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RESUMEN

El desarrollo de competencias lecto-escritoras conlleva la implementacién de
estrategias didacticas que difieren de las que comunmente se utilizan en el aula
tradicional, para favorecer su aprendizaje y hacer del mismo una experiencia

espontanea y placentera.

Es comun encontrarse con situaciones del contexto donde se evidencian
ambigledades que afectan el desarrollo de estos procesos: Se observa que los
estandares basicos de competencias establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional para el primer ciclo de basica primaria (1° 2° 3°) contemplan que los procesos
lecto-escritores iniciales se deben desarrollar de manera secuencial y progresiva
durante los tres primeros grados sin embargo es al grado primero al que se le da la
mayor responsabilidad, y la mayor exigencia lo cual genera una presion del contexto:
por parte de los padres de familia, directivos, docentes, que produce ansiedad al
docente y resistencia al nifio por aprender a leer y escribir con fluidez, lo cual motiva el

presente estudio.

Por tal motivo la presente propuesta pretende resignificar la practica pedagodgica frente
a las concepciones del desarrollo de competencias lectoescritoras, donde el maestro
implemente una estrategia didactica pertinente, para que su rol de mediador vy

facilitador frente a los estudiantes permita la construccién del conocimiento.

Palabras Claves: Proceso, lectura, escritura, estrategia didactica.
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ABSTRACT

The development of writing-and-reading abilities requires the introduction of didactic
strategies, different from the ones commonly used in the regular classroom, in order to
support the learning process and make it therefore, a spontaneous and enjoyable

experience.

It is common to find this way, context conditions where the ambiguities that affect the
development of these processes are evident. The basic standards for abilities
established by Ministerio de Educacion Nacional (MEN) for the primary basic cycle,
mention that the initial writing-and-reading processes need to be developed in sequence
and progressively during the first three school grades. However, it is the first school
grade, the one in which the responsibility is based the most and where the highest
exigency from parents, principals and teachers take place. All these previously
mentioned facts produce in consequence, teacher’s anxiety and kids’ resistance in front

of the writing-and-reading process, reason why this study is based for.
For this reason, the current proposal pretends to reevaluate the pedagogical practice in
front of the development of writing-and-reading abilities process perception , where the

teacher can implement pertinent pedagogical practices so that his/her role as a helper

and mentor allows knowledge construction.

Key words: process, reading, writing, didactic strategy.
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INTRODUCCION

La presente tesis ha sido formulada, desarrollada y documentada como parte del
proceso de formacién dentro del programa de  MAESTRIA EN EDUCACION ofrecido
por la Universidad del Tolima. En consecuencia, su enfoque, alcance y propdsito, se
halla en coherencia con los lineamientos institucionales para el desarrollo de la

investigacion formativa.

La inquietud de investigacion, obedece a la necesidad de atender la problematica
observada en la Institucion Santa Maria Goretti de la ciudad de Bucaramanga,
especificamente en el grado 1, debido a la presion que se ejerce en el mismo con
relacion al desarrollo de competencias lecto-escritoras, puesto q el nivel de desempefio

observado no es el mejor.

El sistema educativo colombiano y el desarrollo de las politicas publicas de calidad en
educacién, establecen que los “estandares de competencia” constituyen la ruta que
deben seguir los educadores del pais para lograr los aprendizajes esperados en cada
una de las areas obligatorias y fundamentales y de acuerdo tanto a los niveles como a

los ciclos de formacion que se hallan pre-establecidos.

Por consiguiente dichos estandares, sumados a la presién ejercida por la Institucidén
Educativa y los padres de familia en torno al aprendizaje de la lectura y la escritura en
los nifios de primer grado hacen que el docente considere que dicha responsabilidad

recae solo en él.
La presente investigacion pretende orientar a través de una estrategia didactica el

desarrollo de competencias lectoescritoras en los nifios de primer grado de Basica

Primaria de la Institucion antes mencionada.
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Para efectos de la aplicacion de los instrumentos de investigacion y garantizar su

validez, se toma como muestra intencional a los estudiantes de primer grado.

Se espera como impacto de la presente investigacion aportar a la comunidad
educativa de la Institucion Santa Maria Goretti de la ciudad de Bucaramanga,
elementos pedagodgicos y metodologicos para lograr una notable mejoria en la
problematica observada, como una iniciativa para el permanente desarrollo de

procesos de innovacion en el aula.

Se reflexiona sobre el rol alfabetizador de la escuela, el uso inadecuado de métodos
para la ensefianza de la lectura y escritura que no responden al contexto educativo en
el que se aplican; generando ineficacia en el proceso formativo de los nifios, por tanto
estos dos procesos son concebidos como instrumentalistas, “como técnicas perceptivo-
motrices: la lectura como descifrado, y la escritura como la transcripcion grafica del

lenguaje oral” (Maldonado & Contreras, 2009, p.976).

Por tal motivo, este proyecto establece los siguientes objetivos, que permiten
desarrollar con pertinencia el siguiente estudio. En primera medida se hace necesario
caracterizar los métodos empleados por los docentes de primer grado para la

ensefanza de la lecto-escritura.

En segunda medida se identifican las estrategias didacticas adoptadas
institucionalmente para la ensefianza de la lectura y la escritura.
Seguidamente se caracteriza la poblacion objeto, con respecto a los niveles de lectura

y escritura.

Y por ultimo se analizan los referentes tedricos que soportan la presente estrategia
didactica. Por tanto, se considera pertinente la innovacion pedagdgica como linea de
accion que permita al grupo de investigadoras la construccion de una estrategia

didactica que responda a la problematica detectada.
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Para finalizar, destacamos que los referentes que soportan el marco teérico de
acuerdo con las dos categorias de analisis establecidas en esta tesis, corresponden,
para la categoria de escritura a los planteamientos Ferreiro y Teberosky (1998) y
Nemirovsky (2009) para lectura y para la categoria estrategia didactica se retoman los

fundamentos de Tobdn. (2005).
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1. PROBLEMA
1.1 DELIMITACION

La sede C de la Institucidon Santa Maria Goretti se encuentra ubicado en el municipio
de Bucaramanga (Santander), presta sus servicios a 510 estudiantes de género
femenino, en los niveles de preescolar y basica primaria. Esta institucion educativa es
de caracter oficial y fue fusionada en el aino 2003 al Instituto Santa Maria Goretti. La
poblacién que atiende son estudiantes cuyas edades oscilan entre los 4 afos y los 12

anos de edad.

La filosofia de la institucion se enmarca en sus valores institucionales, su mision y
vision. Los valores que la identifican son: el respeto, la justicia, la responsabilidad, la
honestidad, la solidaridad y la tolerancia. La mision institucional esta enfocada al
servicio de la nifez y la juventud. Formadora de personas constructoras de
conocimiento, promotora de desarrollo humano e integral, mediante la vivencia de
valores, principios éticos, democraticos y autonomos, conformados por una comunidad
educativa dinamizadora que mediante un trabajo interdisciplinario fortalece la accion

educativa y conlleva a los estudiantes a trascender en su entorno.

En su visién institucional se proyecta como una comunidad educativa de formacion
humanizante e integral de nifios y jévenes capaces de resolver situaciones cotidianas y

liderar procesos de cambio para el mejoramiento de la sociedad. PEI (2003).

La sede C de la Institucion Santa Maria Goretti se encuentra ubicada en el barrio La
Victoria en la comuna 6, al sur occidente del municipio de Bucaramanga. La poblacion
que atiende corresponde a estudiantes de estratos 1, 2, 3 y 4. La poblacién objeto de
estudio de esta investigacion corresponde al grado primero de primaria de la jornada de
la mafana, conformado por 26 estudiantes cuyas edades.

Oscilan entre los 5, 6 y 7 afios. El tipo de familia que predomina en esta poblacion es

el nuclear completo, es decir los nifios viven con su papa y su mama. (Formato
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observador del alumno) A continuacion se describe el hecho que evidencia la

problematica existente en la institucion:

Se observa que los estandares basicos de competencias establecidos por el Ministerio
de Educaciéon Nacional para el primer ciclo de basica primaria (1° 2° 3°) contemplan
que los procesos lecto-escritores iniciales se deben desarrollar de manera secuencial y
progresiva durante los tres primeros grados sin embargo en la institucion es al grado
primero al que se le da la mayor responsabilidad y la mayor exigencia lo cual genera
una presioén del contexto: por parte de los padres de familia, directivos, docentes, que
produce ansiedad al docente y resistencia al nifno por aprender a leer y escribir con

fluidez, lo cual motiva el presente estudio.

1.2 FORMULACION

Una vez efectuado el analisis a la problematica objeto de estudio se formula la
siguiente pregunta de investigacion.

¢ Cual seria la estrategia didactica pertinente para desarrollar competencias lecto-
escritoras en estudiantes de primer grado de basica primaria de la Institucion Educativa

Santa Maria Goretti sede C de la ciudad de Bucaramanga?

1.3 JUSTIFICACION

En los ultimos anos el ambiente educativo se ha visto enriquecido por aportes tedricos
de diversas disciplinas, donde las investigaciones en el area del lenguaje en el primer
ciclo de basica primaria se han limitado al estudio del proceso de aprendizaje de la
lectura y la escritura, mientras que son pocas las que abordan el rol del docente como
mediador y facilitador del desarrollo de competencias lecto- escritoras. En este orden
de ideas el grupo de investigadoras propone disefiar una estrategia didactica para el

desarrollo de competencias lecto-escritoras en primer grado de basica primaria
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teniendo en cuenta que es en este grado de escolaridad donde se inicia 0 se

potencializa este proceso.

Adicional a lo anterior esta estrategia pretende beneficiar el desarrollo de habilidades
lecto-escritoras. La escuela dinamiza estos procesos cuando el docente le permite al
estudiante intercambiar ideas, expresar puntos de vista, informarse, expresar su
pensamiento e imaginar mundos posibles a través de la lectura y escritura. Desde esta
perspectiva, pretendemos determinar factores didacticos que repercuten de manera
significativa en el proceso de competencias lecto- escritoras en los nifos. Por esta
razon la estrategia didactica ideada tiene el propdsito de generar actividades que

contribuyan a mejorar dicho proceso.

Es necesario resignificar la labor docente y adoptar una posicién como lectores de las
hipotesis de los nifios y sumarle una actitud abierta al cambio, y asi seguramente se
formaran lectores y escritores desde el primer dia de clase. Con la aplicacion de estas
estrategias se busca cuestionar las concepciones frente a la lecto-escritura, pues es
posible que el conocimiento al respecto no sea muy claro y coherente pues
obstaculiza de alguna manera los intereses de los niflos al llegar a la escuela, porque
se pretende que aprendan a leer y escribir en el menor tiempo posible para cumplir
con las exigencias del mercado, sin tener en cuenta que ellos son escritores y lectores
en potencia y lo que necesitan es un maestro orientador, mediador y facilitador del

aprendizaje.

Por consiguiente, es necesario renovar los escenarios pedagogicos los cuales deben
crear un ambiente rico en posibilidades para que los nifilos puedan adquirir informacion
relevante para la construccién del conocimiento. Existen diversidad de métodos que
han sido aplicados, unos con mas efectividad que otros, tales como los métodos
sintéticos o silabicos, los métodos analiticos o globales, los métodos mixtos, entre
otros, que buscan potencializar las habilidades comunicativas en los nifos, como

escuchar hablar, leer y escribir.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Disenar una estrategia didactica para el desarrollo de competencias lecto-escritoras,
en estudiantes de primer grado de basica primaria del Instituto Santa Maria Goretti
Sede C de la ciudad de Bucaramanga.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Caracterizar los métodos empleados por los docentes de primer grado de la

Institucion educativa Santa Maria Goretti para la ensefianza de la lecto-escritura.

2. Identificar las estrategias didacticas adoptadas institucionalmente para la ensefianza

de la lectura y la escritura.

3. Caracterizar la poblacién objeto, con respecto a los niveles de lectura y escritura.

4. Analizar los referentes tedricos que soportan la estrategia didactica para el

desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los primeros afnos de escolaridad.

2.3 PREGUNTAS DE INVESTIGACION

v ¢, Por qué algunos estudiantes de primer grado reprueban el afio escolar?

v ¢, Qué referentes teodricos soportan la estrategia didactica?

v ¢ Qué métodos utilizan los docentes de primer grado para ensefar a leer y
escribir?

v ¢, Qué estrategias institucionales existen para la ensefianza de la lecto-escritura

21



3. MARCOS DE REFERENCIA

3.1. ANTECEDENTES

La revisién de antecedentes se realizé en torno a las categorias de analisis: escritura y
didactica de la lengua escrita. Se tuvieron en cuenta investigaciones de los ultimos

cinco afnos desarrolladas a nivel internacional, nacional y local.

En el ambito internacional se revisa el articulo Transitando el camino de construccion
de la lengua escrita, con La Mochila Magica de Maldonado y Contreras (2009) el cual
hace parte del proyecto de investigacion “La Mochila Magica: un programa de
promocién de lectura para la educacién inicial”, inscrito en el entro de Investigacion
"Georgina Calderon", de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador de

Venezuela.

Se reflexiona sobre el rol alfabetizador de la escuela, el uso inadecuado
de métodos para la ensefianza de la lectura y escritura que no responden
al contexto educativo en el que se aplican; generando ineficacia en el
proceso formativo de los nifios, por tanto estos dos procesos son
concebidos como instrumentalistas, “como técnicas perceptivo-motrices:
la lectura como descifrado, y la escritura como la transcripcion grafica del

lenguaje oral” (Maldonado & Contreras, 2009, p.976).

Las investigadoras encontraron que esta vision de la lectura y la escritura genera en los
nifios desinterés, apatia y desmotivacion frente a estos dos procesos. El uso de

practicas y métodos tradicionalistas han conllevado a un aprendizaje mecanicista.

Por ello, en el marco de esta investigacion se gesta la propuesta de La Mochila Magica
desde el afio 1998, la cual busca dar alternativas didacticas a padres y maestros,

principales responsables del proceso de alfabetizacién de los nifos, concientizandolos
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sobre el uso funcional de la lengua escrita. Asi mismo, les plantea a los nifios un
acercamiento grato a la lectura y por ende al mundo de la escritura. Se enfatiza sobre
la importancia de comprender que este proceso no solo se da en la escuela sino que
en el entorno social el nifio aprende significativamente. Para este estudio se empled
como metodologia la investigacion cualitativa y la poblacién objeto de estudio fue un

jardin infantil del Estado Tachira de Venezuela.

Una de las conclusiones mas relevantes en este proyecto investigativo, es que el uso
sistematico en un aula de clase del programa La Mochila Magica, evidencia cambios
significativos en los nifios, maestros y padres; uno de ellos es que se concibe la lectura
y la escritura como procesos en construccion, se le da un uso funcional a la lengua
escrita mediante el uso de una variada y diversa gama de actividades que generan

ambientes significativos de aprendizaje.

En este mismo ambito, se analiza el articulo Nivel de escritura en alumnos de primer
grado, de estrato sociocultural bajo, resultado de la investigacion realizada por
Guevara, Lépez, Garcia, Delgado y Hermosillo (2008) en instituciones publicas de
México y que busca establecer el desarrollo y nivel de eficiencia de las habilidades de

escritura de la poblacion objeto de estudio.

La investigacién presenta un estudio comparativo entre las habilidades escritas que
tienen los nifios al iniciar el afo escolar y las adquiridas durante el afio. Los autores
retoman investigaciones previas para reiterar la importancia del ambiente familiar y el
entorno cultural del nifio como factores que influyen significativamente en sus procesos
educativos, especialmente influyen en que el proceso de alfabetizacién sea un éxito o

un fracaso.

Algunas de las conclusiones mas relevantes de esta investigacion son: los nifios de
estrato socioecondmico bajo presentan deficiencias preacadémicas y bajo dominio de

habilidades linguisticas orales al ingresar al grado primero de primaria. Durante el afio
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de evaluacion del proceso de alfabetizacion se observé una relacion estrecha entre el
nivel con el que ingresaron los niflos y los avances alcanzados durante el afio escolar.
Resaltan como una conclusion importante que este estudio aporta datos individuales
que permiten identificar cuales dificultades afectan el desarrollo académico en forma
particular; permitiendo a los maestros construir estrategias para lograr avances en el

proceso.

Existe una retroalimentacién a la practica maestro y una propuesta de sugerencias
pedagdgicas encaminadas al mejoramiento educativo. Se resalta asi mismo, que la
habilidad que mas se ha desarrollado en los nifios antes de iniciar el afio escolar es la
copia de palabras, por el contrario el dictado no ha sido empleado en el entorno familiar
como estrategia de escritura. También se observa que durante el afio escolar la copia y

dictado de palabras son las estrategias que con mayor frecuencia utilizan los maestros.

En el ambito nacional se analiza el articulo Relaciones entre aprendizaje inicial de la
lengua escrita, métodos de ensefianza y estilo, correspondiente a la investigacion
realizada por Rincon y Hederich (2008), cuyo objetivo es examinar las diferencias que
se establecen entre dos metodologias empleadas para la ensefianza de la escritura,
como son el método silabico y el método global en nifios con estilo cognitivo diferente,
desde la dimension de dependencia-independencia de campo. El estudio se realizd en

una institucion publica con estudiantes de preescolar y del grado primero de primaria.

Se emple6 como metodologia la descripcion comparativa y preexperimental,
aplicandose pretest y postest a los dos grupos objetos de estudio. Los autores
utilizaron instrumentos que les permitiera identificar qué estilo cognitivo tenia la
poblacién objeto de estudio; entendiéndose el estilo cognitivo como la forma particular
de un individuo para procesar la informacion. Asi mismo, emplearon una prueba
disefiada por Tolchinsky para determinar el nivel de escritura en el que se encuentran
los nifios al iniciar el afo escolar y para la aplicacion del postest aplicaron un

instrumento de produccion de texto.
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Las conclusiones mas relevantes de esta investigacion muestran que existen efectos
diferenciales entre la aplicacién de los métodos silabico y global en el proceso de
escritura. Se logro establecer una relacion entre la tendencia de estilo cognitivo y el
método de ensenanza, lo cual permitié determinar al finalizar la investigacion el nivel de

logro alcanzado por los nifios.

De acuerdo a los resultados obtenidos el método global, favorece a estudiantes con
diferentes estilos cognitivos. En cuanto al método silabico, se considera que favorece a

estudiantes con tendencia a la independencia de campo.

Los autores recomiendan que por ser un estudio que no pretendia comparar los efectos
de los 2 métodos sino presentarlos en forma independiente, dejan abierta la posibilidad
de formular nuevas investigaciones en las cuales se puedan hacer comparativos de los

dos métodos en grupos de nifios de la misma edad y el mismo nivel de escolaridad.

Continuando con el analisis de investigaciones desarrolladas a nivel nacional, se
presenta el trabajo investigativo: De la teta a la letra: De la musica de la palabra a la
magia de la escritura de Ramirez, Sicuamia, Ramirez y Cuineme (2008), desarrollado
con estudiantes del primer ciclo de una Institucién Oficial de Bogota con el apoyo del
Instituto para la investigacion educativa y el desarrollo pedagoégico, IDEP vy la
Universidad Externado de Colombia en el marco del proyecto la lectura y la escritura
como procesos transversales en la escuela, que recopilé experiencias innovadoras en

Bogota.

El objetivo de esta investigacidon es la consolidacion de estrategias pedagogicas para
maestros y padres y que propendan por el aprendizaje de la lectura y la escritura. Esta
basada en el enfoque de la investigacion accion participativa, en el diseno

metodolégico se establecieron tres fases: diagnostico y disefio de estrategias,
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desarrollo de las experiencias y sistematizacion para la produccién de una propuesta

curricular en el primer ciclo.

Las conclusiones mas relevantes de esta investigacion son: la relacion que se
establece entre las practicas familiares y escolares en torno al aprendizaje de la lectura
y la escritura, resaltando que es en el entorno familiar donde la lengua materna se
construye y por ende abre las puertas al mundo de la palabra y de la cultura. Ademas
se concluye, que el error de las instituciones es encasillar en un curriculo la lengua
escrita, por lo que se genera una brecha de lo aprendido en el entorno familiar a lo que
debera aprender en la institucion, teniendo en cuenta que frecuentemente la escuela

presenta estos dos procesos en forma instrumentalista.

Otra de las conclusiones de esta investigacion la creacion de puentes entre la familia y
la escuela a través de propuestas pedagdgicas que favorecen de forma significativa la
adquisicion de la lengua escrita en los nifios. En los padres ha logrado generar
confianza y una orientacion pedagdgica para contribuir eficaz y significativamente en
este proceso. En cuanto a los maestros, el proyecto ha abierto posibilidades
pedagdgicas que le permiten visualizar estos procesos como ejes transversales,
logrando asi un aprendizaje natural de éstos. Para algunas maestras sirvi6 como
pretexto para reflexionar y redireccionar sus practicas pedagogicas, otras maestras por

el contrario se mantuvieron arraigadas a sus practicas tradicionales.

3.2 MARCO TEORICO

Los referentes que soportan el marco tedrico y de acuerdo con las dos categorias de
analisis establecidas en el trabajo de grado, para la categoria procesos de escritura se
abordan los planteamientos Ferreiro y Teberosky (1998) y Nemirovsky (2009) para
lectura y para la categoria estrategia didactica se retoman los fundamentos de Tobén.
(2005).
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Teniendo en cuenta que las investigadoras Ferreiro y Teberosky son Piagetanas se

retoma la teoria constructivista cognitiva de Piaget. (2004)

3.21 Teoria De Desarrollo De Jean Piaget: Piaget contribuyé enormemente al
entendimiento del desarrollo de la inteligencia. Su visién naturalista y bioldgica surge de
observar la interaccion del nifilo con su medio ambiente y de la comprension de los
procesos internos de organizacién y adaptacion que le permiten dar un nuevo sentido
al mundo que le rodea. Entre los principales aportes de Piaget esta haber cambiado el
paradigma nifio, de un ser que recibe y acumula conocimiento con base a estimulos y
refuerzos externos al estilo conductista, a un sujeto activo que construye su
conocimiento desde adentro, gracias a la continua exploracién del medio que le rodea,
a través de los procesos de asimilacion y acomodacién, que le permiten avanzar hacia

esquemas mentales mas complejos.

Cuando las experiencias de un nifio sobre su entorno no encajan en su estructura
mental se produce en él una situacién de desequilibrio y/o confusion. En un primer
plano, se produce una asimilacion del estimulo sin que esto constituya un cambio en la
estructura mental; pero posteriormente, dentro de un proceso de acomodacion, se
modifica la estructura para incorporar los nuevos elementos, lograndose asi un estado
de equilibrio. Por ejemplo: un nifio que inicialmente confundia a un pavo con una

gallina, pero que posteriormente supo diferenciar ambos animales.

Segun Piaget existe un mecanismo por el cual se produce el desarrollo de la
inteligencia en el nifo, éste posee esquemas mentales que corresponden a su nivel de
desarrollo biolégico y a su fondo de experiencias adquiridas a través de su interaccion
con el medio. Uno de los primeros esquemas mentales que desarrolla el bebé de
cuatro a ocho meses es el del objeto permanente, esquema que le permite responder,
por ejemplo a wuna pelota, aun cuando ésta no esté a la Vvista.

Piaget concibe a la inteligencia como la capacidad que tiene cada individuo de
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adaptarse al medio que le rodea, adaptacion que requiere del equilibrio entre los

mecanismos de acomodacion y asimilacion.

La adaptacion consiste en la construccion de nuevas estructuras cognitivas que son
producidas a partir de los procesos simultaneos y complementarios de asimilacion y
acomodacion, en los cuales la directa interaccion con el medio es necesaria.
La organizacién, al igual que la adaptacion, es una funcién intelectual, pero a diferencia
de ésta no se origina a partir de una interaccion con el entorno, sino como resultado de
la reacomodacion e integracion de los esquemas mentales existentes. Es decir, la
combinacion de esquemas mentales da paso al desarrollo de estructuras mentales
ordenadas, integradas e interdependientes, que en su conjunto forman el sistema

mental global.

Piaget, vio a la organizacion como una funcién vital del desarrollo de la inteligencia,
pues gracias a ella se forman estructuras mentales, las que lejos de ser pasivas,
interactuan entre si. Complementando lo anterior, el desarrollo intelectual requiere de la

interaccion de cuatro procesos:

1. Maduracion del area fisica, motriz y perceptiva.
2. Experiencia fisica, dada por el contacto del nifio con objetos, y el uso que haga de
ellos.

3. Interaccidn social, dada por la relacion que el nifio tenga con otras personas.
4. Equilibrio dado por los procesos de acomodacion que emerjan de los tres aspectos

anteriores.

Es decir, el nifio crecera y ampliara su capacidad perceptiva, sensorial, de lenguaje y
de motricidad; desarrollara sus aspectos fisicos ampliando asi su nivel de contacto con
objetos del medio; interaccionara socialmente con adultos y con otros nifios; y con base

en los aspectos anteriores, experimentara continuos procesos de asimilacion,
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acomodacion, adaptacion y equilibrio. La nocion de estadio es fundamental en

epistemologia genética y reposa sobre los siguientes principios:

o Los estadios se caracterizan por un orden de sucesion invariable.

o Cada estadio tiene un caracter integrativo, es decir, que las estructuras
construidas en una edad determinada pasan a ser parte integrante de las estructuras
de la edad siguiente.

o Un estadio es una estructura de conjunto no reducible a la yuxtaposicion de las
subunidades que la componen.

o Un estadio comporta a la vez un nivel de preparacion y un nivel de acabado.

o En toda sucesion de estadios es necesario distinguir los procesos de formacion,

de génesis y las formas de equilibrio final.

Estas definiciones de estadio son sensiblemente diferentes de las halladas en las
teorias psicoanaliticas. En particular, el acceso a un nuevo estadio se traduce por una
forma radicalmente nueva de organizacion del estadio precedente. Otra contribucién de
Piaget fue haber explicado los procesos y funciones responsables de los cambios
cognitivos en la identificacion de estadios de desarrollo a través de los cuales las

estructuras mentales se transforman

3.2.1.1 Estadios del desarrollo segun Jean Piaget: Piaget distingue cuatro periodos en
el desarrollo de las estructuras del conocimiento, intimamente unidos al desarrollo del
carinio — amabilidad y de la socializacion del nifio. Habla en varias ocasiones de la

relaciones reciprocas de estos aspectos del desarrollo psiquico.

o El primer periodo (sensoriomotriz): El primer periodo que llega hasta los 14
meses, es el de la inteligencia sensorio-motriz, anterior al lenguaje y al pensamiento
propiamente dicho. El punto de partida para adquirir nuevos modos de obrar.
Sensaciones, percepciones y movimientos propios del nifio se organizan en lo que

Piaget denomina "esquema de accién".
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A partir de los 5 6 6 meses se multiplican y diferencian los comportamientos del estadio
anterior. El nifio incorpora los nuevos objetos percibidos a unos esquemas de accion ya
formados (asimilacion), es decir aprende cosas comprendiéndolas, pero también los
esquemas de accion se transforman (acomodacién), proceso en que se producen
cambios entre las relaciones entre individuos o grupo de individuos en funcién de la
asimilacion. Uso de reflejos (0 — 1 mes). Total egocentrismo, los reflejos neonatales se
fijan y perfeccionan. Reacciones circulares primarias (1 — 4 meses). Primeros habitos.
Se producen nuevas respuestas mediante la coordinacién de los reflejos primitivos

aplicados al cuerpo del nifio.

Reacciones circulares secundarias (4 — 8 meses). Respuestas nuevas aplicadas a
objetos externos a él, que se repiten intencionalmente con el propésito de mantener

efectos interesantes.

Coordinacion de esquemas secundarios (8 — 12 meses). Coordinacién de esquemas
secundarios, intencionalidad para conseguir una meta subordinando los medios a los
fines, conductas anticipatorias. Reacciones circulares terciarias (12 — 18 meses). Una
accion se repite pero para conseguir efectos nuevos: “experimentacion” que lleva al

descubrimiento de nuevos medios, por su propia accion.

Combinaciones mentales (18 — 24 meses). Inicio de la interiorizacion de la accion, de la
representacion simbdlica, que le permite encontrar solucion a un problema
mentalmente. Al coordinarse los movimientos y percepciones se forman nuevos
esquemas de mayor amplitud. El nifio incorpora cosas procedentes del mundo exterior
a sus esquemas de asimilacion donde el nifio como que comprende si el objeto que

tiene a la mano es, por ejemplo, "para chupar", "para palpar", "para golpear", etc.

Durante el periodo sensorio-motriz todo lo sentido y percibido se asimilara a la

actividad infantil. El mismo cuerpo infantil no esta disociado del mundo exterior, razon
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por la cual Piaget habla de un egocentrismo integral, es decir de ser el centro de

atencion de todos.

o Periodo preoperatorio: El periodo preoperatorio del pensamiento llega
aproximadamente hasta los seis anos. Junto a la posibilidad de representaciones
elementales (acciones y percepciones coordinadas interiormente) y gracias al lenguaje,
asistimos a un gran progreso tanto en el pensamiento del nifio como en su

comportamiento.

Al cumplir los 18 meses el nifo empieza a imitar las cosas con algunas partes del
cuerpo que no percibe directamente (p. €j., fruncir la frente o mover la boca), incluso sin
tener delante el modelo y entonces hace una imitacion diferida. Pero a medida que se
desarrollan la imitacion y representacion, el nifio puede realizar los llamados actos
"simbdlicos", actos de signos o imagenes. Piaget habla entonces del inicio del
simbolismo (una piedra, por ejemplo, se convierte en una almohada y el nifio imita la
accion de dormir apoyando en ella su cabeza).
El nifo todavia no puede despegarse de su accion para pasar a representarsela; con
los gestos y ademanes o representacion, simbdlicamente, ejecuta la accién que

anticipa.

La funcion simbdlica tiene un gran desarrollo entre los 3 y los 7 afios. Por una parte, se
realiza en forma de actividades ludicas o juegos simbdlicos en las que el nifio toma
conciencia del mundo, aunque deformada, es decir todavia no es completa. Por lo
demas, al reproducir situaciones vividas las asimila a sus esquemas de accion y
deseos de carifio, transformando todo lo que en la realidad pudo ser penoso y
haciéndolo soportable e incluso agradable. Para el nifio el juego simbdlico es un medio
de adaptacion tanto intelectual como de carifo.
El lenguaje es lo que en gran parte permitira al niflo adquirir una progresiva
interiorizacion mediante el empleo de signos verbales, sociales y transmisibles

oralmente.
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Inicialmente, el pensamiento del nifio es plenamente subjetivo, es decir que tiene
relacion con la manera de pensar o sentir y no con el objeto en si mismo.
El nifio entonces presta atencion a lo que ve y oye a medida que se efectua la accion,

es decir, solo presta atencién cuando pasa algo sino no.

o Periodo de las operaciones concretas: El periodo de operaciones concretas se
sitla entre los siete y los once o doce afios. Este periodo sefiala un gran avance en
cuanto a socializaciéon y objetivacién del pensamiento.
El nino concibe los sucesivos estados de un fendmeno, de una transformacién, como
"modificaciones”, que pueden compensarse entre si, o bajo el aspecto de "invariante",

que implica volver a un estado anterior.

El nino no es capaz de distinguir aun de forma satisfactoria lo probable de lo
indispensable. Solo razona sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual. Asi que, en sus
anticipaciones de cosas que van a ocurrir es limitado .En esta edad, el nifio no solo es
objeto receptivo de transmision de la informacion del lenguaje y la cultura en sentido
unico. Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y especialmente entre los

mismos ninos.

Los niflos son capaces de una auténtica colaboracion en grupo, pasando la actividad
individual aislada a ser una conducta de cooperacion. También los intercambios de
palabras sefalan la capacidad de descentralizacion. El nifio tiene en cuenta las
reacciones de quienes le rodean, el tipo de conservacion "consigo mismo", que al estar
en grupo (mondlogo colectivo) se transforma en didlogo o en una auténtica discusion.
La moral que esta sometida a un poder externo infantil, unilateralmente adoptada, da

paso a la independencia del medio que lo rodea del final de este periodo.
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o La adolescencia: En oposicién a la mayor parte de los psicélogos que han
estudiado la psicologia de la adolescencia, Piaget atribuye la maxima importancia, en
este periodo, al desarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones sociales
que éstos hacen posibles. Aqui se da la aparicion del pensamiento formal por el que se
hace posible una coordinacion de operaciones que anteriormente no existia. Esto hace
posible su integracién en un sistema de grupo y red. La principal caracteristica del
pensamiento a este nivel es la capacidad de prescindir del contenido concreto para

situar lo actual en un mas amplio esquema de posibilidades.

La forma de insertarse en la sociedad adulta es un proceso lento que se realiza en
diversos momentos segun el tipo de sociedad o segun como es la gente que rodea al
individuo, su entorno. Aqui ya se siente al nivel de un adulto en la preadolescencia,
comenzado a considerarse como un igual (independientemente del sistema educativo).
De la moral de la dependencia y heretoromia, el adolescente pasa a la moral de unos

con los otros, a la auténtica cooperacién y a la independencia.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el muchacho todavia es incapaz de
tener en cuenta las contradicciones de la vida humana, personal y social, donde hay
muchos cambios tanto fisicos como emocionales, razén por la que su plan de vida
personal, su programa de vida y de reforma, suele ser utdpico e ingenuo o que actua
sin malicia o no tiene picardia. La confrontacion de sus ideas con la realidad suele ser
una causa de grandes conflictos y pasajeras perturbaciones afectivas, (crisis religiosa,

ruptura brusca de sus relaciones afectivas con los padres, desilusiones, etc.

J Permanencia del objeto
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Tabla 1 Estadios del desarrollo segun Jean Piaget:

Edad de aparicion |Permanencia del objeto Imitacion

0-4 meses No existe El nifo presenta una habilidad
rudimentaria para imitar a un

adulto que lo esta imitando

4- 8 meses El nino  busca  objetos|El nifo imita el
parcialmente escondidos. comportamiento de un
modelo, pero solo si esta

dentro de su repertorio.

8-12 meses El nifo busca el objeto enEl nifio imita comportamientos

primer lugar donde fueligeramente diferentes de

escondido. aquellos que usualmente
realizaba.
12-18 meses El nifo busca el objetoEl nifio imita comportamientos

escondido en distintos lugares. |no familiares realizados por un

modelo.

Manual de Psiquiatria Infantil - Barcelona-México, p.24-29.

Continuando con los referentes que soportan el marco tedrico se alude a los

postulados de Ferreiro y Teberosky (1998)

3.2.2 Procesos De Escritura: Concepto de escritura. Para Ferreiro (1991) la escritura
es un proceso de construccién, en el cual el nifio se involucra y participa; le compete a
los adultos: padres y maestros propiciar ambientes significativos y brindar elementos
que favorezcan la construccion del mismo. La escritura va mas alla de la produccion de

marcas graficas, implica un complejo proceso de interpretacién de las mismas.
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La autora considera que el sentido de la escritura cambia proporcionalmente a la
evolucion de las comunidades. Ha dejado de ser un objeto social para convertirse en

un objeto netamente escolar. Al respecto senala:

La escritura se ha transformado de objeto social en objeto escolar. Esta
transformacion de la escritura en un objeto de propiedad escolar exclusiva
hizo que perdiera algunas de las funciones que la justifican como objeto
de importancia social. La escritura se transformé en un instrumento para
pasar de grado. Hay que ser enfaticos: la escritura es importante en la
escuela porque es importante fuera de ella, y no al revés. (Ferreiro, 1999
p. 45y 47)

Enfoques de los procesos de escritura. Histéricamente los procesos de escritura se han
desarrollado desde diferentes enfoques. En un estudio realizado en Argentina,
Alvarado (2009) presenta los que aun se encuentran vigentes en el quehacer
pedagdgico y que surgieron entre las décadas de 1920 y 1970. Los enfoques a los que

se refiere son: el enfoque tradicional y el enfoque de la libre expresion.

Con respecto al enfoque tradicional, Alvarado (1999) sefala:

A través de la ensefanza de la lectura y la escritura, la escuela ha
ejercido, histéricamente, una labor de disciplinamiento y fijacion de
normas y valores, a la vez que ha propiciado los modos de reflexion y
elaboracion de conocimiento que permiten el acceso a la ciencia y la

teoria. (p.13)
El enfoque tradicional concibe la ensefianza de la escritura desde tres dominios

basicamente: la ortografia, la caligrafia y la composicién; siendo la caligrafia la de

mayor relevancia. Alvarado (2009) sefiala “ensenar a escribir era ensefar a dibujar las
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letras y, en esa tarea, el ejercicio de copia era lo central” (p.14). Desde esta

perspectiva, la escritura se reduce a procesos de composicion.

Presenta asi mismo, el enfoque de la libre expresion, el cual se desarrolla bajo los
fundamentos de la Escuela Nueva; destacando la libertad creadora de los nifios en las
practicas de la ensefianza de la escritura; para lo cual se utilizaba el uso de laminas

que estimulaban la descripcion en los nifos.

3.2.3 Teoria Psicogenética De La Adquisicion De La Lengua Escrita: Las
investigaciones realizadas por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky han sido basadas en
los fundamentos de la teoria psicogenética de Piaget; los resultados de estas
investigaciones han determinado que los sistemas de escritura son una construccion

social, en la cual el nifio juega un papel preponderante.

A partir de los resultados obtenidos, Ferreiro y Teberosky (1998) sefialan:

En lugar de un nifio que espera pasivamente el reforzamiento externo de
una respuesta producida poco menos que al azar, aparece un nifio que
trata activamente de comprender la naturaleza del lenguaje que se habla
a su alrededor, y que, tratando de comprenderlo formula hipétesis, busca
regularidades, pone a prueba sus anticipaciones y se forja su propia
gramatica (que no es simple copia deformada del modelo adulto, sino
creacion original). En lugar de un nifilo que recibe de a poco un lenguaje
enteramente fabricado por otros, aparece un nifio que reconstruye por si
mismo el lenguaje, tomando selectivamente la informacidén que le provee

el medio. (p.22)

Métodos de ensefianza de la escritura. Con respecto a la forma en que se ensefa la

escritura en la escuela, Ferreiro y Teberosky (1998) sefalan:
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Tradicionalmente, desde la perspectiva pedagdgica, el problema del
aprendizaje de la lectura y escritura ha sido planteado como una cuestion
de métodos. La preocupacién de los educadores se ha orientado hacia la

busqueda del “mejor” o “mas eficaz” de ellos. (p.17)

Desde los planteamientos de Ferreiro y Teberosky es necesario tener en cuenta que
los nifios construyen su propio sistema de escritura antes de vincularse al entorno
escolar; los nifos estan involucrados de forma activa en su propio aprendizaje por tanto
el hogar es uno de los primeros entornos en el que los nifios inician los procesos de
escritura. Frecuentemente el maestro de preescolar y primero de primaria manifiestan
su interés por implementar un método que sea efectivo y pueda obtener resultados

satisfactorios en sus estudiantes.

Ferreiro y Teberosky (1998) “sefialan tres tipos de métodos utilizados en la ensefianza
de la escritura: sintético, analitico y ecléctico. En cuanto al método sintético, las
autoras sefialan que la escritura es la transcripcion grafica del lenguaje oral” (p.19).
Hacen parte de este método, el método alfabético, en el cual se ensefian las letras del
alfabeto y el método fonético, el cual se fundamenta en la ensefianza del sonido y su

relacion con el grafema.

Con respecto al método analitico, éste hace referencia a la ensefianza de la escritura
partiendo de palabras y frases en forma global; el cual estda basado en método

globalizador de Decroly.

Por ultimo, plantean el método ecléctico, el cual es producto de la combinacién entre
los métodos sintético y analitico. En este se estimula la percepcidn auditiva y visual.
Con base en los estudios realizados, Ferreiro y Teberosky proponen el método

psicogenético, cuyo objetivo es:
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Estudiar el proceso de construccion de los conocimientos en el dominio
de la lengua escrita, a partir de: a] identificar los procesos cognitivos
subyacentes a la adquisicion de la escritura; b] comprender la naturaleza
de las hipotesis infantiles; y c¢] descubrir el tipo de conocimientos

especificos que posee el nifio al iniciar el aprendizaje escolar. (p.38)

El método psicogenético es el resultado del trabajo realizado con un grupo de nifios de
cuatro a seis afos; lo cual le permitié a Ferreiro y Teberosky (1998) establecer cinco

niveles de escritura:

3.2.3.1 Nivel 1. En este nivel escribir es reproducir los rasgos tipicos del tipo de
escritura que el nifo identifica como la forma basica de escritura. Si esta forma basica
es la escritura de imprenta, tendremos grafismos separados entre si, compuestos de

lineas curvas y rectas o de combinaciones entre ambas.

En lo que respecta a la interpretacion de la escritura, esta claro que, a
este nivel, la intencion subjetiva del escritor cuenta mas que las
diferencias objetivas en el resultado: todas las escrituras se parecen
mucho entre si, lo cual no obsta para que el nifio las considere como
diferentes, puesto que la intencidn que presidid a su realizacion era
diferente (se quiso escribir una palabra en un caso y otra palabra en el
otro caso). Con estas caracteristicas resulta claro que la escritura no

puede funcionar como vehiculo de transmision de informacion. (p.241)

3.2.3.2 Nivel 2: La hipotesis central de este nivel es la siguiente: para poder leer cosas
diferentes (es decir, atribuir significados diferentes) debe haber una diferencia objetiva
en las escrituras. El progreso grafico mas evidente es que la forma de los grafismos es

mas definida, mas proxima a la de las letras.

Pero el hecho conceptual mas importante es el siguiente: se sigue

trabajando con las hipotesis de que hace falta una cierta cantidad minima
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de grafismos para escribir algo, y con la hipétesis de la variedad en los

grafismos. (p.249)

3.2.3.3 Nivel 3: Este nivel esta caracterizado por el intento de dar un valor sonoro a
cada una de las letras que componen una escritura. En este intento, el nifio pasa por
un periodo de la mayor importancia evolutiva: cada letra vale por una silaba. Es el
surgimiento de lo que llamaremos la hipétesis silabica. Con esta hipotesis el nifio da un

salto cualitativo con respecto a los niveles precedentes.

El cambio cualitativo consiste en que a] se supera la etapa de una
correspondencia global entre la forma escrita y la expresion oral atribuida,
para pasar a una correspondencia entre partes del texto (cada letra) y
partes de la expresion oral (recorte silabico del nombre); pero ademas b]
por primera vez el nifo trabaja claramente con la hipotesis de que la

escritura representa partes sonoras del habla. (p.255)

3.2.3.4 Nivel 4: Pasaje de la hipdtesis silabica a la alfabética.

Vamos a proponer de inmediato nuestra interpretacion de este momento
fundamental de la evolucién: el nifio abandona la hipoétesis silabica y
descubre la necesidad de hacer un analisis que vaya ‘mas alla” de la
silaba por el conflicto entre la hipétesis silabica y la exigencia de cantidad
minima de grafias (ambas exigencias puramente internas, en el sentido
de ser hipétesis originales del nifio) y el conflicto entre las formas graficas
que el medio le propone y la lectura de esas formas en términos de la
hipotesis silabica (conflicto entre una exigencia interna y una realidad

exterior del sujeto mismo). (p.260)

3.2.3.5 Nivel 5: La escritura alfabética constituye el final de esta evolucién. Al llegar a

este nivel, el nifio ha franqueado la “barrera del c6digo”; ha comprendido que cada uno
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de los caracteres de la escritura corresponde a valores sonoros menores que la silaba,

y realiza sistematicamente un analisis sonoro de los fonemas de las palabras que va a

escribir.

Esto no quiere decir que todas las dificultades hayan sido superadas: a partir de este

momento el nifio afrontara las dificultades propias a la ortografia, pero no tendra

problemas de escritura, en sentido estricto. (p. 266). En el método psicogenético, cada

nivel de escritura permite al nifio elaborar y comprobar sus hipotesis; la escritura

entonces es considerada como un proceso complejo que le permite al nifio evolucionar

en su pensamiento. Basandose en el trabajo de Ferreiro y Teberosky, Diaz (2004, p.53)

presenta un esquema en el cual se pueden establecer las caracteristicas principales de

cada uno de los niveles de escritura.

Tabla 2 Niveles de escritura: El enfoque constructivista de la escritura

indiferenciado

Nivel Diferencia entre letras dibujos y nimeros

Nivel diferenciado | Cantidad de

grafias

ESCRITURAS PRESILABICAS

o Escritura de dos o mas letras sin control
de la cantidad: la cantidad de letras del texto es
absolutamente aleatoria o se rige por el tamafno
de la pagina.

o Hipotesis de cantidad minima de letras
en cada palabra (generalmente tres) para que el
texto sea legible.

o Escritura con una cantidad de letras fija y
constante: una vez establecido el limite inferior,
se puede fijar el superior en una cantidad fija de
caracteres, aunque esta hipdtesis es poco
duradera.

o La cantidad y/o forma de letras esta en

funcién del tamafo del objeto, animal o persona
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a que se refiere la palabra: tamafio, numero,
edad, importancia afectiva (elefante tendra mas
letras que hormiga en relacion con el tamafo

del animal.

Variedad de

grafias

o Amplitud del repertorio de grafias que
utiliza. Por ejemplo puede utilizar sélo las letras
de su nombre, variando el orden.

o Hipotesis de la variedad de las letras en
cada palabra (“no se puede” escribir la misma
letra dos veces consecutivas)

o Necesidad de variar la composicion de
las letras entre las diferentes palabras escritas

en una lista.

Nivel silabico

Se escribe una grafia por cada silaba: pseudoletras. Vocales,

consonantes. Vocal y/o consonante.

Nivel silabico

alfabético

Cada silaba puede tener una o mas letras pero todavia no se

asigna un grafema a cada fonema (iniciales, finales, letras mas

conocidas...)

Nivel alfabético

ESCRITURAS

Se escriben todas las letras aunque algunas no correspondan

con su valor convencional.

Diaz. (2004)

Factores que inciden en los procesos de escritura. Ferreiro y Teberosky (1998) sefialan

que existen factores de tipo psicolédgico y social que Influyen de forma significativa en

los procesos de escritura.
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Ferreiro y Teberosky (1998) resaltan el papel del nifio en su proceso de
aprendizaje, reconociéndolo como un ser cognoscente y sociable. Al
respecto sefialan: El sujeto que conocemos a través de la teoria de Piaget
es un sujeto que trata activamente de comprender el mundo que lo rodea,
y de resolver los interrogantes que este mundo le plantea. No es un
sujeto que espera que alguien que posee un conocimiento se lo transmita
en un acto de benevolencia. Es un sujeto que aprende basicamente a
través de sus propias acciones sobre los objetos del mundo, y que
construye sus propias categorias de pensamiento al mismo tiempo que

organiza su mundo. (p.28)

En el contexto social, se hace énfasis en la importancia de propiciar ambientes
agradables y que favorezcan el aprendizaje del nifio; mas sin embargo, es importante
tener en cuenta que no sdlo los factores exdgenos inciden en los procesos de escritura,
sino que los factores enddégenos asociados al ritmo de aprendizaje de cada nifio, a la

concepcion del aprendizaje y los fines de la escuela influyen relativamente.

3.2.4 Escritura Y Lectura: El término alfabetizacion ha ampliado y diversificado su
sentido a través del tiempo. Tal como plantea el Diccionario de Alfabetizacion de la
Asociacion Internacional de Lectura (Venezky, R. 2005), “Alfabetizacion es la habilidad
minima de leer y escribir una lengua especifica, como asi también una forma de
entender o concebir el uso de la lectura y la escritura en la vida diaria.” En esa linea
asumimos que la alfabetizacién de un sujeto implica un proceso permanente a través

del cual avanza y amplia su capacidad para producir e interpretar textos.

El entorno tiene un papel decisivo en dicho proceso. Las posibilidades sociales y
culturales con las que un sujeto cuenta son determinantes en su alfabetizacién porque
para avanzar en ella requiere de textos y de usuarios de textos. Los textos por si

mismos no bastan porque, para leerlos y producirlos, es necesario también interactuar
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con personas que los usan, compartir sus actos lectores y escritores en toda su
diversidad a fin de ir conociendo y apropiandose de las acciones especificas que se
realizan en la cultura letrada .La alfabetizacién de un sujeto es, por lo tanto, un proceso

social.

Entonces, es absolutamente imprescindible que la escuela se constituya en un
ambiente alfabetizador, de manera que, para propiciar el aprendizaje de la lectura y de
la escritura por parte de todos los sujetos escolarizados, promovemos que la escuela
sea un ambiente donde los objetos y modos de actuar, propios de la cultura letrada,

estén presentes diariamente.

Es en esa direccién que desarrollamos algunas iniciativas que vamos a comentar,

sefialando que:

La lectura en cualquiera de sus funciones tiene en la biblioteca uno de
sus espacios mas naturales para educar en la lectura y en el dominio
autonomo de los caminos de acceso a la informacion y a su seleccion,
reto educativo absolutamente imprescindible en una sociedad como la
actual en la que el crecimiento de la informacion de la que se dispone no
deja de aumentar de forma espectacular, a la vez que se multiplican las

formas de acceder a ella (Colomer y Camps, 1996 p. 8).

Hacer de la escuela un espacio que impulse la lectura y la escritura.

La biblioteca escolar se transforma en el espacio de referencia al cual acudir para
consultar, buscar informacion, ampliar, indagar, profundizar, disfrutar... a través de la
lectura, a través del uso intensivo de textos de todo tipo. Ademas, cuando en dicha
biblioteca existe un profesional que asume su funcionamiento, es también quien
impulsa, orienta y asesora acerca de las distintas busquedas posibles. Asi, la biblioteca

escolar es para docentes y alumnos el punto de referencia donde consultar y resolver
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las diferentes necesidades e inquietudes vinculadas con la lectura es responsabilidad

de todos los docentes, con independencia del curso, etapa o area en donde ejerzan.

Ademas de la biblioteca escolar, consideramos decisiva la presencia de una biblioteca
en cada aula porque hace posible tener textos a mano, al alcance de la mano, para
cogerlos, consultarlos, hojearlos, compartirlos, disfrutarlos, en cualquier momento
oportuno de la jornada escolar. La biblioteca de aula significa favorecer una estrecha
cercania y la posibilidad de usar textos sin que medie protocolo alguno: no es
necesario desplazarse por la escuela especialmente para localizarlos, no hay que
solicitarlos, ni llenar un impreso; simplemente uno se acerca, los toma y los usa casi en
cualquier momento. Ello promueve un vinculo fisico, de proximidad, una relacién fluida

e incluso imprevista entre nifios y textos.

La biblioteca de aula busca que los nifios cuenten con un espacio, textos y alternativas
de uso y produccion. Para impulsarlo tomamos en cuenta con algunas variables

vinculadas con su organizacion y funcionamiento

En el lugar destinado a la biblioteca de aula habilitamos algunas zonas diferenciadas:
las novedades, la zona de lectura silenciosa, la zona de lectura en voz altay la zona

de produccién de textos.

Consideramos los cambios, el incremento y el uso sistematico de la biblioteca de aula
claros indicadores de nuestra evolucién profesional. De ahi nuestro interés por
sistematizar la informacion al respecto usando algunos recursos: una foto de la

biblioteca de aula al inicio del curso lectivo y fotos sucesivas a intervalos regulares.
Esa documentacién, unida a las notas registradas detras de las fotocopias de todos los

textos, a lo cual afnadimos apuntes del docente sobre situaciones y reflexiones relativas

al trabajo con la biblioteca de aula, nos permite tomar conciencia del camino recorrido.
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Es evidente que disponer de los espacios y medios mencionados no exige

recursos desmesurados, ni infraestructura especifica, ni excesiva dedicacion.

Exige si la voluntad de docentes que, con el apoyo de sujetos e instancias
con las que puedan contar, encaren el reto de poner en marcha opciones
de trabajo que significan usar la escuela enriqueciendo su
aprovechamiento. No se trata de todo o nada, no se trata de renunciar a
cualquier iniciativa si no disponemos desde el inicio con todos los
recursos deseables sino, por el contrario, de ir paso a paso, a través de
un proceso que impulse un crecimiento paulatino. Se trata de verificar que
al asumir estas iniciativas se abren derroteros en los que seguramente
no habriamos siquiera pensado antes de empezar. Porque no olvidemos
que impulsar iniciativas como estas implica abrir una via privilegiada para
potenciar el vinculo de los niflos con la accidn de leer y de escribir. Es
decir, potenciar aquello en lo que consiste nuestra tarea en el ambito de

la alfabetizacién. (Nemirovsky, 2009, p. 20.)

3.2.5 Cambios En La Docencia A Partir Del Enfoque De Competencias: La formacion
basada en competencias esta en el centro de una serie de cambios y transformaciones
en la educacién. A continuacién se describen algunos de estos cambios, con el fin de

comprender mejor las dimensiones de este enfoque.

3.2.5.1 Del énfasis en conocimientos conceptuales y factuales al enfoque en el
desempeno integral ante actividades y problemas. Esto implica trascender el espacio
del conocimiento tedérico como centro del quehacer educativo y colocar la mirada en el
desempeno humano integral que implica la articulacion del conocer con el plano del

hacer y del ser.

3.2.5.2 Del conocimiento a la sociedad del conocimiento. Esto implica que la

educacion debe contextualizar el saber en lo local, lo regional y lo internacional,
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preparando a los docentes, estudiantes y administrativos para ir mas alla de la simple
asimilacion de conocimientos y pasar a una dinamica de busqueda, seleccion,

comprension, sistematizacion, critica, creacion, aplicacion y transferencia.

3.25.3 De la ensefianza al aprendizaje. El enfoque de formacién basado en
competencias implica que el aprendizaje comienza a ser el centro de la educacion,
mas que la ensefianza. Esto significa que en vez de centrarnos en cobmo dar una clase
y preparar los recursos didacticos para ello, ahora el reto es establecer con qué
aprendizajes vienen los estudiantes, cuales son sus 15 expectativas, que han
aprendido y que no han aprendido, cuales son sus estilos de aprendizaje y como ellos

pueden involucrarse de forma activa en su propio aprendizaje.

A partir de ello se debe orientar la docencia, con metas, evaluacion y estrategias
didacticas. Esto se corresponde con el enfoque de créditos, en el cual se debe
planificar no sélo la ensefianza presencial sino también el tiempo de trabajo auténomo

de los estudiantes.

Puede apreciarse entonces un cambio en la ensefianza; cambio que no es hacer mas
practico el saber, o integrar la teoria con la practica, u orientar la educacion hacia la
empleabilidad. El enfoque de formacion con base en competencias es mucho mas que
eso. Pretende orientar la formacion de los seres humanos hacia el desempefio idoneo
en los diversos contextos culturales y sociales, y esto requiere hacer del estudiante un
protagonista de su vida y de su proceso de aprendizaje, a partir del desarrollo y
fortalecimiento de sus habilidades cognoscitivas y metacognitivas, la capacidad de

actuacion, y el conocimiento y regulacién de sus procesos afectivos y motivacionales.
Las competencias, entonces, significan calidad e idoneidad en el desempefo,

protagonismo de los estudiantes, orientacion de la ensefianza a partir de los procesos

de aprendizaje y contextualizacién de la formacion.
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A diferencia de la docencia tradicional, la pedagogia estratégica implica la
construccion, deconstruccion, y reconstruccion continua de la practica
pedagogica, a partir de la reflexidn que hace el mismo docente sobre su
proceder. Por ende, el cambio no se impone desde arriba sino que surge
desde cada maestro y maestra en la institucion educativa. A la vez, se
busca que cada estudiante aprenda a partir de la reflexion sobre sus

experiencias escolares y cotidianas. (p. 197,198)

Figura 1. Fases fundamentales en la docencia estratégica. Formacién basada en

Competencias Tobdn (2005)

DIAGNOSTICO:

- Determinar necesidades de
formacion en los estudiantes.

- Describir las competencias por
farmar.

- ldentificar quién va a llevar a cabo
la formacion.

-Determinar para qué seva a llevar
a cabo la formacian.

- Reconocer los aprendizajes
previos que poseen los estudiantes.

VALORACION

- Analizar los logros obtenidos en
los estudiantes con base en las
evidencias y criterios.

- Determinar la disposicion del
docente y de los estudiantes hacia
el aprendizaje y a la ensenanza.

- Establecer la pertinencia de las
actividades vy las tareas.

-Walorar las fortalezas y el impacto
de las estrategias docentes
empleadas.

PLANEACION

- Disefiar estrategias didacticas
acordes a las competencias por
formar

- Definir los instrumentos por
ensenar en cada saber.

- Determinar las estrategias de
aprendizaje por formar en los
estudiantes.

- Elabarar el cronograma con los
recursos Necesarios

MONITORED:

- Revisar de manera continua la
gjecucion de las estrategias
docentes.

- Determinar =i las actividades
estdn siendo pertinentss a los
objetivos, y realizar modificaciones
en ellas cuando sea necesario.

- Establecer silos estudiantes estan
aprendiendo.

i
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3.2.6 Aplicacion De La Valoracion De Las Competencias: La valoracion de las
competencias requiere de tres procesos interdependientes: autovaloracion,

covaloracion y heterovaloracion.

3.2.6.1 Autovaloracion: es el proceso por medio del cual, la propia persona valora la
formacion de sus competencias con referencia a los propésitos de formacion, los
criterios de desempenio, los saberes esenciales y las evidencias requeridas.

Se recomienda para la autovaloracién, las siguientes pautas:

e Crear un espacio de confianza y aceptacion dentro de la institucion educativa para
que los estudiantes puedan expresarse de manera libre.

e Generar el habito en los estudiantes de comparar los logros obtenidos con los
objetivos propuestos.

e Construir en los estudiantes la actitud de asumir la autoevaluacion con

responsabilidad y sinceridad, desde el marco del proyecto ético de vida.

3.2.6.2 Covaloracion: Consiste en una estrategia por medio de la cual los estudiantes
valoran entre si, sus competencias de acuerdo con unos criterios previamente

definidos. La covaloracion requiere las siguientes pautas:

e Concienciar a los estudiantes sobre la importancia de los comentarios de los
companeros para mejorar el desempefio y construir la idoneidad.

e Generar en el grupo un clima de confianza y aceptacion que permita la libre
expresion.

e Asesorar a los estudiantes en como valorar los logros, y las dificultades en sus

comparnieros, junto con el lenguaje por emplear.

3.2.6.3 Heterovaloracion: Consiste en la valoracidn que hace una persona de las

competencias de otra, teniendo en cuanta los logros y los aspectos por mejorar de
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acuerdo con unos parametros previamente acordados. Por consiguiente se requieren

las siguientes pautas:

o Preparar a los estudiantes para tener una disposicion, a someterse a la
valoraciéon de sus competencias por parte del docente, de la institucion, de las

empresas o del Estado.

. Tener en cuenta los resultados de la autovaloracion y la covaloracion.
o Escuchar a los estudiantes y resolver sus inquietudes.
o Revisar periodicamente las técnicas e instrumentos de valoracion con el fin de

mejorar la calidad del proceso. (Tobon, 2005)

3.2.7 ;Qué Es Leer? Etapas En La Adquisicion De La Lectura: Leer es el proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprension intervienen
tanto el texto, su forma y contenido, como el lector, sus expectativas y sus

conocimientos previos. (Solé, 1992).

Por lo tanto, y desde esta perspectiva:

o Leer no es descifrar: Cuando leemos no recorremos con la vista cada palabra de
principio a fin. Lo que hacemos es leer la primera parte y anticipar el resto. Esta

anticipacion se relaciona intimamente con todo el texto y los saberes previos del lector.

o Leer es construir significados desde un proceso transaccional: Cada persona
vuelca en la construccion del significado, sus saberes previos, su propia historia, su
interioridad y experiencias de vida. Este concepto proviene de la "Teoria Transaccional"
que desarroll6 Rosenblat en 1978 , quien dice: "Mi punto de vista del proceso de la
lectura como transaccional afirma que la obra literaria ocurre en la relacion reciproca

entre el lector y el texto”.(p. 67)
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Llamo a esta relacion una transaccion a fin de enfatizar el circuito dinamico fluido, el
proceso reciproco en el tiempo, la interfusién de lector y texto en una sintesis unica que

constituye el "significado”, ya se trate de un informe cientifico o de un poema."

Y considerando que él llama "poema" a toda obra literaria expresa: "El poema debe ser
pensado como un suceso en el tiempo. No es un objeto o una entidad real. Sucede
durante la compenetracion del lector y el texto. El lector trae al texto su experiencia

pasada y su personalidad presente.

Bajo el magnetismo de los simbolos ordenados del texto, el dirige sus recursos y
cristaliza, con la materia prima de la memoria, el pensamiento y el sentimiento, un
nuevo orden, una nueva experiencia que él ve como el poema. Este llega a ser parte
del flujo perpetuo de su experiencia para ser reflejado desde cualquier angulo

importante para él como ser humano."

En palabras de Goodman

Entre el lector y el texto se da un proceso de transaccion a traves del
cual ambos se transforman.[...]...el escritor construye un texto a través de
transacciones con el mismo a medida que se desarrolla y a medida que
se expresa su significado. El texto es transformado en el proceso y
también lo son los esquemas del autor. El lector también construye un
texto durante la lectura a través de transacciones con el texto publicado y
los esquemas del lector también son transformados en el proceso a

través de la asimilacién y acomodacién que ha descrito Piaget. (p. 12)
En el proceso de adquisicion de la lectura el nifio se plantea una serie de hipotesis.

Estas hipétesis son comunes a todos los nifios. Por grande que sea nuestro esfuerzo

por explicarles que no es asi, no lo van a comprender hasta que lo descubran por si
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mismos. Pero este descubrimiento es necesario que sea estimulado desde la
INTERVENCION docente.

Las dos hipdtesis a partir de las cuales se elaboran las problematicas que surgen en

todos los nifios son:

3.2.7.1 Hipoétesis de cantidad: El nifio piensa que las palabras largas se pueden leer
mientras que los monosilabos no. Podemos comprobarlo dandole al nifio un conjunto
de tarjetas con palabras largas, cortas, monosilabos con distintos tipos de letra y le
preguntamos cuales se pueden leer. Luego, preguntémosle “por qué cree” que las que

sefal6 no se pueden leer.

Ejemplo:
Figura 2 Representacion grafica Hipotesis de cantidad: Acceso a la lectura y escritura

desde el enfoque constructivista.

MARIPOSA TE

A telefono BICICLETA

Murcia (p.12)

3.2.7.2 Hipotesis de variedad: El nifio cree que las palabras que tienen letras repetidas
no se pueden leer. Podemos comprobarlo dandole al nifio un conjunto de tarjetas con
palabras de dos y tres silabas, que tengan letras repetidas, y le preguntamos cuales se
pueden leer. Luego, preguntémosle “por qué cree” que las que sefaldé no se pueden

leer. Ejemplo:

Figura 3 Representacidén grafica Hipotesis de variedad: Acceso a la lectura y escritura

desde el enfoque constructivista
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MARIPOSA AAAAA FTTrTrer il

PELOTA PEPE BICICLETA

Murcia (p.12)

3.2.8 Lineamientos Curriculares: En cumplimiento del articulo 78 de la Ley 115 de 1994
los cuales se presenta una sintesis de los niveles de construccion del sistema de
escritura por el nifio, desde los trabajos de investigacion de Emilia Ferreiro y Ana

Teberosky que fueron explicados anteriormente.

El sentido de estos trabajos es brindar elementos para comprender la complejidad del
proceso de construccidn de la lengua escrita en el nifio. De ninguna manera esto se
puede asociar a un método o unos pasos a seguir. Es decir, no se trata de hacer “la
clase” sobre la hipoétesis silabica, o algo asi. La teoria sirve para comprender el
proceso y tomar una posicibn en cada momento del trabajo pedagodgico, saber
introducir un elemento que desestabilice, saber jalonar un proceso, saber respetar una
demora en algun punto... En fin, de lo que se trata con estos avances investigativos es
de cambiar la mirada frente al trabajo pedagdgico en el campo del lenguaje, de
cuestionar ciertas practicas habituales en la escuela; pero es claro en este punto que el
dominio del codigo escrito es responsabilidad de la escuela. Podria pensarse desde
esta perspectiva, que comprender la complejidad del proceso permite generar

ambientes de comunicacion y significacion en los que la escritura resulte importante.

Es decir, que el problema de la lengua escrita, mas que un problema de métodos es un
problema de claridad tedrica. Si no se cuenta con una teoria muchas cosas no se ven,

y otras evidentes, que parecen importantes, puede que sean irrelevante. En efecto la
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lengua, como los codigos, no se enseia, se aprende; se aprende desde la interaccion,
en la necesidad del uso, en la practica y en la participacion en contextos auténticos; lo
que no indica que no haya un conocimiento en el usuario sobre cémo funciona la
lengua, pues todos los usuarios de una lengua tienen un conocimiento tacito de las

reglas que la constituyen.

Cuando Reyes dice que el educador tendria que ensefiar las normas relativamente
estables, es necesario preguntarse en qué momento el estudiante esta ya dispuesto
para tomar conciencia de las categorias que hacen funcionar el sistema. De cualquier
modo, no es en la educacion primaria donde debe insistirse en la gramatica explicita de
la lengua, porque alli se trata de aprender a pedalear sin que necesariamente el nifo
tenga qué saber por qué el pedal hace girar la rueda cada vez que se le aplica una
fuerza; lo mas importante en los primeros peldafios de la piramide escolar es la
liberacién de la palabra por el nifio, el fortalecimiento de su competencia comunicativa

a nivel oral, para luego acceder a la necesidad de leer y escribir.

3.2.8.1 Concepcién de Lenguaje: Volviendo al asunto de las habilidades comunicativas,
y a manera de ejemplo, veamos como es posible concebir desde una orientacion hacia

la significacién, procesos como leer, escribir, hablar y escuchar.

En la tradicion linglistica y en algunas teorias psicoldgicas, se considera el acto de
“leer” como comprension del significado del texto. Algo as i como una decodificacion,
por parte de un sujeto lector, que se basa en el reconocimiento y manejo de un codigo,
y que tiende a la comprensién. En una orientacion de corte significativo y semiotico
tendriamos que entender el acto de leer como un proceso de interaccion entre un
sujeto portador de saberes culturales, intereses deseos, gustos, etcétera, y un texto
como el soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica,
ideologica y estética particulares, y que postula un modelo de lector; elementos

inscritos en un contexto: una situacion dela comunicacion en la que se juegan
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intereses, intencionalidades, el poder; en la que esta presente la ideologia y las

valoraciones culturales de un grupo social determinado.

En este sentido, el acto de leer se entendera como un proceso significativo y semidtico
cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas alla de la busqueda del
significado y que en ultima instancia configura al sujeto lector. En esta orientacion,
respecto a la concepcidn sobre “escribir”, ocurre algo similar. No se trata solamente de
una codificacién de significados a través de reglas linguisticas. Se trata de un proceso
que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego
saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto
socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el

mundo.

En este punto aparecen trabajos como el del profesor Fabio Jurado “La escritura:
proceso semiédtico reestructurador de la conciencia’34; el titulo de este trabajo da
cuenta de la orientacién desde la cual se esta comprendiendo, desde la perspectiva
significativa y semidtica, el acto de escribir. Pero es claro que el hecho de comprender
el acto de escribir como produccién de la significacion y del sentido no excluye el
componente técnico, linguistico y comunicativo del lenguaje; las competencias

asociadas al lenguaje encuentran su lugar en la produccion del sentido.

Mas adelante se profundiza un poco sobre algunas categorias para la comprension del
proceso de escritura. Respecto a los actos de “escuchar” y “hablar’, es necesario
comprenderlos de manera similar. Es decir, en funcion de la Significacion y la
produccion del sentido. Escuchar, por ejemplo, tiene que ver con elementos
pragmaticos como el reconocimiento de la intencion del hablante, el reconocimiento del
contexto social, cultural, ideoldgico desde el cual se habla; ademas esta asociado a
complejos procesos cognitivos ya que, a diferencia del acto de leer en el que se cuenta
con el impreso como soporte de la significacién, escuchar implica ir tejiendo el

significado de manera inmediata, con pocas posibilidades de volver atras en el proceso
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interpretativo de los significados. A su vez, hablar resulta ser un proceso igualmente
complejo, es necesario elegir una posicién de enunciacion pertinente a la intencion que
se persigue, es necesario reconocer quién es el interlocutor para seleccionar un

registro de lenguaje y un Iéxico determinado, etcétera.

En fin, estos ejemplos buscan introducir la reflexién sobre la complejidad de las cuatro
habilidades vistas en un enfoque que privilegia la construccion de la significacién y el

sentido.

En sintesis, es necesario reconceptualizar permanentemente lo que
estamos entendiendo por leer, escribir, hablar, escuchar, y asignarles una
funcion social y pedagogica claras dentro de los procesos pedagdgicos de
la institucion, y respecto al desarrollo de los Proyectos Educativos
Institucionales. Humberto Eco, Los limites de la interpretacion, (p. 293).

Por otra parte, los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje estan
organizados de manera secuencial, atendiendo a grupos de grados, de tal forma que
los de un grupo de grado involucran los del grupo anterior, con el fi n de garantizar el
desarrollo de las competencias de lenguaje, en afinidad con los procesos de desarrollo

bioldgico y psicoldgico del estudiante.

La estructura definida permite una lectura vertical y horizontal de los estandares, asi
como la comprension de su relacion con el conjunto de grupos de grados y la

organizacion tematica y conceptual de cada estandar.

En lo conceptual, los estandares propuestos en el area de lenguaje para cada grupo de
grados presuponen unos conocimientos construidos en los grados anteriores, lo cual
permite verlos como secuenciales, no sélo de un grado a otro, sino de un grupo a otro,
atendiendo requerimientos de orden cognitivo y buscando potenciar el desarrollo de los

ejes propuestos en los Lineamientos Curriculares, sin aislarlos, mas bien
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interrelacionandolos en forma adecuada para alcanzar los objetivos propuestos por

este documento.

Figura 4 Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje de grado Primero a
Tercero. Ministerio de Educacién Nacional

56



3.2.9 Estrategia Didactica: Teniendo en cuenta que es comun encontrar resistencia en

los docentes ante la aplicacion de nuevas estrategias, el presente trabajo de
investigacion, tiene como propdsito orientar el quehacer pedagdgico en el primer grado
La tabla 3

muestra algunos de los aspectos que corroboran o mencionado anteriormente

de basica primaria, para potenciar las competencias lecto-escritoras.

Tabla 3 Resistencia de los Docentes: Formacion Basada en Competencias

Resistencia Manifestacion Recomendaciones

No aportan| Cuando se exponen las| *Reconocer que ha habido

nada nuevo. estrategias didacticas, a|innovaciones en las estrategias
veces los docentes opinan |didacticas como resultado de la
que son lo mismo que investigacion pedagogica,

siempre se ha trabajado, pero

con otras palabras. Esto hace

psicologica, y antropoldgica, motivo

por el cual aportan nuevos sentidos,

que no las asuman ni se |visiones y significaciones.

motiven a estudiarlas.

*Comprender que las estrategias

(por
clase

didacticas tradicionales

ejemplo, clase expositiva,
magistral, repaso del material etc.)
son insuficientes para formar las

competencias.
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Son complicadas.

Van contra la

creatividad de los

docentes

Los docentes con frecuencia

expresan que las nuevas

estrategias  didacticas son
dificiles de llevar al practica
debido a que son complicada

0 muy “técnicas’.

En ocasiones los docentes

expresan que no aplican

determinadas estrategias
didacticas innovadoras
porque, segun ellos éstas
coartan su creatividad ya que
requieren seguir una serie de

pasos predeterminados

*Capacitarse con profundidad en el
tema, ya que él se humano tiende
asumir lo que no conoce como dificil
de

familiarizado.

hacer, porque no esta

*Tener contacto con otros docentes

que aplican en su practica

pedagdgica las estrategias vy
pedirles asesoria en este campo.
*Emplear videos y material didactico
para comprender mejor la
implementacion de las estrategias.
*Comprender que las estrategias en
si no limitan la creatividad, ya que
ellas son sélo pasos generales para
orientar una forma de proceder.
Antes por el contrario estan
pensadas para potencializar no solo
la creatividad de cada docente sino
En

todas ellas es necesario plantearse

también de los estudiantes.

metas, abordar problemas, crear

soluciones, etc.
*Es necesario que cada docente

asuma la utilizacion de las

estrategias didacticas con
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flexibilidad y apertura, estableciendo
un estilo personal en su empleo y
adoptandolas a los contenidos de

los cursos que trabaja.

Tob6n (2005)

Parafraseando a Schon (1992,1998). El enfoque de la formacion basada en
competencias, el énfasis no esta en los estudiantes ni, tampoco en los docentes sino
en la relacion intersistémica de ambos: De acuerdo con esto se busca formar
determinadas estrategias en los estudiantes y al mismo, construir y afianzar sus
propias competencias como profesionales de la pedagogia, teniendo como guia la
formacion humana integral, la transdisciplinariedad , la apertura mental, la flexibilidad,
las demandas sociales y econdmicas, y el entretejido del saber mediante la continua

reflexidén sobre la practica.

A diferencia de la docencia tradicional la pedagogia estrategia implica la construccion,
deconstruccion y reconstruccion continua de la practica pedagogica a partir de la

reflexion que hace el mismo docente sobre su proceder.

Por ende, el cambio no se impone desde arriba si no que surge desde
cada maestro y maestra en la institucion educativa. A la vez, se busca
que cada estudiante aprenda a partir de la reflexibn sobre sus

experiencias escolares y cotidianas. (Tobon 2005 p. 197,198).

En tal sentido, puede decirse que la ensefianza es una construccion conjunta como
producto de los continuos y complejos intercambios con los alumnos y el contexto
instruccional (institucional, cultural, etc.), que a veces toma caminos no necesariamente

59



predefinidos en la planificaciéon. Asi mismo, se afirma que en cada aula donde se
desarrolla el proceso de ensefianza- aprendizaje, se realiza una construccion conjunta
entre ensefiante y aprendices unicos e irrepetibles. Por esta y otras razones se
concluye que es dificil considerar que existe una unica manera de ensefiar o un método
infalible que resulte efectivo y valido para todas las situaciones de ensefanza y

aprendizaje.

Visto desde otro punto de vista la ensefianza es también en gran medida
una autentica creacion. Y la tarea que le queda al docente para realizar
es saber interpretarla y tomarla como objeto de reflexion para buscar
mejoras sustanciales en el proceso completo de ensefianza- aprendizaje.
(Frida & Hernandez, 2002, p.140)

Partiendo de lo anterior, sefalamos que las estrategias de ensefanza son
procedimientos que el agente de ensenanza utiliza en forma reflexiva y flexible para
promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos (Mayer, 1984; Shuell,
1988; West, Farmer & Wolff, 1991).

Se considera que el docente debe poseer un bagaje amplio de estrategias conociendo
qué funcién tienen y como pueden utilizarse o desarrollarse apropiadamente. Ademas
es necesario tener presentes cinco aspectos esenciales para considerar que tipo de

estrategia es la indicada para utilizarse en ciertos momentos de la ensefianza:

o Consideracion de las caracteristicas generales de los aprendices (nivel de
desarrollo cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etc).

o Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en
particular, que se va a abordar.

o La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades cognitivas y

pedagdgicas que debe realizar el alumno para conseguirla.

60



o Vigilancia constante del proceso de ensefianza (de las estrategias de ensefianza
empleadas previamente, si es el caso), asi como del progreso y aprendizaje de los
alumnos.

o Determinacion del contexto intersubjetivo (por ejemplo, el conocimiento ya
compartido) creado con los alumnos hasta ese momento, si es el caso.

o Cada uno de estos factores y su posible interaccion constituyen un importante
argumento para decidir por qué utilizar alguna estrategia y de qué modo hacer uso de
ella. Dichos factores también son elementos centrales para lograr el ajuste de la ayuda
pedagogica. . (Frida & Hernandez, 2002, p.141)

Continuando con los referentes de estrategias Sergio Tobdn (2005, p.
201) considera que las estrategias didacticas son procedimientos dirigidos
a alcanzar una determinada meta de aprendizaje mediante técnicas y
actividades. Por tanto las estrategias se elaboran de acuerdo con un
determinado método de ensefianza, el cual consiste en un procedimiento
general para abordar el aprendizaje, que requiere asumir siempre una
actitud flexible en el proceso didactico y trascender toda sistematizacion
que obstaculice como tal la formacion, puesto que “todo intento de ayuda
educativa, desde los esfuerzos pedagogicos, es un riesgo, un reto y un

constante y potencial afan de mejora” (Lépez- Herrerias, 2002, p. 16)

Por otra parte el concepto de estrategia didactica hace referencia a un conjunto de
acciones que se proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar un

determinado propasito.

De esta forma todo lo que se hace tiene un sentido dado por la
orientacion general de la estrategia. En el campo de la pedagogia, las
estrategias didacticas se refieren a planes de accidén que pone en marcha
el docente de forma sistematica para lograr unos determinados objetivos

de aprendizaje en los estudiantes (Pérez, 1995, p.6)
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3.3. MARCO CONCEPTUAL

3.3.1 Escritura: Es pertinente entonces, iniciar con algunos conceptos sobre la
escritura:

Desde la Real Academia de la Lengua Espanola, la escritura es la accion o efecto de
escribir, pero desde los diferentes estudios, se ha dicho mucho mas; que es una
habilidad adquirida, que es una destreza mecanica o que es un proceso ligado a la

psicomotricidad.

Algunos de los conceptos que se han manejado desde las diferentes areas de estudio
son: En primera instancia, desde la neurofisiologia, Rodriguez (2004) afirma que segun
esta ciencia “se cree que la escritura es el resultado de la conexién de varias areas del
cerebro, sobre todo de cortezas asociativas” (parr.3). Pero también manifiesta las
discrepancias entre diferentes estudios en el tema senalando que: “algunos autores
creen que esta relacién es muy estrecha, y otros creen que los centros que controlan la
escritura serian totalmente independientes de aquellos que controlan el lenguaje.

(parr.3)

Siguiendo con los conceptos y ahora desde la literatura, Barthes (2006) plantea “la
escritura es un acto de solidaridad historica. Lengua y estilos son objetos; la escritura
es una funcion: es la relacion entre la creacion y la sociedad” (p. 22). Su vision esta
ligada a la relacion de la palabra con los sentimientos, la poesia, la historia, las
circunstancias y los recuerdos para indicar la funcionalidad de ella como forma de

expresion, como forma de lenguaje.
En este mismo campo de accion, Poca (1991) afirma “cuando el

sinsentido social amenaza a los escritores, la escritura puede ser un

<<arte>>. Si bien la literatura ya no es un bien universal bajo el que
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pueden reconciliarse todos los hombres, es el resultado de un

costosisimo trabajo” (p.52).

Ahora bien, desde la antropologia y los estudios en la linguistica estructural Levi-

strauss (1992) opina:

La escritura es una cosa bien extrafa. Pareceria que su aparicion hubiera
tenido necesariamente que determinar cambios profundos en las
condiciones de existencia de la humanidad; y que esas transformaciones
hubieran debido ser de naturaleza intelectual. La posesion de la escritura
multiplica prodigiosamente la aptitud de los hombres para preservar los
conocimientos. Bien podria concebirsela como una memoria artificial cuyo
desarrollo deberia estar acompafado por una mayor conciencia del
pasado y, por lo tanto, de una mayor capacidad para organizar el

presente y el porvenir. (p.323)

Es interesante la posicion histérica de la funcion de la escritura, su herencia y lo que
esta obligado a marcar para las presentes y futuras generaciones pues como él expone

su naturaleza es intelectual.

Los postulados anteriores le confieren un magno lugar a la escritura en todos los
aspectos, areas del conocimiento y desarrollo historico de la humanidad, asi pues
continuar en ese afan de querer saberlo todo con respeto a ella, no es capricho sino
mas bien querer vincularse a la par de del aprendizaje continuo y ahondar en las

inquietudes que surgen y que son motivo de estudio en la labor educativa.

No se podria entonces, dejar de mencionar el trabajo de Cassany Construir la
escritura, en el que inicia con una cita de Bereiter y Escardamalia en ella, donde se
establece una semejanza entre la dificil tarea de escribir bien un texto y la compara

con diferentes labores entre las que estan la construccién de un edificio.
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Esto, porque el reto de ensefar a escribir como dice Cassany (1999)
conlleva “a ser mas conscientes de los altos requerimientos verbales y
cognitivos que exige la composicion, ademas de su importancia
sociocultural en un estado de derecho, cientifico, literario y burocratizado

como el nuestro” (p.12).

3.3.2 Lectura: Son varias las definiciones del término lectura; desde el diccionario de la

real academia espanola este hace referencia al acto de leer.

Al respecto conviene mencionar conceptos desde la vision de diferentes autores:

El pedagogo brasilefio Paulo Freire (2006) caracteriza” la lectura como un proceso en
que se aprenden y conocen de manera critica el texto e igualmente el contexto,

ambitos trabados por una relacion dialéctica” (p.104).

Siguiendo con los conceptos desde la perspectiva de lectura literaria Barker y Escarpit.
(1973).Consideran la lectura como un acto a la vez sociable y sensible que, por lo
mismo, suspende la relacidn entre el individuo y su universo para construir otros nexos
con el universo de la obra. La lectura es un desequilibrio, pues se realiza en respuesta
a una insatisfaccion y se constituye en recurso para oponerse a la fragilidad y las

pasiones propias de la condicién humana.

Por lo anteriormente expuesto Jitrik(1998) concibe precisamente la lectura
como una actividad, pero a la vez se pregunta en qué consiste, como se
produce y qué estatuto le corresponde en el ambito de las actividades
sociales, puesto que leer es un hecho cultural, no natural y constituye una
instancia comunicativa, por lo que se evade, por su autonomia, del
circuito de la comunicacién y, posiblemente por este ultimo motivo, se
sabe poco acerca de lo que es leer y lo que se sabe adolece de varias
deficiencias. (p.18).
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A la vez, Chartier (1994) concibe la lectura en una doble dimension: una
individual, con caracter de accion dinamica que responde a las
solicitaciones del texto e implica una labor de interpretacion, y otra
colectiva (del orden cultural) relativa no solo a las sociabilidades por
donde circulan y varian los modos de acceder a determinados textos
sociabilidades entre el lector y el texto, sino también a las tareas

conformadoras de las practicas de lectura. (p. 23).

A partir de las distintas concepciones presentadas anteriormente conviene mencionar,
que los contextos familiares, sociales y escolares repercuten en el proceso de lectura
del nifo, ya que antes de que se ingrese a la escuela el nifio ha estado en contacto
con la lectura y de manera espontanea se adentra en este proceso para construir

significados.

3.3.3 Estrategia Didactica: Inicialmente se mencionan algunos conceptos sobre
estrategia y didactica tomando como referente el Diccionario de la Real Academia de la
Lengua Espaniola.

Estrategia: La ciencia propia de un general del ejército.

Didactica: Lo que es propio y a proposito de la ensefianza.

Por otra parte, referida al campo didactico, Carrasco (2007) afirma que
‘las estrategias son todos aquellos enfoques y modos de actuar que
hacen que el profesor dirija con pericia el aprendizaje de sus alumnos, La
estrategia didactica pues, se refiere a todos los actos favorecedores del

aprendizaje”. (p. 83)
Parafraseando a Camps (2007) en cuanto a la adquisicion de la lengua las estrategias

didacticas juegan un papel importante cuya finalidad es contribuir a la ensefianza de la

misma y a su vez esté acorde a las necesidades de un mundo complejo dinamico y
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cambiante en donde los sujetos que intervienen en el proceso de ensefanza

aprendizaje no pueden considerarse como algo estatico ya constituido.

Siguiendo con los conceptos Sartori (2004) teoriza que “La estrategia
didactica hace alusion a una planificaciéon del proceso de ensefianza
aprendizaje, de manera consiente y reflexiva, en relacion a las técnicas y
actividades que pueden utilizarse para llegar a las metas propuestas para

un determinado grupo de clase”. (p. 267).

Desde esta misma concepcion Roser (1995) afirma:

“La palabra estrategia aplicada al ambito didactico, se refiere a aquella
secuencia ordenada y sistematizada de actividades y recursos que los
profesores utilizamos en nuestra practica educativa; determina un modo
de actuar propio y tiene como principal objetivo facilitar el aprendizaje de

nuestros alumnos”. (p. 55).

En su forma mas concreta Quezada (2004) opina: “la estrategia didactica comprende el
conjunto de acciones que ejecuta el maestro para desarrollar las situaciones de

aprendizaje por parte de los estudiantes”. (p. 64)

A partir de estas perceptivas es importante anotar que través del que hacer
pedagodgico, la funcién del maestro requiere dinamizar los escenarios pedagdgicos,
incluir estrategias didacticas que posibiliten, el desarrollo de habilidades en los
estudiantes y facilitar el proceso de ensefanza aprendizaje generando una manera

particular de construir el conocimiento desde las distintas areas.

3.3.4 Estandares: Recordemos que los Estandares de Competencias Basicas son

criterios claros y publicos que permiten establecer los niveles basicos de calidad de la
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educacion a los que tienen derecho los nifios y las nifias de todas las regiones del pais,

en todas las areas que integran el conocimiento escolar.

En los estandares basicos de calidad se hace un mayor énfasis en las competencias,
sin que con ello se pretenda excluir los contenidos tematicos. No hay competencias
totalmente independientes de los contenidos tematicos de un ambito del saber -qué,
donde y para qué del saber-, porque cada competencia requiere conocimientos,
habilidades, destrezas, comprensiones, actitudes y disposiciones especificas para su
desarrollo y dominio. Sin el conjunto de ellos no se puede valorar si la persona es
realmente competente en el ambito seleccionado. La nocién actual de competencia
abre, por tanto, la posibilidad de que quienes aprenden encuentren el significado en lo

que aprenden.

3.3.4.1 Competencia lectora: La competencia lectora explora la forma como los
estudiantes leen e interpretan diferentes tipos de textos. Se espera que puedan
comprender tanto la informacion explicita como la implicita en los textos, establecer
relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de un determinado tema, asi
como realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente

a los mismos. (Icfes)

3.3.4.2 Competencia escritora: De acuerdo con los estandares, esta competencia se
refiere a la produccion de textos escritos, de manera que atiendan a los siguientes
requerimientos: (a) responder a las necesidades comunicativas, es decir, si se requiere
relatar, informar, exponer, solicitar o argumentar sobre un determinado tema; (b)
cumplir procedimientos sistematicos para su elaboracién; y (c) utilizar los
conocimientos de la persona que escribe acerca de los temas tratados, asi como el

funcionamiento de la lengua en las diversas situaciones comunicativas.
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El presente proyecto se aborda como una investigacion en educacion que busca
responder a una problematica especifica del aula de clase. Al respecto,Stenhouse

(1987) sefala “la investigacion es educativa en el grado en que puede relacionarse con

4. METODOLOGIA

la practica de la educacion” (p.42).

Asi mismo, se aborda como una investigacion social cualitativa teniendo en cuenta que

parte de una realidad del entorno social, en este caso en particular, el proyecto aborda

una problematica especifica detectada en una institucion educativa.

Algunas de las caracteristicas establecidas por Escudero (1988) para este tipo de

Para Bunge (1999), la educacién es uno de los problemas sociales que
debe intervenirse desde la investigacion social; al respecto sefala:
“Sostengo en especial, que, si se pretende abordar eficaz y
equitativamente los candentes problemas sociales de nuestro tiempo, hay
que hacerlo a la luz de una investigacion social seria, aunada a principios

morales que combinen el interés propio con el bien publico”. (p.9)

Para dar respuesta a la problematica detectada se busca presentar una
Innovacion Pedagogica como resultado del proceso investigativo;
considerando que las innovaciones pedagdgicas o educativas responden
a: “proyectos socioeducativos de transformacion de nuestras ideas y
practicas educativas en wuna direccion social e ideolégicamente
legitimada” (Escudero, 1998, p.88).

proyectos son:

social.

La innovacion educativa es un proceso de definicidn, construccion y participacion
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o La innovacion educativa merece ser pensada como una tensidon utopica en el
sistema educativo, en las escuelas, en los agentes educativos.

o La innovacidon en educacion ha de parecerse mas a un proceso de capacitacion
y potenciacion de instituciones educativas y sujetas que a otro, bien distinto, de
implantacion de nuevos programas, nuevas tecnologias, o inculcacion de nuevos
términos y concepciones.

° Innovar en educacién requiere articular debidamente una serie de procesos vy

establecer con cuidado una estructura de diversos roles complementarios.

Por tanto, se considera pertinente la innovacion pedagogica como linea de accion que
permita al grupo de investigadoras la construccion de una estrategia didactica que

responda a la problematica detectada.

Para el desarrollo del proyecto de investigacion se ha determinado el uso del método
analitico—inductivo, teniendo en cuenta que se pretende analizar una problematica

particular que influye a nivel general en el desarrollo de competencias lecto-escritoras.

Para el desarrollo de esta investigacion se propone un estudio exploratorio. Rojas
(1995) sefiala “su proposito “es recabar informacion para reconocer, ubicar y definir
problemas; (...), recoger ideas o sugerencias que permitan afinar la metodologia,

depurar estrategias, etcétera” (p.41)

El corte de la investigacion es de tipo transversal, considerando que se pretende

“analizar el problema durante un periodo determinado” (Rojas, 1995, p. 74).

El objetivo de un estudio transversal es conocer todos los casos de personas con una
cierta condicion, en un momento dado sin importar por cuanto tiempo mantendran esta
caracteristica, por ende lo que se busca es analizar una problematica en un afo de

escolaridad determinado.
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Ahora bien, respecto a la descripcion de la poblacién y la muestra y de acuerdo con
Rojas (2002) la poblacion “es el conjunto de elementos (personas, instituciones,
documentos u objetos) que poseen la o las caracteristicas que resultan basicas para el

analisis del problema que se estudia” (p.170).

La poblacion seleccionada en un proyecto de investigacion puede ser
finita e infinita dependiendo el tipo de estudio que se vaya a realizar. Al
respecto, Balestrini (1998), define la poblacion como “cualquier conjunto
finito o infinito de personas, casos o elementos que presentan

caracteristicas comunes” (p.123).

La poblacion infinita se refiere a un numero que no es susceptible de definir, por tanto
no es posible emplear en la presente investigativa este tipo de poblacion. La poblacion
finita, permite delimitar el niumero de elementos o sujetos que se va a tener en cuenta

en una investigacion.

Teniendo en cuenta el tipo de poblaciones definidas por Balestrini (1998), se ha
determinado que para la investigacidn en curso se tomara una poblacion finita,
conformada por 26 estudiantes del grado primero de basica primaria de de la Institucion
Educativa Maria Goretti Sede C de la ciudad de Bucaramanga. La poblacion

seleccionada son niflas cuyas edades oscilan entre los 5,6 y 7 afos.

Con respecto al muestreo, ésta es una técnica utilizada en la investigacion y tiene
como funcion determinar el numero de la poblacion objeto de estudio que va a ser
intervenida. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) la muestra “es un grupo
de personas, eventos, sucesos, comunidades, etc., sobre el cual se habran de
recolectar los datos, sin que necesariamente sea representativo del universo o
poblacién que se estudia” (p.394). . Para Rojas (2002) el muestreo es el “procedimiento
estadistico que permite analizar las caracteristicas que presenta una situacién o

fendmeno en una parte de la poblacion llamada muestra” (p. 164). El muestreo busca
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determinar el numero de personas a los que se le aplicara los instrumentos
establecidos. Existen dos métodos de muestreo: el probabilistico y no probabilistico.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) los definen asi:

a) Probabilistico, CUAN (implica seleccionar al azar casos o unidades de una
poblacion que sean estadisticamente representativos de ésta y cuya probabilidad de
ser elegidos para formar parte de la muestra se pueda determinar).

b) No probabilistico o propositivo, CUAL (guiado por uno o varios fines mas que por

técnicas estadisticas que buscan representatividad) (p. 580)

La investigacién en curso no aplicara ningun tipo de muestra, teniendo en cuenta que el
numero de la poblacidén objeto de estudio es pequefio; por tanto, se trabajara con el

100% de la poblacion.

Para dar cumplimiento a los objetivos trazados en el presente proyecto de investigacion

se ha disefiado una ruta metodolégica especifica para cada uno de ellos.

Para dar alcance al primer objetivo: Caracterizar los métodos empleados por los
docentes de primer grado de la Institucion educativa Santa Maria Goretti para la
ensefanza de la lecto-escritura, se ha disefiado la siguiente ruta metodolégica:

1. Se seleccionara de manera intencional 4 (cuatro) docentes de la institucion
educativa en mencion, que hayan trabajado con el grado primero de basica primaria.

2. Se realizara con los 4 (cuatro) docentes seleccionados una entrevista
semiestructurada, para establecer y caracterizar los métodos que frecuentemente se

emplean en la ensefianza de la lectoescritura.

Para el cumplimiento de este primer objetivo se utilizara la entrevista como técnica de

investigacion. Rojas (2002) senala:
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Es una técnica que se utiliza para recopilar informacion empirica “cara a
cara”, de acuerdo con una guia que se elabora con base en los objetivos
del estudio y de alguna idea rectora o hipotesis que orienta la
investigacion. La entrevista se hace, por lo general, a personas que
poseen informacion o experiencias relevantes para el estudio. (...) La
informacion se registra en el mismo instrumento(guia), o en fichas o

cuadernos de trabajo (p.140).

La entrevista es una técnica que frecuentemente se emplea en las investigaciones
sociales ya que permiten interactuar e involucrarse con las personas que se encuentran
inmersas en la realidad social que se esta interviniendo en el presente proyecto de

investigacion.

Existen diferentes tipos de entrevista: estructurada, semiestructurada y no
estructurada. Se ha seleccionado la entrevista semiestructurada,
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) sefalan que éstas “se basan en
una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de
introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor
informacion sobre los temas deseados (es decir, no todas las preguntas

estan predeterminadas)”. (p.418)

Para la ejecucion del segundo objetivo: Identificar las estrategias didacticas adoptadas
institucionalmente para la ensefianza de la lectura y la escritura, se ha determinado la

siguiente ruta metodologica:

1. Realizar una revision al Proyecto Educativo Institucional y el Plan de Area de
Lengua Castellana; con el fin de determinar desde el modelo pedagdgico adoptado por
la Institucidn educativa Santa Maria Goretti, cuales son las estrategias didacticas que
han sido definidas para la ensefianza de la lectura y escritura en el grado primero de la

basica primaria.

72



2. Analizar las estrategias didacticas adoptadas por la institucion y su incidencia en
el proceso de ensefanza de la escritura y lectura en las estudiantes del grado primero
de primaria; con el fin de obtener un documento base que permita al grupo de
investigadoras disefiar una estrategia didactica innovadora para el desarrollo de
competencias lecto-escritoras.

Como técnica se emplea el analisis documental, teniendo en cuenta que los
documentos que se revisaran son de tipo institucional y segun Sandoval (2002) estos
son una fuente donde se puede obtener informacion relevante y valiosa para la
investigacion. Para Sandoval (2002) “los documentos son una fuente bastante
fidedigna y practica para revelar los intereses y las perspectivas de comprension de la
realidad, que caracterizan a los que lo han escrito” (p.138) Sandoval (2002) sefiala que

para llevar a cabo el analisis documental es necesario estructura cinco etapas:

“‘En la primera, se realiza el rastreo e inventario de los documentos
existentes y disponibles; en la segunda, se hace una clasificacién de los
documentos identificados; en la tercera, se hace una seleccion de los
documentos mas pertinentes para los propdsitos de la investigacion; en la
cuarta, se realiza una lectura en profundidad del contenido de los
documentos seleccionados, para extraer elementos de analisis y
consignarlos en "memos" o notas marginales que registren los patrones,
tendencias, convergencias y contradicciones que se vayan descubriendo;
finalmente, en el quinto paso, se realiza una lectura cruzada vy
comparativa de los documentos en cuestion, ya no sobre la totalidad del
contenido de cada uno, sino sobre los hallazgos previamente realizados,
de modo que sea posible construir una sintesis comprensiva total, sobre

la realidad humana analizada.”(p.138)

Para dar alcance al tercer objetivo: Caracterizar la poblacion objeto, con respecto a los

niveles de lectura y escritura, se ha trazado la siguiente ruta metodolégica:
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1. Aplicar al 100% de la poblacion objeto de estudio (nifias del grado primero de
basica primaria de la Institucion Educativa Maria Goretti Sede C) un taller investigativo
que nos permita establecer el nivel de lectura y escritura en el que se encuentra cada
estudiante.

2. Analizar los resultados del taller investigativo y determinar un plan de accién que
permita contribuir al disefio de la estrategia didactica innovadora para mejorar las

competencias lectoescritoras de la poblacion objeto de estudio.

La técnica que se empleara para el desarrollo de este objetivo es el Taller Investigativo.
Al respecto Sandoval (2002) sefala “ su fortaleza principal estriba en la posibilidad que
brinda el abordar, desde una perspectiva integral y participativa, situaciones sociales
que requieren algun cambio o desarrollo. Esto incluye partir desde el diagndstico de
tales situaciones, hasta la definicién y formulacion de un plan especifico de cambio o
desarrollo, pasando por sus etapas intermedias, por la identificacion y valoraciéon de las
alternativas mas viables de accion. Esto significa que el taller no es s6lo una estrategia

de recoleccion de informacion, sino también, de analisis y de planeacion” (p.146-147)

La planeacion de un taller investigativo abarca cuatro etapas, las cuales son definidas
por Sandoval (2002): “encuadre, diagnéstico, identificacién - valoracion y formulacion
de las lineas de accion requeridas y, por ultimo, estructuracion y concertacion del plan
de trabajo” (p. 147)

En la etapa de encuadre se determinara el nUmero de participantes, se estructuran los
objetivos y metas del taller y se determina la metodologia a emplear para dar
cumplimiento a los objetivos y metas trazadas. Es importante definir acciones que

permitan motivar a los participantes.

En la etapa de diagndstico, se deben determinar las actividades que se realizaran, que

permitan finalmente establecer un diagnéstico acertado de la situacion.
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En la tercera etapa, se identifican y se determinan las lineas de accion que van a
responder a los objetivos y metas trazadas y a la problematica detectada en el
diagnéstico.

En la cuarta etapa, se determina el plan de trabajo que debera llevarse a cabo para

cumplir con las lineas de accion definidas en la etapa anterior.

A continuacibn se muestra un taller que evidencia las etapas mencionadas

anteriormente.

Taller: Por el camino leyendo mi vida voy construyendo.

Etapa de encuadre: Se explico el propdsito del taller: Establecer el nivel de escritura y
lectura en el que se encuentra cada estudiante que conforma la poblacién objeto de
estudio. Se dio a conocer la metodologia y el plan de accion a desarrollar: la proyecciéon
del video sobre la metamorfosis de la mariposa. Posteriormente, se entregd a cada
nifia una guia para que plasmara a través de palabras y dibujos lo que mas les habia
llamado la atencion, permitiéndoles socializar lo escrito a través de la lectura del

mismo. (Anexo C)

Etapa de diagndstico: esta labor corresponde a los investigadores, por tanto, se elaboré
una guia escrita para registrar el trabajo realizado. La informacion se obtuvo mediante
la observacion y la interaccion de los investigadores con las estudiantes, estableciendo
el nivel de escritura y lectura que tenia basandose en la teoria de Ferreiro
concerniente a los niveles de escritura y en la teoria de Myriam Nemirovich en lo

relacionado a los niveles de lectura.
Etapa de identificacion: una vez analizado el diagndstico se pudo establecer el nivel de

escritura y lectura de cada estudiante y a su vez clasificar la poblacion desde estas

caracteristicas.
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Etapa de formulacion de lineas de accion: una vez se detectaron los niveles, se
tuvieron en cuenta como insumo para la elaboracion de las actividades pedagodgicas

de la estrategia didactica.

Para dar cumplimiento al cuarto objetivo: Analizar los referentes tedricos que soportan
la estrategia didactica para el desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los

primeros afios de escolaridad, se ha trazado la siguiente ruta metodoldgica:

1. Realizar una revision documental de los diferentes referentes desde la teoria
psicologica y educativa sobre la ensefianza de la escritura y la lectura en nifos.

2. Analizar y determinar cuales de los referentes revisados pueden tomarse como
sustento tedrico de la estrategia didactica que se pretende disefiar en el proyecto de

investigacion.

Como técnica de investigacion se plantea el analisis documental, para lo cual es
necesario realizar una revision bibliografica y hemerografica de los referentes tedricos

alusivos al tema de investigacion. Al respecto, Rojas (2002) sefiala:

Es el trabajo preliminar que realiza el investigador para poder llevar a
cabo su estudio, y consiste en conocer y clasificar, a través del analisis
del indice o de una lectura panoramica de los textos, aquellos materiales
(documentos, censos, libros, articulos, etc.) que tratan tedrica y
empiricamente cuestiones relacionadas con el problema objeto de
estudio. Esta revision permite un acercamiento a la realidad que se va a
investigar a través de las aportaciones teoricas y empiricas hechas por

otros cientificos. (p.177)
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5. ANALISIS DE RESULTADOS

5.1 CATEGORIA DE ANALISIS 1

A continuacidn se presenta un cuadro con la categorizacion de la entrevista
semiestructurada para determinar los métodos de ensenanza para el desarrollo de
competencias lecto-escritoras en nifios de primer primaria la cual se aplicé a cuatro
docentes de la institucion escogidos de manera intencional y que durante su
trayectoria han tenido la experiencia de orientar el proceso formativo en el primer grado
de basica primaria. Las preguntas de la entrevista fueron disefadas intencionalmente,
con el objeto de profundizar y comparar de manera mas concreta las respuestas de los

docentes con respecto a los métodos de ensehanza.
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Tabla 4 Analisis de resultados de la investigacion — Categoria de Analisis 1 — Métodos de Ensefianza

Principal

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A DOCENTE

METODOS DE ENSENANZA

OBJETIVO Ho. 1

PREGUNTA |ENTREVISTADO 1(ENTREVISTADOD 2 ENTREVISTADO 3 ENTREVISTADO 4
1 Método tradicional | Método tradicional I &étodo tradicional Wétodo de la psicogénesis
2 Minguno Ninguno Minguno Wétodo de la psicogénesis
3 El beneficio para los estudiantes es que se
respeta su ritmo de aprendizaje
Yer a cada estudiante de manera individual
4 Mo Mo Mo
obzerar el proceso de forma detallada
=i ez importante . - . . ..
. si pero mitiempo | =i pero el metodo tradicional | .. . '
c innovar pero se . . . Ziporgue me permite hacer un aporte valiozo
5 . no me permite siempre ha funcionade para . .
expermenta temor i u . a miz estudiantes
. capactarme ensenara leer v escribir
a lo dezconocido
& No No No Si ;un gste metl:lduf.e ubica a los nlnugpur
niveles para ensenarles a leer y escribir
7 No conozco los Mo Mo recuerdo Mo lo desconozco
referentes
Porgue el nifio
a aprende aleery | Porgue es el Onico | Porgue es el gue he usado Forgue se da mas libertad al nifio para
escribir al final del que conozoo hace mucho tiempo generar su conocimiento
ano
) Hingunao HNo conozco Mo se Minguno
: " , ,
Engue tiempo se D!JE los hace Cumuls-',&‘ﬂpluzﬂn yquienme |, oo aplican y que diferencias hay entre
10 cbservan loz diferentes al capacitaria con rezpecto al uno y otro
resultados tradicional tema

. Investigador




Los datos arrojados permitieron conocer los métodos utilizados en el desarrollo de
competencias lecto-escritoras en nifos de primer grado donde se evidencia lo

siguiente.

1. Prevalece el método tradicional sobre los otros métodos.

2. Se evidencia desconocimiento tanto de referentes tedricos tanto de métodos de
ensefanza.

3. La mayoria de los docentes consideran que todos los nifilos son capaces de leer y

escribir con el método tradicional.

El siguiente cuadro corresponde a la categorizacion de la segunda entrevista
semiestructurada, la cual se aplicé a cuatro docentes de la institucion escogidos de
manera intencional y que durante su trayectoria han tenido la experiencia de orientar el
proceso formativo en el primer grado de basica primaria. Las preguntas de la entrevista
fueron disehadas intencionalmente, con el objeto de profundizar y comparar de
manera mas concreta las respuestas de los docentes con respecto a las estrategias
didacticas empleadas para el desarrollo de competencias lectoescritoras en nifios de

primer grado.
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Tabla 5 Analisis de resultados de la investigacion Categoria de Analisis 1 — Estrategias Didacticas: Investigador Principal

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A DOCENTE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
PREGUNTA [ENTREWVISTADO 1({ENTREWVISTADD 2 ENTREVISTADO 3 ENTREVISTADO 4
. Plan lector cada
1 Cuen:r[g;.m'.;deus. docente lo aplica Libros, videos El video been, la sala de infarmatica
con libertad
2 Silas empleo Silas utilizo Si las emplen Silazempleo
3 Carteleras, trabajo | Guias de trabajo, Libros de consulta, videos Sala de informatica, video been
&N gnpo falleres
S1porgue fodos | Si porgue hE.D.&n 3 Sipienso gque todos realizan i
4 aprenden a leer v | tarea y paricipan - ) Si porgue todos aprenden
" . lag actividades previstas
es.cribir en la actividad
3 MHinguno Mo conozco Minguno No se
Mo porgue ur[us MNo .pl:quue [JHDS Mo pu.:quue a unos los papas No porgue al trabajar por niveles se hace
L aprenden mas tienes mas les origntan en casa v a otros . o .
. . posible gue el ninc aprenda su capacidad
rapido gue otros | habilidad gue otros no
7 Mo conozco No =e Mo he escruchado de ella No se
8 Cuen:r[g;.m'.;deus. Plan lector Libros, videos El video been, la =ala de informatica
Wiaditud seria e .
N . . , Lo hara =i la institucion lo L . ) .
o |V i | Py | consierm prnene semey | 113500 sel 5 e o oo
iﬁt&rés EUE"“U me cuando no sea dificl de llewvar im Ii.gm &itﬂcign
capacieny e a la practica P '
sienta a gusto
Implem entar Mo me gustaria |Tener mas recursos didacticos| Intercambiar experencias con otros docentes
10 NUevos recursos en . A .
mi clase cambiar nada en mi zalon para conccer otras estrategias
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La grafica presentada, refiere el los resultados que se obtuvieron de la entrevista donde

se pudo establecer que:

1. Se evidencia desconocimiento tanto de referentes tedricos tanto de métodos de
ensefianza como de estrategias didacticas.

2. Los docentes confunden recursos materiales con estrategias didacticas.

3. Es comun encontrar el concepto de que las estrategias didacticas nuevas son
dificiles de aplicar.

4. El poco interés en la aplicacion de estrategias didacticas que favorezcan el

desarrollo cognitivo y significativo de los estudiantes.

5.2 CATEGORIA DE ANALISIS 2

La siguiente tabla refiere la informacion relacionada con el analisis documental con el
proposito de observar tanto los planes de area como el PEI de la institucion y poder
determinar si existian métodos y estrategias didacticas adoptados institucionalmente

para el desarrollo de competencias lectoescritoras en nifios de primer grado.
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Tabla 6 Analisis de resultados de la investigacion — categoria de analisis 2 — Analisis Documental Institucional:

Investigador Principal

RESULTADOS DEL ANALISIS DOCUMENTAL INSTITUCIONAL

OBJETIVO No. 2

PEI

PLANES DE AREA

ESTRATEGIAS DIDACTICAS FARA EL AREA

Analizando el PEl de la institucion se pudo evidenciar que en dicho
documento no se explica en ninguno de sus capitulos de manera
detallada, cuales son |as estrategias didacticas que los docertes de
primer grado deben adoptar en el desarrrollo de su practica
pedagdgica para la ensefianza de la lecto-escritura.

Ce igual manera en los planes de area, en su estructura curricular no
se observa la informacion que compete al uso de estrategias
didacticas especificas para ensefiar a leery escribir en el primer
grado.

Desde e modelo pedagbgico adoptado por la institucion que
carresponde al modelo constructivista con enfogue cognitiva se
puede apreciar que la practica pedagogica no corresponde a la

teoria que fundamenta el modelo.

Por otra parte se pudo establecer que el docente tiene |a libertad a
conveniencia de aplicar |as estrategias que considere pertinente para
el desarrallo de competencias lecto-escritoras.

RECURSOS

RECURSOS

Libros, textos escolares, diccionarios, enciclopedias, video been,
grabadora, televisor, DVD, sala de informatica, guias, talleres

Libros, textos escolares, diccionarios, enciclopedias, video been,
grabadora, televisor, OVD, sala de informatica, guias, talleres.

FUMDAMENTACION TEORICA DEL AREA

Lineamientos curriculares de lengua castellana 1993 MEMN

FUNDAMENTACION TEORICA

Estandares basicos de competencias

JEAN PIAGET

Ley general de educacion
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Los resultados obtenidos permitieron establecer lo siguiente : La institucién educativa
no cuenta con estrategias didacticas institucionalizadas que faciliten la labor del
docente en su quehacer pedagdgico, por ende el presente trabajo de investigacion
reafirman la necesidad de renovar e implementar estrategias didacticas que
potencialicen las habilidades comunicativas en los estudiantes, apoyadas en la

utilizacién de métodos que difieran del tradicional.

5.3 CATEGORIA DE ANALISIS 3

A continuacion presentamos graficamente la caracterizacién de la poblacion objeto de
la presente investigacion:
La siguiente grafica muestra los porcentajes de edades de las nifias objeto de la

muestra:

Figura 5 Caracterizacion de la poblacién objeto — Categoria de analisis 3: Investigador

Principal
No. Items Nifias de 5 anos [Ninas de 6 afos Nlna“s de 7
Caracterizacion de Ia 11.54% 69.23% 19.23%
1 poblacién objeto

©19,23%
M Nifias de 5 afios
H Nifias de 6 afios

W Nifias de 7 afios
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El diagrama anterior muestra que en promedio el 69,23% de la poblaciéon analizada
corresponde a nifias en los 6 afos de edad, que un 19,23% corresponde a nilas de 7

afnos y que un 11,54 % hace referencia a nifias de 5 afos.

Esta grafica muestra la caracterizacion de la poblacion objeto de estudio en cuanto al

S€eXo0.

Figura 6 Sexo de la poblacion objeto — Categoria de analisis 3: Investigador Principal

No. Items Ninas Ninos

2 Sexo de la poblacién 100% 0%

0%

B Nifias

W Nifios

El diagrama anterior arroja que el total de la poblacion objeto es de sexo femenino.

La grafica a continuacion, presenta la informacion correspondiente al tipo de familia de

las ninas de la muestra.
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Figura 7 Tipo de familia de la poblacion objeto — Categoria de analisis 3: Investigador

Principal
No. Items Familia Nuclear Familia Familia
menoparental extensa
3 Tipo de familia 69,23% 23,08% 7 69%

7,69%

H Familia Muclear
E Familia monoparental

i Familia extensa

La grafica muestra que en promedio el 69,23% de las nifias, pertenecen a familias de
tipo nuclear, es decir que viven con sus dos padres y hermanos; el 23,08% pertenecen

a familias de tipo monoparental; y que el 7,69% pertenece a un nucleo familiar extenso.

El siguiente diagrama de barras muestra la caracterizaciéon de la poblacion objeto de

estudio en cuanto al estrato social.
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Figura 8 Estrato socioeconémico de la poblacion objeto — Categoria de analisis3:

Investigador Principal

No. Items Estrato 1 Estrato 2 Estrato 3 Estrato 4
- Estrato socioeconomico 23.08% 23.08% 34.61% 19,23%
Estrato 4 19,23%
Estrato 3

e 30,61

Lstrato 2
strato 23,08%

Lstrato 1
strato 23,08%

0,00% 500% 10,00% 1500% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00% 40,00%

Con la informacion anteriormente expuesta se determina que en promedio el 34,61%
de las nifas, habitan en un estrato socioeconémico medio o de nivel 3, que un 23,08%
pertenece al estrato 1 al igual que el porcentaje del estrato 2, y finalmente que un

promedio de 19, 23% pertenece un estrato socioecondémico de nivel 4.
La grafica que se muestra a conitnuacion, permite evidenciar la caracterizacion de la

poblacion objeto de estudio en cuanto al nivel de escritura para lo cual se aplicé se un

taller investigativo.
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Figura 9 Niveles de escritura de la poblacion objeto — Objetivo 3: Investigador Principal

. Nivel 3: .
Nivel 1: Pre- . Ceiil v Nivel 4:
No. ltems Silabico Nivel 2: Silabico S"attu.m Alfabético
alfabético
5 Niveles de escritura 34,62% 26,92% 23,08% 15,38%
ivel 4: Alfabti
Nivel 4: Alfabético _ 14 18%

Mivel 3: 5ilabico allabeélic
el S ——— 15 05

Mivel 2: Silahico
N 25.92%

Mivel 1: Pra-Silabico
m 34,60%

0,00%5,00%0,00%5, 00%20,0085, 0080, 00, 00#0,00%

De acuerdo con los datos arrrojados se puede detrminar que la mayoria de poblacién
se encuentran ubicados principalmente en el nivel Pre-silabico, con un promedio de
34,62% para el caso de escritura; que un 26,92% pertenece al nivel silabico, un 23,08%

corresponde al nivel silabico-alfabético y un 15,38% al nivel alfabético.

La siguiente grafica refiere la caracterizacién de la poblacion objeto de estudio con
respecto al nivel de escritura en el cual se encuentran para lo cual se aplico se aplico

un taller investigativo.
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Figura 10 Niveles de lectura de la poblacién objeto — Categoria de analisis 3:
Investigador Principal

. Nivel 3: .
Nivel 1: Pre- . P L Nivel 4:
No. Items Silabico Nivel 2: Silabico snab'".;n Alfabético
alfabetico

6 Niveles de lectura 50,00% 23,08% 11,54% 15,38%

Nivel 4. Allabético _ 13,38%

Mivel 3; Silabico allabélice 11,54%

) - Sildbi
Mivel 2: Silabico _ 23,08%
el 1: Pre-Sildbi
B ——i
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% ©0,00%

La informacién anteriormente presentada, permite establecer que un 50% de la
poblacién se encuentra en el nivel presilabico, que un 23,08% se cuentra en el nivel
silabico, que un 15,38% se encuentra en el nivel alfabético y que finalmente, un 11,54%

pertence al nivel silabico-alfabético.

5.4 CATEGORIA DE ANALISIS 4

La tabla que se muestra a continuacion presenta el analisis de los referentes tedricos
que soportan la estrategia didactica para el desarrollo de las competencias lecto-
escritoras en los primeros afos de escolaridad, como técnica se emplea el analisis
documental que reafirma la pertinencia de cada uno de los postulados de los siguientes
autores Para escritura Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, para lectura Myriam Nemirovki

y e Sergio Tobon para el desarrollo de competencias.
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Tabla 7: Analisis de resultados de la investigacion — Categoria de analisis 4 — Analisis de referentes: Investigador

Principal

AMALISIS DE REFERENTES
OBJETIVO No. 4

FORMACION BA SADA EN
ESCRITURA LECTURA COMPETENCIAS

Las estrategias docentes se elaboran de
acuerdo con un determinado método de
ensefianza, el cual consiste en un
Emilia Ferreiro v Ana T eberosky Myriam Memirov sky procedimiento general para abordar el
aprendizaje. A suwver, las estrategias
docentes guian el establecimiento de
técnicas y actividades. Toban (2005)

Una de las caracteristicas que subyacen

a todos los métodos de ensefianza de la
lectura y de la escritura es que el objeto de
La escritura es un proceso de construccion, |estudio se fragmenta, se corta en trozos, que
en el cual el nifio se involucra y participa; le | basicamente diferencia a un método de otro El concepto de estrategia hace refefencia

compete a los adultos padres y maestras es el tamafio del fragmento que se a un conjunto de acciones que se proyectan y

propiciar ambientes significativos y brindar selecciona: letra, sonido, silaba palabra o | se ponen en marcha de forma ordenada para
elementos que favorezcan la constuccibn del |frase. Esta concepcidn del aprendizaje, como| alcarzar un determinado propésito. De esta

mismo. La escriturava mas alla de la adicidn de fragmentos, ha estado vigente forma, todo lo que se hace tiene un sentido
produccion de marcas graficas, implica un durante muchisimo tiempao. Hoy en dia dado por [a arientacion general de la
completo proceso de interpretacion de las | sabemos que ni el lenguaje escrito ni ningdn astrategia.
mismas. Ferreiro (1991) otro objeto de estudio se aprende de esa

manera, en definitiva esa concepcidn
distorsiona el objeto de estudio vy dificulta al
sujeto la apropiacian del misma.

De acuerdo con los datos arrojados se puede establecer que la didactica de la lectura y escritura deben estar integradas
en torno al desarrollo de competencias basicas, segun lo corroboran los autores mencionados anteriormente, cada uno
desde su perspectiva soporta la propuesta sugerida, que conlleva a que los docentes de primer grado de basica

primaria logren innovar en la manera como se han desarrollado las competencias lectoescritoras.
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6. CONCLUSIONES

1. Al Caracterizar los métodos empleados por los docentes de primer grado de la
Institucion educativa Santa Maria Goretti para la ensefianza de la lecto-escritura; se
concluye que:

o La institucion no cuenta con estrategias didacticas ni métodos de ensefianza
institucionalizados para el desarrollo de competencias lecto-escritoras en primer grado.
o Existe poco interés en la aplicacion de nuevos métodos y estrategias didacticas

que favorezcan el desarrollo cognitivo y significativo de los estudiantes.

2. Al identificar las estrategias didacticas adoptadas institucionalmente para la
ensefianza de la lectura y la escritura; se concluye:

o La institucion educativa no cuenta con estrategias didacticas que faciliten la labor
del docente en su quehacer pedagaogico.

o Se hace necesario renovar e implementar estrategias didacticas que

potencialicen habilidades comunicativas en los estudiantes.

3. Una vez Caracterizada la poblacion objeto, con respecto a los niveles de lectura y
escritura; se concluye que:

o En promedio el 69,23% de las nifias, pertenecen a familias de tipo nuclear, es
decir que viven con sus dos padres y hermanos.

o Los niveles de escritura y lectura en la poblacidon analizada se encuentran
ubicados principalmente en el nivel Pre-silabico, con un promedio de 34,62% para el
caso de escritura y un 50% en el caso de la lectura

4. Al analizar los referentes tedricos que soportan la estrategia didactica para el
desarrollo de las competencias lecto-escritoras en los primeros afos de escolaridad; se

concluye que:
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J Los referentes escogidos intencionalmente corresponden idoneamente desde
cada una de sus perspectivas a fortalecer la propuesta sugerida en el presente
proyecto de investigacion.

o Los docente de primer grado deben innovar en la forma como se han venido

potencializando las competencias lectoescritoras en los nifios de primer grado.

En general, se sugiere que en la Institucion Educativa Santa Maria Goretti Sede C, se
implemente la propuesta didactica, para desarrollar las competencias lecto-escritoras
en estudiantes de primer grado que contempla cuatro etapas fundamentales a saber:
Diagndstico, planeacion, monitoreo y valoracion segun la perspectiva de Sergio Tobdn
y la articulacion de la misma con los planteados de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky y
Myriam Nemirovisky.

Si bien es cierto la poblacion objeto de estudio seleccionada corresponde a las
estudiantes de primer grado de la Institucion mencionada anteriormente, esta
propuesta puede ser aplicada en cualquier Institucion Educativa con caracteristicas

similares.
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7. PROPUESTA

Una vez analizados los resultados de la investigacion, y confrontados estos con los
referentes tedricos se presenta la siguiente propuesta didactica para el desarrollo de

los procesos de aula en cuanto a la lectura y escritura en primer grado.

Partiendo de los planteamientos de Sergio Tobon se estructura la ruta de la estrategia
didactica y se incorporan a esta ruta lo que proponen autores de la didactica
especificos del area, que en este caso son: Myrian Nemirovsky, Emilia Ferreiro y Ana

Teberosky.

Por lo anteriormente expuesto se sugiere al docente seguir la siguiente ruta para el

desarrollo de competencias lecto-escritoras.

7.1 DIAGNOSTICO

Para este diagndstico inicial se sugiere aplicar una prueba individual. (Anexo C)

De acuerdo a los resultados del diagndstico se ubica a las nifias en el nivel de lectura
planteada por Myriam Nemirovsky (Tabla 4) y el de lectura segun los postulados de
Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. (Tabla 5). Alli se explica la rubrica planteada por las

autoras las cuales determinan dicha clasificacion.
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Tabla 8 Etapas en la adquisicidon de la lectura: Acceso a la lectura y escritura desde el

enfoque constructivista — Martinez Murcia, L.

ETAPASEN LAA]]QU'IEICI&IH DELALECTUEA

» PRIMERA ETAPA: |DIAGNOSTICO: Cusndo les moswramos uns imagen con
Mo diferencia Imagen v [texto v le preguntamos ;qué dice aqui?. Sefislan con el
Texto, Dibujo de|dedo todo, imagen y texto indistintamente
ESCTIUra.

« SEGUNDA ETAPA: (DIAGNOSTICO- Mostramos diferentss tarjetss v con
Para el nifo el texto |ellas vamos preguntando.

refiere el nombre de la
mazen. TARIETA i:

FELOTA
repureiamss:

- gt e parece que dice agqiid?
it

- Mariposz

Freprmamas de mev

< A fia oy sabido?

TARIETA 2

MARTFOSA

Freguriames

- - Yo, que de parece gue dioe P
Cordesia:

- Mariposa

Frepurmamas de mev-

- Jo hay zabids?

TARIETA 3

LA MARTFOSA
VUELA Prognntamos :

- J Yo, que de parece que dice’?

Coateata:

- Maripose

Prognntamaos de omevo

= A ey Jia hay sabido?

Exm todeo: bos cazos swelen responder sefalands el dibujo:




el enfoque constructivista —

Tabla 9 Etapas en la adquisicidon de la escritura: Acceso a la lectura y escritura desde

Martinez Murcia, L.

-Porgre aaul hay mra maripese

TERECEREA ETAPA:
Toma en cuenta
caracteres generales de
la escntura. En esta
etapa, el texto sizue
refinendo el nombre de
la imagen, aungue va
toma en cuents
caracteres generales de
la esenmtura. El texto
emplers & @ aportar
wwformacion v uno de
los prmeros rasgos que
tienen en cuenfa son las
propredades

cualitatrvas.

DIAGNOQSTICO: Las mismas tarjetas ¥ pregunfas gue en
la etapa anteneor.

Contesta explicando diferencias entre los textos,
espectalmente en cuanto a longrtud:
"-Porgue ez mas larga v esta ez muas corta... "

"~ Agui dice maripoza pero agul  dice la mariposa es de
colores (por ejemplo).... porgue ez mas larga”™

CTUARTA  ETAPA:
Signe fjandose en la
UNagen Como Iecurso
para anbcipar lo gque
pone en el texto,
aungue foma en cuenta
detalles de las palabras
realizando una

DIAGNOSTICO: Mostramos las taetas (mempre con
apoyo de la imagen) v hacemos las pusmas pregumtas:
a-Los mmsmeos carteles que en las efapas anfernores

b-TTna misma palabra en femenine v masculin:

GATO - GATA

Da respuestas del tipo:
-Porgue empieza por la M de Maria.

comparacion -Porgus fevming con la "o

cualitatrva. . - e m . " .
-Porgue som diztintas.. agur  dice "mariposa”, pero agui
dice otra cosa.

QUINTA ETAPA: | DIAGNOSTICO: Cuando le mostamos las tarjetas,

Lee alpunas palabras|empiezra a leer alzunas palabras del texto ¥ a interpretarlo

del texto de forma convencional con clerfa mdependencia de la

1T Fen.

EEXTA ETAPA: Lee
todo el texto

DIAGNOSTICO: Ante nuestras preguntzs, actia levendo
todo el texto, comprendiéndolo.




Esta prueba permite desarrollar cada etapa del diagndstico las cuales son:
1. Determinar necesidades de formacién en los estudiantes.

2. Describir las competencias por formar.

3. Identificar quien va a llevar a cabo la formacion.

4. Determinar para qué se va a llevar a cabo la formacion.

5. Reconocer los aprendizajes previos que poseen los estudiantes.

Después de aplicado el diagnéstico se continua con la fase de planeacion.

7.2 PLANEACION

Esta fase de planeacion tiene cuatro etapas y se presentan las siguientes sugerencias

para el desarrollo de cada una de estas.

o Disefiar estrategias didacticas acordes a las competencias por formar.

o Definir los instrumentos por enseiar en cada saber.

o Determinar las estrategias de aprendizaje por formar en los estudiantes.
o Elaborar el cronograma con los recursos necesarios.

En primera instancia el docente puede disefar libremente su estrategia o si desea

aplicar las siguientes:

7.2.1 La Maleta Viajera: Se le denomina viajera porque los docentes de los diferentes
grados la utilizan en sus aulas como recurso didactico en el desarrollo de sus clases.
En ella los nifnos encuentran accesorios, pinturas, libros, peliculas. Disfraces, titeres,
entre otros, que les permiten a través del desempeno de roles, dramatizaciones, y

pantomima, descubrir diferentes formas del lenguaje oral, gestual escrito y corporal.

7.2.2 El Cine CLUB: Busca dinamizar los proceso de lectura y escritura los nifios de

forma democratica seleccionan una pelicula la relacionan con el contexto semantico
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del momento y participan activamente desde el diseio de la boleta, hasta la publicidad
de la misma que involucra actividades para reforzar de manera transversal los

contenidos de las diversas areas.

7.2.3 El Buzon De Mensajes: permite a los nifios escribir y dibujar sobre el tema que
deseen, enviando mensajes que expresen sus ideas, emociones y sentimientos, los
cuales ofrecen la oportunidad de comunicarse con sus pares e igualmente convertirlos
en mensajes viajeros con lo cual se puede lograr una conexion con su familiay asi el
arte de leer y escribir se convierte en una experiencia cotidiana, natural, no en un
trabajo rutinario con horario sistematizado es decir se produce en ellos el gusto por la

lectura y la escritura.

7.2.4 El Tesoro Literario: La cual invita a los nifios y nifias a escribir sus propios relatos
fabulas, cuentos, historietas que partan de un ejemplo dado en el aula que sirve como
modelo para su creacion literaria, que le permite expresarse con naturalidad de tal
manera que el lenguaje escrito les permite fusionar la fantasia de sus historias con la

realidad de su entorno social.

7.2.5 El Noticiero: Es otra estrategia, mediante la cual A través del juego de roles se
brinda un espacio para que libremente los nifos narren escriban y socialicen desde su
propia optica un acontecimiento significativo de su vida por ejemplo: Su cumpleanos, el
regreso de un familiar del extranjero, la celebracién del aniversario de su colegio o los

aprendizajes construidos en una salida pedagdgica entre otros.

7.2.6 Los Titeres: a partir de actividades con titeres, los nifios tienen la oportunidad de
reconocer, enfrentar y transformar en forma constructiva situaciones adversas que
amenazan su desarrollo. se tomo el titere como herramienta porque se entiende el arte
como un puente maravilloso hacia el juego y hacia la posibilidad de trabajar desde un

lugar protegido temas que, de otro modo, serian muy dificiles de abordar; el titere
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resulta ser un elemento altamente valioso como mediador entre el mundo infantil

interno y la realidad.

En segundo lugar para definir el desarrollo de las competencias lecto-escritoras se
recomienda al docente tener en cuenta los siguientes instrumentos, de acuerdo a los

planteamientos de Sergio Tobon.

Tabla 10 Instrumentos por ensefar en cada saber: Formacion Basada en

Competencias — Sergio Tobon (2005)

Instrumentos por ensenar en cada saber.
Saber ser Saber conocer Saber hacer
> Valores. Nociones. > Procedimientos.
> Actitudes. Proposiciones. > Técnicas.
> Normas. Conceptos.

Asi mismo tener en cuenta

quienes teorizan que

las concepciones de Emilia Ferreiro y Ana Teberoski,

‘el nifo posee ideas o hipdtesis “que pone continuamente a

prueba frente a la realidad, esperando a ser corroboradas para llegar al conocimiento
objetivo”. Durante todo el proceso de desarrollo de competencias lecto- escritoras el
docente debe estar atento a interpretar las hipétesis de los estudiantes para descubrir
los avances en su proceso de lectura y escritura.

De igual forma para determinar las estrategias de aprendizaje por formar en los
estudiantes, se sugieren los siguientes apartes:

1. Son todas aquellas ayudas planteadas por el docente que se proporcionan al
estudiante para facilitar un procesamiento mas profundo de la informacion. A saber,
todos aquellos procedimientos o recursos utilizados por quien ensefia para promover
aprendizajes significativos.

2. Las estrategias de ensefianza deben ser disefiadas de tal manera que estimulen a
los estudiantes a observar, analizar, opinar, formular hipotesis, buscar soluciones y

descubrir el conocimiento por si mismos.
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3. El énfasis se encuentra en el disefo, programacion, elaboracion y realizacion de los

contenidos a aprender por via verbal o escrita.

La ultima etapa de esta fase invita al docente a elaborar el cronograma con recursos

necesarios para lo cual se sugiere el siguiente esquema:

Tabla 11 Ficha sugerida para elaborar el cronograma de recursos del docente:

Investigador Principal

Fecha. Actividades Recursos Se ejecuté. Si- No

7.3 MONITOREO

Esta etapa del monitoreo tiene tres fases: para lo cual las investigadoras de manera
especifica, recomiendan al docente seguir los planteamientos de Tobon frente a la
importancia de realizar una autovaloracion, covaloracion y heterovaloracion, las

cuales permite desarrollar las tres fases que son:

1. Revisar de manera continua la ejecucion de las estrategias docentes.
2. Determinar si las estrategias estan siendo pertinentes a los objetivos, y realizar
modificaciones en ellas cuando sea necesario.

3. Establecer si los estudiantes estan aprendiendo

7.4 VALORACION

En esta ultima fase se sugiere al docente recopilar los resultados obtenidos a través de
la heterovaloracién, autovaloracion, coevaloracidon y heterovaloracion que aplico en la

fase anterior y de esta forma podra:
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1. Analizar los logros obtenidos en los estudiantes con base en las evidencias vy

criterios.
2. Determinar la disposicion del docente y de los estudiantes hacia el aprendizaje y a la

ensefanza.
3. Establecer la pertinencia de las actividades y tareas.
4. Valorar las fortalezas y el impacto de las estrategias docentes empleadas.
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Anexo A. Entrevista semiestructurada a docentes — Métodos de ensefanza.

Nombre: Inst. Educativa:

Grado: Fecha:

METODOS DE ENSENANZA: ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

1. En su experiencia como docente de primer grado ;Qué método ha ensefiado para

leer y escribir? Expliquelo.

2. ¢ Qué otros métodos diferentes al tradicional conoce usted para la ensefianza de la

lecto-escritura? Coméntelos brevemente.

3. Si su método no es el tradicional, ;Qué otro método emplea y que beneficios le

aporta a sus estudiantes?

4. En los ultimos tres afios, Se ha visto en la necesidad de implementar cambios en

su método para ensefiar a leer y escribir? Menciones cuales.
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5. ¢Considera que es importante innovar en la aplicacion de métodos para la

ensefanza de la lectoescritura? Explique.

6. ¢Ha escuchado sobre el método de la sicogénesis para la ensefianza de la
lectoescritura? ¢ Qué conoce de él?

7. ¢ Cudles son los referentes tedrico que sustentan el método que actualmente usted

utiliza?

8. Explique por qué cree que el método que ha empleado para la ensefianza de la

lectoescritura es bueno.
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9. ¢, Qué referentes tedricos conoce en didactica de la lectoescritura?

10. Si tuviera la posibilidad de estudiar otros métodos diferentes al tradicional ;Qué

expectativas tendria frente a ellos?
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Anexo B. Entrevista semiestructurada a docentes — Estrategias Didacticas.

Nombre: Inst. Educativa:

Grado: Fecha:

ESTRATEGIAS DIDACTICAS: ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

1. ¢ Conoce si su institucién cuenta con estrategias didacticas para la ensefanza de la

lectoescritura? Diga cuales.

2. ¢ Ha utilizado usted éstas estrategias con las que cuenta la institucion? Mencionelas

3. En su practica pedagdgica para el desarrollo de competencias lectoescritoras, ¢ Qué

estrategias didacticas utiliza?

4. ;Considera que las estrategias didacticas que utiliza para la ensefianza de la

lectoescritura, logran los resultados esperados?
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5. ¢Qué referentes tedricos conoce en estrategias didacticas para la ensefianza de la

lectura y escritura?

6. ¢Considera que todos los niflos aprenden a leer y a escribir al mismo ritmo?

Explique

7. ¢ Qué conoce sobre la teoria de Frida Diaz Barriga?

8. ¢Qué tipo de recursos utiliza para desarrollar competencias lecto escritoras en los

estudiantes de primer grado?

9. ¢ Cudl seria su actitud ante la necesidad de implementar nuevas estrategias en la

ensenanza de la lecto escritura?
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10. ¢ Qué le gustaria cambiar en su practica pedagdgica para enriquecer el desarrollo

de competencias lectoescritoras en los nifios?
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Anexo C. Taller investigativo 1 - Diagnoéstico de lectura y escritura

TALLER INVESTIGATIVO N° 1
UI Por el mundo leyendo y escribiendo mi vida voy construyendo.

GUIA DE APRENDIZAJE

Fecha:

Nombre:

Objetivo: Determinar el nivel de escritura y lectura en el que se encuentra cada

estudiante que conforma la poblacion objeto de estudio.

1. Observa el video infantil sobre la metamorfosis de la mariposa. Ten en cuenta la
importancia de escuchar atentamente y pon a jugar tu imaginacion.

2. Plasma con un dibujo y con tus palabras lo que mas te gusto del video.
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3. Comparte con tus companeros tu produccién a través de la lectura.
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