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Les manuels scolaires de grammaire, entre savoirs linguistiques de
référence et prescriptions institutionnelles
Le cas de la ponctuation dans les manuels de CMdetsixieme

Véronique Paolacci
IUFM Midi PyrénéesEcole interne de I’Université de Toulouse II Le Mirail, Ert 64 GRIDIFE
& Laboratoire CLLE-ERSS UMR CNRS 5263-Université de Toulouse Il Le Mirail

|. Introduction

Le manuel scolaire a un statut particulier dans lesselg il est un écrit didactique a la fois
congu pour I’éléve et le professeur. Petitjean (1998) affirme que les manuels sont modélisés
par les programmes institutionnels. Ces supports d’enseignement pourraient par conséquent
étre considérés comme une lecture des curricula. Le maoak&lire possede différentes
fonctions et est a lui seul un discours bien pargculians le domaine scolaire (Verdelhan,
2002). Selon nous, les enseignants utilisent d’abord le manuel comme réservoir d’exercices et
d’activités mais aussi comme un guide pour organiser leur enseignement, comme des aides a
elaborer des progressions et enfin comme des sourcededgusls les savoirs sont définis
explicitement. Nous envisagerons le manuel de grammainenjdcaussi manuel de langue).

Quels contenus de savoirs peut-on observer dans les mdaugismmaire scolaire ? Dans le
cadre de notre étude, nous prendrons le cas de la ponct(Rdiolacci, 2005). A plusieurs
titres, I’objet d’enseignement « ponctuation » est complexe. Elle pose la question du demai
d’étude. La ponctuation appartient au domaine orthographique selon Catach (1980). D’autres
chercheurs et notamment les psycholinguistes (Fayol, 18909nksidérent comme élément
de cohésion textuelle au méme titre que les connectedes @amaphoriques. La ponctuation
est a la frontiére de plusieurs champs : elle se sititre oral et écrit, entre norme et usage et
peut étre abordée en production et en compréhension. C’est, au final, un objet difficile a
circonscrire notamment au niveau linguistique.

Comment les manuels abordeéBti’ objet d’enseignement de la ponctuation ? Peut-on noter
des changements dans le contenu des manuels au regard desnehéges programmes
institutionnels? A partir du corpus qui est le ndtre (manuels de grammaire de fin d’école
primaire et des manuels de sixiedibut du secondaire), nous questionnons I’articulation
école/college. Une progression des apprentissages eessezisible entre les ouvrages de
primaire et ceux du secondair&.’®bjectif de notre communication est de mettre au jour les
savoirs privilégiés par les auteurs des manuels étudiéscpmastériser ce qui est visé chez
I’¢éléve au niveau des apprentissages concernant la ponctuation.

Notre approche est descriptive et comparatiedle permet d’interroger la transposition
didactique (Chevallard, 1991) opérée par les auteurs des mdadalggue observés. A notre
connaissance, deux études similaires ont déja été menéles shapitres de la ponctuation
dans les manuels scolaires. Catach (1994 : 45) a réaligudede 20 ouvrages scolaires et
non scolaires allant de 1850 a 1967 et destinés a différentcgpublans les chapitres
observés, Catach (1994) note que les notions de pause et d’intonation sont mises en avant par

les auteurs. Pour sa part, Chabanne (1998) analyse certainslsnde 1996 de cycle Ill. Les
conclusions de Chabanne (1998) sont assez négatives.dtal§pk les manuels observés ne
pensent pas la ponctuation « en terme de systéehda vision normative de 1’acte de



ponctuer comme une suite de regles a respecter domitiee Egie ces conclusions sont
toujours valables aujourd’hui ?

Dans un premier temps, nous développerons le cadre d’analyse de notre recherche. Puis nous
préciserons les choix méthodologiques opérés pour enfieloggper nos résultats de
recherche.

II. Cadre d’analyse

Nous estimons que les manuels de grammaire portent a ladsisavoirs théoriques de
référence sur la notion de ponctuation (l.1) mais awstile reflet des curricula (11.2).

I1.1. La ponctuation comme objet d’étude linguistique

L’ensemble de la ponctuation est considéré par les linguistes comme un systeme. La
ponctuation est constituée d'une quinzaine d'éléments graph&pres correspondant
phonémique -nous les précisons en annexe. Tournier (1980 :apOsprun classement des
signes en quatre catégories et c’est celle que nous retiendrons :

- la ponctuation de mot (blanc, apostrophe, trait d’union) ;

- la ponctuation de phrase (point, virgule, etc.)

- la ponctuation métagraphique (alinéa, paragraphe,;etc.)

- la ponctuation spécificatrice (soulignement, majusaite).
Les marques de ponctuation sont hiérarchisées selon le degré de rupture qu’elles induisent
dans le texte. Un alin€a, par exemple, marque une rupture plus importante qu’un point.

La ponctuation remplit plusieurs fonctionSatach (1994) cite la fonction intonative de la
ponctuation. Cette derniere fonction est, d’un point de vue historique, héritée des premiers
usages de la ponctuation étroitement liés a la lecturauée voix.Dans son ouvrage de
référence, Védénina (1989) affine cette approche fonctionnellsigiees de ponctuation. Elle
distingue les fonctions syntaxique, énonciative et sémamtiPour la fonction syntaxique,
citons le cas de la virgule qui contribue a la fonctlerdétachement en francais. La fonction
énonciative (ou communicative) est illustrée entre auyba la virgule qui peut mettre en
relief un élément de la phrase. Les différents usagéss mlenctuation ont une influence sur le
sens de 1’énoncé et Védénina parle alors de fonction sémantique. Ces trois fonctiong son
étroitement liées. C’est un point difficile a travailler avec des apprenants.

Ajoutons que les signes de ponctuation sont régis par désjlmisdéfinit Tournier (1980
39). Pour illustrer notre propos, citons la loi de neuatis : quand un méme ponctuant
remplit plusieurs fonctions, il n’est pas répété’. Au-dela de ces lois connues plus ou moins
intuitivement par les scripteurs, les usages de la pormtuatnt aussi affaire de style
(Durenmatt, Ed., 2000).

Au vu de tout cela (inventaire des signes, nature plurifmmeél du paradigme et lois propres
de la ponctuation), se pose la difficulté de I’enseignement de la ponctuation dans le cadre de
la classe.

! La loi d’exclusion ou loi générale, la loi de neutralisation, la loi d’absorption.
2 Dans la phrase Pierre va a la péche. 18 majuscule du prénom est neutralisée par la majuscule dud#gbut
la phrase.



Il. 2. La ponctuation dans les programmes officielsle I’Ecole Elémentaire et du Collége
(classe de 8"™) : analyse comparative des derniers textes institutionnels

L’analyse comparative des deux derniéres versions des programmes officiels de 1’école
(2008) et du college (2008) révelent les changements des piiessriphinistérielles
concernant 1’enseignement de la grammaire dans le systéme éducatif francais. La notion de
ponctuation est, nous sembld@;tsymptomatique du mouvement de balancier que 1’on peut
observer dans les programmes concernant I’enseignement de la grammaire.

Les programmes 2002 du cycle III (fin de I’école primaire) sont marqués par I’introduction de

la démarche de I’Observation Réfléchie de la Langue (O.R.L.) qui lie explicitement
I’enseignement de la langue aux activités d’écriture et de lecture. Ces programmes abordent la
ponctuation au rang des phénomenes de cohésion sous une rubtilglee « quelques
phénomenes grammaticaux portant sur le texfrogrammes de I’école élémentaire, 2002 :
198). La ponctuation acquiert dans les Programmes 2002 urbigstatut textuel et est mise
en parallele avec les connecteurs, le systeme des tegerpaux et le systéme des
anaphoriques. Il s’agit pour les éléves de repérer « les fonctions syntaxiques de la ponctuation
et de viser un usage correct du point et, progressivemdatvatgule » (p. 198).

Observation réfléchie de la langue en 2002, la grammaire scekltimnommée « Etude de la
langue» dans les programmes de 2008. La démarche d’enseignement n’est plus mise en avant
alors quela liste des notions a enseigner 1’est. L’enseignement de la langue dans ces
programmes-la est soumis 8ocle Commun des Connaissances et des Compée{enoes
(et du pilier 1 de ce socle qui est la Maitrise de la languey.cDmpétences fondamentales
sont affrmées dans ce socle notammeg8avoir utiliser correctement la ponctuation Dans
ces curricula de 2008, il est important de souligner que la ponctuation n’est pas citée parmi les
notions grammaticales a enseigner mais dangrescriptions sur la lecture et 1’écriture sous

la compétence suivantdl s’agit de « Reconnaitre les différentes marques de ponctuation.
Rédiger un court texte narratif en veillant a sa cohérence temporelle [...]en respectant les
contraintes syntaxiques et orthographiques ainsi que la ponctuation

Pour la classe de sixieme au collége, les programmes deofh88 remplacés par ceux de
2008. Dans les programmes de 1995 et plus précisément dans leeckdfriatiques
d’écriture » des programmes de la classe de 60865 : 12), la compétenceAssurer la
lisibilité d’un texte » est déclinée selon les items suivantsMise en page d’un texte
(paragraphes, alinéas), graphie claire et réguliére, maitrise des différences de(tittes,
chiffres, ponctuation), orthographe C’est une approche purement visuelle qui est
privilégiée ici. LesAccompagnements des programmes UE (6997) semblent plus précis.
La ponctuation est classée dans le chapitre « grammair&a dqérase » (p. 26): da
grammare de la phrase s’attache a [...] déterminer le réle des signes de ponctuation ».

Dans les programmes du collége de 2008 pour la classe de silaepaosctuation est citée
dans le domaine de l’orthographe grammaticale : «la ponctuation : les divers points, la
virgule, les guillemets, les parenthéses, les tsetBans le domaine intitulé arthographe
lexicale » on peut lire de surcroitles signes auxiliaires tréma, apostrophe, trait d’union ;
majuscule et minuscube soit des éléments considérés par les linguistes eceppartenant a
la ponctuation de mot. Plus loin, dans le paragraphegression écrite », les objectifs sont
les suivants : & ’éléve doit pouvoir présenter son texte de maniere lisible, avec une graphie
claire et réguliére. Il doit veiller a la correction de la langue et de la ponctuati@apprend
a organiser son texte en paragraphes et a ménager des alinéas.



En résumé, nous notons que pour I’école ou le collége (dans la classe de sixiéme®), la notion

de ponctuation est minorée dans les curricula de 2008 par rappotextes antérieurs mais
reste une notion a travailler en écriture dans le t@xt8ocle Commun des Connaissances et
des Compétencg¢<2006).

Comment les supports didactiques que sont les manuels abdsdaritjet « ponctuation >?

I11. Choix méthodologiques de I’étude’

Les manuels observés sont au nombre de seize (4 oude@? parus entre 2002 et 2008 +
4 ouvrages de CM parus aprés 2008 + 4 ouvrages de sixieme yamtui2@08 + 4 ouvrages
de sixieme parus aprés 2008Nous les avons sélectionnés d’aprés leur année de parution en
prenant comme variable la maison d’édition (qui n’est jamais neutre dans la conception d’un
manuel scolaire).

Nous avons élaboré une grille d’analyse® selon les critéres suivants :
e La nature du corpus d’observation porté a I’attention de 1’éléve dans la phase initiale
du chapitre : sont-ce un texte ou des phrases isdlées
e Le contenu du « savoir a retenir ». Peut-on observer
o un catalogue des signes (quels sont les signes généralgtésr? quels sont
les signes qui sont le plus souvent omis?? )
o une nomenclature ordonnée et/ou hiérarchisée (selon quedielitda ? ), les
fonctions des signes sont-elles précisées (et lesq®ell@s
e Les types d’exercices proposés : quelles sont les consignes présentes ? quelles sont
celles privilégiées par les auteurs ? Des liens explistiatils tissés avec les activités
d’écriture et de lecture ?

Nous sélectionnons pour notre analyse des chapitres qui @spatagxplicitement comme
des « chapitres sur la ponctuation » dans les tables diesanales manuels. On peut en effet
trouver la ponctuation dans les chapitres sur le dialoguexsmple et a ce moment-la, la
ponctuation n’est qu'un €lément cité au méme titre que les verbes introducteurs (méme
remarque sur les chapitres sur les types de phrases).

IV. Résultats et analyses

Dans le cadre de notre communication, nous ne retiendronseqiaéns points saillants de
notre étude. Nous soulignerons soit la comparaison deterees selon une approche
chronologique (comparaison des manuels d’un méme niveau, les uns parus avant 2008, les
autres parus depuis 2008), soit la comparaison des contenugsnemtpla perspective de
I’articulation école/collége. Nous interrogeons tour a tour :

e le systeme de la ponctuation décrit (1V.1)

e ses caractérisations (1V.2)

e la place accordée a la ponctuation dans le systeme gitanahirancais (1V.3)

e les compétences visées (1V;4)

% La notion de ponctuation n’est pas nommée dans les programmes de langue pour les classg§ d&™ et 3™
du collége. Este a dire qu’elle est acquise ?

* Une partie de cette étuds extraite de nos travaux de thése (Paolacci, 2005) et la grille d’analyse des manuels
est inspirée de Paolacci & Garcia-Debanc (2005).

® Voir les manuels analysés dans la bibliographie.

® La grille d’analyse est reproduite en annexe.



e la progression des apprentissages envisagée (IV.5).
IV.1. La ponctuation dans les manuels scolaires, qu’en est-il du paradigme systémique ?

Une analyse des « savoirs a retenjpermet d’étudier ce que les auteurs des manuels
retiennent du paradigme (ensemble des signes considérés) et comment ils I’illustrent. Les
manuels de CM observés sont plutdt caractérisés par Uogeetade signes auxquels sont
attribuées une ou plusieurs fonctions illustrées d’exemples. L’exhaustivité de la liste n’est pas
visée semble-it par contre, la présentation sous la forme d’une énumération contribue a cette
impression de catalogue qui nie la nature systémique du paradigneexemple, la
ponctuation de mot est trés peu représentée dans les nade @GN

Pour le secondaire, la ponctuation de mot (apostrophe et trait d’union) et les paragraphes sont
présents dans les manuels de sixieme et surtout ceux apitgs 2008. Certains auteurs
parlent de signes auxiliaires pour la ponctuation interneatetia traitent dans les chapitres
d’orthographe lexicale, ce qui est initi¢ par Catach (1980).

Les manuels observés associent le plus souvent lauabioct forte aux modalités de phrase,
ce qui ajoute une redondance avec les chapitres satiden x types de phrase ». Nous avons
aussi noté que la ponctuation du dialogue est traitée de ragomative, sans tenir compte de
la rédité qui se présente a 1’éléve quand il lit un texte imprimé. Nous mesurons 1’écart entre la
ponctuation, marque typographique dans les textes dactylographids ponctuation
enseignée a 1’école (Paolacci, 2008). Pour la ponctuation du dialogue, n’y aurait-il pas une
sorte d’hiatus ?

De facon générale, les signes de ponctuation sont plutdinfFessomme des énumeérations
de marques dont la seule structuration donnée par les adgésunzanuels observés serait leur
place par rapport a la phrase (intra ou inter-phrastidugs) signes ne sont que rarement mis
en lien les uns avec les autres et par conséquent la syBiganique du paradigme de la
ponctuation n’est pas explicite.

IV.2. Quelle(s) caractérisation(s) du systeme de la ponctuation ?

Les quatre fonctions de la ponctuation (fonctions irnieea syntaxique, €énonciative et
sémantiqgue) ne sont pas nommeées en tant que tellesomiiprésentes dans les chapitres
observés (dans les « savoirs a retenir » ainsi que daegdecices).

Concernant la fonction syntaxique, on peut lire dans un maseigf™ cet énoncé : ta
ponctuation a deux fonctionselle sert a délimiter la phrase ou a [’ordonner.» NoOUS
mesurons a ce niveau [’écart qui peut exister entre ces savoirs déclaratifs (souvent trop
abstraits pour les éléves) et ce qui est visé au niveaudurat@lans les exercices présents
dans les chapitres qui font réfléchir sur la virgule ke complément circonstanciel par
exemple.

La fonction prosodique est trés présente dans les madeeGM et de sixieme ; elle est
marquée par des précisions sur les pauses. Ainsi, on pedatiseun manuel de"® «la
catégorie des signes exprimant des pauses simples, des pauses qui ajoutent une signification
comme les ? /! /... Néanmoins, la fonction intonative ne concerne pas teusdaes.

La fonction sémantique est a de nombreuses reprises illustrée par un exercice que 1’on
retrouve autant au primaire qu’en sixiéme : « Change la ponctuation dans cette phrase pour
gue change le sens



Toutefois, les manuels observés refletent mal laesse de la plurifonctionnalité des signes
de ponctuation. De plus, la succession des exercices teadnaer selon nous une idée de
morcellement du systéme. Or, un signe comme le paigisausages et des fonctions liées a
ceux de la virgule par exemple, ne serait-ce que la fandémarcative. Ajoutons que les lois
régissant la ponctuation et la hiérarchie entre lesesigont totalement passées sous silence
dans les manuels observes.

IV.3. Quelle(s) grammaire(s) pour la ponctuation ?

Travaille-t-on avec les éléves la grammaire phrastmuda grammaire textuelle quand on
aborde la ponctuation ? Sur ce point, la comparaison kestranuels est vraiment parlante
car elle révéle des aspects importants de la fluctuates curricula officiels. Dans les
manuels de notre étude, le respect des programmes est un fait. Ce n’est en effet que depuis les
programmes de 2008 (pour I’école et le college) que la grammaire phrastique est prescrite
comme seule grammaire a aborder jusqu’a la classe de quatrieme du college (€éleves de 14-15
ans), niveau au cours duquel les professeurs initient a la gresroheaiexte.

L’approche textuelle est valorisée dans les manuels parus avant 2008, les deux niveaux
scolaires confondus (CM ef'® de collége). Or, ceci n’empéche pas la présence du cadre
d’analyse « phrasey dans certains exercices des chapitres observés. D’un autre cOté, si
I’approche phrastique est annoncée dans les tétes de chapitres des manuels postérieurs a 2008
(la aussi les deux niveaux confondus), le texte est présent comme unité d’analyse (dans les
corpus d’observation en particulier ou dans les supports d’exercices).

En résumé, une grande diversité d’approches peut étre observée dans les manuels et ’on ne
peut pas dire qu’aujourd’hui, malgré les injonctions ministérielles frangaises pour valoriser la
grammaire de phrase, la dimension textuelle soit pourrééa Pour la ponctuation, une
approche mixte est de mise dans le corpus étudié. En reyaleghes 2008 dans les manuels
de grammaire de sixiéme, un ¢lément nouveau apparait, comme nous 1’avons déja souligné :

la ponctuation prend sa place dans les chapitres sur 1’orthographe et cela avec la ponctuation

de mots. C’est un phénomene récent qui n’est pas présent dans les ouvrages du primaire.

IV.4. Apprendre la ponctuation en compréhension ou en productidn

De facon générale, les exercices vont au-dela des sal@ieloppés dans les « savoirs a
retenir » et cela pour le primaire et le college. Ainsiis pouvons dire que le déclaratif au
sens de « savoir » est en-deca du procédural au sens deira@ae » dans les manuels
observés.

De nombreux exercices développent, selon nous, des camapéten compréhension dans des
activités qui s’apparentent a des situations de lecture comme les exercices avec les consignes
suivantes : gonctuer correctement le texte en ajoutant des majuscules et desypointsen

en amenant I’éléve a comparer un texte non ponctué avec le méme texte poncCtué - exercices
tres fréquents dans le corpus observé a la fois en CaysrnMet en sixieme.

Dans les deux formulations de consignes, la fonctionésige de la ponctuation est mise en
avant. Notons que la consignepenctuer un texte non ponctwéest une consigne qui
demande de nombreuses compéteneesiprendre le texte, d’envisager des segmentations

par groupes fonctionnels et enfin de s’assurer de la lisibilité¢ de I’ensemble en entrant dans la



logique présumée du scripteur. De fagcon assez minoritaglanst les manuels de sixieme,
nous avons relevé également des exercices qui amenéié\des a avoir une interprétation
stylistique de certains signes.

De plus, il est a noter que la lecture a haute voix estepté dans les chapitres étudiés.
Toutefois, la fonction intonative de la ponctuatiomralée par les taches de lecture oralisée
n’est plus autant représentée que dans les manuels de 1996 étudiés par Chabanne (1998).

A cOté de ces situations de lecture, le vgledduction est en fait peu illustré. Dans de
nombreux manuels de CM et de sixieme, quelques situations d’écriture sont proposées a la fin

du chapitre méme si celle$sont minoritaires par rapport aux activités mettant en ceuvre des
compétences plus métalinguistiques auxquelles nous venorigedalfesion. Certains auteurs
donnent des consignes d’écriture imposant d’utiliser certains signes de ponctuation par
exemple. Si ce type de consigne peut contraindre 1’éléve a ponctuer son écrit dans le cadre
défini de I’exercice en question, les taches demandées a la fois au @M sikieme du
college nient selon nous la dynamique de 1’écriture et certains processus rédactionnels dont
les psycholinguistes font état. Nous rejoignons cetterisn de Chabanne (1998) qui voyait,
dans son corpus, la réduction de I’acte de ponctuer a une « révision normative du texte ».

IV.5. Une progression des apprentissagesasée de ’école au collége en ce qui concerne
la ponctuation ?

Malgré les ressemblances entre les manuels de CM ekidmei(en particulier avec les
taches du type ponctuer un texte non ponctwg nous pouvons affirmer qu’entre les
manuels de CM et de sixieme, une progression des apprentiesigssnsible en ce qui
concerne la ponctuation, en particulier dans les « saaaietenir ».

La tendance des auteurs des ouvrages de CM serait de &ideda diversité des signes
méme si tous les manuels n’ont pas une approche exhaustive du paradigme. Nous avons parlé

de cataloguede signes. Les auteurs des ouvrages de sixieme insistentepoysart sur
I’aspect plurifonctionnel des signes ainsi que sur les effets de I'usage de la ponctuation. Nous
avons noté des exercices sur les effets produits par la répétition d’un signe par exemple. Le
spectre des emplois de la virgule, un des signes lescplplexes selon les théoriciens,
s’¢largit dans les contenus des manuels de début de college. Nous avons déja souligné que la
ponctuation de mot est développée comme élément orthographamseles ouvrages de
sixieme, ce qui est tout a fait absent des manuels die fimimaire.

Au final, on peut dire que les auteurs des manuels de sixigr@eeat les éleves a plus de
précisions dans leur prise en compte des usages de la pimmcaracompréhension comme
en production.

V. Conclusion et perspectives

Pour finir, nous devons réaffirmer une vériiés manuels sont ce qu’en font les enseignants.
Au-dela de ce postulat, qui permet de remettre a sa place le manuel scolaire dans 1’acte
d’enseigner, nous pouvons affirmer qu’en ce qui concerne le chapitre de la ponctuation, une
tradition pése qui, selon nous, influence les pratiquesggrasdges. Nous avons pu noter que
les exercices ayant pour tache de « ponctuer un tert@amnctué » sont dominants dans les
corpus et nous avons vu que la posture de lecteurs est stat@iitée dans ces activités-la.
Or, enseigner la ponctuation ne peut se limiter a celapedhse demander si des exercices



méthodiques comme ceux qui portent la consigne suivarRecopie ce texte en ajoutant les
bons signes de ponctuation sont les plus adaptés pour développer des compétences en
compréhension et en production chez les éléves. D’un autre coté, si I’on reprend les termes

des textes officiels, le rapport a la norme (sous-entewec le qualificatif « bons ») est posé.
Dans les textes, on peut lire ceai s’agit d’atteindre la compétence « savoir utiliser
correctement la ponctuation Nous pouvons affirmer que 1’écriture est particuliérement
interrogée par les textes des programmes.

Un dernier point est a souligner au regard de notre étuden Selss, iI| manque dans la
plupart des manuels (surtout les plus récents) les lietie & ponctuation et les autres
marques de segmentation que sont les connecteurs et la migmragraphe. Les
psycholinguistes comme Fayol (1997) ont montré que I’enfant entrant dans 1’écrit s’essaie aux
différentes marques de segmentation en ponctuant massivearedes points certes, mais
aussi des connecteurs comme ET. Ainsi, au niveau didactiqus, pensons que partir des
compétences effectives et des besoins des éléves pour équdibactivités serait pertinent.
L’enseignant devrait étre sensibilis€ a la perspective développementale dont les
psycholinguistes rendent compte dans leurs recherches. adlmosttons que les manuels
scolaires peuvent difficilement illustrer cet aspect.

Si I’on envisage la perspective de la formation des professeurs, il s’agirait donc :

e D’amener les enseignants a compléter leur usage des manuels par des supports
didactiques dans lesquels les référents théoriques solititezpet en lien avec la
recherche comme 1’ouvrage de Brissaud & Bessonnat (2001) ou celui de Campana
(2002) ;

e De développer des compétences professionnelles pour ankelyseroductions des
eleves (Cappeau & Roubaud, 2005);

e De donner les moyens aux enseignants d’analyser un manuel de langue aujourd’hui.
Nadeau & Fischer (2006) proposent des grilles qui permettent deenestamment
les différentes taches contenues dans une seule codsigaeice.

La ponctuation est une notion difficile & enseigner &t pkls particulierement en production,
I’acte d’écriture résistant encore aujourd’hui aux didacticiens. L’enseignant doit s’essayer a

un choix raisonné d’activités sur la ponctuation que proposent, entre autres, les manuels de
langue d’aujourd’hui.
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Annexe

Grille d’analyse de manuels de langue (chapitre de la
ponctuation) Manuel 1

1.1. Description des corpus a I’observation
Récit (d’auteurs)

Récit avec une partie dialoguée (d’auteurs)

Description

Autres types textuels

1.2. Description du contenu :

e Contenu des savoirs a retenir:

Nomenclature

Point final

Majuscule

Points en général

Virgule

Point virgule

Ponctuation du dialogue (guillemets, tirets, deux
points)

Guillemets

Tiret

Deux points

Point de suspension

Point d’interrogation

Point d’exclamation

Autres (a préciser)

Parentheses

= Ponctuation du mot (blanc, apostrophe, trait
d’union)

= Mise en page (paragraphe, alinéa)

Liste des signes sans ordre explicite

. ), avec un ordre explicite (hiérarchie des signes,
place des signes dans la phrase ...)

Fonctions des signes :

=  Prosodique

=  Syntaxique ou démarcative :

* Délimitation de la phrase

* Apposition...

= Sémantique :

* Modalités des phrases...

= Enonciative

* Dialogue ...

e Caractérisation des exercices : nombre total par manuel

Ponctuer « convenablement » un texte

Ponctuer autrement un texte

Corriger la ponctuation d’'un texte

Lire a haute voix un texte
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Ecrire un texte (avec des contraintes)

Ponctuer « convenablement » une phrase

Ponctuer autrement des phrases

Comparaison de phrases ponctuées difféeremment

Lire a haute voix un texte

Remplacer un signe par un connecteur

Mettre en relation des signes entre eux

Passer du style indirect au style direct

Autres (a préciser)
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