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ASPEGTS S@GIAUX BE LA CONSTR{{GTEG& Bi TEMPS
- CHEZ }LENFA\@T

La construction du temps chez enfant n’est pas la sénquéte' eonti-
" nue de¢ momenis de plus en plus lointains, la saisie de lois de plusen
plus’ comploxos. Elle obéit au princips du décalage que Plaget a mis
en. évidence; et notamment en ce qui concerne le tempsl. Ce nest
pas simplement entre le niveau sensori-moteur et celui de la pensée
que s’observe un décalage : ¢’est, aussi; dans le passage de Paction
motrice & Pexpression linguistique, de celle-ci & Pintelligence des rap=
- ports eitre les divers mements, de la pensée des lois temporelles & la
conseience de la signification du temps; telle qu’elle se manifeste dang
les’ premibres intentions morales de I'adolescent. Quatre niveaux (st -
sans doute existe-t-il des paliers intermédiaires), qui correspondent &
un engagément de Penfant dans quatre types d’activités auxquelles
Tes adultes le font participer au fur et & mesiire de son développement : -
les activités technique; linguistique; intellectuelle, sociale. Chacune

de ces activités exige un type original d’insertion dans le temps : le
‘sujet he 86 situe pas en lui dé méme fagon selon- -qu’il travaille, qu il

‘parle, qu - ra;sonne SuT un mede sclentaﬁque, ou qu’il Fefforce de:
eenstrmre sa.personne au cours des activités sociales. Il en résulte-

que Penfant, pour faire, }’apprentlssage ‘des comportements temporels. . -
des. divers niveaux; doit avoir été introduit par la société dans les -

' ac’swnes qui leur correspondent. Mais aussi, pour accéder aux. acb};\rl—'::'f'
tés supérienres, il faunt qu'il ait ete famniliarisé avec les compor_temepfos- _'
temporels qui- correspondent ‘aux’ niveaux inférieurs de l'activité, -

Ainsi, lenfant ne recueille’dans son langage les désignations tempo--".

B r'eiies tiué-dahs laf n'iesure. 01‘1 'i'I a ébau'ché,- sur Ie plan de i’intelligeiiee" _

i J PIAGET La comstruction du réel’ chez l’enfant Neuchﬁte] et Pams 1937, p SS'J'
: Le développemem de lu nozwn de temps ches 1 enfanz Paris, 1948, p. s
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- povty T il }eur eu adjoint de nauveaux earactér;smques des eemporte~ i
: 'ments hngmsthues — et qut permettrem d’aﬁeurs des ac’caons tech- '
nzques “dun type ncuveau S ST

Ttudier la construstion’ du temps chez l’enfant reqmerﬁ don une-
triple tiche : observer la. naissance des comportements tempore!s' '

" 'pratxque quelques -uns deg’ rapporﬁs tempore}s qu il va revivre dans -
i ses dlalogues » mais le langage ne sé horne pas & exprimer ces rap-- S

' 'au cours d'un type d’detion, voir comment -ils confribuent & Pave- B

nement dackivités d'un type superieﬂr, ‘et comment enﬁn ils S{}nt.'
reprzs et remodelés au cours de ces dernidres. ' :
'+ -Ce procés offre de nombreuses difficultés. Car lés perspeetwes ‘temm-
~ porelles sont eotistamment obscurcies chez Penfant par des attitudes .
“qui Is retiennent dans les comportements temporels les plus frustes,
Tes plus'inorganisés 1l ne suffit pas iei de dire Que Penfant vit dans

le present quil Tui est trop attaché pour dominer les moments, Ce - 3

n’est pas rigoureusernent vrai : car il ne saisit 3amals le. présent en-
“tant qué fel, il ne s’arrdte pas en lui, il ne voit pas sa mgmﬁcatmn
pour la eréation, pour la centemp}atmn ou pour la j jouissance, I n'y .

parvient yraiment qu'au sortir de l’enfance quand il apprend & re-

tenir son élan vers un: plalsu' futur, ou- quand il refuse de s’absorber oo

el un souvemr ou une réverie, pour se: consacrer au présent.. ;
=i sermt plus exact de dire que; d’une fagen generale Penfant' ne :
gait pas: ghsser Ie. Io:tg di temps ;- son actmn ou 8OM- attentwn se "

centrent suf wn moment provisoirement pmwlegw 'Te i’utur proche L

dans ses jeux moteurs; ol il est & Pafffit: des acmden’gs qui- peuvent .

- faire re‘h’ondir Taction's ".lus" ’saré un’ avenir: indistinet et informe; L
. P

" dans les ]eux d’zmltatwn par: exempie f&ux avenir en: reahte tout'.'_

S serablable au présent plus tard ericore; un passé re;;oué en espmt au» S
- quel Venfant se fixe Iongaement au p(}mt de's’en Imprégner Ce prl-: -

mat dun instant entraine 1’mcapacite Y prendre des pomts de: repere g
'?'pour dater ies ung-par rapport aux autres les événements suceeSSlfs i

o 1I en; résalte une appreclatwn meorrecte de Ta durée’ - SR
- Mads. quel est Pordre exact dans quuel il presentent ces d1fﬁeultes” S

que Penfant’ doit surmonter ‘dans:son long Ghemmement depuzs Ies :

o situations. subconsmentes en face du’ temps jusqu’a la: saisie d’un FR
iy temps personnel mtegre é 1h1sto1re des hommes? Et & quel mveau P

'ncms placer pour salsn' cet ordre? Nous choxszrons 101 cehu de 1’ex~-'_ S
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.'__'-presswn lmgmsmque Nous pfaeer’ au nivean mferze'ar, gur- Ee plan de-_--.f e
o orgamsatmn temyorelle des reacmens aﬁeetives ot motrices, da Pimer

"patlence de Tattente, de I’hés;tatmn ob du’ s1maﬂacrel nous améne~

i ralt dans: des eiescrlptlons dlfﬁeﬂes 4 mterpreter, des premiers com- :

- 'portements temporels Nous ne’ pouvans non. pius nous placer d’em~

blée au niveau ds la pensée du temps, car ellé est tmhutaire de blen :
des aeqmsltmns techmques et soclaies En retenant. le niveay de Pex-
B pressmn verbale neus pourrons vozr & Ia fois cemment eile: s rat- -

tachie avix ai'uzculatlons temporelles de Pactivité motrice et des rela-
tions seciaies et comment elle contmbue a orgamser les opera’czons
-inteiieotueﬂes qui abouhssen‘n a la notion du temps. -
Quel b l’ordre d’appamtmn des formuiatwns temporeiies? Et pour- _

| qum cet ordre?

I La premiere attltude temporelle Pxpmmee sur le pIaQ Verbal- o
est eelle de Ia demonstratmﬁ ‘& autrui et de Pattente. (est une atti-
tude qm est commune a Ia plupart des 1m}aat10ns contemporames dos -

: premzers mots : que ce soit par un geste ou par un mo¥, Tenfant signi- -~
fie & autrui ou bien un objet désiré, ou bien un acte de partlclpation.

s auﬁrm ane paroie un encouragement

L8 D {1 &) manzfesbe le sentxmenﬁ du fmﬁur pmche . 1155 — G 8. _
(1.0.45) dit « das; das » en Tontrant un abjet (p; 86). ——J. (1.1} dxt'«_'mm;n- .
mam» pour demgner son desxr de manger : ol

Una telle atmtude est 1ssue ala fois de 1’appe1 auﬁruz dés”c'x"i's: :
a lmpahence de Ia premznre année et des ‘expériences saclaies par 1834

L queiles Penfanta appris iie sés condmtes pouvalen’o mﬂuencer autrm.
Elle émane d’u.n besoin peraonnei ot de la conseience vague d’un p0u~ :
| Voir fur autrm d’un faire social dans lequel 1’enfant dewent cause. -

| Eﬂe deSIgne an futar toés proahe, lmmedzat ‘slle! est la tension inhé- R

rente ala forme 1a plus snnpie du langage exclama’cwe ef, c{eciaratlve S
a la fms L v '

i f Ces premidres attltudes temgorelies som decr:tes par Pmcm, La constmcmn_'_ IR
e dw ‘7éel ches Venfony CR.IV: cf aassz notra hwe Les aragmes de lcz consczence du L
‘ zemps, ‘Paris; 1955, ch. 1. _' T
2 B D aetd ohservée par Dranom, _et ses eomporhements sont rapportés (ians_ L
- E’mdes cEe peychogéndse, ‘Bruxellés; 1932, ch.'1v' (Pindication de ‘page’ tenvoie’d cg:. :
Clivee)s - Ho 806t G sont les enfanis de. W, et C..8rERy (Dis Kindersprache; .. -
S ke é(ilt Lazpzxg, 1928) = Les observatlons que nous avons fautes sur .I sont en R
D partle medltes : : : - ; BT B
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Cette desxgnatmn du fatuz' proc‘qe mtervzent dans Ies formala%;ons_ -
é‘a desu' de recemmencement '

J-. (1.2.’10} tweols (encore} est employé p(}ur ‘réclamier la nourmture SRS

G. 3. (1.6 environ) : wo ab¥ (noch’ sinmaly, pour- chtenir le rerouvellement
d’Ulnzeu(P 87}, S e L

Mals Fit ya dana 0é dermer cas une premmre fornie du sen 1mem; de_ -
'suceesszon. L’enfant s¢ rend coinpte qu'il peut, par sa rec}amatwn _
faire récommericer un acte, qu'il peut s’opposer & la terminaison, du

-~ fait do Padulte, d'un comporbement agréable. Te senmment de " stie-
cession est donc comemporam ‘du sentiment de la fin et’ de colui de
Pabsence. Dans les véactions cireulaires, ot un acts en ehtraing un
autre &u‘tﬁmathuement la succession existe, fais l’enfa_nt n'en s pas
vreument le sentiment, ear il dépend d’une action pro?re de faire
revenir 'acte désiré, Quand T'enfant, au contraire, rencontre un obs-

“tdcle au recemmencement nais peu% § 5 surmonter par son appei 11 :
'parvmm% ] la consmenee du ren,euvellement du retour. . '

L — Le senmment deta fin s ‘exprime & peu prés a la mémse epoque _
notamment par fes expressmns € ¢o:r,la !y {G est fini, 11 n y ‘en & pius)'
et « part;f’ » ' :

B 5 (i 10§, au’cours d’ane promenado dit de 1a hme qui tantét dmparait_ '
demére les maisons qui bordant Iz route, et tanté! reparatt entre elled v

« pale, vole... pati, coucou lule... U'est Zan’ vole, vole 3, — S b, ( 0} < ooila !

patz! » (p. 116)

Ce senmment esfs issu de p]uszeurs sources, La premlere so trouve
dans la regref; de constater soit. la: disparition d’un jeu. m%eressant U
~ 80ik 1’absence d un obget o & un étre famlkers s
3 .8y eonstate que sa mére n'est pas dans ia maison: — Q. S {1 é) :

demande : « wo isn der papa? wo ism de pupe? nete: (p 88~ La quest;on.
Lenfnld pas une szgmﬁeatmn seulement spatzaie eﬁe mdlque la consolencb _

s d un départ.

Lne deux1eme or1gme du Sentlment de’ Ia ﬁn sé ﬁrouve dans 1& _
: ctmscmnce de i’achevement drane tache. Lorsque 1’enfanﬁ £} ﬁm de’
ranger des ob}ets dans une bmte ou de les ahgner sur le so} il dit
_ seuveut & voilal s (I, 1.4).. Toute’ Ia deixisme annee est demuiee
- par ces acth‘ses ol Fenfant '« eprouve son. pouvoir sur Iui-meme et Sur-

Ies ehoses 58 capamte a commeneer ot & termmer cemmuer a
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'.renouveler un gesl:e en le varlant EI s agﬁ: ié d’une 1m1tatmn enc(}re" I

' '.-'globaie et souvent Subccnsmeme des acthtes teahmques de l’adﬂlte.
'Et I est it cadre techm&gue dans quuel i1 vit qui Tui permet d’acceder :
Cal censclence du pouvoir de. termxner ‘car c’est en hii que Penfant
: _:trouve Pordre, les limites & ne pas franchir En lui, et dans l’argam—
“sation sociale des eendmtes quetldlennes

1IL— Le sentlment de I'absence est en relation avec > e remt Mais
- celui-ci ne se ‘borne pas.i mdlquer la disparition d’un objet ou d'une
scéne, il ob]eet}ve événement passé. Le réolt § apphque d'abord A
un spectacie présent, e Venfant déerit & atitrui ; nous navons gusre,
& co piveau, qu'une ampilficatmn de la dénomination par laquelle
lenfant désigne les objets,” simplement par désir de manifester a
l’adulte son savoir et d'étre approuvé par lui. Quand le réeit s ap-'
phqae 4 un objet absent, que l'enfant a fixé en sa memozre pour Ie
rapporter & autrai, un progrés 1mporhant a £6é accomph
- 5i Penfant raconte ce qu 'iha vu, eest’ pour so raconter Ini- meme,
e "est pour se fazre valoir devant les autres, 8tre reconnu par 8ux comume _'
ayant une fonetion et une Va}eur ~ce lien entre réoit et ATnour propre_
ressort doe piuswurs conduites de Penfant en- cette période : empku da

b pmnem je(J.21.10; —G 5.4 2 0, p. 93- 94), descrlptzon devant autruz

de ce qu'il pessede ‘conscience de ses progrés; ete.l Le passé fait
partie des appartenances personnelles qm garantassent & l’enfant une
mdzwduahte. ' : :

G’est en laison avec cette attztude de maztrlse des souyenirs que 1’enfant‘

- apprend & utiliser les temps du passé : J. (1.41) : ca sauté »; (2.0.26) s won[iu]

- s mise lotoupie? n. L passé comiposs; et notamment lc- ‘participe, est le

premier a‘p’p’am' commie le remarque Decroly?®. Ik est relatif & des événe- -

ments peu éloignés, L’xmparfa*h gerait, d'aprés Decroiy, ¢ trés tardif, en’ g

dehors de quelques aax;halres » On ne le reﬂcontre prahqﬂement pas en .

_ eﬂ’et avant 2 aps. : R S -

S Le passe o est é cet 4ge que bien vaguement drsbmgue des 1magf,s~' i
réverios. que dmﬁ avoir Penfant Vimage dlun evenemenﬁ passe :

Iorsqu e stmmluzs eandltmnnel la faﬂ; surgu' o se dISSOme pa% de oo

. seéne dészree

o i Cf notre artxcle Les orxgmes de la mémmre ehez Ienfant J’oumal de Psgcha-f '
o logie, 1958, 00 1, pr &% o
2. DEGROLY Commem [ enfam cm-we d parle“ anxel]es ( X _d) t EI p 199
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3 P 1 8 ii Gomme on 1u1 demanée ce qu 1I ayi en- promenaﬁe i1 ré— '_: i
- pomi € dada f9,1es. yeux fixés dansle vague: En.se couchani il vépéte quatre "

fois i ¢ 'g vu paouvaou ». Les hlStGlI‘ES que Penfant: se’ ‘raconte dans son Iit . L

mélent l’mzage vécie et 1’1mage révée: Pzaget rapporte 4 ce sujet des obser- - '

- yations bien s;gmﬁcaﬁwes Ji, 879,713, assise dans sop: 1it, dans I'obscurité

- totale, se racmte & ‘elle-mate = « Tu pois, oncle G.; tu voa_s Am,emqme_ Ty

L vois Dmaman papa gmmi’maman oncle G 2l

TLe langage 30113 un role 1mportant dans ees év ocatzons Les mots

'pagne de nombreux geb‘ses ﬂs ont un rele clasmﬁcateur ils permettons -

serve“zt de cIez de Voute au récif, qui la piupart du temps est accomm'_: -

; l’anaiyse des scfmes vécues. Mais la seurce prmc;paie de hmage rés

‘side dans un compfexe emﬁtmnnel et sensomel il est. de sa nature’ .o

codd tre d’abord le moyen de la satisfacmon d'un desur ou dif renforee- -
ment de l’emo!;mn & laquelle elle se trouve rattachee Le souvemr'
nest pas encore aﬁrme, ‘et il est frequent en cette pérwda que futur
ot passé sment confondus amSl que hler et demam o

D & 2 8 encore voyant al lom des prés recouverts d’ean s’écrta «N mi .
ira au lac hier, sera toute nue, les petits pieds dans Ueau. », Cette étendue__

I 4 eau a évogué les joies de Ia baignade dans un étang ot elle se rendait trois

mois plus tot. A 2.8.; D. eniploie quelgues temps du passé et distingus sou-
vent hier et demain. Mms ict1*émotion eonditionnelle a étési forte quielle a- E
bouleversé l’eznplm correct des’ locu’mons temporelles € esﬁ e quz 58 pro-' .

' :_ dmt n{)rmalement aux abords de deux ans.

Pour: que 8 ] passe se degage de cette gangue de reveme 1} faut que s
enfant prenne congcience, au travers du langage, et sous’ Imﬁuence*‘
'des correctmns effectuees par 1’aéu1te de 1’09;)081’51011 qm exmte en‘tre e
passé i avenir.. : L ' '

-1 emp]m du mot haer p{)ur demgner Ies évenements passes apparait n

“en velation d’oppos&tion aved celui du: mot demam pour désigner les.

evenements attendus Demam apparait un: peu ph;s ’coﬁ2 : 11 es{; aloz's' g -

T 1é qmvalenia de tout lheure

3’ 1. '10 15) dit ée 84 mére qu 11 entend dans une plece voxszne, quelle'

. viendra « demain v, — G 8. (2.7) «migen ja? » au sens de: tout & heure?” o
. {% propoy d’un objet qu ot Tui refuse potr i’mstant) —Hidrest note chez g -
S 2AAb T J ‘monté 1d-dessus hwr» —-—-G S.dit 2 2.8:% Fiiai maman dtait asszse:'.' i

& cété de G. [gestem & mutisen: ezitit e Guiter]» {p 105). — 3, D emplme ie'; :

o 1 PiAGFT, sz formazzon du symbale ckez I’enfant Neuché‘xtel'. et Pa
N p 23680
-2, De m&me le futur en iranga;s, apparait avant Ies temps d& passé

o - mot hier & 3 ans seuiement Hler et demam sont }ongtemps canfondus par{- e




PH"”VIALBEEU LpE SOGML BT e TEMP” e L’ENFANT i

"-;certams e:lfants sans &oute parce i’ ﬂs z'envolent tous deux a des évene-“

: :.men’cs absents ‘mais cen ne ‘doif pas en (‘onciure que Penfant; né salt pas.
ST {i;fferenczer jpassé et avenir. Lorsqu aprés 2 ang l’enfant évoc;ue ‘des sou-

“yenirs ‘datant de ‘plusiours’ jours, il le fait avec la"consclence du_ rev_oiu-

¥ {J. 1.8 rappelle avoir vu, dix jours avant, un jouet dans une position défi-
" "nie ot, simultanément, une personns qui tirait lalangue; — & D, évoque &

9.3 des souvenirs vieux de 3 é. % jours « ¢asse, bonkomms {de nalge} (:asse E
' p 119) L .

: IV = (e senmments du passe et du futur ne peuven’& sans doute
'pas condmre a une d1st1nct1on entre evenements proches et lomtams
Tes souvemrs Tes événements attendus ne sont pas classes Gomment
r enfant va-t- 1} Ies disposer sur uite echeiie ’cemnoreiie?

“ﬂ faut d’abord qu *i cmquzez‘e dans le courant de Ia tmlsxéme anneée, des_
activltes qaotzdle‘mes 11 ¥ arrive, gr0551érement a par‘mr de certameq réad-
tiohs conditionnelies ¢ certains faits —'12 son' d'uné cloche — annoncent.
Varrivée d'un événement. agréable @ Ia mére; uan’ camarade {3 D 2.5,

Jp. 118- 119} Le rite constitue une premniére mise en ordre. Mals le rite nost
pas consment : enfant grice 4 Tul sait qu’une action went ala suite dene -

autre, mais il ne sait pas cormment se déwupe la durée : il ne se représente o

pas, & Pavance, comment slle est ordonnée. Peu & peu, cependant il oppose
" les actes qui dépendent de Iui, dont la place est variable dauns le jour, ef -
veux qui, intéressant Ta collectivité seolaire oir tamiliale, sont obligatoires. -
Il y:a des cas od il est possible de faire; durer une ‘activité en réclamant.
« pas encore * (S D., 2.3}, ou an Gontrau"e de rappx'ocher un événement en
réclamtant «tout de sur,te » {8 D2 8} Mais il y & des cas ot tout dela est _
**imnpossible, quand une sorte de 101 1mpersor;nelle 1mpose lme aux adu}’ce‘;

- de changer d’occupatwns : -

. C’est par rapport & Ges’ reperes soelaux que I’enfant apprend a ut1— _
' _E;ser des: expressmns comme maintendnt. (S.. D, 12.3), avant; d’aborcl-_ '
(5 D., 2. ii}, ce mzda, g?e soir, aprés, puzs Dé meme qucznd’ TP 24
Sy Quand il fmt nuit, les gutos fant dodlo » On vo;t Dien sur cei; exemple '
la relation etabhe par I’enfant entre un, repere fondamen’eai — Ia nm{; E
et Tes actlwtes humames ' SR : :

. Mais on voit aiissi sur cet exemple que l’ordre nemporel fwo}ue vers'fﬁ PRI
un ordre caiisal ;¢ est parce guil fait nuit- que s autos vont s6 repo- S

st A ooté de 1’erdre empirique constitué par la trame des rites 80
claux, on ya voir apparaitre peu, 4 peu un. ordré ratwnnel Et cet-

ordre e, porte pas seulemenﬁ sur les evenemenﬁs delaj ;ournee, maus‘

' -':aussa sur des événements Tointains, surtout dans le passe. (est 1a une LR
'acqms,;tmn essent:elle de la quatriéme et de Ia cinguidnig, année pcur. e

Y parvenxr Penfar:t doﬂ; surmonter quatre grandes (hfﬁcultés

-."-21_'_ ol
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10 L’enfant n obsarve pas le déroulement des evenements : parce_- o
quily pamc;pe trop, parce quil est tenda vers Toterme désu‘é Il e

peu‘f; done pas- revemr du phenoméne présen‘t a ce}m qu; I’a précede,'
de i’eﬁet a la cause. - - - - :

Tin ¥ a:nve que dans }es cu'constances oit une assoclafmn ci’lmages Jui
permet de reconstituer 1a suite des événements : ainsi J., & 2.7.93, voyani
un morceau de laine rouge, évogue un mantesu rouge qu ‘il portait pen
auparavant, et quil soupgonne avoir perdu ce norcean de laine. Mais guand
la cawse ne ressemble pas & Peffet, 1o Jngement causal, et donc la mise en
¢rdre temporells, est beaucoup pIug difficile, corme l’or;t montre P;aget' :
st Wallon. - .

" 20 Lorsqu'il reéonsﬁitue des chatnes de phénoménes, I’en'fénfi'é fait
‘en fonction de ses affects of de ses habitudes, et ¢ela’ donne des en-
chainements queiconques d’zmages _

" Alnsi 3. P, & 3.4, raconte comment ils v prendra pouz‘ construire tne :
maison. Bien- qt: ) azt observé avec attention, penddnt Plusieirs mois, la
construction d’une maison, il imagine une activité désordonnée, suite de
la pose des tuyaux & l’ouvertuz‘e de la fexzetz'e et & l’msta!lq%mn des fau-
'teugls, ete,: : _

30 Les m’cerprétatmns ﬁnahstes ot artifima}zstes predomment en
“raison de origine du sentiment de causalits dans le sentiment d’effi--

C- dacitd I’attentmn aux fing’ fal’s de Tavenir Ie moment przvﬂegle et
géne I’enfan’c pour. penser Yordre cause-effet..

4° Llenfant ne compare pas plumenrs séries d’événemenﬁs aﬁn de'
voir & quoi tzennent les*dlﬁerences constatdes. . _
_ - Les premmrs progres en’ce sens ‘consistent dans un empIm {rés primitit
de la méthode des d1fferences . (3.4 A5) 1« gucmd ;e suls.gentil, tu me fais
wne bise; quand Je suis pas gennl tw me fais pas », = L’emp}m du condi- -
tionnel est une aufré manifesiation de ce pz'egrés J. 3. 671 wsi la vazsselle
était ‘cassée; on aurait plus de juod manger v~ Hn'g appuyant sur detels
couples, Penfant parvient i dehrnmller u peu les reseaux d’ évenements :
De tels exemples gont’ pmpres & nous ‘faire saisit l’mﬂuence de la-
vie soviale dans les premiéres” revelatlons de' la pensée ratwnneﬂe o
.| agxt de’ phrases entendues par Penfant, et qu ikrépite ou qu it trana-. :
_ pose. 11 essaye de se metive 4 Ia place d’autrui of d’adoyﬁer son pomt'
 de vus. (Vest dans cotte adaptation au pomt de vue d’autruz, davan-- _
tage que dans les progrés de Pactivité sensari-motrwe et do I’intﬂlhw
gence prathue qa ‘it onvient de ehercher les-¢ omgmes ds la causahte L

lee sonf; Ies echanges avec autruz qm permettent a l’enfant de 56 de‘—'
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' Fi 1mag1na1re ot dos expimatmns animistes et armﬁelal’stes

V — La e{)nsmtutwn de queiqnea pomts de repere Ia gonseience. -
fragmentazre d’un enchamement causal ne suffisent nullement pour'- '

donner naissance & 1a representatmn du temps : 1’enfant de 44 5 ans
nen a qu’ une vision laeunalx’e il 1ie saisit pas l’ecoulement conmnu
du passé vers I’avemr le’ ghssement par quuel demain devient au-
jourd’hui, aujourd hui devlem hier. Chacun de cos termes est d’abord

déﬁm par 1es evenements comre’us qu il recele pergus memorés ou -

Imaglnes

Longtempa l’eafant pose la question ;: H. 8. (3.8) 1 « ¢ heule morgen? ». < .
Et ., & 8.311 : « aujourd’hui, on est ciemam? 3, qneshon qu 11 posera sou- -

vpnt Jusque Vers fe 6

Pour que i’enfant ptiisse comprendre les réponses que i’mf; donne &
sa questwn il faut- qu il comprenne irvéversibilité du ‘temps. Sagis

doute : y est- il préparé par la conscience du passé et le sentiment de

révolu. qui lui est. abtaché. Mais le sduvenir; tant: quiil nest pas rac- .

cordé aux aufres en une chaine vontinue {ou plutdt quasi contmue},
ressemble & une image dé réverie, Il n’est pas vraiment passé : son

actualisation, qui a Heu par assoéiation avee ure perception, lui con-
fére un peu de I réalité do cette derniére. (Significative est la re- -
“marque de J., & 3.0, qui déclars; en évoquant l'image dune- chévre

L gu Hla vue -quinze jours auparavant dans Vendroit ot il se trouve :

« Tt Ta vois un peu? ») C’est, 1 encore; Yadulte qui améne Penfanta -
86 repre‘aentef le coursirréversible du temps, en Pobligeant a se poser -

des questions | surla naigsariee, Ia'croissancs et la mort. -

Mais de nombreuses dtudes ont’ menbre guelgues-ung des Dbstacies-_

' éuxqueis Penfant se heurte. Lé prmm-pal d’entre. oux réside dans son

incapacité & concevoir écoulement naturel dut temps 1E Lt} i’lmagme' 3

(U@ comme’ une sorte doouvre.:

e gager de s prﬁpre tenszon vers e terme de son actmn tiu przmaﬁ de

Le corps est constrult fabrlc;ue en chacun dé ses organeg J 6.0 ¢ Com,-

ment & travers une st petile fente on peut voir des choses st gmndes? Ce doit’ etre

o dafﬂczle de fabriquer Ueil I w— L mort wexclut nullement une renalssance _

U S 1 R O W ghse oy v qugnd on ést pzeua: of puis aprés on-gst ]euns B

o Les parents ne restent grands que dans la mesure ob i mangent | I, 3.6. 1% T
g Vous mcmgez folr pas dire petits, et maa je mange pour ézre gmnci » (ef sur- s

) e pomt Decroly, Etudes de psychwfénese ch v)
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L’artzﬁc:ahsme ne porte pas seulement sur les ob;ets mals aussi . :
7 sur Ie temps. On compreﬁd ce pom‘t da vue de I’enfant si on se rap-
" pelle cemment Tui est revelee la succession + par le. changement dans"
ses activités pmpres a 1’1nst1gatwn dela soeleté DepLuS sés premitres '
'annees it a appris que Vachévement d*un acte en declenche un aubre
(d’{}u i’emplm assez precsce du futur auter;eur 1,3 1 « Qufmd on.
B _aum mengé, on ira dodo » J., 3.3 « T reviendras guand t'auras
“coupé les cheveux ). ‘Ses 3eux conswbent 4 rechercher de teEs aehé«_
vements your p‘foduire des recommencements. Tt ¢ o5t cela 1o temps _
le passage d'uh compertement a un autre. Durant l’accomphsssemen’n B
de chacun d’eux iln y & pas de durée. verztable Ie temps est dzs-'

" gontin.

Gette mcapaelte & concevoir la duree et son actmn sur tous Ies atres se
‘marque dans des réflexions, bien souvent relevées, du genre de celles-oi =
J:, 8.8 1« Quand Jaurat quatre ans,.je serai ausst grand. gue Pin{somami
'ph,ls agé d’un an). Tl saisit bien'sa propre eroissance; parce quells lui parait _
" 1o résultat de ses actés, mais i oublie, par egocenirlsme Ia croissance de P.
w J.0°8.7.24 ; « Quand je sérai grand, jé serai magon, j& metirai un gaz [4 1a;
maisonl..: Je mettrai aussi mes jousts, Vous avies: bien des ]ouefs guand
pous éties petits? » Il se voit & la fois grand et petit : il ne comprend pas qa i
' eﬁsembzera 4 ses parents et q“a it ne geuera plus : e

VI —_ Est oe & dire qu il n’ait aucun sentxment de 1a duree? Assu- e
rement pas  ello se révele & lul dans i’1mpatleace et l’exmm Elle est
le ternps negatzf qm Ie sépare de ses actes : %emps des renoneements_-’ '
et des at%entes imposés par les adultes. J., vers 3.8, employalt Yex-
o ‘pressmn «e me fait di. fempsa p()u}‘ des1gner ces sentiments pén}bles o
I {par exerhple quand il refusait de satzsfalre um besom ‘pressant afin
de'né pas retarder Ie moment du éessei"o) Si b1en que toute acnon'
'.ennuyeuse on vint a provoquer cette phrase (cf all.. langwezhg)
. Mais.ce temps vide n’est qu’un « contre-temips » : il est-sans rappert'
avec lo sen’mment de la’ sucoessmn Ja durée ne penetre pas.a i’mte--' .
rieiir de ce qui reste pour i’enfanﬁ }e temps vemtable eelm des oom- '

mencements

Avan’s d’exammer i’avénement. de la pensée du temps nous p0u~

] 1 Pracer a soahgné cette antémomté de }a cnnsclence de Ia successmn YOI, par -
exemple Le déceloppement de la notion de emps. i P 7 B L’nngl ‘en trouve, &
- potre avis, dans I’mﬂuence des actwltés techmques et somales surIa pensee de I’eniant
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Ia temporahte - : iz
| Parce que la.vie sociale’a reveie i l’enfant Ia possﬂnhte de falre

: :" recommencer an jed, de renouveler une. samsfaction, il 'se Tamiliarise- T

Sdveele temps-*'eﬂétlhon mlheu et possﬁaﬂﬂ:e des recommencements :-

il les vivait dans les véacti ons mrcuialres il n'en prend censozence '
“gulen aoassant sur aatrm paur qu'il Tes prevoque. R B

La cozlstatatlon ~=gur lo mode de 1a’ sahsfaetmn gu du regret i
que I’actmn du sujet ou fn 6véniement intéressant sont terminés Tui
. apprend que le temps est le cadre dans quuel s'opére le découpsge
g des actions, gqu'elles ont un commencenient et une fin; imposés ou”
reeonnus par les autres. . ' .

e désic de manifester 2 autrui ses emotmns ;ﬁaStaees et Ieur c()ntexte :
ds 36 raconter afin’ de se voir reconnaitre un personnage, fait du
temps le centeﬂant de nos actes ; mais & peine si, dans cette pemode‘
des premiers récits, oo ’aempa passe appamit avee son caractire. de
révold. - L ' N

Les grandes divisions de Ia ]ournee ﬁelies que les 1mpesent les con- -
ventions sooiales, font saisir ls temp§ comme ordre, disposition rituelle

S

_ﬁ'-vens marquer Ies pmnczpaux apperts de }’expressmn }mgmsmque de

des actes en fonetion de ‘quelques points de repére : lever, repas,

sorties, coueher (d:{stmctmn du sammeﬂ de Ia meste et de celux dei'

la nuit). : ' ' RS _
Le temps devzent relatzon active du passé au present rela’omn eréa-

trice du present au futur preche, avee la conscience de ce gu'a pu

o fatre le sujet;. de V'action quil-a -exercée;, ou qu ‘il pourra exercer, sur
s autrm Llacté passé condmonne la satisfaction présente Pacte Pré

sent denne une chance de satisfactwn future. Il né s’agit pas, dang
ces premlsses de ta causaiite de sequenee, mais de pouvolr—fmre, Le
temps: est le’ mzheu ol 8 exerce ce pouvoir; pins qie mxheu,; & vrai

- dire; car it est ausm quelque’ peu Ia matidre & utiliser : il faut savoir.

."placer Ie geste au moment vou}u savozr attendre parfms, que 1’0}3]9’0- o

e prete & l’actmn - - SEPDHIUR AR RN .
: Le temps enfiny est Ia durée wde des heures moecupées Lo est ie'; o
-_temps de l’ennm, souvent épreuvé par 1’enfant comme un effet des
mterdwtmns sociales. TR SRR
' La v1e soezale de l’enfant se surawutant ses actlwtes sensom!
e_mpm_nt‘_er'
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a Padulte les expressions qui les désignent.. Mais. oo qui ‘est remar--

quabls, ¢’est que res aspects ne se re;mgnen’ﬁ pas. s restent cbte A
cdte. Ils sont sang dou%e e pregres sur Ie temps. véet, mxpllclte &
~ Paction, pmsque i’enfant est de plus en: pius obhge de se voir pour
~de dire, et se voir; ¢est umﬁer les moments de s vie, se saisir dans
sa’ contmmte -Mais, gusqu a5 ou 6 ans; cetle umficatmn reste trés
mcomple'ﬁe La notion de ternps n’est pas constitude. A 7 ans encote,;.

les études d'Henri Wallon montrent combien sont i 1mnreclses ies 1dees o

d’antériorité et de durde : le rapport temporel est rgcouvert, sous ane.
'multlphmte de’ relations {de finalité, de motif, de conséquence, de.
cause, efc.). Le teinps nlest pas-un cadre, il nlest gue la relation
d'un avant & un aprés, par laquells Penfané se situe en face d’un B
objet, sur un mode. généralement affectif®. Et ce tableau concords
avec celui que fournit Piaget, qui montre comment Penfant s’enferms.

dans les moments: locaux, juxtapose les mouvements et; si on lui- -

demiande de comparer les temps les évalue & partir des esPaees par-
sourus?,

o * ¥ x _ _

- Que faub-il pour qu'apparaisse la pensée du temps, pour que Ven-

fant considére le tempa comme un objet, et non comme un. instru-

mens, de Paction sur autrui ou sur soi-méme? L’enfant devra. sai-
gir, non plus simplement le terme du mouvement, mais sa formie,
o’est-a-dire savitesse il devra cesser de faire fusionner, comme ¢’était
le cas dans. los activités sociales passées en revue, temps et action

propre, pour comprendre Paction a;)emﬁque du temps au sein de ses
conduites. . : - R N

Piaget I'a demontre ce}a suppose que E’enfam compare deux mou-

vements de vitesses différentes, en un mot qu'il les mesues: l‘un par- -
I'autre. Nous voudmons montrer quelques etapas pz'epara’cmres a cettn o

comparalsen : : . - -
* Bien avant qu il sache l’effectuer ienfant en eﬁet & commence a.
prendre conselence du réle de 1's eoulement du temps ' '

_ “il'se mamfeste par exemple dans Iefmcement des soavemrb J. (S 5f
pmnd conscience qu’il a oubl 6w Mon des fozs ie pense a des routes, et" -

1 H WAELON Les ongmes de Ia pensee akezlenfant Pans 1940 t H p 206 221
2 PIAGET Toe. oit, p 481 203 :
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puis }e ne mr,s plus ol eZles étcuem . Elle: emrt ‘comine ga, et sur e bord: i
Y apait une marson: .. ». e e IL fmadrmt gue jy- revienne g O, parce: que:.

Je: ne me rappelle pas ?zeczucoup. » De telles refndrgues indiguent lareons~

clence dun femps cadre, indépendant des souvenirs, ‘support: de ¢es soir- .
. venirg, Les questions sur le vieillissement, ia naissanes et la mort montrent S
' également que Penfant comprend le’ réie destructenr du temps @ J., 5.40:
"« Je poudrais qulon vieillisse pas et qu'on soil jamais mort, » Que%twns en .

consopance avec celles que pose Penfant sur la limite et Dorigine des.

choses : « Les trains, ils s’arrétent famais? — Le ciel, il sarréte jamais? —

Qui'cest qui g fait l'terre?... Dot fa bient la terre? » Enfin, du cbté

de Pavenir, Penfant de 5 4 6-ans sail quil n'y a quwa attendre - attendre:

en ‘dgissant — et gqu'un jour vzendra olt il sera « [ort sav&nt », pére ou mere_
de farmlle comme ses parents :

L ecoulement du temps apparalt dans tmzs cos exemples ou comme
un phenemene qui s’oppose & enfant, ou commes un flux qui I'em-

porte indépendamment de sa volonté. 11 s’oppose & toutes les antres .

formes du temps que nous avons examinées jusqu'ici, relatives a
Paction propre. L’obgectw:%e du temps se manifeste d’abord dans Ia
résmtance quil nous offre. Eile est sur le pomt d’etre eomprise dans
des questzons de ce genre :
J. 6.4 ¢ Bstice que autrefaas ¢a revzendm pEus tard? » La questmn est
: posée pour étra réfatée : il sait — il apprend son histoire on classe - que
le temps des Gaulois ne reviendra pas. Aussi précise-t-if bientdt : « Mainte-
nrant, cé sera autrefois, pour des gens? v - question qui dénote Ia eompréhen«
sion, au mioins passagdre, du glissement du temps; de Ia chute d aujouré’hm .
dans le passé pour fes « gens » du fatur. : :
Saisir 'écoulement du temps, c'est opérer un double m(}uvement ;
. di rétrospection et d_e progpection, que 'en fronve 3 1’oeuvre dans
toutes les démarches de la pensée du temps. Mais les exernples eités
témoignent d’opérations-encore bien confuses, globales : Venfant n’a
pas le souei- d’aller méthodiquement du présent vers’ lo” paissé,. en’
ordonniant ses souvenirs chronologiquerent, ni du présent vers Pave-: .
nir, en se censtruzsant ik} plan de vie. L’apprentxssage de 1a mesare

du temps vient donner tout sen sens § la couscience de l’écoulemenfs"'_

temporel, en I’obhgeani‘. a des retrospectlons e & des prospectmns S
ordonndes. IEREEE 5 S

Certames des difficultés rencontrees pﬁur ia lecturs de ’heure sont ins- Ry

tructives. Usie fois qué Penfant & appris que Uheufe est indiquée par i’

- position de la petite aiguille 1a grande étant sur 12, lorsque celle-ci a quitts -~
* le12 il ne daif plus quslle heure il'est ; il est bloqué sur Ia forme pnvﬂég:ee o

_"parce qu ’il ne salt pas eﬁ.‘ectuer le mouvement de retrospectmn qul rame«_ '
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neraﬂ: l’algmﬁe sur Ie 12 de méme n'est-il pas capable d’epérer en pros-. i
pect;an et de préveir ol sera la pe‘ute aiguille quand Ia grande aura fait Je - =
©tour du cadran. Le pz‘ogrés exige done doif laimize ‘en correspondanee de -
"4 position ancienne de: 1a petite: et de la grande aiguills; soit la mise en
- _aorrespondance de laur position’ & venir : Ia mise én eorrespondance dumons -
 vement de la grand aiguille autour du cadran, et du mouverent de la . .-

. ‘petite: entre denx divisions, avec la conscience que  ces deux mouvemepis .

. dlﬁérents cieSIgnen% un: méme écoulement dut Eemps - ol

Llordre temporei ¢ est }.’mseftlon do mouvements et de- precessus.
primitivement séparés dans Pécoulement uniforme de Ta darée : p(}ur
- cela; il f&ut que Yenfant pnrte son atf;ent;on reﬁraspec‘blvement sur
les repéres oi les deux mobiles arrivaient et, prospestzvement sur.
‘eeux ot ils arriveront, & un méme mament Qu es’e 08 qu:( rend pos-¥ -
sibles cos deux opérations? R e ' RN
Eiles nous paralsseﬂﬁ correlatwes de 1& conscience fie l’alﬁernatwe _ . _
elle-mérme lide é de nombreux appréntissages 80CIauX. Dans queﬂesf N
‘circonstances, en efEet Penfant est-il amené &’ revenirisur ses actes?"
Vet generaiement parce qu'il désire 5° inspirer de ses expemenees pas- e
- 'sées, de I'enchainement de seés gestes, pour savoir ce- qu ik doit fawe o
et ce. qui résultera de son' choix. Certes, la- retrespectwn suppose la

' consmence de la succession causale dans fe passé, et par 12 eile’ est
trzbutaxre ce}mme le remarqne Pzagetl de la mémoire, — comme de
- tautes Tes autres acquisitions de TPenfant sur ls plans somal ot tech-'-
migue. . Mais la rétrospection a sa prmcxpaie origine dans la censczence

du choix : ou bien il fera ceci, et alorg qu en résultera-t-il?- ou blen il
fera. cela... 2 Pour donner réponse ces quesﬁmns il faut revenir e
“arrifre. Souvent ce sont les adultes qui le mettent en presenee de:

I’obhgation de- choisir, Souvent aussi ¢’est la comparaison. entre ses:

-actes 8t ceux d’aubrui qui favorise un tel retom' vers Ie passé : au cours ;- '
d’un jeu; dans Ie tz'avall dans les reiatmns soczafes La. conscxence du-
" temps apparait donc. en; re}atmn, non seulement avee la conquete de '

la reverszbihte, mais aussi avec une certaine mtuatmn meraie dusujet.

Car’ se ‘demander ce qui resultera du. choix effectus, ¢ "est; un: peu, se-

considérer ¢omme responsable, Cette attztude se’ hem‘te pendant g

" iongtemps la masse. des desu's iudlques qm deportent I’anant en‘ o
‘marge. du temps ordonne de la causahté methodaque et &e 1& resp0n~5 s
E Sablhte. ' : - - . e

'i Pm(}m‘ loe, caz, p 297
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: Sz bien e l’mtelhgence éu temps, qui n'est qu’ uf aspecb de i’m~ v
- teihgence toutb cam’t ‘patait’ b1en 8tre en relation de causalité’ rem—"-. o
progue’ avec 1a cenquei;e des a’ctitudes morales qui constltuent une des o .
, acquzsltmns essentlelles de Ia septleme et de la hmtléme aﬂnee

L
o

* Mais Penfant qui & élaboré Ia notion du temps o5t encoro Ioin,'-_"- :
e . 8 ans; d'en’ saisir la szgmﬁcatmn pour 1u1~meme. Il est incapable-de -
e . se z'ep?esenter los etapes auxquelles 11 esé; promis de se’ situer par -
L ' rapport 2 elles, do cemprendre sommient son action présen%e prepare-.:' '
son“avenir. Quand Pénfant’ devient-il corisciens quil est’ & Ia fois -
entraine par le temps et m&ItI'B de l’orgamser on le 3a]onnanﬁ de ses
cetivres ? . : TR
T3 faut p@ur cela gu'il reahse ia mgmﬁcatmn cie i’avemr. Au cours
é’enﬁretzens avec des’ enfanﬁs do 9 a 15 ans’, on: peu’c observer GOm-_- s
bien les plus jeunes s mteressnnt peu & l’avemr SR

“A'la questw’n s ot dimerais-tu fre Pan procham? — Tes enfants de 9 i
. 10 ans répondent : A. N, 10 ais: 8tie chez nous, aller & Ia péche avec papa. -
* - Ta,, 9 ans ¢ aller voir ma méee nourriciére, — (., 11 ans, vout snrnpiemeﬂt'
allér avec ses parents pour pouvoir se rendre au cinémai. Il n’y a pas de
désir d’évasion, mais souvent le désif d’étre avee Ies.« grands » du « centre -
d’observation », et gurtoit fe désir 'de revenir, ce qui ost assurément nor« e
mal, déans Ie miliew familial, mais anssi vers Ie passé. : R
Al question T quel métier atmerais-t exercer quand tu seras gmnd? e
ies plus jeunes choisissent souvent des métiers prestlgleux mais par consi- -
dération pour des avantages futiles : A. N, 10 ans, veut dtre miécaniciens -
_ chahffeur pour-aller & Pazis; ot il pourra 'Voir entre aufres choses, Ia’ 'toiif'
‘Eiffel. — (.; 14 dns, veut étre avz&teur «on voat de beaux paysages, jiirai.
CYOiR mes parents EN :

Vers 13 ans, l’enfani; prend consciente de 1& fonetion de I’enfanee '_

' C’est bien souvent quil manifeste son désir de §'ingtraire; sur Ie plan’ .

o techmque et sur fe plan do Ia culture generale afin de pouvmr « pas-' nh
: serleGAP»- : - : : '

Al questmn o% ﬁoudrcus tu alZer l an procham? = L 12 ans, repond :
" qu i voudralt étre dans une autre maison 01‘1 on travallle }nen en cIasse,’-

: 1 Observatmns ei‘fectuees an centre d’obsewatlen de Toquus& e cellaboratmn_' :
- wvéd- M. Te Dy Chamrand et M. A Torrubla. Ces enfants proviennent souventde ..
;. tamilles. désumes mals ne présenten& pas; en géﬁéral de ciéﬁcieﬁce mteilectuel}a-' ge

gx'ave TR : . . :
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i rester plus longtemps en classe, travailler davantage qu’ici; — P., 146 :
voudrait deven;r _menuisier, étre patron plutdt quionvrier : on a plus de
‘vesponsabilités, — F., 14 ang : a;ma ‘'suivre la classe, parce que ¢a lui ser-
“vira pour apprendre ua métier, — B , 5.6 7 aw contraire, préfére atelier,.
parce qu'lt peut faire des ebjets qm tui plaisent; mais: aussi parce gu'il _
veul étre ajusteur. — De méme, R., 15.6, préfére 17 atelier, parce qu’ainsi -
il apprend gon fatur métier d’eiectr&czen '
Les jsunes — et encore & 11-12 ans -~ choisissent un métier pour des
raisons d’attachement & un homme et 3 un passé enfantin’ quelque peun
embeitt. {Fréquemment; c¢’est Padmiration ou Paffection quwils portent &
un étre proche qui les incite & préférer un métier : « Favais un petit atelier,:
et'un monsieur me donnait des bois pour jouer s, ou': « J'al ou un monsieur,
en vacances, qui faisoit de jolics choses en bois. »} Loy adolescents tisninent -
cemipte de leur situation & venir : solt de P'argent qu’ils pourront Zagner,
goit, plas souvent, du role qu’ils avront & jouer. Les jeunss volent le métier’
comme un jeu, les adolescents comme une réalité dont ils dépendent, et
quwil leur appartient de mattriser. Ils choisissent volontiers des métiors qm
exigent le sens de la regponsabilité, et ce choix va fréquemment de pair”
avec une indifférence affichée & Iégard de Pargent. Chezles filiettes, la dif-
férence entre ces deux fges se remarque sur le plan de Ia vocation fami-
Hale : Tes plus jeunes (3-10 ans} veulent la plupart du temps exercer un mé-
tier pour avoir de Pargent ef acheter des meubles, « uné maison pour mot
2oute seule v, ou pour aider leurs vieux parents. Les plus grandes (13 ans),
outre qu elles songent au métier de fagor réaliste ol font le projet d'aller
: & Pécole é’apprerztxssage pensem au muari et aux enfants qu ’elles duront.

S L enfant ash sans 0sUYTE durable; it vit quot!dlennﬂment n{m pemt :

dans le présent mais atbird vers le fitur proche de ses jotes ou de ses. .

petits soueis d’ écolier. Quand il s’evade de cetle attltude ge n'est pas
pour réaliser un plan de ses aetions futures : oest, plutot, pour se réfu-
gier dans Patémporalité du jeu ou de la fiction. A 8 ans, il c{)mprend :
r 1mportanee de T'école, de son travail i prend conscaenee de la diffi- -
culté croissante de ses tiches. Mais il ne s'intéresse pas & 1’oeuvre
- quil pourra accomplir. L'avenir reste une perspective mal définis, tm
projet: quasi impersonnel, La vie des émotions et des ‘actes courts -
qu’elles suscitent-fait obstacle 4 une pmse de consczenoe de I’emstence :
dans sa totalité, - v - R _
1 fant une rupture — ou phitét une sérié de ruptures ~— pour que:
_ le'sens de Pavenir se révéle, donnant & chacun des moments sa signi-~
'ﬁea!uon le passé devient alors le temps maacesmble révolu; le: pré»_--" '

sent est le temps de la eréation preparatelre de I’avemr Pamu ces -

ruptures on peut donner ur role 4 la vie scolaire : eHe 'eveie 4 1’en~ o

fant qu 1l progresse et lul fait entrevolr un avemr iy peu zdeai {)u il
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“sera Dégal des adultes, aussi savant et puissant qu'eux. Mais cela
semble rester bien vague dans Vesprit- de I'enfant. Une autre révéla- -
tion de Iécole peut &tre plus importante : dest celle du progrés hm- -
main; dans ses lecons d’histoire, de géographie, de sciences, il peut
comprendre, & partir del 10 ans, que ce progrés dépend d’un: effort
des Hommes; ot il peut s'identifier & etix. Le speetaele d’hommes’ qut,
en dehors de P'école, meénent cette lutte pour le progrés doit exercer
aussi une influence importante. Mais Ia rupture décisive, caractérisée
par la prise de conseience de Pinsuffisance des conduites enfantines,
de obéissance, des jeax, de Pétat d'irresponsabilité, semble s’effec-.
tner 16rsque lo préadolescent se pose la question de sa profession &
venir et du choix de cette profession. Car Padolescent sait gue dans
¢e choix il n*y va pas seulernent de son futur bien-8tre, mais aussi de-

la conqudte de sa Liberté, a I'égard de ses parents, de ses maitves et.

des autres hommes ™. 11 est-alors amené & donner & ses activités pré-

sentes une signification de préparation de Pavenir qu’elles n’avaient .

pas dans son enfance, 11 dépend beaucoup du type d’éducation don-’

née que cette révélation de Pavenir soit plus ou moins bien effectuée ::

on doit, notamment, craindre les effets d'une éducation qui détache- '
" rait P'enfant de Ia conscience de ses responsabilités futures;

w***'

La construchmn du temps n est pas }e resultat des seuls progres de '
I*mtelhgence elle fait corps avec elle, mais elle est constamment sol-
Heitée, soutenue et orientée par les institutions ~ des p}us a?chazques
aux plus récentes - de la vie sociale. Celle- -¢i, en eﬁ‘eﬁ engage enfant B
dans une série d’activités que Phumanité a mis longtemps & conqué-
rir. Nous en avons relevé quelques-unes : le commencement et ache-
voment, le réeit, e pian de Pdction proche; Ia position dés conditions
du succds, la définition des étapes de la vie, acte différé créateur de -
durée, la rétrospection méthodique en vue de la prospection de Pave-
" nir, l’engagement responsable en face de Peosuvre... On pourrait 'cheru

3 Que lapprentl, entré dans son métzer s@ trouve ensuxte profonciément degu
par la découverte de son wouvel esclavage ne change rien & eefte constatation
~gwavant 4’y entrer il voyalt dans son métier I'engagement décisif vers Vavenir; -
réserve exaltants de posszbmtés el de progrés (voir les temmgnages d’apprenhs
dans Espmz 1951, n® 7- 8) . ) e




' 3'332 St e .3 JOURNAL DE PSYC}}OLGGIE
o Gher & dater ces conquetes dans 1’h1st01re }mmaune :
- relatives aux formes primitives du travaxl d’autres sont pius récentes ;.
'la demiere notamment : Padolescent qui devait accéder automatzque- .

X ment au métier de son pére avait de Yavenir une vué autre que celle
- de I’adeiéséent de notre temps; ol le travail joue unrdle sl importaﬁﬁ-
dans la création de la personne avec ses attztudes tempozﬂeﬂes ﬁl‘iglm-
nales?, _ X o L - : '
On ne_'doif.' pa’s conelure de 13 que l’enfant.adepte des’ cadres tem<

- porels- tout faits. On le voit résister, longuement; aux sollicitations
sociales + dans Pembploi de tel ou tel temps du verbe, dans la lecture -
de heure, dans la prise en considération de Pirréversibilité du temps,. .
Clest que les compertements — intellectuels, mals aussi techniques
et sociaux — qui conditionnent ces progrés ne sont pas encors préts
c’est que I'enfant, orienté par ses affects vers les futurs proches, ne
peut pas assumer pleinement les autres moments et saisir leurs mul-

les anes gont - .

tiples rapports. Il doit d’abord refaire, en fonction de ses struc-

tures propres, le' chemin parcouru par la culture. Il le fait & sa fa-
gon ¢ il e8t mené par des désirs qui'ne peuvent qu'dtre enfantins, et
" qui sont done profondément différents de ceux qui ont poussé les
hommes & élaborer des mythes structurés, traduisant Ihistoire confuse
de lours premiéreé coriquétes ; il est doté d'instruments dont certains,
comme les simulacres, sont frés rudimentéires, tandis que d’aubres;
comme les adverbes de temps ot les ternps des verbes, sont fournis

© par la sociéié avec une signification complexe et préeise; ef enfin, il

nie-savirait le faire seul, sans Pappui constant d’éducateurs, conscients - -

de Timportance, pour la formatmn de Ia persenne des a‘ct;ﬁu&es du
su}et & l’egard du temps ' ' o S
P MAi;RIE’,U. o

A T Mauasn Le travazl fonctlon psychelogsque Jouma_z de Psycﬂglégie,_'_ L
1955, nf’i p 16, . Co i




