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RESUMEN

La presente tesis de maestria estudia la madurez sintictica de los alumnos ingresantes de
pregrado y estudiantes del modelo educativo EPE de una universidad privada de Lima.
La hipétesis de investigacion es la siguiente: existe un aumento y correlacion entre el
nivel de madurez sintdctica de los alumnos y las variables grado de escolarizacion, sexo
y centro educativo de procedencia, considerando los indices primarios y secundarios
segiin la propuesta de K. Hunt. Para explicar este enunciado, se aplicé una prueba con el
propésito de recoger la produccion escrita de 174 alumnos. De ello, se selecciond el
corpus compuesto por 53 estudiantes de PRE y 51 estudiantes de EPE; los datos fueron
tabulados y analizados por medio del programa estadistico SPSS. De acuerdo a los
resultados, los indices primarios aumentan y se correlacionan con el grado de escolaridad,
pero esto ocurre, parcialmente, con los indices secundarios. Ademds, el centro educativo
de procedencia es una variable no correlativa con la madurez sintictica de los alumnos a
pesar de que hay un aumento. Asimismo, el sexo tampoco se correlaciona con el
desarrollo sintictico de los estudiantes, ya que la diferencia entre femenino y masculino

no es significativa, pero si hay un incremento entre los promedios.

Palabras claves: lingiiistica aplicada, madurez sintdctica, desarrollo sint4ctico, indices

de medicion de Hunt, variables
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ABSTRACT

This thesis studies the syntactic maturity of undergraduate students and students of the
EPE educational model of a private university in Lima. The research hypothesis is a
follows:there is an increase and correlation between the level of syntactic maturity of th

e students and the variables degree of schooling, sex and school of origin, considering
the primary and secondary indices according to the proposal of K. Hunt. To explain this
statement, a test was applied with the purpose of collecting the written production of 174
students. From this, the corpus composed of 53 PRE students and 51 EPE student was
selected; the data tabulated and analyzed through the statistical program SPSS.

According to the results, the primary indices increase and correlate with the degree of
schooling, but this occurs, partially, with the secondary indices. In addition, the school
of origin is a variable not correlative with the syntactic maturity of the students despite
the fact that there is an increase. Also, sex is also not correlated with the syntactic
development of students, since the difference between female and male is not significant,

but there is an increase between the averages.

Keywords: applied linguistics, syntactic maturity, syntactic development, measurement

indices of Hunt, variables
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INTRODUCCION

Desde los afios 60, las investigaciones sobre la disciplina lingiiistica aplicada se realizaron
con énfasis en torno a la lingiiistica estructuralista o generativista. Es més, al transcurrir
los afios, los estudios se destacaron y proliferaron con mayor notoriedad, ya que plantean

que el conocimiento cientifico pueda aplicarse ttilmente en la prictica.

La lingiiistica aplicada busca recursos y soluciones para resolver los problemas
relacionados con la ensefianza-aprendizaje de lenguas mediante los planteamientos y la
metodologia de otras disciplinas complementarias como la psicolingiiistica,
sociolingiiistica y etnolingiiistica. Los primeros estudios de lingiiistica se aplicaron a las
lenguas extranjeras y, luego, se ampliaron al castellano. La propuesta de Kellogg Hunt
(1965) para evaluar la gramatica del inglés, cuyos resultados fueron eficientes fue tomada
en cuenta por investigadores hispanos de Puerto Rico, Chile, México, Argentina y Espafia

para estudiar el castellano aplicando el método de Hunt.

En este sentido, el presente estudio describird y explicard la situacion de la
madurez sint4ctica de estudiantes de pregrado y de estudiantes del modelo educativo EPE,
los cuales pertenecen a la misma universidad privada de Lima-Perd, mediante la
aplicacion de los indices de madurez sintictica de Hunt en las producciones escritas.
Dichas descripciones nos permitirdn saber y entender el desarrollo de la sintaxis de los
alumnos universitarios. Es decir, a partir de los resultados, se conocerd si los participantes
tienen la capacidad para redactar construcciones oracionales mds extensas y complejas o
incluir mayor o menor nimero de elementos gramaticales de acuerdo a su nivel de

escolarizacion, sexo y centro educativo de procedencia.



Para ello, este estudio se ha organizado en cinco secciones. En el capitulo I, se
describe la investigaciéon a partir de la situacién del problema, la pregunta de
investigacion, los objetivos, las hipétesis y la justificacion. En el capitulo 11, se presentan
los antecedentes sobre estudios de madurez sintdctica en inglés y en castellano. En el
capitulo III, se desarrollan los presupuestos tedricos que se consideraran como base de
este trabajo: la Gramadtica generativo-transformacional, la Teoria de Principios y
Pardmetros (TPP), Competencia y actuacién lingiiistica, el desarrollo del lenguaje y
escritura en el transcurso de la vida, asimismo, el concepto de madurez sintictica y sus
respectivos indices primarios y secundarios, y los aspectos sintdcticos para entender el
andlisis de dichos indices. En el capitulo IV, se plantea el marco metodolégico de
investigacién, la cual nos ha permitido elaborar de manera lineal el disefio de
investigacion, la poblacion y el tamafio de la muestra, ademds de los instrumentos, los
métodos y los procedimientos para la recopilacién de informacidn, la seleccion del corpus
y su respectivo andlisis. Por dltimo, el capitulo V presenta los resultados del analisis
estadistico a través del programa estadistico SPSS (Statistical Package for Social
Sciences). Es preciso indicar que, también, se plantean las conclusiones que se deducen
de los resultados obtenidos, segun las hipotesis formuladas. Asimismo, se exponen las
referencias bibliogrificas ordenadas alfabéticamente y un conjunto de anexos para una

mejor comprension de este estudio.



CAPITULO I: DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

Se considera que la lingiiistica aplicada (LLA) es una disciplina relativamente reciente. Su
primera aparicion fue entre en el siglo XX entre los afios 40 y 50 debido a un movimiento
surgido por parte de unos profesores estadounidenses que buscaban implementar
programas de ensefianza de idiomas. Después del Tercer Congreso de la Asociacion
Internacional de Lingiiistica Aplicada (1972), las investigaciones lingiiisticas vinculadas

a esta disciplina fueron més destacables.

La lingiiistica aplicada es interdisciplinaria, ya que se sostiene de las teorias que
le brindan los planeamientos y los métodos de la lingiiistica, de la psicolingiiistica, de la
sociolingiiistica y de la etnolingiiistica para tratar de solucionar problemas que se generan

por la planificacidn, la organizacidn y la aplicacion en la ensefianza de las lenguas.

Entre todos los dmbitos temdticos de la L.A., se distingue la adquisicion y el
desarrollo del lenguaje, los cuales pueden ir complejizdndose conforme va avanzando la
edad. Esto se relaciona con la propuesta de Chomsky (1970) sobre la dicotomia entre
competencia y actuacion, en la cual la competencia consiste en la facultad y conocimiento
que posee el hablante sobre su lengua, y la capacidad de aprehender y elaborar oraciones

que faciliten la situacién comunicativa.



La organizacién de la competencia lingiiistica se trata como aquel conocimiento
estructurado y ordenado conforme el componente gramatical. Bosque y Gutiérrez-Rexach
(2009, p. 66), citado por Delicia (2011, p. 179) sefialan que ‘“podemos hablar de
competencia sintictica, competencia morfoldgica, fonoldgica, etc. A cada componente o
subsistema de la gramdtica le corresponde una competencia especializada porque los
individuos tienen cierto conocimiento de las propiedades de cada subsistema de la
gramatica”. Relacionada a la competencia gramatical, estd la madurez sintictica, la cual
se entiende como la destreza o habilidad de producir unidades lingiiisticas del nivel

oracional estructuralmente complejas (Véliz, 1999).

Hunt (1965), de acuerdo al enfoque generativista, define la complejidad de una
oracién por el mayor nimero y la variedad de transformaciones que se emplean, los cuales
permiten analizar la complejidad sintactica. Es decir, la complejidad sintactica de una
estructura aumenta a medida que aumenta el nimero de palabras empleadas en la
composicion, el nimero de cldusulas subordinadas y la cantidad de modificadores
nominales (adjetivos, posesivos, frases preposicionales, aposiciones) (Bartolomé, 2016,

p. 128).

Dicha complejizacion gramatical se debe a ciertos mecanismos o reglas de
transformacion de una lengua. Por lo tanto, para poder medir y cuantificar la produccion
de estructuras complejas, Kellogg W. Hunt (1965), tomando en cuenta unidades
disefiadas por otros estudiosos como Brant (1933) y Loban (1963), plantea unos indices
para determinar el grado de madurez sintactica que varian en funcién de algunos factores
como nivel socioecondémico, edad, nivel sociocultural, grado de escolarizacidn, sexo, etc.
Esta propuesta huntiniana se utiliz6 en el inglés obteniendo resultados eficaces.

Asimismo, Ménica Véliz empled esta medicion para comprobar su validez en el espaiol.



A partir de ello, estudios relacionados al tema emplearon la propuesta en paises
hispanoamericanos como Chile, México, Puerto Rico, entre otros. No obstante, en el Perd,
los trabajos de esta indole son escasos en los niveles académicos: primario, secundario y

superior. En ese sentido, se considera pertinente elaborar esta investigacion.

Para llevar a cabo el presente trabajo, se ha considerado como espacio de
investigacién una universidad privada de Lima, de la cual se eligi6 dos niveles de estudio:
pregrado y el modelo educativo Estudios Profesionales para Ejecutivos (EPE). El
primero, estd dirigido para estudiantes que culminan sus estudios de educacion secundaria
e ingresan al nivel superior. El segundo es un modelo, especificamente, para personas que
cuentan con experiencia laboral y, en muchos casos, con una primera carrera profesional.
En este contexto, se ha podido evidenciar que la madurez sintictica en la redaccion de los
alumnos de pregrado alcanza un nivel basico, con dificultades y limitaciones, ya que son
jovenes que, al ser ingresantes universitarios, ain se mantienen en un proceso de
redaccion. En cambio, los estudiantes EPE, al tener experiencia académico-profesional y
laboral, obtienen mayor posibilidad de desarrollo en el ejercicio de la redaccion. Frente a
ello, se puede presumir que los alumnos EPE tienen un mayor rendimiento y desempefio
en la escritura. Por ello, en esta investigacion, se busca caracterizar la madurez sintactica
en los dos grupos a fin de determinar algunas diferencias entre ambos, teniendo en cuenta

algunas variables independientes.

1.2. Formulacién del problema

Considerando lo sefialado por Chomsky (1970) y la propuesta de Hunt (1965) sobre la

madurez sintdctica y las caracteristicas de dos grupos de estudio (pregrado y EPE), este



trabajo de investigacion pretende determinar el incremento del desarrollo sintactico de
los estudiantes de acuerdo a su crecimiento escolar, centro educativo de procedencia y
sexo. Frente a ello, en el desarrollo de este estudio, se buscaré dar respuesta a la siguiente
interrogante: ;existe diferencia entre el grado de madurez sintactica en la redaccion
escrita de alumnos ingresantes a pregrado y el de alumnos de EPE de una

universidad privada de Lima?

1.3. Objetivos de la investigacion
1.3.1. Objetivo general

v' Analizar el grado de madurez sintictica de los alumnos ingresantes a pregrado y

de alumnos de EPE a través de la evaluacidn de la redaccion escrita

1.3.2. Objetivos especificos
v Determinar si existe correlacién en la madurez sintdctica segin el nivel de
escolarizacion de los alumnos de pregrado y de EPE
v" Describir si la variable centro educativo de procedencia estd correlacionada con
el aumento de la madurez sintictica de los alumnos
v' Establecer la correlacién del nivel de madurez sintictica de los alumnos de
acuerdo a la variable sexo
1.4. Hipoétesis
1. La madurez sintictica de los estudiantes universitarios (pregrado y EPE) va en
aumento segun el nivel de escolaridad, considerando el promedio de longitud de la
UT, el promedio de la longitud de la cldusula, el promedio de la clausula por UT, el

promedio de cldusulas sustantivas, el promedio de cldusulas adjetivas por UT, el



promedio de cldusulas adverbiales por UT, el promedio de adjetivos calificativos por
UT, el promedio de adjetivos posesivos por UT, el promedio de frases

preposicionales por UT y el promedio de aposiciones por UT.

2. La variable centro educativo de procedencia tiene correlacion con el nivel de
madurez sintdctica de los alumnos de EPE y pregrado, considerando el promedio de
longitud de la UT, el promedio de la longitud de la cldusula, el promedio de la
clausula por UT, el promedio de cldusulas sustantivas, el promedio de cldusulas
adjetivas por UT, el promedio de cldusulas adverbiales por UT, el promedio de
adjetivos calificativos por UT, el promedio de adjetivos posesivos por UT, el

promedio de frases preposicionales por UT y el promedio de aposiciones por UT.

3. Hay una correlacién entre la madurez sintictica de los alumnos y la variable sexo,
considerando el promedio de longitud de la UT, el promedio de la longitud de la
clausula, el promedio de la cldusula por UT, el promedio de cldusulas sustantivas, el
promedio de cldusulas adjetivas por UT, el promedio de cldusulas adverbiales por
UT, el promedio de adjetivos calificativos por UT, el promedio de adjetivos
posesivos por UT, el promedio de frases preposicionales por UT y el promedio de

aposiciones por UT.

1.5. Justificacion

Luego de revisar los antecedentes sobre madurez sintictica, se ha podido evidenciar que,
en algunos paises hispanoamericanos, como Espafia, Argentina, Chile, México, Puerto
Rico, entre otros, se han desarrollado diversos estudios relacionados con la madurez

sintictica en los niveles primario, secundario y superior. En otras palabras, resulta



evidente el gran avance empirico obtenido sobre la capacidad de produccién escrita de
los estudiantes. Aunque en Perd se ha encontrado una tesis que aborda los indices de
madurez sintdctica, esta solo se aplica a escolares de nivel secundario. Es decir, no existen
mads estudios realizados que evalden, describan, comparen y establezcan el grado de

madurez sintdctica de alumnos de nivel primario ni superior.

Por un lado, respecto a la metodologia, antes de la década de los 70, se aplicaron
otros tipos de indices para medir la complejidad sintictica desde el enfoque tedrico de la
Gramatica Tradicional (GT). Algunos de ellos son los siguientes:

e Roger Brown (1973) establece el indice llamado Mean Length Utterance (MLU),
el cual divide entre 100 el total de los morfemas de 100 emisiones de un corpus,
pero solo era aplicable a nifios hasta 5 afios de edad.

e Flanklin Sentis (1979) plante6 el Mean of Five Longest Responses (M5RL), el
cual evalia y, posteriormente, analiza el promedio de palabras de las cinco
primeras oraciones mds extensas de una produccion oral.

e Fernidndez Huerta (1954) establece una escala de calificacién donde puntia con
mayor valor a las oraciones subordinadas y con menor valor a las oraciones
coordinadas y yuxtapuestas.

e Simon (1973) propone la férmula siguiente: [(# de proposiciones / # de oraciones)

x 10] para medir el nimero de proposiciones y oraciones.

Segun Crespo, Alfaro y Goéngora (2011, p. 163), los indices de medicion
propuestos no son homogéneos, ya que no estd determinada la unidad de anélisis (oracion,
proposicion, frase, etc.), y, ademads, la gramética es considerada desde una perspectiva

oracional y no textual.



Por otro lado, para el andlisis de esta investigacion, se considera la propuesta de
Hunt, la cual es una version mejorada de las medidas anteriores. Esta nueva version
consiste en medir el desarrollo sintictico a través de indices que toman como base la
teoria de la Gramatica Generativo-Transformacional (GGT) (1957). Para Hunt, las
oraciones bdsicas o simples se convierten en otros tipos mediante la aplicacién de reglas
transformacionales. Para ello, propone indices primarios y secundarios, los cuales se
establecen en dos unidades de andlisis que permiten medir la complejidad oracional
empleada por el hablante: unidad terminal o unidad-t (UT), y la cldusula (CL). Ademas,
dichos indices son facticos y confiables, ya que los resultados de los propios estudios de
Hunt respaldaron la validez de los indices. Tedricamente, esta nueva propuesta se
caracteriza por ser aplicable a producciones escritas. Por ejemplo, Hunt aplic6 los indices
de medicién a corpus escritos por escolares de 4°, 8° y 12° grado, y a adultos. Los
resultados lo llevaron a dos conclusiones: los textos con mayor complejidad sintactica
son los producidos por alumnos con mayor madurez cronoldgica y, segundo, la
complejidad sintactica se debe al mayor nimero de transformaciones que utiliza el sujeto

en una construccidn oracional.

Por lo anterior y para fines de este trabajo, se utiliza los indices propuestos por
Hunt para analizar los textos escritos de alumnos ingresantes a pregrado y de estudiantes
de EPE. Otra justificacién es que esta investigacion va a constituir un aporte para el
estudio del desarrollo sintictico en estudiantes universitarios: pregrado y EPE. Por lo
tanto, el trabajo servird de referencia para continuar con investigaciones futuras que

aborden el tema del presente estudio.
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CAPITULO II: ESTADO DE LA CUESTION

2.1.  Antecedentes sobre la madurez sintactica en investigaciones

Los estudios sobre madurez sintactica se iniciaron con Kellogg Hunt en la década de los
70 en los Estados Unidos. En 1965, este autor analizé las producciones escritas de
estudiantes norteamericanos de cuarto, de octavo y de duodécimo grado. También, realiz6é
un estudio a dieciocho articulos que fueron publicos en las revistas Harper's y Atlantic.
Luego del andlisis de dichos estudios, Hunt evidencié que los indices tradicionales tenian
limitaciones. Por ello, propuso tres nuevos indices que le permitieran medir la

complejidad sintéctica. Estos son los siguientes:
1. Longitud de la "unidad minima terminal" o "unidad-t"
2. Longitud de la cldusula
3. Clausulas por unidad terminal

En 1967, Kellogg Hunt aplicé los indices nuevos a un grupo de 18 nifios (9
hombres y 9 mujeres) de cuarto, de octavo y de duodécimo grado. De acuerdo a Torres
(1992), los resultados que obtuvo Hunt los comparé con los de 1965 y, de esta manera,
demostré que la complejidad de las construcciones oracionales de los estudiantes se

desarrolla segtn el nivel de escolarizacion.
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Otro de los investigadores interesados en la madurez sintdctica fue O'Donnell. El
empled los indices propuestos por Kellogg Hunt a escolares de primaria y alumnos de
estudios superiores. Con los resultados que obtuvo, sefialé que “aunque los tres indices
crecieron con la escolaridad, no habia pruebas que pudieran medir la complejidad de las

estructuras de un individuo en diferentes situaciones” (Torres, 1992, p. 12).

Existieron otros investigadores que también propusieron indices para medir la
complejidad sint4ctica, tales como A. I. Endicott (1973), y Golub y C. Kidder (1974).
Sin embargo, O'Donnell, luego de analizar la propuesta de los mencionados autores,
considera que los indices de Hunt constituyen un método mas simple y practico para la

medicion de las oraciones de redacciones escritas por escolares y adultos.

Segiin Torres (1992), los estudios sobre el grado de madurez sintictica han
continuado, debido al interés de O'Donnell (1976), R. E. Sodowsky y Stephen P. Witte

(1978), Walter Loban (1961, 1963, 1976), y Murray F. Stewart (1978), entre otros.

De las propuestas de indices de medicion de los investigadores mencionados, se
considera que la propuesta de Hunt serd fundamental para el desarrollo de la presente

investigacion, debido a su objetividad y fiabilidad evidenciadas en sus estudios.

2.2. Estudios sobre madurez sintactica en Hispanoamérica

Entre uno de los primeros investigadores que utilizé la propuesta de los indices de
madurez sintictica en el espafol fue Moénica Véliz en 1986. Su aporte motivo a que se
realizaran mas trabajos sobre este tema en diversos paises: Argentina, Espafia, Colombia,
Meéxico, Chile, Puerto Rico, y Republica Dominicana. Dichas investigaciones

comprobaron que “los indices sintdcticos establecidos por él son medidas validas y

! Véase Torres (1992, p.13)
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confiables de madurez sintictica al ser aplicados a textos escritos en lengua espaiola;
ademds se ha confirmado que segtn se asciende en la escolaridad hay un aumento de los
indices primarios” (Torres, 1992). A continuacion, se describirdn las investigaciones que

se han realizado.

En Espana, uno de los més destacados estudios es el de Antonia Nelsi Torres
Gonzalez. La autora realiz6 su tesis de doctorado Madurez sintdctica en estudiantes no
universitarios de la zona metropolitana de Tenerife (1992), donde su objetivo fue analizar
el desarrollo de las estructuras sintdcticas de los estudiantes de primaria y de secundaria
de la zona metropolitana de Tenerife. Para ello, empled la propuesta de los indices
primarios y secundarios de Hunt. Asimismo, utiliz6 las variables: grado de escolarizacion,
enseflanza privada y publica, sexo y nivel sociocultural. Para la recoleccion de datos, la
autora pidi6 a los alumnos que redacten un texto de un minimo de doscientas palabras y
sobre un tema libre. Luego, analiz6 los textos y concluyé lo siguiente: los indices de
madurez sintictica van en aumento segun el avance del curso, no existe una correlacion
entre los indices y la variable tipo de ensefianza, y los estratos sociales no intervienen en

la madurez sintactica de los alumnos.

En Argentina, en el 2011, Dario Daniel Delicia presenté su articulo «Madurez
sintdctica y modos de organizacién del discurso: un estudio sobre la competencia
gramatical adolescente en producciones narrativas y argumentativas». Su investigacion
se basé en determinar los indices de madurez sintdctica de adolescentes cordobeses y
establecer las relaciones de los promedios de los indices con las variables modo de
organizacion del discurso y género. Para el recojo de datos, se solicité a veinte estudiantes
producir dos textos escritos de diferente discurso, narrativo y argumentativo. Después del

andlisis de los textos, sefalé que el género presenta diferencias significativas con la
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complejidad sintictica. Respecto a la variable modo de discurso, mencioné que si tiene
una relacién directa con los indices. Es decir, los participantes tuvieron un mayor

desempefio en los escritos argumentativos que en los narrativos.

En Colombia, Herndndez, Duarte y Espejo publicaron su articulo «Madurez
sintdctica en espafiol de los estudiantes de los dos primeros y los dos dltimos semestres
de la Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de la Universidad de La Salle».
Los autores utilizaron la propuesta de Hunt y evaluaron la madurez sintactica de los
alumnos de La Salle. Ademas, tomaron en cuenta la incidencia de las variables género,
edad, jornada y tipos de discurso en la produccion escrita. Su poblaciéon estuvo
conformada por 32 alumnos, quienes tuvieron que redactar dos textos, narrativo y
argumentativo. Los autores, a partir de los resultados, sefialaron que no hubo diferencia
significativa entre el grupo inicial y el grupo final, y que el tipo de texto influye en el
desarrollo de las estructuras sintacticas debido a que los textos argumentativos presentan

una estructura de mayor complejidad que los narrativos.

En México, Maria E. Herrera Lima (1991) presenta su articulo «Madurez
sintictica en escolares de Ciudad de México / Andlisis preliminar». En este estudio,
analiza la escritura de 120 participantes de segundo, de cuarto y de sexto afio de escuelas
publicas, empleando los indices primarios de Hunt. Los resultados evidenciaron que
existe una relacion asociativa entre la escolaridad y la amplitud de los textos. Ademads, se
detalla que los estudiantes de cuarto grado redactaron mayor cantidad de palabras que de

los de segundo grado, unidades terminales y cldusulas a medida que aumentaba la edad.

En Puerto Rico, Leonilda Rodriguez Fonseca (1988), en su articulo «Indices de
madurez sintdctica en escolares puertorriquefios de escuela primaria», se propuso medir

la madurez sintictica de 30 estudiantes del Colegio San José a través de la propuesta
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huntiniana. Para ello, consider6 las variables: modo del discurso, grado escolar y sexo.
Asimismo, solicit6 a los alumnos que redactaran un texto narrativo y otro argumentativo
con varios dias de diferencia entre ambas composiciones. A partir de los resultados, la
autora sefialé que la variable grado de escolaridad tiene una mayor incidencia en la
extension de las redacciones, mientras que la variable sexo solo interviene en algunos
casos. Por otro lado, otra investigadora que trabajé con estudiantes puertorriqueios fue
Irma N. Visquez. En su articulo «Indices de madurez sintictica en estudiantes
puertorriqueiios de escuela superior», pretende corroborar la relacion que existe entre la

madurez sintdctica y la escolaridad de los alumnos de noveno y duodécimo grado.

En Chile, segun Torres (1992), se han realizado diversos estudios sobre el tema
abordado: M. Véliz, G. Muifioz, M. S. Echeverria, A. Valencia, E. Avila y N. Nufez
(1991), M. Véliz (1986), G. Muifioz y M. Véliz (1983), y M. Véliz, G. Muifioz y M. S.

Echeverria (1985).

Los trabajos mds representativos de Chile son los articulos de Véliz. Uno de ellos
es «Complejidad sintictica y el modo del discurso» de 1999. En esta investigacion,
analiza la madurez sintdctica mediante los indices propuestos por Kellogg Hunt para
calcular la influencia del modo de discurso en los textos escritos de adultos competentes
en su lengua y, también, identificar las caracteristicas sintdcticas que definen los discursos
narrativos, descriptivos y argumentativos. Después de la evaluacion de los datos
vinculados con los indices primarios, Véliz evidencia que el modo del discurso estd
relacionado significativamente con la complejidad oracional de las redacciones. El modo
discursivo-argumentativo es el que tiene los indices mds altos, ya que presenta mayor
cantidad de oraciones y cldusulas subordinadas. Respecto de los indices secundarios, la

autora afirma que el promedio de las cldusulas sustantivas por UT varian notablemente



15

entre los tres tipos de discursos. Como conclusiéon general, menciona que los textos

argumentativos son los que presentan alto grado de complejidad sintéctica.

En Peru, solo se ha encontrado la tesis Madurez sintdctica en textos narrativos de
alumnas de educacion secundaria y la influencia de las TIC que sustenté Maria Stefanny
Ibarra Castillo (2018). La autora propone medir la madurez sintdctica de la produccién
escrita de estudiantes de primero, de segundo y de tercero grado de secundaria. Asimismo,
evidenciO la influencia negativa que tiene el uso de las TIC sobre el desarrollo sintdctico
de las alumnas. Para ello, considera las variables grado de escolaridad, lugar de
procedencia y la cantidad de horas de uso de las TIC. Asimismo, este estudio emplea los
indices de madurez sintdctica que propone Hunt en el 70. Los resultados obtenidos son
parciales en relacion con las variables grado de escolaridad y lugar de procedencia.

Respecto a la influencia de las TIC, se menciona que esta es negativa.

Luego de describir los antecedentes realizados en Hispanoamérica, se concluye
que todos tienen un aspecto en comun: el empleo de los indices de madurez sintactica
propuestos por Kellogg Hunt. Sin embargo, cabe destacar que cada una de ellos constituye
un aporte significativo para el desarrollo de esta investigacion. Por ejemplo, se pudo
observar la intervencién que tuvieron las variables independientes que consideraron en
los diferentes estudios, como lugar de procedencia, colegio de procedencia, variable sexo,
modo de discurso, nivel de escolarizacion, edad, entre otros. Esto nos sirvid de referencia,
y nos ayudo a interpretar cudl es la relacién entre cada variable y la madurez sintictica en

la redaccion escrita.
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CAPITULO III: MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

3.1. La gramatica generativo-transformacional

Actualmente, las investigaciones cognitivas han dado cuenta de la interrelacién entre
cerebro y lenguaje. Este marco comun, més conocido como ciencia cognitiva, tiene como
finalidad estudiar la naturaleza de los procesos psicolégicos que se relacionan con el
conocimiento humano. Asimismo, la dicotomia mente/cerebro refiere que el lenguaje
depende de dos factores: una realidad fisica (cerebro) y una realidad psicoldgica (mente).

Es decir, el lenguaje se estudia considerando bases bioldgicas.

Por un lado, la teoria generativa estudia el lenguaje basandose en fundamentos del
neocartesianismo. Dicho enfoque “no diferencia el estudio del mundo natural del estudio
de las facultades cognitivas de los seres humanos, pero tampoco supedita el estudio de la
lingiifstica (ciencias psicoldgicas o mental) al estudio de la neurologia (ciencia fisica)”
(Fernandez y Anula, 1995, p. 28). En otras palabras, la existencia de la mente no puede
escapar de un mundo fisico, pero tampoco se debe limitar a un mundo neurofisioldgico.
De acuerdo a ello, el lingiiista estudia el lenguaje a través de las propiedades de los

mecanismos mente/cerebro o mediante el estudio de la lengua interna® (lengua-I), la cual

2 Se define como “un componente fisico presente, a nivel individual, en los seres humanos y que contiene
un mecanismo generativo finito que suministra las descripciones estructurales del lenguaje” (Lagunilla y
Anula, 1995, p. 29).



17

tiene tres propiedades fundamentales: (1a) interna, (1b) individual e (1c) intensional. Al

respecto, los autores afirman:

La propiedad (1a) hace referencia a la concepcién naturalista del lenguaje que constituye
la impronta de su modelo de investigacién y que se apoya en tesis como la del innatismo.
La propiedad (1b) alude al objeto individual que es en si mismo la lengua, objeto que estd
presente en los seres humanos a nivel singular y que solo se relaciona con una comunidad
lingiiistica en el sentido de que dicha comunidad puede caracterizarse como un grupo
formado por miembros cuyas lenguas-I son similares. Por tltimo, la propiedad (1c) sefiala
la forma en que lo innato e individual se materializa, es decir, apunta, por un lado, a la
esencia computacional de la facultad lingiiistica y su caricter proposicional. (Ferndndez
y Anula, 1995, p. 29)

Por otro lado, el racionalismo cartesiano plantea dos problemas fundamentales

para validar sus postulados basiandose en el enfoque chomskiano y, por ende, de la

gramética generativa.

El problema de Platon o la pobreza de estimulos

Se plantea la pregunta ;cémo se desarrolla o surge la facultad lingiiistica de los
seres humanos que permite la facultad de hablar y entender una lengua? La
respuesta es por el conocimiento innato. A pesar de que los estimulos que se
reciben al adquirir una lengua muestran graves deficiencias y los datos son
reducidos o “no existen”, los niflos pueden alcanzar inconscientemente el
conocimiento lingiiistico con seguridad y rapidez. Ello se debe a que el

conocimiento lingiifstico es una caracteristica genética de los seres humanos.

El problema de Descartes o el aspecto creativo del uso del lenguaje
Se plantea la interrogante ;como usamos el conocimiento lingiiistico? Para ello,
Chomsky propone dos aspectos: el problema de la percepcion, el cual establece

los procesos que realizan las personas para describir estructuralmente una



18

expresion; y el problema de la produccion, donde se evidencia como las personas

hablan en una situacién normal empleando el lenguaje innovador y creativo.

Por lo tanto, la magnitud del estudio lingiiistico es amplia, ya que se encarga de
revisar y analizar aquellos mecanismos neuroldgicos vinculados con la produccién de
oraciones. Para ello, se basa en teorias metodoldgicas y epistemoldgicas, donde se
incluyen términos como teoria lingiiistica y gramdtica, por ejemplo, en el desarrollo de

la Gramatica Generativa (GG).

Una de las teorias que permite explicar cémo funciona el lenguaje humano es la gramatica

generativa propuesta por Chomsky, la cual se define:

El conjunto de reglas que permiten generar todas y cada una de las manifestaciones
lingiiisticas de una lengua y, ademds, sirve como fundamento para apoyar una
aproximacioén racionalista a la explicacién del proceso de adquisicién conceptual y del
funcionamiento general de la actividad lingiiistica. (Berwick y Chomsky et al., 2011
citado por Barén, 2014)

En lineas generales, la propuesta teérica de Chomsky plantea la presencia de una
organizacion mental innata que da paso a la comprension y produccién de enunciados en
cualquier lengua natural. A su vez, posibilita que el desarrollo de adquisicién y dominio
del lenguaje oral requiera de poco input lingiiistico para un adecuado funcionamiento y

un desarrollo de forma automatica.

Con la presentacion del libro Aspects of the Theory of Syntax (1965), donde se
pretende dar explicacion a las relaciones lingiiisticas entre el conjunto de sonidos y el de
significaciones del lenguaje, Chomsky amplia su teoria de la Gramatica Generativa
poniendo mayor énfasis al significado de las oraciones. Para ello, afiade un componente
semdntico que se rige de reglas de interpretacion. Esta teoria evolucionada tiene como

nombre La Primera Gramatica Generativa (PGG) o también llamada Teoria estandar.
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La primera gramética generativa mantiene la idea de que el lenguaje consta de reglas que
permiten la formacién de estructuras gramaticales. Por ello, su principal objetivo era el
de abstraer principios generales a partir de sistemas de reglas complejas propuestas para
cada lengua particular y obtener reglas simples seleccionadas por la Gramética universal.
(Miranda, 2005, citado por Ibarra, 2018, p. 13)

En el modelo del 65, se considera que una gramatica completa de una lengua debe

constar de tres componentes fundamentales:

a. Componente sintactico: compuesto por una base (componente lexical y
componente categorial) y un componente transformacional (Chomsky, 1970). En
primer lugar, el lexicon es un conjunto de entradas que no estin ordenadas y
contienen informacion sintictica, seméntica y fonoldgica (casa, correr, grande,
etc.). Segun Hierro (1976), dentro de la gramatica generativa, estas son matrices de
rasgos sintacticos, rasgos semanticos y rasgos fonoldgicos que pueden relacionarse
con otros términos en diferentes idiomas. En segundo lugar, el componente
categorial se entiende como un conjunto de reglas que permiten la reescritura de
oraciones de manera que se generen derivaciones. Estas reglas se llaman
ahormacionales, las cuales pertenecen a un tipo de gramética ahormacional que es
considerada como una teoria insuficiente, pero adecuada para explicar el proceso
de adquisicion y funcionamiento del lenguaje (Chomsky, 1978, 1992, citado por
Baron, 214, p. 422). Respecto a la gramética ahormacional, se puede mencionar que
describe las estructuras lingiiisticas en constituyentes o ahormantes: frase (F),
sintagma nominal (SN), sintagma verbal (SV), verbo (V), oracién (S), articulo
(ART) y nombre (N). Estas, a su vez, equivalen a otros constituyentes:

F
SN + SV
(ART+N)+V
La+nifa+V

La + nifia + canta
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Para transformar F en la oracién La nifia canta, se necesita un tipo de regla de
reescritura. Por lo tanto, Chomsky sostiene que, teniendo en cuenta las reglas
ahormantes y del lexicon, se crea una estructura profunda (o latente), la cual se
convierte en una estructura superficial (o patente) mediante el componente

transformacional (Bar6n, 2014, p. 423).

En ese sentido, en este primer modelo de Chomsky (1965), se propone una
dicotomia: la estructura profunda (EP) y la estructura de superficie (ES). La
primera, seménticamente, representa de manera inmediata la informacion de la
oracion, la cual se asocia con la EP, que reproduce fonolégicamente la oracién a

través de reglas transformacionales.

En una misma cadena lingiiistica, ya sea oraciébn o grupo de oracional, se
constituyen dos tipos de representacion mental: la estructura profunda y estructura
superficial. Ambas son estructuras abstractas que pertenecen a la competencia

lingiiistica. Al respecto, Barén (2014) sefiala lo siguiente:

La estructura profunda estd constituida por proposiciones que expresan juicios
simples en forma de sujeto-predicado, reflejando asi la forma natural en que se
organiza el pensamiento. En consecuencia, para comprender o producir una frase
se deberfa encontrar primero el orden natural de los pensamientos que la
subyacen, accediendo a su estructura profunda. La estructura superficial es la
representacion mental de una cadena lingiiistica que es interpretada por el sistema
fonoldgico para generar la cadena de sonidos correspondientes al habla; de
manera que la estructura superficial y la frase pronunciada no son la misma cosa.
(Chomsky, 1969, 1992)

Finalmente, el componente transformacional hace uso de reglas

transformacionales® que se aplican de acuerdo con su posicién en una expresion.

3Son aquellas que permiten que un segmento o de una estructura oracional cambie otra (denominadas
transformaciones segmentales y oracionales). Existen diversas clases de transformaciones: las eliminantes,
adicionantes y transposicionales (Chomsky, 1969, 1992)
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Las reglas transformacionales son el tachado, la inversion de posiciones, la
reordenacion, la colocacién, el remplazo y la adicién. Por ejemplo, la estructura
profunda Observo a una mujer mds alta que Rosa y mds alta que Maria puede
convertirse, mediante el tachado, en Observo a una mujer mds alta que Rosa y que

Maria.

. Componente semantico: es un conjunto de reglas semanticas no determinadas que
asignan significados a la EP convirtiéndola en una representacion de significado, es

decir, genera a la EP una interpretacion de significado.

. Componente fonoldgico: establece la forma fonética de un enunciado que ha sido
generada por reglas sintdcticas. Asimismo, la conversion de morfemas en fonemas
se rige por reglas morfofonémicas y, de este modo, regulan la pronunciacién de

palabras y enunciados.

Como se especificO en el componente sintictico, las reglas de reescritura son
insuficientes para describir y explicar la gramatica de una lengua. Por ejemplo, las
oraciones “La carta ha sido escrita por la nifia” y “La nifia ha escrito la carta”
significan lo mismo, con la unica diferencia de que una esta en voz pasiva y la otra
en voz activa. Es decir, las graméticas de los constituyentes no pueden describir la
semejanza de su significado. Por lo tanto, Chomsky sefiala que la gramadtica no solo
requiere de reglas de reescritura, sino de reglas transformacionales, tales como
permutacién, supresion, adjuncién, entre otras, que van a permitir tener una

descripcion mas explicita.
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Otro caso en el que se puede observar el uso de las reglas transformacionales es en
el siguiente ejemplo (Nique, 1974, p. 101). Mediante las reglas de escritura, se

puede graficar la estructura profunda de la siguiente forma:

Sing. + el + mecdnico + presente 3ra persona sing. + arreglar + pl. + el + freno

N, GN Aux Gv
/\ | 7N\
Art N Tps v /N\
N’ GN
/\
Art N
. |
&
Sing el mecdnico ;é—::sil:lg arreglar plur el freno

Grifico extraido de Nique, 1974, p.101

La EP del grafico puede devenir en dos oraciones, o también se podria decir que

son estructuras superficiales (ES):

o Oracion activa: El mecanico arregla los frenos.

o Oracion pasiva: Los frenos son arreglados por el mecanico.

Para conseguir las oraciones anteriores, es necesario someter la EP a algunas
transformaciones. La oracién activa se obtiene luego de usar las reglas de
transformacion de concordancia en cada SN y una transformacion afijal en el SV.
La oracién pasiva se logra después de permutar los dos SN, introducir ser y el

morfema participio pasado (pp), e introducir por delante del SN.

Es decir, se formulard la oracion pasiva del siguiente modo:
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TP:SN, + Apx + V 4+ SN, = SN, + Aux + «ser + pp»
+ V + por + SN,

Un aspecto relevante de las reglas de transformacion es que permite al lenguaje ser
mds “econdémico”. Por ejemplo, no es necesario decir “La critica que hace José de
Rosa es irreproducible” si solo se podria construir la oracion “La critica de José es
irreproducible”. Asimismo, las transformaciones hacen mas facil la comunicacion,
porque permiten decir frases como “Juan ama a Maria”, “es Juan quien ama a
Maria” y “es a Maria a quien Pablo ama”. Las anteriores pueden ser comprendidas

a pesar de no tener el mismo orden de los elementos, ya que la comprension de los

hechos sinticticos exige la comprension de su funcién en la comunicacion.

3.2. Teoria de Principios y Parametros

La evolucion empirica de la teoria lingiiistica genera que Chomsky se cuestione sobre la
existencia de reglas en el lenguaje, las cuales se ven sometidas a un proceso de
simplificacion. Esto se debe a que él considera que el objeto de la gramaética es la lengua-
I (interna) y no la lengua-E (externa). Es decir, “el sistema mental de la facultad del
lenguaje propia del nativo que ha adquirido su lengua va proponiendo una progresiva
eliminacion de reglas” (Miranda, 2005, citado por Ibarra, 2018). En estos nuevos ajustes
de la propuesta, se elimina el concepto de “regla”, la cual se denomina Teoria de
Principios y Parametros (TPP). Este modelo es la ultima version de la Gramatica
Generativa. La TPP aborda la estructura del lenguaje teniendo en cuenta que la
investigacion lingiiistica es explicar y describir el lenguaje en general y las lenguas
particulares que reflejen su facultad cognitiva. Ademads, tiene como finalidad establecer

las propiedades en comun de las lenguas y los limites dentro de ellas. Ello esta relacionado
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con el “Problema de Platoén”™, ya que se intenta evidenciar qué estructuras lingiiisticas son

posibles 0 no en la investigacion lingiiistica.

Por un lado, los principios son los mecanismos bdsicos para todas las lenguas
(sistema universal), los cuales son conocidos por los hablantes debido a su facultad
lingiifstica innata. De este modo, se explicaria el hecho de que los nifios tengan la
capacidad de adquirir la lengua sin instrucciones y experiencia. Asimismo, sus
fundamentales caracteristicas son las siguientes: tienen carédcter universal, ya que reflejan
las propiedades generales de las lenguas del mundo (Gramatica Universal (GU)); y son
innatos, debido a que forman parte del hablante, es decir, de la dotacion genética del
conocimiento lingiiistico. Algunos de los principios son la teoria del ligamiento, la teoria
del caso, la teoria temadtica, la teoria del movimiento, el principio de dependencia de la

estructura, entre otros. Respecto a este ultimo, se ejemplificara con el siguiente caso:

(D
a. Renato jugé fiitbol con sus amigos.
b. ;Jugo Renato futbol con sus amigos?

Como se puede observar en (1), se obtiene una oracién interrogativa (1b)
modificando el orden de la segunda palabra de (1a) en orden lineal. Este ejemplo da
cuenta de que el conocimiento del hablante se basa en las relaciones estructurales del
enunciado y no en su orden secuencial. No obstante, dicha regla no es adecuada para

todos los casos como el siguiente:

(2)
a. La nifia comio la galleta.

b. * ;Nifia la comio la galleta?
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En (2), se ha realizado la misma modificacién que (1), pero se evidencia que para
obtener una pregunta no solo se necesita saber la categoria sintactica de los términos, sino
sus relaciones estructurales en la oracion. Por lo tanto, se afirma que los principios no son

particulares de una lengua determinada.

Por otro lado, los pardmetros son aquellos mecanismos que difieren en las lenguas,
ya sea por sus aspectos fonoldgicos, 1éxicos o sintacticos, y las hace diferentes de otras.
Dicha teoria permite explicar y predecir las posibles o no posibles combinaciones de la
estructura gramatical. Ademads, es preciso mencionar que en la TPP no se considera la
nocion de regla, y se elimina las nociones de EP y ES. Para ejemplificar la variacion
paramétrica, se ha elegido dos tipos de funciones: (a) el pardmetro de nucleo y (b) el

parametro del sujeto nulo.

(a) Establece el orden de los elementos dentro de una construccién oracional
dependiendo de la posicién que ocupan los nicleos: Compraron el carrito al nifio
/ *Al nifio compraron el carrito. El parametro del nicleo inicial corresponde al
espaiol y, posiblemente, al inglés o francés. En cambio, no sirve para las lenguas
como el chino o japonés, donde el nicleo sigue a sus complementos, es decir, al
final.

(b) Se refiere a la omisién o no del sujeto dentro de una oracion, por ejemplo, el
castellano y el inglés. En este ultimo, el sujeto no es opcional dentro del

enunciado.

Por lo tanto, el estudio de la adquisicién del lenguaje, considerando la TPP, se
basa en el enunciado de que “un numero de principios lingiiisticos universales son innatos
en el nifio, y que este tiene que aprender solo los valores de los pardmetros y un Iéxico

para una lengua particular” (Wexler, 1993, citado por Lagunilla y Anula, 1995, p. 65).
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Finalmente, dicha teoria, que se desarroll6 a partir de la década de los ochenta,
presume un quiebre con la primera version de la gramadtica generativa y con la idea
tradicional de que las lenguas no poseen reglas ni construcciones gramaticales
significativas tedricamente. Por el contrario, este modelo de PP comprende un conjunto
de principios universales y unos pardmetros que son un conjunto de alternativas para
determinar esos principios. En otras palabras, los pardmetros evidencian las limitaciones
que distinguen las distintas lenguas naturales. Se podria interpretar que una gramética de
L es un grupo de reglas si se entienden los principios de la Gramética Universal (GU) tal

y como se encuentren parametrizados para L.

La Gramatica Universal se entiende como un sistema de principios, muchos de los cuales
estdn asociados con pardmetros, fijados por medio de la experiencia. Una vez que se han
establecido los valores de los pardmetros funciona todo el sistema. (Miranda, 2005, p. 91,
citado por Ibarra, 2018)

Asimismo, la Teoria de Principios y Parametros estd conformada por tres
componentes: un sistema cognitivo y dos sistemas de actuacion (sistema conceptual-
intencional (C-I) y sistema articulatorio-perceptual (A-P)). El primero consta de un
sistema computacional (SC) y un lexicon. Este ultimo especifica qué elementos puede
seleccionar el SC para formar expresiones lingiifsticas (forma légica y forma fonética).
Segiin Miranda, la GU estd compuesta por una tnica regla transformacional “muévase-
o’ y un conjunto de subsistemas: la teoria de la X con barra y la teoria temdtica en la

EP, la teoria del caso y la teoria de ligamiento en la ES.

Para entender mejor los subsistemas de la GU, se explicard brevemente uno de
ellos, por ejemplo, la Teoria X', en el cual X es igual a categorias léxicas y funcionales.
Asimismo, constituye tres niveles de proyeccion ordenados: nivel mdximo X", nivel

intermedio X'y cero X. En el caso de que un nicleo tenga mas de un complemento, el
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nivel intermedio puede repetirse. En ese sentido, el diagrama de formato estandar es el

siguiente:

1. Categoria mdxima X" — Especificador X'

2. Categoria intermedia X' —» X Complemento*

El Especificador y el Complemento son elementos dentro del esquema que presentan un
valor relacional con X'y el nicleo, en el cual puede aparecer mas de un complemento
dependiendo de los argumentos del nicleo. Esto se refleja reiterando X' por cada

complemento o subcategorias que tenga el nicleo, como en el siguiente esquema:

N

Esp X'
SZ / \
X' Cpto
/ \ SW
X Cpto
SY

Ademas, en la TPP se considera el 1éxico como el elemento fundamental de la
gramética debido a que la informacién que se utiliza para la elaboracién de las
construcciones oracionales se halla en él y se emplea para construir la estructura final de

dicha oracién.
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\

<«—  Satifascer

Sintaxis
l «———— Muévase-a > Lengua-I

Estructura-S

pit" By

Forma Fonética Forma Logica J

Sistema articulatorio- Sistema intencional- Sistemas de
perceptivo conceptual actuacion

Grifico extraido de Eguren & Ferndndez (2004, p. 103)

3.3. Competencia lingiiistica y actuacion lingiiistica

De acuerdo a Lopez Morales (1974) citado por Torres (1992), el modelo generativista es
una teoria lingiifstica que explica la capacidad del ser humano que tiene para manejar
lenguas segun sus condiciones y su respectiva naturaleza. Asimismo, se relaciona con
mecanismos lingiiisticos que permiten explicar la facultad del habla. Chomsky (1970)
sefala que dicha teoria lingiiistica aborda la idealizacién de un hablante-oyente, quien
tiene que ser competente en su lengua, y tiene caracteristicas inherentes y comunes a los
demds que no depende del contexto social, cultural o comunicativo al que pertenece. Es
decir, debe saber su lengua a la perfeccion sin verse afectado por factores sin valor
gramatical, como limitaciones de memoria, distracciones, entre otros). Ademds, considera
que la teoria lingiiistica es mentalista debido a que pretende revelar la realidad mental
subyacente en la conducta concreta. Para ello, es fundamental hacer una distincion entre
competencia y actuacion. Dicha dicotomia tiene su origen en la propuesta de Saussure

entre lengua y habla.

Por un lado, la competencia lingiiistica, de acuerdo a Chomsky, en su modelo del
65, es la capacidad innata que tiene todo ser humano para poder expresarse y

comunicarse. Es decir, se refiere al conocimiento implicito, interiorizado y abstracto que
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posee el hablante-oyente sobre su lengua, la cual se sirve de la gramética para ser descrita.
Entonces, se debe tener una gramdtica adecuada que asigne a las construcciones
oracionales una descripcion de su estructura que evidencie cémo el hablante-oyente
entiende esa oracion, en este caso, la Gramatica Generativa. Asimismo, la competencia
se centra en las operaciones gramaticales interiorizadas del hablante y se activan teniendo

en cuenta el desarrollo de su capacidad coloquial.

Por otro lado, la actuaciéon se refiere a cOmo interpretar y comprender las
oraciones segun el uso de la lengua en situaciones concretas. Asimismo, se sefiala que la
actuacion se entiende como la conducta lingiiistica del individuo, es decir el uso, y que
estd determinada por las convenciones sociales u otros factores culturales y emocionales.
Para entender esta nocion, es preciso diferenciar entre la aceptabilidad y la
gramaticalidad. La primera hace referencia a las oraciones que son més probabilidad de
ser aceptadas, mds faciles de entender y pueden ser perfectamente naturales en un grupo
social, y pertenecen al estudio de la actuacion. La segunda se refiere a las oraciones que
estdn bien formadas, y estdn generadas por las reglas y los principios de la gramaticalidad.
A pesar de la distincién, es importante destacar que la gramaticalidad contribuye a

determinar la aceptabilidad de la oracion.

COMPETENCIA ACTUACION

Produccién y comprension real de la lengua en

Facultad de lenguaje oo
situaciones concretas

Conocimiento

Uso
Interiorizado Exteriorizado
Conocimiento intuitivo Conocimiento explicito
Abstraccion idealizada Reflejo imperfecto de la competencia

Cuadro adaptado de Alexopoulou (2012, p. 43)
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3.4. Desarrollo del lenguaje

El término lenguaje se entiende como la capacidad que permite trasmitir ideas o
experiencias, y entender la de otros, a través de la ejecucion, percepcion y articulacion de
sonidos. Entre una de las teorias de adquisicion de la lengua, el innatismo considera que
los seres humanos pueden desarrollar el lenguaje de una forma innata. Es decir, cuentan
con esa capacidad desde el nacimiento que es independiente de otras facultades
cognitivas. Al respecto, los nifios tienen un progreso rdapido durante la adquisicion del
lenguaje. En edad escolar, pueden desarrollar la lectura y el habla en diferentes contextos
sociales y comunicativos, pero ese no es el limite. El desarrollo lingiiistico se produce

durante toda nuestra vida. Igoa afirma lo siguiente:

En un dia cualquiera empleamos una buena porcién de nuestro tiempo en proferir cientos
de miles de palabras organizadas en oraciones, discursos y conversaciones. Todo eso lo
hacemos sin ningin esfuerzo aparente, [...]. Sin embargo, el uso del lenguaje es una
actividad enormemente compleja que requiere una equilibrada coordinacién de
capacidades mentales muy diversas y un despliegue de habilidades perceptivas y motoras
que han de sincronizarse con extrema precision. (Igoa, 1995, p. 353)

Los nifios después de los 2 afios de edad inician la etapa de produccion de juntar
términos para formar sus primeras frases. Es decir, se puede considerar la existencia de
una sintaxis de forma sistematica. Ello permite que los nifios puedan comunicarse con su
entorno. Por lo tanto, el desarrollo gramatical se produce durante los afios preescolares y

se ird convirtiendo en una gramatica adulta de acuerdo a la edad del individuo.

El desarrollo de la sintaxis, en los niflos entre 5-8 afios, se evidencia a través de la
cantidad de morfemas que emplean en una expresion. En otras palabras, mientras el nifio
utilice més elementos o accidentes gramaticales en las oraciones, estas serdn mas
complejas. Ello reflejaria 1a complejidad de las oraciones o frases que los nifios producen.

Sin embargo, Owen (2003, p. 29) sefiala que no se podria aplicar lo mismo con los
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adultos, debido a que ellos ya tienen un dominio mayor del uso de accidentes
gramaticales. Entonces, las producciones escritas de los mismos no pueden ser medidas
solo en base a morfemas, ya que tedricamente los resultados no serian precisos, sino
teniendo en cuenta las proposiciones mds elaboradas que reflejan una mayor madurez,

como las reglas de subordinacién.

Para fines de este trabajo de investigacion, se enfatizara el desarrollo del lenguaje
en los adolescente y adultos. Al respecto, Berko y Gleason (2010) mencionan que estos
individuos para adaptarse a las situaciones sociales pueden aprender un vocabulario
extenso sin ningun problema. Por ejemplo, en las instituciones educativas, suelen ensefiar

mecanismos y técnicas para procesar y producir textos, o expresarse en publico.

Para poder producir unas expresiones lingiiisticas hace falta algo de préctica; tanto los
adolescentes como los adultos ensayan mucho, practicando lo que uno dirfa en una
determinada situacién esperada o revisando lo que uno dijo, pero podria haber expresado
de otra manera (Grimshaw y Holden, 1976, citado por Berko y Gleason, p. 461, 2010).

De acuerdo a Berko y Gleason, los registros y habilidades lingiiisticas particulares
de los jovenes y de los adultos son diferentes al progreso del lenguaje de los nifios en la
infancia, ya que conforme va incrementado la edad el registro se vuelve més refinado y
formal. Eso depende mucho de la necesidad a la que se encuentran expuestos, es decir, la
adquisicion del lenguaje se genera por la necesidad de comunicarse segun la etapa en la
que se encuentre el individuo. Asimismo, otra distincion referente al estilo del lenguaje
se evidencia entre mujeres y hombres. Tannen (1990, citado por Berko y Gleason, 463,
2010) precisa que “las mujeres utilizan, por regla general, el lenguaje para relacionarse,

mientras que los hombres lo utilizan para competir”.
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3.4.1. Desarrollo de la competencia escrita

En tiempos medievales, en latin, la escritura era considerada solo como un medio de
transcripcion del habla y la oralidad era el principal objeto de estudio. Sin embargo,
actualmente, tanto el habla como la escritura, se consideran cédigos auténomos y distintos
que tienen sus propias caracteristicas concretas. Por su parte, el codigo escrito presenta
mayor complicacién para su adquisicién y es mds formal, ya que no es solo una
transcripcion del habla. Owens (2003) menciona que, conforme van obteniendo mas edad,
los alumnos incorporan a su reportorio estructuras sintdcticas mds elaboradas superando

al habla.

El proceso de aprender las construcciones sintacticas es extenso y lento. Tal es el
caso de los nifios cuando aprenden a interpretar los simbolos empleados en la escritura,
debido a que, para ellos, una letra inicial de una palabra representa un término completo:
<m> significaria mamd. En una siguiente etapa, los nifios ya pueden representar las
silabas, pero suelen olvidarse de las vocales, ya que restan importancia a las demds letras:

(crr = carro). Respecto a esto, Owens (2003) menciona:

Si los nifios o adolescentes centran todos sus esfuerzos en un aspecto determinado de su
escritura (acentuacion, vocabulario, tema o contenido, estructura, etc.) corren el riesgo de
descuidar otros y provocar errores en el deletreo, la ortografia o la calidad de la letra. (p.
364)

Vieiro et al. citado por Bartolomé (2016), en un estudio, muestran un caso sobre
el proceso de composicion en nifios entre 10-14 afios de edad. Estos estudiantes que
elaboraban de 3 a 5 esquemas de contenido en la oralidad solo elaboraban de 1 a 3
esquemas en la escritura. Ello se debié a que su concentracién se enfocaba en aspectos
superficiales y no en significado de las composiciones. Caso contrario sucede en los

adultos, debido a que estos planifican con anticipacion sus escritos.
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Por lo tanto, se puede deducir que, segin se incremente la edad cronolégica, los
estudiantes (nifos, adolescentes y adultos) no solo aumentan su planificacién en la
produccioén escrita sino el ndmero de palabras que escriben por cldusulas. Por ejemplo,
Owens, en un estudio, muestra los resultados del promedio de longitud de la cldusula
escrita de un grupo de alumnos entre 8-17 afios: 8 afios (6,5), 13 afios (7,7) y 17 aios

(8,6). Como se evidencia, hay un aumento en el promedio segin la edad.

Para la adquisicion de la escritura, Bartolomé (2016, p. 71) propone cuatro fases

importantes que nos ayudan a entender este proceso en los nifios:

» Fase de preparacion: se aprenden los aspectos fisicos.

= Fase de consolidacién (7 afios): empieza la escritura empleando las estructuras del
lenguaje oral.

= Fase de diferenciacion (10 afios): se presenta la diferencia entre el habla y la
escritura, la cual adquiere rasgos gramaticales especificos.

= Fase de integracion (entre 10 y 18 afios): la escritura se integra suficientemente en

el individuo, la cual sale a relucir cuando resulte deseable.

Las etapas del desempeiio y del desarrollo de la escritura se presentan de manera

mads detallada en la siguiente tabla.

Tabla 1: Fases del desempefio de la escritura

Etapa 1 Escrituras presildbicas  Igual serie de grafias, no importa el enunciado que el nifio se
indiferenciadas propone a escribir. Las grafias pueden ser convencionales,

seudoconvencionales o garabatos
Escrituras presildbicas

diferenciadas Los enunciados significativamente diferentes tienen series

gréficas diferentes.

Etapa 2 Escrituras sildbicas La representacion gréfica se corresponde con la sonoridad del

enunciado, es decir que la silaba es la unidad del analisis sonoro.
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Etapa 3 Escrituras alfabéticas Se establece una correspondencia entre el enunciado y la

produccién gréfica a través del andlisis sonoro del enunciado

Cuadro adaptado de Cortés, N. (1992, p. 63, citado por Ibarra, 2018)

3.5. Madurez sintactica

Considerando las bases tedricas de la gramdtica generativo-transformacional y la
propuesta de Chomsky (1986) sobre un lenguaje-I de los seres humanos, la cual se
entiende como aquella representacion cognitiva o conocimiento mental inconsciente que
el sujeto tiene de su lengua, la nocidn de madurez sintactica se vincula estrechamente con
el de competencia lingiiistica, ya que, de acuerdo a Hunt (1965), se concibe la madurez
sintactica como la facultad que tiene el hablante para construir estructuras oracionales de
mayor complejidad a través de procesos transformacionales. También Monica Véliz

(1999) define esta teoria:

Como la facultad para elaborar unidades sintdcticas estructuralmente complejas”. Es
decir, dicha complejizacidn de una estructura aumenta a medida que aumenta la cantidad
de palabras empleadas en la composicion, el nimero de cldusulas subordinadas y la
cantidad de modificadores (adjetivos, posesivos, frases preposicionales, aposiciones) que
se incluyen en una construccién oracional. (Véliz, 1999, citada por Torres, 1992)

La cantidad de transformaciones utilizadas para la produccion de una estructura
oracional permitird analizar la complejizacion sintictica y la aplicacién de procesos
transformativos determinara el grado de madurez que presenta dicha estructura. Dicho de
otro modo, cuando el sujeto va incluyendo procesos transformativos a una oracion basica,
la convierte en una oracién més compleja. Esta complejidad permite analizar y evaluar el
grado de madurez sintictica que tiene el sujeto. Por otro lado, las reglas
transformacionales describen operaciones de elision, sustitucion, traslado e insercion.

Asimismo, pueden ser aplicadas un numero indeterminado de veces y, de ese modo,
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lograr que oraciones simples se transformen en oraciones complejas. Sin embargo, hay
que tener en cuenta que el ndmero de transformaciones debe ser necesario debido a que
una mayor complejidad de la unidad sintdctica puede originar la incomprensién del
mensaje. Para Hunt, los procesos transformacionales més adecuados para establecer el
nivel de madurez sintictica son (1) la insercién de construcciones oracionales como
modificadores de los sintagmas nominales de la oraciéon y (2) la reduccién de una
construccién oracional a una cldusula que funcione como nombre.

Una manera de realizar inserciones es transformar y reducir las oraciones basicas
en modificadores de un solo sustantivo. Veamos el siguiente ejemplo propuesto por

Bartolomé (2016, p. 17-18).

Oraciones dadas Transformaciones de un Transformaciones de un
alumno de 4° de Primaria alumno de 2° de
Bachillerato

El marinero era alto. El marinero era alto y | El marinero alto, bastante |
El marinero era bastante | bastante feo y tenia una | feo y con una cojera que
feo. cojera. El les habla|les habla ofrecido un
El marinero tenia una | ofrecido un premio. | premio, finalmente fue a
cojera. Finalmente él fue a |cubierta,
El marinero les habia | cubierta.
ofrecido un premio.
El marinero finalmente fue
a cubierta.

Cuadro extraido de Bartolomé (2016, p. 17)

Del cuadro anterior, se observa que los estudiantes del 2° de Bachillerato han
realizado un mayor nimero de transformaciones hasta escribir una sola oracién, mientras
que los de 4° de primaria han elaborado varias oraciones. Por lo tanto, a medida que
aumenta la edad o la escolaridad de los estudiantes, se incrementa la complejidad de las
construcciones oracionales.

Respecto al corpus de este trabajo, se pudo identificar que la redaccién de un
alumno de pregrado (texto 1) y un alumno de EPE (texto 2) presentan diferencias en la

complejidad de sus oraciones.
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Texto 1

Mi nombre es Josselyn Julietd Condori Oliva. | Tengo 17 afios de edad. | Ingresé a
la UPC para ser una profesional en la carrera de derecho. | Estoy en el primer ciclo
de mi carrera. Me gusta esta carrera. | Es muy interesante. | Mis hobbies son leer,
escuchar miisica y practicar idiomas. | Me considero un apersona social, amable y
servicial. | Mi grupo y yo escogimos la pederastia pues es un tema muy polémico y
todos hemos visto una noticia sobre este tema. | [...]

Texto 2

El proyecto de RSE “Ally Micuy” de la compania minera Antamina S.A. mantiene
una lucha contra la pobreza en la region Ancash. | La empresa se enfoca en cambiar
lo que venia haciendo y obtener un valor empresarial a través de direccionar sus
esfuerzos hacia la poblacion. | Es asi como se establece en la region dos factores
importantes. | En primer lugar, el compromiso de Antamina con las comunidades
pobres de la region con gran indice de desnutricion |...]

De acuerdo a los fragmentos presentados de cada estudiante, se observa que el
alumno de EPE ha elaborado oraciones mas complejas, debido al mayor nimero de
transformaciones que ha empleado, mientras que el alumno de pre presenta oraciones
menos complejas, es decir, bésicas.

Una de las hipoétesis establecidas por Hunt (1977) sobre la madurez sintactica es
“el nimero de consolidaciones”. Ella se interpreta como la facultad de los escolares para
usar una mayor cantidad de transformaciones. Esto se refleja como la capacidad que
facilita incrementar la cantidad de elementos oracionales tanto en EP y ES. Este proceso
gradual ird en aumento dependiendo de la edad y la escolaridad. En las investigaciones
de Hunt, se ha evidenciado que la frecuencia, con la que se utilizan los modificadores
ligados, aumenta conforme progresa la forma expresiva del estudiante y, por ello, son

vélidos los indices para el desarrollo sintéctico.
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3.5.1. La medicion del desarrollo sintactico

Para Torres (1992), conocer las fases de desarrollo que experimentan los alumnos en los
cursos, mejorar la calidad de sus expresiones, asi como detectar posibles deficiencias y
poder eliminarlas, ha conducido a que varios lingiiistas y pedagogos se interesen por
analizar y medir la complejizacion sintdctica. Para ello, se ha empleado procedimientos

cuantitativos y cualitativos.

Por un lado, en relacion con la medida cualitativa, Torres (1992) menciona que
los generativistas investigan la formacidon de una oracién superficial iniciando de la
estructura profunda y miden dicha complejidad mediante las transformaciones que se
hayan realizado, es decir, determinan la relacion entre la cantidad de transformaciones y
el nivel de complejizacion sintictica. Otra forma de medicion cualitativa son las
evaluaciones de produccion, comprension y memoria directa, las cuales establecen una
relacion entre la madurez sintictica y la mayor o menor dificultad para entender, producir

y recordar de diferentes oraciones. Al respecto, Torres menciona lo siguiente:

También contamos con las pruebas de comprension, de produccién y de memoria
inmediata. Las dos primeras parten de la base de que la mayor o menor dificultad para
entender y producir oraciones estdn en relacion directa con el grado de complejidad
sintdctica, pues las oraciones mds simples son entendidas y producidas con mayor
facilidad que las complejas. Igual ocurre con la prueba de memoria inmediata, que se
apoya en el axioma de que las oraciones mds simples se recuerdan mejor que las
complejas; a través de estos procedimientos se pueden elaborar unas escalas en las que se
ordenen las oraciones atendiendo a su nivel de complejidad. (Torres, 1992, p. 52)

Por otro lado, la madurez sintictica también puede ser medida a través de
procedimientos cuantitativos. En otras palabras, la complejidad estructural de las
oraciones puede ser explicada mediante evaluaciones estadisticas, asi que la informacién

se muestra en cifras, puntajes promedio, entre otros.
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3.5.2. Indices propuestos por Kellogg Hunt para medir la madurez sintactica

Antes de la propuesta de Hunt, Dorothy MacCarthy (1954) estableci6 algunos indices que
sirvieron como medidas cuantitativas. A partir de ello, Hunt plante6 nuevos indices para
evaluar la complejidad sintictica, los cuales son divididos en dos grupos y en dos
unidades fundamentales de andlisis. De acuerdo a Torres (1999), 1a primera de ellas es la
unidad terminal (UT). Esta se define como la forma mds corta o pequeia en que puede
dividirse un fragmento del discurso sin dejar partes como residuo. La segunda es la
clausula (CL). Esta se entiende como un sujeto o conjunto de sujetos coordinados con un
verbo finito o conjunto finito de verbos coordinados. Es decir, este concepto en espaiiol

se entiende como oracién principal o subordinante y oraciones subordinadas.

Los indices propuestos por Hunt (1965) han demostrado su confiabilidad para
medir la madurez sintactica de estudiantes (cf. Mufioz & Véliz, 1983). El autor, como se
menciono en el parrafo anterior, considerod los indices en dos grupos: indices primarios e

indices secundarios.

Indices primarios

e Promedio de longitud de la unidad terminal (PAL/UT). Se divide el total de palabras
de cada texto entre el total de unidades terminales del mismo.

e Promedio de la longitud de la cldusula (PAL/CL). Se divide el nimero total de
palabras entre el total de cldusulas.

e Promedio de cldusulas por unidad terminal (CL/UT). Se divide el nimero total de
cldusulas entre el total de unidades terminales del texto. Ademads, este indice siempre
es mayor que uno, porque en cada UT hay por lo menos una cldusula.

Indices secundarios

- Indices secundarios clausales
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e Promedio de cldusulas sustantivas por unidad-t (CL.SUST/UT). Se
divide el total de clausulas sustantivas entre el total de UT. Este indice
obtiene la frecuencia con que aparecen cldusulas sustantivas por UT.

e Promedio de cldusulas adjetivas por unidad-t (CL.ADJ/UT). Se divide
el total de cldusulas adjetivas entre el total de UT. Este indice calcula
la frecuencia con que se insertan cldusulas adjetivas en las UT.

e Promedio de cldusulas adverbiales por unidad-t (CL.ADV/UT). Se
divide el total de cldusulas adverbiales entre el total de UT. Este indice
mide la frecuencia con que se incrustan cldusulas adverbiales por UT.

- Indices secundarios no clausales

e Promedio de adjetivos calificativos por unidad-t (ADIJ.
CALIFICATIVOS/UT). Se divide el total de adjetivos calificativos
entre el total de unidades-t. Este indice indica la frecuencia con que
aparecen adjetivos calificativos en las frases nominales incluidas en las
UT.

e Promedio de frases preposicionales por unidad-t (FRASES PREP/UT).
Se divide el total de frases preposicionales entre el total de UT. Este
indice expresa la frecuencia de aparicion de frases preposicionales en
las frases nominales.

e Promedio de adjetivos posesivos por unidad-t (POSESIVOS/UT). Se
divide el total de posesivos por el total de UT Este indice muestra la
frecuencia de aparicion de adjetivos posesivos en las UT.

e Promedio de aposiciones por unidad-t (APOSIC/UT). Se consigue

dividiendo el total de aposiciones de cada texto entre el total de UT.
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De lo anterior, se infiere que la complejidad sintictica se puede medir por medio
de procedimientos cualitativos y cuantitativos. Se puede medir cualitativamente si se
considera la oracién como objeto de estudio, donde se segmentan las frases gramaticales
como los constituyentes que la conforman, es decir, solo se distinguen entre oraciones
simples y complejas. En cambio, si se considera medir la madurez sintdctica con un
método cuantitativo, hay que tener en cuenta el nimero de transformaciones de las
oraciones, es decir, el proceso de conversion de la estructura profunda a la estructura de
superficie. Por ello, en lo que respecta a esta investigacion, el estudio de la madurez
sintdctica en estudiantes de pregrado y estudiantes EPE da lugar a que se pueda hacer
mediciones con ambos tipos, pero para fines del trabajo se empleard las técnicas
cuantitativas, ya que se basan en pruebas estadisticas que arrojan resultados mads
confiables. Sin embargo, no se puede desconocer que también se podria realizar un trabajo

cualitativo.

3.5.3. Aspectos sintacticos
Para un mejor entendimiento, en las siguientes lineas, se precisaran y explicardn cada una

de las categorias empleadas en los indices de madurez sintédctica propuestos por Hunt.

Primero, la sintaxis se define como aquella estructura conformada por unidades
sinticticas de distintas clases, también conocida como categorias (verbo, nombre,
adjetivo, adverbiales, preposicion, sintagmas, etc.). Tiene la funcién bésica de agrupar
dichos elementos para formar constituyentes simples o complejos. Por ejemplo, la
combinacién de palabras puede formar una oracién simple o compuesta (Ferndndez y

Anula, 1995, p.319).

Unidad minima terminal (UT)
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Hunt (1965) la define “como “minima” por ser la proporcién mas corta en la que se pueda
dividir el discurso sin dejar fragmentos de oracidn aislados como residuo y “terminal”
porque es aceptable gramaticalmente que inicie con maytscula y acabe con punto
(seguido o final) o signo interrogativo o admiracién” (p. 189). Es decir, la unidad terminal
estd conformada por una cldusula principal o por una cldusula principal mds una
subordinada o subordinadas. Por lo tanto, las UT constituyen oraciones simples y
oraciones compuestas por subordinacién (Maria entrego el trabajo, La casa donde naci
es hermosa). También, se incluyen las oraciones coordinadas y yuxtapuestas, en las que
se pueden encontrar dos o méds UT (Se levanto y se fue a trabajar, Pedro rie, Ana llora).
Es preciso aclarar que las oraciones coordinadas se han segmentado como unidades

terminales diferentes.

Clausula (CL)

Segtin Torres (1992), se entiende como “un sujeto o un conjunto de sujetos coordinados
con un verbo en forma personal o un conjunto de verbos en forma personal coordinados”.
Asimismo, se han considerado los verbos en forma no personal (infinitivos, participios o
gerundios) como cldusulas, solo aquellos que no pertenezcan a una perifrasis verbal y no
tengan complementos que dependan de ellos. Por lo tanto, el término cldusula incluye

también oracion simple, oracion subordinante y oracion subordinada.

Clausula sustantiva (Cl. Sust.)

Las subordinadas sustantivas, llamadas también completivas, se clasifican en dos tipos:
subjetivas, sujeto del predicado principal; y objetivas, objeto directo o preposicional.
Incluso, se presentan casos en formas no finitas o interrogativas. (Fernandez y Anula,

1995, p.319)
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Ella dijo que vendrd mariana. (objeto directo)

El crefa que Luis estaba enfermo. (objeto directo)
Juan insisti6 con que llamar. (objeto preposicional)
Me gusta comer. (sujeto)

Se conforma con llamar. (objeto preposicional)

Clausula adjetiva (Cl. Adj.)

Presenta dos propiedades fundamentales: funciona como un modificador de un sustantivo
al igual que un adjetivo y puede estar encabezado por los relativos (el cual, quien, cuyos,

cuyas, cuanto, donde, como, etc.), el nexo conjuntivo gue o por un verbo no finito.
Ese muchacho que ha sido detenido vive cerca. (relativo)

Busco una amiga en quien confiar. (construccion con infinitivo)

Esta era una nifa llamada Rous. (construccion con participio)

Esta cubierta de arena formando las playas. (construccion con gerundio)

Clausula adverbial (Cl. Adv.)

Esta constituida por elementos que se encuentran adjuntos al sintagma verbal. Se puede
agrupar en dos: adjunto del SV y adjunto a toda la oracién principal. Para el primero,
pertenecen los adverbios de lugar, tiempo y modo (donde, cuando, como, etc.). El
segundo grupo incluye los causales, finales, concesivas y condicionales (porque, para

que, aunque, si, etc.). Asimismo, se han considerado los verbos no personales.

Llamé cuando se produjo el accidente. (temporal)
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Pasé por donde vive Rosa. (lugar)

Acepta los problemas como vengan. (modo)

No iré a la playa ya que estoy resfriado. (causal)

Salieron al parque para que los nifios jueguen. (finalidad)

Si sale el sol, iremos a la playa. (condicional)

A pesar de lo que digas, no te hard caso. (concesiva)

Lo explicé de manera que todos entendieron. (consecutiva)

Aprob6 el curso estudiando toda la noche. (modo)

Ellos se perdieron al viajar. (tiempo)

Adjetivo calificativo

Por un lado, semdnticamente, se caracteriza por tener la propiedad de modificar al
nombre. Antepuesto o pospuesto da lugar al cambio de significado. Los adjetivos que
preceden al nombre tienen una lectura apositiva, mientras que los pospuestos poseen una
lectura restrictiva, por ejemplo: La triste doctora (humilde) / Una doctora triste (apenado).
Asimismo, para esta categoria, se ha tomado en cuenta participios que cumplen la funcién

de adjetivo.

Adjetivo posesivo

Es un tipo de determinante que modifica al nombre o sustantivo otorgandole un sentido
de posesion o pertenencia (mi, tu, su, mis, sus, tus, tuyos, tuyas, suyos, nuestras, etc.). Al
igual que los calificativos, pueden preceder al nombre (Mi casa) o cumplen la funcién de

atributo de un niicleo verbal (Esta casa es mia).
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Frases preposicionales (FP)

Como es de conocimiento, la Nueva Gramadtica de la Lengua Espafiola (2010) enumera
23 formas de preposiciones: a, de, con, sin, ante, bajo, cabe, contra, desde, en, entre,
hacia, para, por, hasta, so, segtin, sobre, tras, durante, mediante, versus y via. Estas son
unidades que dependen de las categorias gramaticales, ya que por si solo no cumple
ninguna funcién, mds que solo extender el sustantivo como un término adyacente: El
recuerdo de la guerra, La marcha contra la opresion, El debate entre los candidatos, etc.
Sin embargo, las locuciones prepositivas o preposicionales son agrupaciones de términos
que en conjunto presentan un sentido y funcion gramatical, por ejemplo, Todo terminé
por culpa de €1, El expresidente se encuentra bajo pena de arresto, etc. Al respecto, Ueda

(1990) ha clasificado tres tipos de frases prepositivas considerando otros aspectos:

Tipos de frases preposicionales

Adjetivos + prep. Participio pasado, adjetivos u Prep. + nombre + prep.
otras categorias gramaticales +
fuera de, lejos de, junto a, A fines de, al lado de, de
prep.
delante de, etc. acuerdo con, a través de, etc.

Debido a, referente a, etc.

Adaptacién de Ueda, 1990

Estos tipos de frases preposicionales tienen un significado mds concreto y puede
ser reemplazado por una sola preposicion, por ejemplo, en No tengo nada que declarar en
relacion con el tema puede sustituirse por sobre. Sintdcticamente, se puede encontrar FP
que varian: en consideracion (a/con), por amor (a/de), (en/con) relacién a etc., o la

pluralizacion a (fin/fines).
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Las aposiciones

Son aquellas que aportan informacién sobre el concepto o término expresado por otro
sustantivo, uno seguido del otro: Renato, su secretario, no supo coémo regresar; Rosa,
aquella mujer atormentada, abandon6 sibitamente la ciudad, etc. Generalmente, se han

segmentado aquellas aposiciones explicativas, las cuales se encuentran entre comas.
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CAPITULO IV: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Con el propésito de lograr el objetivo planteado, el cual es determinar la madurez
sintdctica de los alumnos de pregrado y EPE en sus producciones escritas, se ha propuesto

el siguiente enfoque metodoldgico.

4.1. Tipo de disefio de investigacion

En el presente trabajo, se utiliz6 el enfoque cuantitativo, puesto que se examind los datos
de forma numérica, es decir, estadisticamente con la finalidad de presentar cifras exactas
y certeras, y determinar si son aceptadas o rechazadas. Al respecto, Hernandez, Baptista

y Fernandez:

El enfoque cuantitativo (que representa, como dijimos, un conjunto de procesos) es
secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la siguiente y no podemos “brincar” o
eludir pasos. El orden es riguroso, aunque desde luego, podemos redefinir alguna fase.
Parte de una idea que va acotdndose y, una vez delimitada, se derivan objetivos y
preguntas de investigacion, se revisa la literatura y se construye un marco o una
perspectiva tedrica. (2014, p. 4)

El tipo de estudio es de indole descriptiva* debido a que se definié qué conceptos
o qué variables, sobre qué o quiénes se recolectaran los datos que se emplearon en el
estudio. Best (1970), citado por Monroy y Nava (2018) sostiene que: “Comprende la

descripcion, registro, andlisis e interpretacion de la naturaleza actual, y la composicién o

4 “Busca especificar propiedades y caracteristicas importantes de cualquier fenémeno que se analice.
Describe tendencias de un grupo o poblacion” (Herndndez, Baptista y Fernandez, 2014, p. 92).
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procesos de los fenémenos. El enfoque se hace sobre conclusiones dominantes o sobre
cémo una persona, grupo o cosa se conduce o funciona en el presente” (p. 103). Por
ejemplo, en esta investigacion, se especificaron los niveles de madurez sintictica en la
redaccion escrita de alumnos ingresantes a pregrado (PRE) y estudiantes que pertenecen

al médulo Estudios Profesionales para Ejecutivos (EPE).

Por otro lado, se traz6 un disefio de investigacion transeccional, ya que la
recoleccion de datos se realizé en un momento y tiempo unico. Asimismo, se utilizo el
tipo de disefio correlacional®. Para ello, primero, se midi6 las variables determinadas en
el estudio. Luego, se las cuantificd y analiz6 y, por ultimo, se establecio el vinculo que
hay entre ellas. En este contexto, si la correlacion fuera negativa, se deduciria que los
alumnos que tenian promedios altos en una de las variables, también, los tienen en la otra
variable. Caso contrario, si la correlacion fuera negativa, se podria indicar que los
estudiantes que tienen promedios altos en una variable, tendrian valores bajos en la otra,
o viceversa. Ademds, este tipo de estudio correlacional implica que tenga un valor

explicativo de por qué se relacionan dos o mas variables segtin los resultados.

4.2. Poblacion y tamaiio de la muestra

Se define la poblacién o universo como el conjunto de todos los casos que coinciden con
una serie de descripciones (Herndndez, Baptista y Ferndndez, 2014, p. 198). Para el
desarrollo de este trabajo, se cuenta con una poblacién conformada por 174 estudiantes y
por 174 textos redactados (textos descriptivos y explicativos). Es decir, la poblacion esté

constituida por 97 estudiantes de PRE y 77 alumnos de EPE. Es importante mencionar

> Tiene como propésito determinar y conocer con mayor o menor grado de asociacién o relacién que
existe entre los conceptos, variables, etc. en un grupo o poblaciéon (Herndndez, Baptista y Ferndndez,
2014, p. 93).
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que los alumnos del grado de PRE redactaron solo textos descriptivo-explicativos y los

del grado EPE, textos explicativos.

Tabla 2: poblacion de investigacion

Grado de Nuamero de
Nuamero de textos
escolaridad estudiantes
97 (textos descriptivo-
PRE 97
explicativos)
EPE 77 77 (textos explicativos)
Total 174 174

El grupo de PRE pertenece a 4 secciones diferentes y el de EPE a 3 secciones. Los
sujetos ingresantes a PRE cursan la asignatura de Comprension y Produccién de Lenguaje
1, y los alumnos del modelo educativo de Estudios Profesionales para Ejecutivos (EPE)
llevan el curso de Estrategia de Comunicacion. La eleccion de los cursos se basa en que
ambos son asignaturas de primer ciclo del semestre 2019-1 relacionadas al drea de
Lenguaje. En este caso, se puede obtener datos mds precisos sobre la produccién escrita
de los alumnos sin previo desarrollo tedrico o practico, es decir como una prueba de
diagndstico. Asimismo, la edad aproximada de los alumnos ingresantes es entre 16-19

afios. Los sujetos del modelo educativo EPE tienen entre 22-44 afios de edad.

4.2.1. Técnica de muestreo
El tipo de muestra que se aplic en este estudio es probabilistico®, ya que permite conocer
la posibilidad que cada individuo del estudio tiene para ser elegido en la muestra.

También, es de forma estratificada, porque se dividié a los sujetos por subgrupos o

% Consiste en que todos los elementos o casos de la poblacién tienen la misma posibilidad de ser elegidos
para que conformen la muestra. Ademds, esta técnica es fundamental en estudios de disefos
transeccionales, descriptivos o correlacionales (Herndndez, Baptista y Ferndndez, 2018, p. 200).
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estratos que constituyen el universo o poblacidn, y se selecciond una muestra por cada
segmento, de forma proporcional o no proporcional. Por ejemplo, la estratificacion se

basé en variables como sexo, edad, nivel socioecondémico, nivel de escolarizacion, etc.

La muestra consiste en seleccionar un subgrupo representativo del universo, del
cual se recolectard la data pertinente para el anélisis. En este caso, luego de la seleccion
de los textos que cumplian con las caracteristicas especificas de andlisis, se obtuvieron
51 textos de los alumnos de EPE y 53 textos de alumnos de PRE. En total, se cuenta con

104 textos analizados.

4.2.2. Estratificacion de la muestra’
Segtin las variables independientes consideradas para esta investigacion (nivel de
escolarizacion, centro educativo de procedencia y género), la muestra se organizo de la

siguiente manera:

Tabla 3: Nimero de alumnos segtn el nivel de escolarizacion

EPE PRE Total
53 51 104

En la tabla 3, se muestra el nimero que integra el grupo de EPE es de 53 y del
grupo de PRE es de 51 alumnos. Es preciso mencionar que la misma cantidad de
estudiantes es proporcional a la cantidad de textos. Es decir, en este caso, EPE cuenta con

53 textos y PRE, 51.

7 Ver Anexo 1y 2 para mayor detalle de la estratificacién de la muestra
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Tabla 4: Numero de alumnos segiin el centro educativo de procedencia

Piblico Privado
EPE 22 29
PRE 9 44
Total 31 73

De acuerdo al centro educativo de procedencia (tabla 4), del total se obtiene que
31 estudiantes proceden de colegios publicos y 73 alumnos han estudiado en colegios
privados. También, se observa que del grupo de EPE 22 alumnos proceden de centros
educativos publicos y 29 alumnos, de privados. En cambio, de los estudiantes de PRE, 9

provienen de colegios publicos y 44, de colegios privados.

Tabla 5: Nimero de alumnos segiin el sexo

Masculino Femenino
EPE 33 18
PRE 24 29
Total 57 47

La tabla 5 muestra que del grupo total se cuenta con 57 estudiantes de sexo
masculino y 47 de sexo femenino. Asimismo, se observa que EPE estd conformado por
33 alumnos y 18 alumnas. Sin embargo, de los estudiantes de PRE, 24 son hombres y 29

son mujeres.

4.3. Variables
Este término se define como aquella propiedad que oscila y es susceptible de medirse u

observarse. Gallardo (2017) afirma al respecto:

Variables es una caracteristica o cualidad; magnitud o cantidad, que puede sufrir cambios,
y que es objeto de analisis, medicion, manipulaciéon o control en una investigacion”
(Arias, 2006, p. 57). La importancia de las variables en el método cientifico es bdsica
porque “la investigacion cientifica gira alrededor de ellas” (Sierra-Bravo, 2007, p. 99).
Las variables presentan dos caracteristicas fundamentales: (a) ser observables de algo, y
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(b) ser susceptibles de cambio y variacién con relacién al mismo o diferentes objetos (p.
50).

Variable dependiente:

Este tipo de variable evidencia y explica los resultados de la investigacién. Ademas,
sefiala el efecto que tiene la variable independiente luego del tratamiento o andlisis del
investigador. En este caso, estd conformado por los indices primarios y secundarios
propuesto

s por Hunt para medir la madurez sintactica de cada grupo de estudiantes (EPE y PRE).

A) Indices primarios:
- Promedio de la longitud de la unidad-t (PAL/UT)
- Promedio longitud de la cldusula (PAL/CL)

- Promedio de cldusulas por unidad terminal (CL/UT)

B) Indices secundarios:

- Promedio de cldusulas sustantivas por unidad-t (CL.SUS/UT)

- Promedio de cldusulas adjetivas por unidad-t (CL.ADJ/UT)

- Promedio de cldusulas adverbiales por unidad-t (CL.ADV/UT)

- Promedio de adjetivos calificativos por unidad-t (ADJ. CALIFICATIVOS/UT)

- Promedio de adjetivos posesivos por unidad-t (ADJ. POSESIVOS/UT)

- Promedio de frases preposicionales por unidad-t (FRASES PREPOSICIONALES/UT)

- Promedio de aposiciones por unidad-t (APOSICIONES/UT)
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Variables independientes:

Estas variables representan las condiciones que el investigador controla para verificar sus
efectos sobre los resultados. Por lo tanto, las variables de este tipo que se han considerado
para el anélisis de esta investigacion son las siguientes:

e Nivel de escolaridad: se ha considerado dos niveles de estudios universitarios, el
nivel de pregrado (PRE) y el modelo educativo Estudios Profesionales para
Ejecutivos (EPE) de una universidad privada de Lima.

e Centro educativo: se ha considerado dos grupos de procedencia de centro
educativo, es decir, privado y publico.

e Sexo: masculino o femenino

4.4. Técnicas e instrumentos de recopilacion de datos

Para realizar la recoleccion de datos, se aplicd una prueba escrita con preguntas abiertas
a cada uno de los estudiantes, la cual tiene como caracteristica ser descriptiva y
explicativa®, ya que, de ese modo, se pudo obtener informacién amplia de los
participantes. Segin Torres (1992), las evaluaciones de produccion escrita reflejan la
relacion directa entre las oraciones, simples o complejas, y el grado de complejidad

sintdctica. Estas pruebas se basaron en las siguientes consignas:

e Para los alumnos de pregrado (PRE): Redacta un texto de aproximadamente 200
palabras en el que expliques qué problema de tu entorno te gustaria abordar y

cudles son las razones para hacerlo.

8 Werlich (1979), citado por Corbacho (2006, p. 84), clasifica 5 tipos de textos en funcién de aspectos
contextuales, los cuales estarfan ligados a la estructura cognitiva del ser humano. Por un lado, define los
textos descriptivos como aquellos relacionados con sucesos y cambios espaciales. Es decir, describen
personas, hechos, lugares, etc. Por otro lado, los textos de caracteristica explicativa estdn ligados al andlisis
y la sintesis de ideas, ademds, explican y definen conceptos.
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e Para los alumnos de EPE: Redacta un texto de aproximadamente 200 palabras en
el que expliques algtin aspecto de un programa o proyecto de Responsabilidad

Social Empresarial que conozcas.

Como indica cada una de las consignas, se pidi6 a los participantes que sus
redacciones contengan aproximadamente doscientas palabras. Luego de tener todos los
textos, se procedid a seleccionar aquellas que habian cumplido con los requerimientos:
(1) que respondian la consigna y (2) que cumplian con el aproximado de palabras. Sobre
este dltimo requisito, es preciso mencionar que el aproximado de palabras que se
considerd para la seleccion fue minimo 175 y maximo 225 palabras, ya que no todos los

alumnos redactaron 200 términos exactos.

4.5. Procesamiento, corpus y analisis de los datos

En primer lugar, se procedié a explicar la prueba’ a los estudiantes, se les dio las
instrucciones y se les compartié dicha prueba de forma virtual con la consigna durante
los primero minutos de clase. Para la redaccion de los textos, tuvieron maximo 45 min.
El mismo procedimiento fue para cada una de las secciones de ambos cursos. Luego de
tener todas las evaluaciones, se seleccionaron aquellas que cumplieron con los requisitos:
responder la consigna y el nimero aproximado de 200 palabras. Teniendo en cuenta estos
criterios, el corpus qued6 conformado por 104 textos (51 textos de los alumnos de EPE y

53 textos de alumnos de PRE).

En segundo lugar, se procedi6 a analizar'® cada una de las redacciones bas4dndose

en la teoria de Hunt sobre los indices primarios e indices secundarios. Se realiz6 el conteo

° Anexo 3: Instrumento de Recoleccién de Datos (IRD)
10 Anexo 6-12: Parte del corpus
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de palabras de cada texto y se segmenté en unidades terminales y cldusulas (principales
y subordinadas) para luego dividirlas segiin se indicé para obtener los promedios de los
indices primarios. Respecto a los indices secundarios, se segmentd las cldusulas
sustantivas, cldusulas adjetivas, cldusulas adverbiales, adjetivos calificativos, adjetivos
posesivos, frases preposicionales y aposiciones, y se dividié cada uno entre el total de
unidades terminales (UT), y de ese modo, se obtuvo los indices secundarios. Es
importante precisar que se realiz6 el mismo procedimiento de andlisis para cada uno de

los textos, es decir, para los 104.

En tercer lugar, luego del anélisis de cada redaccidn, se calculd los resultados
considerando las variables independientes (nivel de escolaridad, centro educativo de
procedencia y sexo). Para facilitar el andlisis, se cred matrices con los datos de cada
estudiante, ya sean las variables dependientes o independientes, como se aprecia en las

siguientes tablas de 10 estudiantes de EPE.

Tabla 6: Matriz de 10 alumnos de EPE

Alumno Grado C(;l:fé de Sexo # PAL #UT #CL
1 EPE publico M 206 7 15
2 EPE publico M 219 8 16
3 EPE publico M 185 5 9
4 EPE publico F 185 7 12
5 EPE privada F 216 4 15
6 EPE privada M 210 9 22
7 EPE privada M 214 8 19
8 EPE publico F 202 7 16
9 EPE publico M 225 10 22
10 EPE publico M 202 8 17




Tabla 7: Matriz de 10 alumnos de EPE
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CLSUST. CL.ADJ/ CL.ADV/ ADJCAL ADJPOS FRPREP APOS/U
Alumno PAL/UT PAL/CL CL/UT UT ur ur JUT JUT JUT T
1 29.4 13.7 1.7 0.1 0.6 0.4 1.4 0.0 0.0 0.0
2 27.4 13.7 2.0 0.0 0.3 0.8 0.4 0.0 0.4 0.0
3 37.0 20.6 1.8 0.2 0.2 0.4 1.2 0.2 0.4 0.0
4 26.4 15.4 1.7 0.3 0.3 0.1 11 0.1 0.3 0.0
5 54.0 14.4 3.8 0.0 13 15 35 0.0 0.0 0.0
6 233 9.5 24 0.1 1.0 0.3 1.0 0.2 0.2 0.0
7 26.8 113 24 0.4 0.3 0.8 13 0.3 0.0 0.0
8 28.9 12.6 2.3 0.0 1.0 0.3 0.6 0.1 0.1 0.0
9 22.5 10.2 2.2 0.2 0.5 0.5 0.5 0.1 0.4 0.0
10 25.3 11.9 2.1 0.0 0.3 0.9 11 0.1 0.0 0.0

Si bien se elaboro las tablas anteriores para colocar los datos de cada participante

de ambos grupos (EPE y PRE), se crey6 conveniente crear otras matrices para colocar los

datos de las variables, pero en valores. Es decir, en las columnas, aparecen todos los

valores que una variable puede tener para cada sujeto.

Valores para cada variable:

- Nivel de escolarizacion: (1=EPE, 2=PRE)

- Centro educativo de procedencia: (1=publico, 2=privado)

- Sexo: (1=masculino, 2=femenino)

- Promedio de longitud de la UT: (1=bajo, 2=regular, 3=alto)

- Promedio de longitud de la clausula: (1=bajo, 2=regular, 3=alto)
- Promedio de cldusula por UT: (1=bajo, 2=alto)'!

- Promedio de clausulas sustantivas por UT: (1=bajo, 2=alto)

- Promedio de clausulas adjetivas por UT: (1=bajo, 2=alto)

- Promedio de clausulas adverbiales por UT: (1=bajo, 2=alto)

- Promedio de adjetivos calificativos por UT: (1=bajo, 2=alto)

1A partir de esta variable en adelante, solo se ha considerado los valores bajo y alto, ya que los promedio
no son elevados. Es decir, no se podria tener un promedio regular.
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- Promedio de adjetivos posesivos por UT: (1=bajo, 2=alto)
- Promedio de frases preposicionales por UT: (1=bajo, 2=alto)

- Promedio de aposiciones por UT: (1=bajo, 2=alto)

Por lo tanto, continuando con los 10 estudiantes de EPE, la tabulacién seria segtin

latabla8y9:
Tabla 8: Matriz de valores de 10 alumnos de EPE
Alumno | Grado dce(;)lle_fé. Sexo

1 1 1 1

2 1 1 1

3 1 1 1

4 1 1 2

5 1 2 2

6 1 2 1

7 1 2 1

8 1 1 2

9 1 1 1

10 1 1 1

Tabla 9: Matriz de valores 10 de alumnos EPE

Alumno PAL/U PAL CL/U CLS CLA CLA ADJ ADJ FRP APO
T /CL T UST./ DJJ/U DV/U CAL/ POS REP/ S/UT
1 3 2 2 1 1 1 1 1 1 1
2 3 2 1 1 1 1 1 1 2 1
3 3 3 1 1 1 1 1 1 2 1
4 3 2 1 1 1 1 1 1 2 1
5 3 2 2 1 2 2 2 1 1 1
6 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1
7 3 2 2 1 1 1 1 1 1 1
8 3 2 2 1 2 1 1 1 1 1
9 2 2 2 1 1 1 1 1 2 1
10 3 2 2 1 1 1 1 1 1 1

Los valores de la tabla 8 y 9 son ttiles para el cdlculo y el procesamiento de datos

por medio el programa estadistico IBM SPSS (Statistical Package for Social Sciences
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version 25.0/espaiol). Para ello, se ha considerado dos tipos de estadistica: descriptiva e
inferencial. La primera se empled para realizar las pruebas de medida de tendencia
central: distribucién de frecuencia y la media. La segunda se utiliz6 para comprobar las
hipétesis con el andlisis no paramétrico Chi-cuadrada (x?2), la cual permite determinar la
correlacion de dependencia y/o independencia entre dos variables categéricas. En este
caso, se ha estimado que el valor de Chi-cuadrada es significativa al nivel 0.05. Por
ultimo, la prueba estadistica V de Cramer ha servido para la verificacion de la fuerza

asociativa entre las variables.
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CAPITULO V: ANALISIS, RESULTADOS DE LOS DATOS E
INTERPRETACION

En este apartado, se presentardn e interpretaran los resultados obtenidos del anélisis, los
cuales se realizaron a través de pruebas estadisticas en el programa IBM SPSS Statistics.
Asi como se indic6 en el punto 4.5., los datos fueron tabulados en valores (1, 2, y 3) segin
las variables para facilitar la organizacién en el SPSS. Es importante aclarar que la
agrupacién en valores no afectdé los promedios, ya que los rangos se establecieron

tomando en cuenta los promedios altos, los regulares y los bajos.

En primer lugar, la prueba empleada fue la distribuciéon de frecuencia, la cual
organizo las variables en filas y columnas de acuerdo al niimero de ocurrencias por cada
valor. Es decir, muestra como se distribuye el nimero de alumnos. En segundo lugar, se
aplico la media ("X) para definir el promedio aritmético de la distribucién con el objetivo
de evidenciar el incremento de los indices. Ello consiste en la sumatoria de todos los
valores dividido entre todos los casos. En tercer lugar, se realizo la prueba estadistica Chi
cuadrada (x?2) con el objetivo de precisar la diferencia significativa, contrastar y validar
las hipétesis. Es decir, para probar la correlacion entre las variables, se contrastan las
hipétesis Hi (hip6tesis de la investigacion, acepta la correlacion) y Ho (hipétesis nula,
rechaza la correlacion). Su interpretacion se basa en que, si el valor de la significacion es
menor que 0,05, las variables son correlativas y, si la significacion es mayor que 0,05, no

existe relacion entre los indices y las variables. Finalmente, se verificé la intensidad de
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correlacion entre las categorias a través de la prueba de V de Cramer, el cual es un
coeficiente que precisa la fuerza de asociacion que variaentre Oy 1 (entre 0 y 0,2 significa
que la relacion es nula, 0,2-0,6 indica una relacién moderada y 0,6-1 una relacion fuerte).
Ademais, este coeficiente es valido para cuadros de cualquier tamaiio, pero para una tabla

2x2 el resultado es igual a Phi.

5.1. Resultados de los indices primarios segiin la variable nivel de escolaridad
De acuerdo a los estudios realizados sobre madurez sintactica, se comprueba que los
indices primarios son validos para confirmar el avance del desarrollo sintictico de los

estudiantes conforme avance el nivel de escolaridad.

5.1.1. Promedio de longitud de la unidad terminal (UT)

Tabla 10: Frecuencia de Prom. Long. de la UT segiin nivel de escolarizacién

Nivel de escolarizacion

Prom. Long. de UT EPE PRE Total
Bajo 0 22 22
Regular 27 24 51
Alto 24 7 31
Total 51 53 104

Segtn las precisiones de la tabla 10, los nimeros se han distribuido considerando el
promedio de longitud de la UT y el grado de escolarizacidn. Se observa que el grupo de
EPE cuenta con 24 alumnos que tienen un promedio alto, 27 un promedio regular y 0
estudiantes un promedio bajo. Sin embargo, pregrado (PRE) solo tiene 7 alumnos en nivel
alto, y el resto se encuentran en el promedio regular y bajo. Eso evidencia que en EPE

hay un nimero mayor de estudiantes que han obtenido un promedio alto.
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Tabla 11: Media de Prom. Long. de la UT segtin nivel de escolarizacion

Nivel de escolarizacién Media N Desv. Est. % de N total
EPE 2,47 51 ,504 49,0%
PRE 1,72 53 ,690 51,0%
Total 2,09 104 712 100,0%

A partir de la distribucién anterior, la tabla 11 muestra que la puntuacién de la
media es mayor para EPE con 2,47 y menor para PRE con 1,72. Ello prueba que el Prom.
de longitud de la UT va incrementando segun el avance del nivel de escolaridad. En
consecuencia, se deduce que EPE presenta mayor madurez sintictica respecto a la

longitud de UT.

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Prom. de longitud de la UT y el nivel de escolarizacion.

Ho: No existe correlacién entre el Prom. de longitud de la UT y el nivel de

escolarizacion.
Tabla 12: Prueba de Chi-cuadrada
Valor af Significacion asintdtica
(bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 31,4722 2 ,000

Razén de verosimilitud 40,494 2 ,000

Asociacion lineal por lineal 29,113 1 ,000

N de casos validos 104

Segun la tabla 12, 1a prueba Chi-cuadrada arroja que la significacion asintdtica es
0,0 < 0,05. Por lo tanto, se acepta Hi: existe correlacion entre el promedio de longitud de

la UT y el nivel de escolarizacién. Por lo tanto, se infiere que la variable nivel de
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escolarizacion es significativa para el Prom. de longitud de la UT. De la prueba de
medidas simétricas, se obtuvo que el valor de V de Cramer es 0,55. Por lo tanto, la

correlacion es fuerte entre las variables.

Tabla 13: Medidas simétricas

Valor Significacion
aproximada
Nominal por Nominal Phi ,55 ,000
V de Cramer ,55 ,000
N de casos vélidos 104

5.1.2. Promedio de longitud de la clausula

Se obtiene dividiendo el nimero de palabras entre las cldusulas. La tabla 14 de frecuencia
del promedio de longitud de cldusula y el nivel de escolarizacién muestra que el grupo de
EPE tiene mayor cantidad de estudiantes en los promedios regular (41) y alto (1), mientras

que PRE tiene més estudiantes en el nivel bajo (41).

Tabla 14: Frecuencia de Prom. Long. de clausula segiin nivel de escolarizaciéon

Nivel de escolarizacion

Prom. Long. de Cl. EPE PRE Total
Bajo 8 41 49
Regular 42 12 54
Alto 1 0 1
Total 51 53 104

En la tabla 15, se observa que hay un incremento en la longitud de cldusula segun
avance la escolarizacion, ya que EPE tiene un promedio de 1,86 por encima del grupo
PRE con 1,23. Por lo tanto, EPE presenta mayor madurez sintictica para elaborar

clausulas.
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Tabla 15: Media de Prom. de Long. de clausula segin nivel de escolarizacion

Nivel de escolarizacién Media N Desv. Est. % de N total
EPE 1.86 51 401 49,0%
PRE 1.23 53 423 51,0%
Total 1.54 104 .520 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Si hay correlacion entre el promedio de longitud de la clausula y el nivel de
escolarizacion

Ho: No hay correlacion entre el promedio de longitud de la clausula y el nivel de

escolarizacion.
Tabla 16: Prueba de Chi-cuadrada
Valor df Signifiz:giclia(’igrzi)intética
Chi-cuadrado de Pearson 39,867 2 ,000
Razon de verosimilitud 43,313 2 ,000
Asociacion lineal por lineal 38,927 1 ,000
N de casos vélidos 104

En la prueba Chi-cuadrada (tabla 16), se puede ver que la diferencia significativa es 0,0,
es decir, menos que 0,5. Entonces, si hay correlacion entre el promedio de longitud de
la cldusula y el nivel es escolarizacién. Ello quiere decir que la hipdtesis de la
investigacion Hi se acepta: si hay correlacion entre el promedio de longitud de la
clausula y el nivel de escolarizacién. Asimismo, V de Cramer (tabla 17) arroja que la

asociacion entre las variables es fuerte, ya que el valor es 0,619.
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Tabla 17: Medidas simétricas

Valor Significacién
aproximada
Nominal por Nominal Phi ,619 ,000
V de Cramer ,619 ,000
N de casos vélidos 104

5.1.3. Promedio de clausulas por unidad terminal (UT)

La distribucién del promedio de la cldusula por UT se puede observar en la tabla 18. En
este caso, solo se ha considerado los niveles alto y bajo, asi que para el grupo de EPE se
tiene 24 estudiantes en nivel bajo, mientras que, en PRE, 32 alumnos. Respecto al nivel

alto, 27 participantes de EPE y 21 estudiantes de PRE se encuentran en este nivel.

Tabla 18: Frecuencia de Prom. de clausulas por UT segiin nivel de escolarizacion

Nivel de escolarizacion

Prom. de Cl. por UT EPE PRE Total
Bajo 24 32 56
Alto 27 21 48
Total 51 53 104

Tabla 19: Media de Prom. de clausulas por UT segin nivel es escolarizacion

Nivel de escolarizacién Media N Desv. Est. % de N total
EPE 1.53 51 .504 49,0%
PRE 1.40 53 494 51,0%
Total 1.46 104 .501 100,0%

De acuerdo a la media (tabla 19), se deduce que el indice del promedio de cldusula
por UT experimenta un aumento segun la escolarizacion, es decir, el promedio de PRE

(1,40) es menor que el promedio de EPE (1,53). Por lo tanto, EPE tiene mayor capacidad
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sintdctica para incrustar oraciones o cldusulas dentro de una unidad terminal. Luego, para
saber si la diferencia es significativa y si hay o no correlacion, se aplicé Chi-cuadrada

(tabla 20).

Contrastacion de hipotesis
Hi: Existe correlacion entre el promedio de cldusulas por UT y el nivel de escolarizacion.

Ho: No existe correlacion entre el promedio de cldusulas por UT y el nivel de

escolarizacion.
Tabla 20: Prueba de Chi-cuadrada
TS Significacion Significacién
Significacién
Valor df asintédtica (bilateral) exacta exacta
) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 1,8552 1 ,173
Correccién de continuidad® 1,358 1 ,244
Razén de verosimilitud 1,860 1 ,173
Prueba exacta de Fisher ,238 ,122
Asociacion lineal por lineal 1,837 1 175
N de casos validos 104

La cifra de significacion asintética que arroja Correccion de continuidad, en este
caso para una tabla 2x2, es de 0,244 > 0,05. Esto significa que la diferencia de promedios
no es significativa. Es decir, no se rechaza la hipdtesis nula (Ho: no existe correlacion
entre las variables). Entonces, no es necesario aplicar la prueba de V de Cramer, ya que

no hay correlacion entre el promedio de clausulas por UT y la escolarizacion.

5.2. Resultados de los indices secundarios segiin la variable nivel de escolaridad
5.2.1. Promedio de clausulas sustantivas por UT
Este indice se obtiene al dividir la cantidad de nimeros de cldusulas sustantivas entre las

unidades terminales (UT). Con ello, se obtiene la siguiente distribucion de frecuencias en
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la tabla 21. EPE tiene el total de sus alumnos (51) en el promedio bajo, mientras que PRE

cuenta con 4 estudiantes en el promedio alto y 49 en el promedio bajo.

Tabla 21: Frecuencia de Prom. de clausulas Sust. por UT segin nivel de escolarizacion

Nivel de escolarizacion

Prom. de [CJIT Sust. por. Total
EPE PRE
Bajo S1 49 100
Alto 0 4 4
Total 51 53 104

Segun se observa en la tabla 22, los participantes de PRE han obtenido 1,08 de
promedio y EPE obtuvo 1,0, un puntaje menor. Eso indica que, de acuerdo al nivel de

escolarizacion, no hay un incremento en la elaboracion de clausulas sustantivas por UT.

Tabla 22: Media de Prom. de clausulas Sust. por UT segiin nivel de escolarizacion

Nivel de escolarizacién Media N Desv. Est. % de N total
EPE 1.00 51 .000 49,0%
PRE 1.08 53 267 51,0%
Total 1.04 104 193 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Si hay correlacion entre el promedio de clausulas sustantivas por UT y el nivel de

escolarizacion.

Ho: No hay correlacion entre el promedio de cldusulas sustantivas por UT y el nivel de

escolarizacion.
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Tabla 23: Prueba de Chi-cuadrada

Significacién Significacién Significacién
Valor df asintotica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 4,003 1 ,045
Correccion de 2,222 1 ,136
continuidad®
Razo6n de verosimilitud 5,547 1 ,019
Prueba exacta de Fisher ,118 ,064
Asociacion lineal por 3,965 1 ,046
lineal
N de casos validos 104

Debido a que es una tabla de 2x2, Ila significaciéon de Chi-cuadrada que se
considera es el que arroja Correccion de continuidad, en este caso, 0,136., cuyo nimero
es mayor que 0,05. Por ello, la diferencia no es significativa y se acepta la hipotesis nula
(H: no existe correlaciéon entre las categorias). Por lo tanto, ambos grados de
escolarizacion tienen la misma capacidad para incluir clausulas sustantivas por UT.
Asimismo, no es necesario aplicar la prueba de V de Cramer, puesto que no existe

correlacion entre las variables.

5.2.2. Promedio de clausulas adjetivas por UT

La tabla 24 precisa que 7 alumnos del grupo de EPE se encuentran dentro del promedio
alto, mientras que de los estudiantes de PRE no figura ninguno. Asimismo, en el nivel
bajo, se tiene 44 participantes de EPE y 53 de PRE. Ello evidencia que solo en EPE estan
los estudiantes que tienen un promedio alto. Respecto al analisis de la media (tabla 25),
se observa que EPE presenta un puntaje mayor de 1,14 y PRE una puntuacién menor de
1,0. Es decir, se comprueba que el promedio de cldusulas adjetivas por UT va en aumento
de acuerdo a la escolaridad. Entonces, EPE presenta mayor madurez sintictica en

comparacion con los alumnos de PRE.
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Tabla 24: Frecuencia de Prom. de clausulas Adj. por UT segin nivel de escolarizacion

Prom. de CI. Adj. por. Nivel de escolarizacién

Ut EPE PRE foud
Bajo 44 53 97
Alto 7 0 7
Total 51 53 104

Tabla 25: Media de Prom. de clausulas Adj. por UT segtin nivel de escolarizacion

Nivel de escolarizacién Media N Desv. Est. % de N total
EPE 1.14 51 .348 49,0%
PRE 1.00 53 .000 51,0%
Total 1.07 104 252 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el promedio de cldusulas adjetivas por UT y el nivel de
escolarizacion.
Ho: No existe correlacion entre el promedio de cldusulas adjetivas por UT y el nivel de

escolarizacion.

En la tabla 26, se observa que la prueba Chi-cuadrada arroja que la significacién
asintética es 0,016 < 0,05. Es decir, la diferencia es significativa. Por lo tanto, se acepta
la hipétesis Hi: existe correlacion entre el promedio de cldusulas adjetivas por UT y el
nivel de escolarizacion. El coeficiente de Phi (tabla 27), para una tabla 2x2, arroja el valor

0,274, asi que la fuerza de correlacién es moderada.
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Significacion Significacién Significacién
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 7,799* 1 ,005
Correccion de 5,766 1 ,016
continuidad®
Razoén de verosimilitud 10,502 1 ,001
Prueba exacta de Fisher ,005 ,005
Asociacién lineal por 7,724 1 ,005
lineal
N de casos vdlidos 104
Tabla 27: Medidas simétricas
Valor Significacién
aproximada
Nominal por Nominal Phi ,274 ,005
V de Cramer ,274 ,005
N de casos validos 104

5.2.3. Promedio de clausulas adverbiales por UT

Segun la tabla 28, EPE cuenta con 43 alumnos en nivel bajo y PRE con 51, mientras que

en el nivel alto se observa que EPE tiene 8 estudiantes y PRE solo 2. Asimismo, la tabla

29 muestra el incremento en el promedio de cldusulas adverbiales por UT, debido a que

EPE tiene una puntuacion de 1,16 y PRE un puntaje de 1,04. Por lo tanto, se infiere que

EPE tiene mayor capacidad sintdctica para incluir clausulas adverbiales en las UT.
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Tabla 28: Frecuencia de Prom. de clausulas Adv. por UT segiin nivel de escolarizaciéon

Nivel de escolarizacién

Prom. de ([:jL’i‘ Adv. por. Total
EPE PRE
Bajo 43 51 o
Alto 8 2 10
Total 51 53 104

Tabla 29: Media de Prom. de clausulas Adv. por UT segiin nivel de escolarizacion

Nivel de escolarizacién Media N Desv. Est. % de N total
EPE 1.16 51 367 49,0%
PRE 1.04 53 192 51,0%
Total 1.10 104 296 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Hay correlacion entre el promedio de cldusulas adverbiales por UT y el nivel de

escolarizacion.

Ho: No hay correlacion entre el promedio de clausulas adverbiales por UT y el nivel de

escolarizacion
Tabla 30: Prueba de Chi-cuadrada
Significaciéon  Significacion Significacion
Valor df asintética exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 4,2442 1 ,039
Correccion de 2,984 1 ,084
continuidad®

Razo6n de verosimilitud 4,498 1 ,034

Prueba exacta de Fisher ,050 ,040
Asociacién lineal por 4,203 1 ,040

lineal

N de casos validos 104
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Chi-cuadrada sefiala que la diferencia de promedios no es significativa, porque

el valor 0,084 es mayor a 0,05. Entonces no se rechaza la hipétesis Ho: no hay

correlacion entre el promedio de cldusulas adverbiales por UT y el nivel de

escolarizacion. Teniendo en cuenta esto, no es necesario aplicar la V de Cramer, ya que

no hay relacion entre las variables. Es decir, no se puede hallar la intensidad entre las

variables.

5.2.4. Promedio de adjetivos calificativos por UT

La tabla 31 de distribucion de frecuencia de este indice primario se interpreta de la

siguiente manera. En el nivel bajo, se tiene a 47 alumnos de EPE y a 53 estudiantes de

PRE. Dentro del promedio alto, solo EPE cuenta con 4 participantes. Ademds, del analisis

de la Media (tabla 32), se obtiene que EPE presenta un puntaje de 1,08, mientras que PRE

1,0. Ello evidencia que hay un incremento en el promedio de adjetivos calificativos por

UT. Eso quiere decir que EPE tiene mayor madurez sintictica para emplear adjetivos

calificativos dentro de las UT.

Tabla 31: Frecuencia de Prom.

de Adj. calificativos por UT segin nivel de escolarizaciéon

Prom. de Adj. Calif.

Nivel de escolarizacion

por UT EPE PRE foud
Bajo 47 53 100
Alto 4 0 4
Total 51 53 104
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Tabla 32: Media de Prom. de Adj. calificativos por UT segiin nivel de escolarizaciéon

Nivel de escolarizaciéon Media N Desv. Est. % de N total
EPE 1.08 51 272 49,0%
PRE 1.00 53 .000 51,0%
Total 1.04 104 .193 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Prom. de Adj. calificativos por UT y el nivel de

escolarizacion.

Ho: No existe correlacion entre el Prom. de Adj. calificativos por UT y el nivel de

escolarizacion.

La diferencia de promedios no es significativa segun la prueba Chi-cuadrada, ya

que arroja un valor de 0,117, el cual es mayor a 0,05. Por ello, se acepta la hipotesis Ho:

no existe correlacion entre el Prom. de Adj. calificativos por UT y el nivel de

escolarizacion. Asimismo, no es preciso aplicar la prueba V de Cramer, porque no se

puede determinar la intensidad entre las variables.

Tabla 33: Prueba de Chi-cuadrada

Significacion Significacién Significacién
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 4,323 1 ,038
Correccion de 2,462 1 117
continuidad®
Razo6n de verosimilitud 5,867 1 ,015
Prueba exacta de Fisher ,054 ,054
Asociacién lineal por 4,282 1 ,039
lineal
N de casos validos 104
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5.2.5. Promedio de adjetivos posesivos por UT

Tabla 34: Frecuencia de Prom. de Adj. posesivos por UT segiin nivel de escolarizacion

Nivel de escolarizacion

Prom. de A{Ti!r Poses. por Total
EPE PRE
Bajo 43 43 86
Alto 8 10 18
Total 51 53 104

Como se puede observar de la tabla 34, ambos grupos tienen la misma cantidad de
estudiantes (43) en el nivel bajo, mientras que 8 alumnos EPE se encuentran dentro del

promedio alto y 10 del grupo PRE.

Tabla 35: Media de Prom. de Adj. posesivos por UT segtin nivel de escolarizacion

Nivel de escolarizacién Media N Desv. Est. % de N total
EPE 1.16 51 367 49,0%
PRE 1.19 53 .395 51,0%
Total 1.17 104 .380 100,0%

De la prueba de la Media (tabla 35), en este caso, quien tiene el puntaje més alto
es PRE con 1,19 y EPE tiene el menor con 1,16. Entonces, se deduce que no hay un
crecimiento en el promedio de adjetivos posesivos respecto a la variable nivel de

escolaridad.

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el promedio de adjetivos posesivos por UT y el nivel de

escolarizacion.

Ho: No existe correlacion entre el promedio de adjetivos posesivos por UT y el nivel de

escolarizacion.
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Del analisis de la prueba de Chi-cuadrada (tabla 36), se obtiene el valor 0,865, el
cual es mayor que 0,05. Es decir, no es significativa la diferencia de promedios. Por ello,
no se rechaza la Ho: no existe correlacion entre el promedio de adjetivos posesivos por
UT y el nivel de escolarizacion. Por lo tanto, EPE y PRE presentan la misma madurez
sintdctica para incluir adjetivos posesivos en las UT. Respecto a V de Cramer, no es

necesaria la aplicacion, porque las variables no son correlativas.

Tabla 36: Prueba de Chi-cuadrada

Significacién Significacién Significacién
Valor df asintotica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson , 1842 1 ,668
Correccion de ,029 1 ,865
continuidad®
Razon de verosimilitud , 184 1 ,668
Prueba exacta de Fisher , 797 ,433
Asociacion lineal por ,182 1 ,670
lineal
N de casos validos 104

5.2.6. Promedio de frases preposicionales por UT

Se obtiene dividiendo las frases preposicionales entre las UT. De acuerdo a la tabla 37, la
recurrencia de estudiantes en EPE es 35 en el nivel bajo y 16 en el nivel alto. Sin embargo,
PRE cuenta con 50 alumnos dentro del promedio bajo y solo 3 en el nivel alto. Es decir,
hay mas cantidad de estudiantes de EPE que tienen un promedio alto. Del andlisis de la
Media (tabla 38), se aprecia un aumento del promedio de frases preposicionales segtin el
avance de la escolaridad: EPE (1,31) y PRE (1,06). Por ello, se interpreta que EPE

presenta mayor madurez sintdctica para incluir frases preposicionales en las oraciones.



Tabla 37: Frecuencia de Prom. de frases Prep. por UT segiin nivel de escolarizacion

Prom. de Fr. Prep. por

Nivel de escolarizacién

Total
UT EPE PRE
Bajo 35 50 85
Alto 16 3 19
Total 51 53 104

Tabla 38: Media de Prom. de frases Prep. por UT segiin nivel de escolarizacion

Nivel de escolarizacién Media N Desv. Est. % de N total
EPE 1.31 51 469 49,0%
PRE 1.06 53 233 51,0%
Total 1.18 104 .388 100,0%

Contrastacion de hipotesis
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Hi: Existe correlacion entre el promedio frases preposicionales por UT y el nivel de

escolarizacion.

Ho: No existe correlacion entre el promedio frases preposicionales por UT y el nivel de

escolarizacion.

Tal como muestra la tabla 39, la diferencia entre promedios de frases

preposicionales si es significativa, pues la significacion tiene un valor de 0,002 < 0,05.

Entonces, la hipotesis Hi se acepta: existe correlacion entre el promedio frases

preposicionales por UT y el nivel de escolarizacion. Por lo tanto, se deriva que EPE

presenta mayor madurez sintactica que PRE respecto a este indice.
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Significacion Significacion Significaci
Valor df asintdtica exacta On exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 11,5082 1 ,001
Correccién de 9,850 1 ,002
continuidad®
Razo6n de verosimilitud 12,388 1 ,000
Prueba exacta de Fisher ,001 ,001
Asociacion lineal por 11,397 1 ,001
lineal
N de casos validos 104
Tabla 40: Medidas simétricas
Valor Significacién
aproximada
Nominal por Nominal ,333 ,001
V de Cramer ,333 ,001
N de casos 104

La prueba V de Cramer establece que la intensidad de la correlacion que existe

entre las variables es moderada, ya que arroja un valor de 0,333 (tabla 40).

5.2.7. Promedio de aposiciones por UT

Para este indice, la distribucion de los estudiantes de EPE, segun la tabla 41, fue el total

de 51 en el nivel bajo, mientras que en PRE la mayoria (52) se encuentra en nivel bajo y

1 alumno en nivel alto.
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Tabla 41: Frecuencia de Prom. de aposiciones por UT segin nivel de escolarizacion

. Nivel de escolarizacién
Prom. de Aposic. por

Ut EPE PRE foul
Bajo 51 52 103
Alto 0 1 1
Total 51 53 104

Tabla 42: Media de Prom. de aposiciones por UT segiin nivel de escolarizacion

Nivel de escolarizacién Media N Desv. Est. % de N total
EPE 1.00 51 469 49,0%
PRE 1.02 53 233 51,0%
Total 1.01 104 .388 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Promedio de aposiciones por UT y el nivel de
escolarizacion.

Ho: No existe correlacion entre el Promedio de aposiciones por UT y el nivel de

escolarizacion.

Del andlisis de chi-cuadrada (tabla 43), se obtiene que el valor de la significacién
es 1,000 > 0,05. Es decir, la diferencia no es significativa entre los promedios de cada
grupo. Entonces, se admite la hipdtesis Ho: no existe correlacion entre el promedio de
aposiciones por UT y el nivel de escolarizacién. Por lo tanto, la capacidad sintactica
respecto al empleo de aposiciones por UT es la misma para ambos grupos. Como no hay
correlacion entre las variables, no es necesario realizar la prueba V de Cramer, ya que

no se podré determinar la intensidad.
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Tabla 43: Prueba de Chi-cuadrada

Significacién Significacién Significaci

Valor df asintodtica exacta On exacta

(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 972 1 324
Correccion de ,000 1 1,000

continuidad®
Razén de verosimilitud 1,358 1 ,244
Prueba exacta de Fisher 1,000 510
Asociacion lineal por ,962 1 ,327
lineal
N de casos validos 104

5.3. Resultados de los indices primarios segiin centro educativo de procedencia

En la mayoria de los paises, como bien se sabe, la ensefianza educativa se brinda en 2
escenarios distintos, los colegios privados y los colegios publicos. La diferencia entre
ambos radica, primero, en su autonomia de gestion. Ello permite que las escuelas privadas
sean mds eficientes, ya que pueden destinar mayor presupuesto para contratar a profesores
mds especializados, tener menor cantidad de alumnos por clase, ofrecer una 6ptima
infraestructura, equipamiento y materiales que aporten a una mayor calidad educativa.
Sin embargo, las escuelas publicas cuentan con recursos insuficientes o ilimitados para
conseguir que los alumnos obtengan mejores resultados académicos, asi que provenir de
cualquiera de los 2 centros educativos influiria en la forma cémo los alumnos desarrollan
su capacidad, en este caso, lingiiistica (Giménez y Castro, 2017). En estudios previos, la
eleccion de la variable independiente de tipo de centro educativo para medir los indices
primarios y secundarios se considera pertinente, ya que se puede comparar entre
individuos de clase social més alta en caso de colegios privados y sujetos de clase mas

baja en el caso de colegios publicos. Por lo tanto, en esta parte del capitulo V, analiza los
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indices primarios y secundarios considerando la variable centro educativo de

procedencia.

5.3.1. Promedio longitud de la unidad terminal

Segtn la tabla 44, se puede ver que de los estudiantes que provienen de un colegio piblico
13 se encuentran en nivel alto, 14 en nivel regular y 4 nivel bajo. Sin embargo, los que
proceden de una institucion privada 18 estdn dentro del promedio alto, 37 en regular y 18

en bajo.

Tabla 44: Frecuencia de Prom. Long. de UT segiin colegio de procedencia

Colegio de procedencia

Prom. Long. de UT Publico Privado Total
Bajo 4 18 22
Regular 14 37 51
Alto 13 18 31
Total 31 73 104

Tabla 45: Media de Prom. Long. por UT segin colegio de procedencia

pCr(())(l:Z%ii:ngiea Media N Desv. Est. % de N total
Publico 2,29 31 ,693 29,8%
Privado 2,00 73 ,707 70,2%
Total 2,09 104 712 100,0%

Del andlisis de la Media (tabla 45), el promedio de los alumnos de los colegios
publicos es 2,29 y los de centros educativos privados es 2,00. Ello evidencia un

incremento del promedio de longitud por UT segtn el colegio de procedencia. Es decir,
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los alumnos que proceden de colegios publicos tienen mayor madurez sintictica respecto

a este indice.

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Prom. de la Long. de la UT y la variable centro educativo.

Ho: No existe correlacion entre el Prom. de la Long. de la UT y la variable centro

educativo.
Tabla 46: Prueba de Chi-cuadrada
Significacién asintética
Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 3,736% 2 ,154
Razoén de verosimilitud 3,747 2 154
Asociacién lineal por lineal 3,617 1 ,057
N de casos validos 104

De acuerdo a la prueba Chi-cuadrada (tabla 46), la diferencia entre las medias no
es significativa, ya que 0,154 es mayor que 0,05. Por tanto, no se rechaza la hipotesis
Ho: no existe correlacion entre el promedio de la longitud de la UT y la variable centro
educativo. De ello, se deduce que la variable independiente colegio de procedencia no
es correlativo con la longitud de la UT. Entonces, no es necesario aplicar la prueba
estadistica V de Cramer, porque no se podria identificar la intensidad de correlacion

entre las variables.

5.3.2. Promedio de longitud de la clausula
La tabla 47 muestra la distribucién de la totalidad de estudiantes segtn el centro educativo

de procedencia. Se observa que los alumnos egresados de colegios publicos son 31,
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mientras que de centros educativos privados son 73. Luego del anélisis de la Media (tabla
48), se tiene que los de escuelas publicas obtienen un promedio mayor (1,74) que los de
escuelas privadas (1,45). Entonces, los alumnos provenientes de colegios publicos

presentan mayor madurez sintactica respecto a la longitud de clausula.

Tabla 47: Frecuencia de Prom. de Long. de clausula segiin colegio de procedencia

Colegio de procedencia

Prom. Long. de CI. Publico Privado Total
Bajo 9 40 49
Regular 21 33 54
Alto 1 0 1
Total 31 73 104

Tabla 48: Media de Prom. de Long. de clausula segin colegio de procedencia

esg(?ll;rgiiz(;((}i%n Media N Desv. Est. %téltZIN
Pdblico 1.74 31 514 29,8%
Privado 1.45 73 .501 70,2%
Total 1.54 104 .193 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Prom. de Long. de la cldusula y centro educativo de

procedencia.

Ho: No existe correlacion entre el Prom. de Long. de la clausula y centro educativo de

procedencia.



Tabla 49: Prueba de Chi-cuadrada

Significacién asintética

Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 7,548 2 ,023
Razon de verosimilitud 7,810 2 ,020
Asociacion lineal por lineal 6,763 1 ,009
N de casos vélidos 104
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De la tabla 49, se deduce que si es significativa la diferencia de los promedios

debido a que la significacion es 0,023 > 0,05. Es decir, se acepta la hipotesis Hi: existe

correlacion entre el Prom. de la Long. de la cldusula y centro educativo de procedencia.

Por lo tanto, se infiere que la variable independiente colegio de procedencia es

correlativa con la longitud de la clausula. Para comprobar la intensidad de la correlacion,

se aplico V de Cramer, el cual sefiala que la relacion entre las variables es moderada con

el valor de 0,269.
Tabla 50: Medidas simétricas
Valor Significacion
aproximada
Nominal por Nominal Phi ,269 ,023
V de Cramer ,269 ,023
N de casos validos 104

5.3.3. Promedio de clausulas por UT

En la tabla 51, se precisa que de los alumnos que proceden de colegios publicos 13 se

encuentran en el nivel bajo y 18 en el nivel alto. Asimismo, se observa que la mayor

cantidad de estudiantes provienen de escuelas privadas, de los cuales 43 estan dentro del

nivel bajo y 30 dentro del promedio alto.
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Tabla 51: Frecuencia de Prom. de clausulas por UT segiin colegio de procedencia

Colegio de procedencia

Prom. de CI. por UT Total
Publico Privado
Alto 18 30 48
Total 31 73 104

Se puede ver, en la tabla 52, que el puntaje mayor de los promedios (1,58)
corresponde a los estudiantes que proceden de colegios publicos, mientras que la
puntuaciéon menor (1,41) es para los alumnos que han estudiado en escuelas privadas. Por
ello, se infiere que hay incremento en el promedio de cldusula por UT segtin la variable
independiente. Es decir, los estudiantes que provienen de colegios publicos presentan

mayor capacidad para elaborar cldusulas subordinadas en las oraciones.

Tabla 52: Media de Prom. de clausulas por UT segtn colegio de procedencia

[Sgizf(gj?ngiea Media N Desv. Est. % de N total
Piblico 1,58 31 ,502 29,8%
Privado 1,41 73 495 70,2%

Total 1,46 104 ,501 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el promedio de la cldusula por UT y centro educativo de

procedencia.

Ho: No existe correlacion entre el promedio de la cldusula por UT y centro educativo de

procedencia.
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Tabla 53: Prueba de Chi-cuadrada

Significacion Significacion Significacion
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 2,5212 1 112
Correccion de 1,884 1 ,170
continuidad®

Razo6n de verosimilitud 2,521 1 112

Prueba exacta de Fisher ,135 ,085
Asociacion lineal por 2,497 1 ,114

lineal
N de casos validos 104

De acuerdo con la prueba Chi-cuadrada, se muestra que la diferencia de los
promedios no es significativa, ya que el valor de significacién 0,170 es mayor que 0,05.
Es decir, es aceptada la hipétesis Ho: no existe correlacion entre el promedio de la
longitud de la cldusula y centro educativo de procedencia. Por lo tanto, se infiere que la
variable independiente colegio de procedencia no se correlaciona con la longitud de la
clausula. Asimismo, no es pertinente realizar la prueba V de Cramer, porque no se puede

determinar la intensidad de la correlacion.

5.4. Resultados de los indices secundarios segiin el centro educativo de procedencia

5.4.1. Promedio de clausulas sustantivas por UT

Como se puede apreciar en la tabla 54, 30 alumnos que han estudiado en centros
educativos publicos estdn dentro del nivel bajo de promedios, mientras que solo 1 se
encuentra en el nivel alto. Asimismo, respecto a los que provienen de colegios privados,
70 estan dentro del promedio bajo y 3 en alto. Segun el andlisis de la Media (tabla 55), se
evidencia un mayor promedio en los centros educativos privados con un puntaje de 1,04,

el cual es superior a los colegios publicos con 1,03. Eso quiere decir que si hay un
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aumento en el promedio de cldusulas sustantivas por UT. Entonces, los alumnos de
colegios privados presentan mayor capacidad para elaborar cldusulas sustantivas en las

oraciones.

Tabla 54: Frecuencia de Prom. de clausulas Sust. segiin colegio de procedencia

Colegio de procedencia

Prom. de CI. Sust. Total
Publico Privado
Bajo 30 70 100
Alto 1 3 4
Total 31 73 104

Tabla 55: Media de Prom. de clausulas Sust. segiin colegio de procedencia

153?&22; Media N Desv. Est. % de N total
Publico 1,03 31 ,180 29,8%
Privado 1,04 73 ,200 70,2%

Total 1,04 104 ,193 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el promedio de cldusulas sustantivas por UT y centro
educativo de procedencia.

Ho: No existe correlacion entre el promedio de cldusulas sustantivas por UT y centro

educativo de procedencia.

Como se precisé en la explicacion del cuadro anterior, la diferencia entre los
promedios es minima. Por ello, la prueba de Chi-cuadrada indica que la diferencia no es
significativa para este indice debido a que el valor 1,0 es mayor que 0,05. Es decir, no

se rechaza la hipétesis Ho: no existe correlacion entre el promedio de cldusulas
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sustantivas por UT y centro educativo de procedencia. Por lo tanto, tampoco se ha

empleado V de Cramer, puesto que no se puede determinar la intensidad por falta de

correlacion entre las variables.

Tabla 56: Prueba de Chi-cuadrada

Significacion Significacion Significacion
Valor asintodtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson ,046° ,830
Correccion de ,000 1,000
continuidad®
Razoén de verosimilitud ,047 ,828
Prueba exacta de Fisher 1,000 ,656
Asociacién lineal por ,046 ,831
lineal
N de casos validos 104

5.4.2. Promedio de clausulas adjetivas por UT

Segun la tabla 57, se observa que 2 estudiantes que proceden de colegios publicos se

encuentran en nivel alto y 29 dentro de los promedios bajos. Sin embargo, de los que

provienen de instituciones privadas, 68 estdn dentro de los promedios bajos y 5 en el nivel

alto. Ademas, la tabla 58 muestra que los alumnos que han estudiado en un colegio

privado tienen un mayor promedio (1,07), mientras que los procedentes de centros

educativos publicos han obtenido 1,06 de promedio. Es decir, existe un ligero aumento

del promedio de cldusulas adjetivas por UT. Por lo tanto, se infiere que los de colegios

privados tienen mayor madurez sintictica para incluir clausulas adjetivas en las oraciones.
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Colegio de procedencia

Prom. de Cl. Adj. Total
Publico Privado
Bajo 29 68 97
Alto 2 5 7
Total 31 73 104

Tabla 58: Media de Prom. de clausulas Adj. segin colegio de procedencia

pcrsiz%lié)ngfa Media N Desv. Est. %t(?tZlN
Publico 1,06 31 ,250 29,8%
Privado 1,07 73 ,254 70,2%
Total 1,07 104 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Prom. de clausulas Adj. por UT y el centro educativo de

procedencia.

Ho: No existe correlacion entre el Prom. de clausulas Adj. Por UT y el centro educativo

de procedencia.

Tabla 59: Prueba de Chi-cuadrada

Significacion Significacién Significacién
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson ,005% 1 941
Correccion de ,000 1 1,000
continuidad®
Razén de verosimilitud ,006 1 ,941
Prueba exacta de Fisher 1,000 ,654
Asociacién lineal por ,005 1 ,941
lineal
N de casos validos 104
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La diferencia entre los promedios, de acuerdo a la prueba Chi-cuadrada (tabla
59), no es significativa, ya que el valor de la significacion es de 1,0 < 0,05. Entonces, se
acepta la hipétesis Ho: no existe correlacion entre el promedio de cldusulas adjetivas por
UT y el centro educativo de procedencia. Asimismo, debido a la ausencia de correlacion,

no se realizé la prueba V de Cramer.

5.4.3. Promedio de clausulas adverbiales por UT

La tabla 60 muestra que 29 alumnos procedentes de colegios publicos se encuentran
dentro del nivel bajo y 2 en el alto. Asimismo, se observa que la mayor cantidad de
estudiantes proviene de escuelas privadas. De estas, 65 estan dentro del nivel bajo y 8

dentro de los promedios altos.

Tabla 60: Frecuencia de Prom. de clausulas Adyv. segiin colegio de procedencia

Colegio de procedencia

Prom. de Cl. Adv. Total
Publico Privado
Bajo 29 65 94
Alto 2 8 10
Total 31 73 104

Del andlisis de la Media (tabla 61), se obtiene que los alumnos de escuelas
publicas presentan un puntaje de 1,06, mientras que los de instituciones privadas
obtuvieron el promedio de 1,11. Ello evidencia que hay un incremento en el promedio de
clausulas adverbiales por UT. Eso quiere decir que los estudiantes de colegios privados

tienen mayor madurez sintictica para emplear cldusulas adverbiales dentro de las UT.
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Tabla 61: Media de Prom. de clausulas Adyv. segin colegio de procedencia

Colegio de procedencia Media N Desv. Est. % de N total
Publico 1,06 31 ,250 29,8%
Privado 1,11 73 315 70,2%

Total 1,10 104 ,296 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Prom. de cldusulas Adv. por UT y el centro educativo de
procedencia.

Ho: No existe correlacion entre el Prom. de cldusulas Adv. por UT y el centro educativo

de procedencia.

Tabla 62: Prueba de Chi-cuadrada

Valor gl Significacién Significacion Significacién
asintotica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson ,509? 1 476
Correccion de 122 1 ,727
continuidad®
Razo6n de verosimilitud ,545 1 ,460
Prueba exacta de Fisher ,719 ,379
Asociacion lineal por ,504 1 478
lineal
N de casos validos 104

Sin embargo, Chi-cuadrada arroja el valor de significacién en 0,727 > 0,05, lo
que significa que la diferencia de promedios no es significativa. Por ello, se acepta la
hipétesis Ho: no existe correlacion entre el promedio de cldusulas adverbiales por UT y
la variable independiente centro educativo de procedencia. Asimismo, no es preciso
aplicar la prueba V de Cramer, porque no se puede determinar la intensidad de las

variables por la falta de correlacion.
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5.4.4. Promedio de adjetivos calificativos por UT

Tabla 63: Frecuencia de Prom. de Adj. calificativos segiin colegio de procedencia

Colegio de procedencia

Prom. de Adj. Calif. Total
Publico Privado
Bajo 29 71 100
Alto 2 2 4
Total 31 73 104

La tabla 63 de distribucion de frecuencia de este indice secundario se interpreta de la
siguiente manera: dentro del promedio alto, 2 participantes provienen de colegios
publicos y 29 estan en el nivel bajo; sin embargo, de los 73 estudiantes de escuelas
privadas, 71 se encuentran en los promedios bajos y 2, en los altos. Ademas, del analisis
de la Media (tabla 64), se obtiene que los colegios publicos presentan un puntaje de 1,06,
mientras que las escuelas privadas 1,03. Ello evidencia que hay un incremento en el
promedio de adjetivos calificativos por UT segun la variable centro educativo de
procedencia. Eso quiere decir que los alumnos que proceden de colegios publicos tienen

mayor madurez sintactica para incluir adjetivos calificativos dentro de las UT.

Tabla 64: Media de Prom. de Adj. calificativos segiin colegio de procedencia

Colegio de

procedencia Media N Desv. Est. % de N total
Publico 1,06 31 250 29,8%
Privado 1,03 73 ,164 70,2%

Total 1,04 104 ,193 100,0%
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Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Prom. de Adj. calificativos por UT y el centro educativo
de procedencia.

Ho: No existe correlacion entre el Prom. de Adj. Calificativos por UT y el centro

educativo de procedencia.

Tabla 65: Prueba de Chi-cuadrada

Significacién Significacién Significacién
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 8117 1 ,368
Correccion de ,118 1 ,732
continuidad®

Razén de verosimilitud 744 1 ,389

Prueba exacta de Fisher ,581 ,344
Asociacién lineal por ,803 1 ,370

lineal
N de casos validos 104

Tal como muestra la tabla 65, la diferencia de promedios no es significativa de
acuerdo a la prueba de Chi-cuadrada, ya que arroja un valor de 0,732, el cual es mayor
que 0,05. Por ello, se acepta la hipétesis Ho: no existe correlacion entre el Prom. de
adjetivos calificativos por UT y el centro educativo de procedencia. Asimismo, no es
necesario aplicar la prueba V de Cramer, porque no se puede determinar la intensidad

de las variables por la falta de correlacidn en las variables.

5.4.5. Promedio de adjetivos posesivos por UT
Como se puede observar en la tabla 66, de los colegios publicos y privados, 29 y 58 estan

dentro del nivel bajo, respectivamente. Ademds, en el nivel alto, se encuentran 2



91

estudiantes que provienen de escuelas publicas y 15, de privadas. De la prueba de la
Media (tabla 67), en este caso, los colegios privados con 1,21 tienen el puntaje mds alto
y las escuelas publicas tiene el menor con 1,06. Entonces, se deduce que hay un
crecimiento en el promedio de adjetivos posesivos respecto a la variable centro educativo
de procedencia. Es decir, los alumnos que han culminado sus estudios en colegios
privados tienen mayor desarrollo sintictico para emplear adjetivos posesivos en las

oraciones.

Tabla 66: Frecuencia de Prom. de Adj. Posesivos por UT segiin colegio de procedencia

Colegio de procedencia

Prom. de Adj. Pos. Total
Publico Privado
Bajo 29 58 87
Alto 2 15 17
Total 31 73 104

Tabla 67: Media de Prom. de Adj. Posesivos por UT segiin colegio de procedencia

Colegio de

procedencia Media N Desv. Est. % de N total
Publico 1,06 31 ,250 29,8%
Privado 1,21 73 ,407 70,2%
Total 1,16 104 372 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Prom. de Adj. posesivos por UT y el nivel de
escolarizacion.
Ho: No existe correlacion entre el Prom. de Adj. posesivos por UT y el nivel de

escolarizacion.
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Tabla 68: Prueba de Chi-cuadrada

Significacion Significacion Significacion
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 3,162* 1 ,075
Correccion de 2,215 1 ,137
continuidad®
Razoén de verosimilitud 3,650 1 ,056
Prueba exacta de Fisher ,089 ,062
Asociacién lineal por 3,132 1 ,077
lineal
N de casos validos 104

Del andlisis de la prueba de Chi-cuadrada, se obtiene el valor 0,137, el cual es
mayor que 0,05. Eso quiere decir que la diferencia de promedios no es significativa. Por
ello, no se rechaza la Ho: no existe correlacion entre el promedio de adjetivos posesivos
por UT y el centro educativo de procedencia. Respecto a V de Cramer, no es necesaria la

aplicacion, porque las variables no son correlativas.

5.4.6. Promedio de frases preposicionales por UT

Este indice se obtiene dividiendo las frases preposicionales entre la UT. De acuerdo a la
tabla 69, la recurrencia de estudiantes de escuelas publicas es 23 en el nivel bajo y 8 en
el alto. Sin embargo, los colegios privados cuentan con 62 alumnos dentro del promedio
bajo y 11 en el nivel alto. Del andlisis de la Media (tabla 70), se aprecia un aumento del
promedio de frases preposicionales segun el centro educativo de procedencia: publicas
(1,26) y privadas (1,15). Por ello, se interpreta que los alumnos de colegios publicos

presentan mayor madurez sintictica para incluir frases preposicionales en las oraciones.
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Tabla 69: Frecuencia de Prom. de frases Prep. Por UT segiin colegios de procedencia

Colegio de procedencia

Prom. de Fr. Prep. Total
Publico Privado
Alto 8 11 19
Total 31 73 104

Tabla 70: Media de Prom. de frases Prep. Por UT segiin colegio de procedencia

Iggiifli:ngiea Media N Desviacion %t:tZlN
Publico 1,26 31 ,445 29,8%
Privado 1,15 73 ,360 70,2%

Total 1,18 104 ,388 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el promedio frases preposicionales por UT y el centro
educativo de procedencia.
Ho: No existe correlacion entre el promedio frases preposicionales por UT y el centro

educativo de procedencia.

Tal como muestra la tabla 71, la diferencia entre promedios de frases
preposicionales no es significativa, pues la significacion tiene un valor de 0,308 mayor
que 0,05. Entonces, se acepta la hipétesis Ho: no existe correlacion entre el promedio de
frases preposicionales por UT y la variable independiente colegio de procedencia. Por
lo tanto, no fue necesario aplicar la prueba V de Cramer, debido a la falta de correlacion

entre las variables.
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Significacion Significacion Significacion
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 1,680? 1 ,195
Correccion de 1,038 1 ,308
continuidad®

Razoén de verosimilitud 1,602 1 ,206

Prueba exacta de Fisher ,266 ,154
Asociacién lineal por 1,664 1 ,197

lineal
N de casos validos 104

5.4.7. Promedio de aposiciones por UT

Para este indice, la distribucion de los estudiantes que provienen de colegios publicos fue

solo 31 en el nivel bajo, mientras que los de colegios privados la mayoria (72) se

encuentra en nivel bajo y 1 alumno en el nivel alto. En este caso (tabla 72), se muestra

que la media es menor para los estudiantes de colegios publicos con (1,00) y mayor (1,01)

para los de escuelas privadas. Es decir, hay un aumento minimo del promedio de

aposiciones por UT segtn el centro educativo de procedencia. Por lo tanto, se infiere que

los sujetos que han estudiado en colegios privados tienen mayor capacidad para incluir

aposiciones en las oraciones.

Tabla 72: Frecuencia de Prom. de aposiciones por UT segiin colegio de procedencia

Colegio de procedencia

Prom. de Aposic. Total
Publico Privado
Bajo 31 72 103
Alto 0 1 1
Total 31 73 104
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Tabla 73: Media de Prom. de aposiciones por UT segiin colegio de procedencia

pCr(())iZ%i:n(clfa Media N Desv. Est. %t(?tle
Publico 1,00 31 ,000 29,8%
Privado 1,01 73 ,117 70,2%
Total 1,01 104 ,098 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el promedio de aposiciones por UT y el nivel de
escolarizacion.

Ho: No existe correlacion entre el promedio de aposiciones por UT y el nivel de

escolarizacion.
Tabla 74: Prueba de Chi-cuadrada
Significacién Significacién lsgrgl‘::;ﬁ;
Valor df asintética exacta (unilateral
(bilateral) (bilateral) )
Chi-cuadrado de Pearson ,4292 1 513
Correccién de continuidad® 000 ! 1,000
Razén de verosimilitud 712 1 ,399
Prueba exacta de Fisher 1,000 ,702

,425 1 515

Asociacién lineal por lineal

N de casos validos 104

En el andlisis Chi-cuadrada (tabla 74), se obtiene que el valor de la significacién
es 1,000 > 0,05. Es decir, la diferencia no es significativa entre los promedios de cada
colegio. Entonces, se acepta la hipdtesis Ho: no existe correlacion entre el promedio de

aposiciones por UT y la variable independiente Centro educativo de procedencia. Como



96

no hay correlacién entre las variables, no fue necesario realizar la prueba V de Cramer,
ya que no se pudo determinar la intensidad.

5.5. Resultados de los indices primarios segiin la variable sexo

A partir del primer trabajo de Hunt sobre madurez sintéctica, se ha considerado la variable

social sexo como la mds frecuente y valida para medir los indices primarios y secundarios.

5.5.1. Promedio de longitud de la unidad terminal

Tal como muestra la tabla 75, los estudiantes de sexo masculino 9 se encuentran en nivel
bajo, 28 en regular y 20 en alto. Sin embargo, del sexo femenino, 13 estdn dentro de los
promedios bajos, 23 en regular y 11 en alto. Del anélisis de la Media (tabla 76), el
promedio de los alumnos es 2,19 y de las alumnas es 1,96. Ello evidencia un aumento del
promedio de longitud por UT segtn el sexo. Es decir, los estudiantes de sexo masculino

tienen mayor madurez sintdctica respecto a este indice.

Tabla 75: Frecuencia de Prom. de Long. de UT segtin sexo

Sexo
Prom. Long. de UT Masculino Femenino Total
Bajo 9 13 22
Regular 28 23 51
Alto 20 11 31
Total 57 47 104

Tabla 76: Media de Prom. de Long. de UT segiin sexo

Sexo Media N Desv. Est. % de N total
Masculino 2,19 57 ,693 54,8%
Femenino 1,96 47 721 45.2%

Total 2,09 104 712 100,0%
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Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el promedio de longitud de la UT y sexo.

Ho: No existe correlacion entre el promedio de longitud de la UT y sexo.

Tabla 77: Prueba de Chi-cuadrada

Valor daf Signific(:giclﬁgrzi)intética
Chi-cuadrado de Pearson 2,896 2 ,235
Razén de verosimilitud 2,910 2 ,233
Asociacion lineal por lineal 2,819 1 ,093
N de casos vélidos 104

De acuerdo al analisis de Chi-cuadrada (tabla 77), la diferencia entre las medias
no es significativa, ya que 0,235 es mayor que 0,05. Por ello, no se rechaza la hipétesis
Ho: no existe correlacion entre el Prom. de la Long. de la UT y la variable sexo. De ello,
se infiere que la variable independiente sexo no tiene correlacion con la longitud de la
UT. Entonces no fue necesario aplicar la prueba estadistica V de Cramer, porque no se

pudo identificar la intensidad de correlacion entre las variables.

5.5.2. Promedio de la longitud de la clausula

Tabla 78: Frecuencia de Prom. de Long. de clausula segiin sexo

Colegio de procedencia

Prom. Long. de Cl. Masculino Femenino Total
Bajo 23 26 49
Regular 33 21 54
Alto ! 0 !

Total 57 47 104
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La tabla 78 evidencia la distribucién de la totalidad de alumnos segun el sexo. Se observa
que son 57 hombres, de los cuales 23 estdn en el promedio bajo, 33 en el regular y solo 1
en el nivel alto. Sin embargo, el grupo de mujeres es de 47, de las que 26 se encuentran
en el nivel bajo y 21 dentro del promedio regular. Después del andlisis de la Media (tabla
79), se obtiene que los alumnos tienen un puntaje de promedio mayor (1,61) superior al
de las alumnas con 1,45. Entonces, los estudiantes presentan mayor madurez sintictica

respecto a la longitud de cldusula.

Tabla 79: Media de Prom. de Long. de clausula segin sexo

Sexo Media N Desv. Est. % de N total
Masculino 1,61 57 ,526 54,8%
Femenino 1,45 47 ,503 45,2%

Total 1,54 104 ,520 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el promedio de longitud de la cldusula y sexo.

Ho: No existe correlacion entre el promedio de longitud de la clausula y sexo.

Tabla 80: Prueba de Chi-cuadrada

Significacién asintética

Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 2,916 2 ,233
Razon de verosimilitud 3,296 2 ,192
Asociacion lineal por lineal 2,665 1 ,103
N de casos validos 104

De Ia tabla 80, se deduce que la diferencia de los promedios no es significativa

debido a que el valor de la significacion 0,233 es mayor que 0,05. Es decir, se acepta la
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hipétesis Ho: no existe correlacion entre el promedio de la longitud de la cldusula y la
variable sexo. Por lo tanto, se infiere que la variable independiente no es correlativa con
la longitud de la cldusula. Por ello, no se aplic6 la prueba de V de Cramer, ya que las

variables no fueron correlativas.

5.5.3. Promedio de clausulas por unidad terminal
En la tabla 81, se precisa que 30 alumnos se encuentran en el nivel alto y 27 en el nivel
bajo. Asimismo, se observa que las estudiantes conforman un total de 47, de las cuales

29 estan dentro del nivel bajo y 18 dentro de los promedios altos.

Tabla 81: Frecuencia de Prom. de clausulas por UT segiin sexo

Sexo
Prom. de Cl. por UT Total
Masculino Femenino
Bajo 27 29 56
Alto 30 18 48
Total 57 47 104

Se puede ver, en la tabla 82, que el puntaje mayor de los promedios (1,53)
corresponde al sexo masculino, mientras que la puntuacién menor (1,38) es para las
alumnas. Por ello, se infiere que hay incremento en el promedio de cldusula por UT segtn
la variable sexo. Es decir, los varones presentan mayor capacidad para elaborar cldusulas

subordinadas en las oraciones.
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Tabla 82: Media de Prom. de clausulas por UT segin sexo
Sexo Media N Desv. Est. % de N total
Masculino 1,53 57 ,504 54,8%
Femenino 1,38 47 ,491 45,2%
Total 1,46 104 ,501 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el promedio de cldusulas por UT y la variable sexo.

Ho: No existe correlacion entre el promedio de cldusulas por UT y la variable sexo.

Tabla 83: Prueba de Chi-cuadrada

Significacién Significacién Significacién
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 2,130 1 ,144
Correccion de 1,592 1 ,207
continuidad®
Razo6n de verosimilitud 2,140 1 ,143
Prueba exacta de Fisher ,169 ,103
Asociacion lineal por 2,109 1 ,146
lineal
N de casos validos 104

De acuerdo a la prueba Chi-cuadrada (tabla 83), se muestra que la diferencia de

los promedios no es significativa, ya que el valor de la significacion 0,207 es mayor que

0,05. Es decir, se acepta la hipdtesis Ho: no existe correlacion entre el promedio de la

longitud de la cldusula y sexo. Por lo tanto, se infiere que la variable sexo no es correlativa

para la longitud de la cldusula. Asimismo, no fue pertinente realizar la prueba V de

Cramer, porque no se pudo determinar la intensidad de la correlacion.
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5.6. Resultados de los indices secundarios segin la variable sexo

5.6.1. Promedio de clausulas sustantivas por UT

Como se puede apreciar en la tabla 84, 55 alumnos se encuentran dentro del nivel bajo de
promedios, mientras que solo 2 se encuentra en el nivel alto. Asimismo, respecto al sexo

femenino, 45 estdn dentro del promedio bajo y 2 en el promedio alto.

Tabla 84: Frecuencia de Prom. de clausulas Sust. por UT segiin sexo

Prom. de Cl. Sust. por Sexo
UT Total
Masculino Femenino
Bajo 55 45 100
Alto 2 2 4
Total 57 47 104

Segun el andlisis de la Media (tabla 85), se evidencia que tanto hombres como
mujeres han obtenido el mismo promedio de 1,04. Eso quiere decir que no hay un
incremento en el promedio de clausulas sustantivas por UT, ya que ambos tienen la misma
capacidad sint4ctica para elaborar cldusulas sustantivas en las oraciones. Por lo tanto, no

fue necesario aplicar la prueba Chi-cuadrada ni la V de Cramer.

Tabla 85: Media de Prom. de clausulas Sust. por UT segiin sexo

Sexo Media N Desv. Est. % de N total
Masculino 1,04 57 ,186 54,8%
Femenino 1,04 47 ,204 45,2%

Total 1,04 104 ,193 100,0%
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5.6.2. Promedio de clausulas adjetivas por UT

Tabla 86: Frecuencia de Prom. de clausulas Adj. por UT segiin sexo

Prom. de Cl. Adj. por Sexo
UT Total
Masculino Femenino
Bajo 52 45 97
Alto 5 2 7
Total 57 47 104

Tal como se aprecia en la tabla 86, se observa que de los varones 52 se encuentran en el
nivel bajo y 5 dentro de los promedios altos. Sin embargo, 45 mujeres estan dentro de los
promedios bajos y 2 en el nivel alto. Ademas, la tabla 87 muestra que el sexo masculino
tiene un promedio de 1,09, mientras que los del sexo femenino han obtenido 1,04 de
promedio. Es decir, existe un aumento del promedio de cldusulas adjetivas por UT segun
el sexo. Por lo tanto, se infiere que los hombres tienen mayor madurez sintictica para

incluir cldusulas adjetivas en las oraciones.

Tabla 87: Media de Prom. de clausulas Adj. por UT segiin sexo

Sexo Media N Desv. Est. % de N total
Masculino 1,09 57 ,285 54,8%
Femenino 1,04 47 ,204 45.2%

Total 1,07 104 ,252 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el promedio de cldusulas adjetivas por UT y sexo.

Ho: No existe correlacion entre el promedio de cldusulas adjetivas por UT y sexo.
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Tabla 88: Prueba de Chi-cuadrada

Significacion Significacion Significacion
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson ,8372 1 ,360
Correccion de 272 1 ,602
continuidad®
Razoén de verosimilitud 871 1 ,351
Prueba exacta de Fisher 453 ,306
Asociacién lineal por ,829 1 ,363
lineal
N de casos validos 104

La diferencia entre los promedios, de acuerdo a la prueba Chi-cuadrada (tabla
88), no es significativa, ya que el valor de la significacién es de 0,602 > 0,05. Entonces,
se acepta la hipotesis Ho: no existe correlacion entre el promedio de cldusulas adjetivas
por UT y el sexo. Asimismo, debido a la ausencia de correlacion, no se realizo la prueba

V de Cramer.

5.6.3. Promedio de clausulas adverbiales por UT
La tabla 89 muestra que 53 alumnos se encuentran dentro del nivel bajo y 4 en el nivel
alto. Asimismo, precisa que 41 alumnas estdn dentro del nivel bajo y 6 dentro de los

promedios altos.

Tabla 89: Frecuencia de Prom. de clausulas Adv. por UT segiin sexo

Prom. de Cl. Adv. por Sexo
UT Total
Masculino Femenino
Bajo 53 41 94
Alto 4 6 10

Total 57 47 104
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De acuerdo a la tabla 90, existe un incremento en el promedio de cldusulas

adverbiales por UT, debido a que los hombres tienen una puntuacién de 1,07 y las mujeres

un puntaje de 1,13. Por lo tanto, se infiere que el sexo femenino tiene mayor madurez

sintdctica para incluir cldusulas adverbiales en las UT.

Tabla 90: Media de Prom. de clausulas Adv. Por UT segiin sexo

Sexo Media N Desv. Est. % de N total
Masculino 1,07 57 ,258 54,8%
Femenino 1,13 47 ,337 45,2%

Total 1,10 104 ,296 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Prom. de clausulas adverbiales por UT y sexo.

Ho: No existe correlacion entre el Prom. de cldusulas adverbiales por UT y sexo.

Tabla 91: Prueba de Chi-cuadrada

Significacion Significacion Significaci

Valor df asintotica exacta on exacta

(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 9792 1 322
Correccion de ,430 1 ,512

continuidad®
Razo6n de verosimilitud 976 1 ,323
Prueba exacta de Fisher ,342 ,255
Asociacién lineal por 970 1 325
lineal
N de casos validos 104

La prueba Chi-cuadrada (tabla 91) arroja el valor 0,512 > 0,05, lo cual indica que
la diferencia de promedios no es significativa, porque el valor 0,512 es mayor a 0,05.

Entonces, se acepta la hipotesis Ho: no hay correlacion entre el promedio de cldusulas
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adverbiales por UT y la variable sexo. Teniendo en cuenta esto, no fue necesario aplicar
la prueba V de Cramer, ya que no hay relacién entre las variables. Es decir, no se pudo

hallar la intensidad entre las variables.

5.6.4. Promedio de adjetivos calificativos por UT

La tabla 92 de distribucién de frecuencia de este indice secundario se interpreta de la
siguiente manera. En el nivel bajo, se tiene a 56 alumnos y solo 1 dentro del promedio
alto. Respecto al sexo femenino, 44 participantes tienen promedio bajo y 3 promedios
altos. Ademads, del analisis de la Media (93), se obtiene que los hombres presentan un
puntaje de 1,02, mientras que las mujeres 1,06. Ello evidencia que hay un incremento en
el promedio de adjetivos calificativos por UT segun el sexo. Eso quiere decir que el sexo
femenino tiene mayor madurez sintictica para emplear adjetivos calificativos dentro de

las UT.

Tabla 92: Frecuencia de Prom. de Adj. calificativos por UT segiin sexo

Prom. de Ad;. Sexo
Calif UT Total
alit. por Masculino Femenino
Bajo 56 44 100
Alto 1 3 4
Total 57 47 104

Tabla 93: Media de Prom. de Adj. calificativos por UT segiin sexo

Sexo Media N Desv. Est. % de N
total

Masculino 1,02 57 ,132 54,8%

Femenino 1,06 47 ,247 45,2%

Total 1,04 104 ,193 100,0%
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Ha: Existe correlacion entre el promedio de adjetivos calificativos por UT y la variable

S€XO0.

Ho: No existe correlacion entre el promedio de adjetivos calificativos por UT y la

variable sexo.

Tabla 94: Prueba de Chi-cuadrada

Significacién Significacién Significacién
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 1,492% 1 222
Correccion de ,503 1 ,478
continuidad®
Razoén de verosimilitud 1,527 1 217
Prueba exacta de Fisher ,326 ,240
Asociacién lineal por 1,478 1 ,224
lineal
N de casos validos 104

La diferencia de promedios no es significativa segtn la prueba de Chi-cuadrada

(tabla 113), ya que arroja un valor de 0,478, el cual es mayor que 0,05. Por ello, se acepta

la hipétesis Ho: no existe correlacion entre el promedio de adjetivos calificativos por UT

y la variable sexo. Asimismo, no fue preciso aplicar la prueba V de Cramer, porque no

se pudo determinar la intensidad de las variables.
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5.6.5. Promedio de adjetivos posesivos por UT

Tabla 95: Frecuencia de Prom. de Adj. posesivos por UT segiin sexo

Prom. de Adj. Pos. por Sexo
UT Total
Masculino Femenino
Bajo 50 37 87
Alto 7 10 17
Total 57 47 104

Como se puede observar en la tabla 95, de los del sexo masculino 50 estan en el promedio
bajo y 7 en el promedio alto. Asimismo, se evidencia que 37 mujeres se encuentran en el
nivel bajo, mientras que 10 estan en el nivel alto. De la prueba de la Media (96), en este
caso, quienes tienen el puntaje mas bajo son los hombres con 1,12 y las mujeres tienen el
mayor promedio con 1,21. Entonces, se deduce que hay un crecimiento en el promedio
de adjetivos posesivos respecto a la variable sexo. Por lo tanto, el sexo femenino tiene

mayor capacidad sintdctica para incluir adjetivos posesivos en las oraciones.

Tabla 96: Media de Prom. de Adj. posesivos por UT segiin sexo

Sexo Media N Desv. Est. % de N total
Masculino 1,12 57 ,331 54,8%
Femenino 1,21 47 414 45,2%

Total 1,16 104 ,372 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Prom. de Adj. posesivos por UT y la variable sexo.

Ho: No existe correlacion entre el Prom. de Adj. posesivos por UT y la variable sexo.
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Significacion Significacion Significacion
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 1,524 1 217
Correccién de ,938 1 ,333
continuidad®
Razo6n de verosimilitud 1,519 1 218
Prueba exacta de Fisher ,288 ,166
Asociacion lineal por 1,510 1 219
lineal
N de casos validos 104

Del andlisis de la prueba de Chi-cuadrada (97), se obtiene el valor 0,333, el cual

es mayor que 0,05. Eso quiere decir que la diferencia de promedios no es significativa.

Por ello, no se rechaza la Ho: no existe correlacion entre el Prom. de adjetivos posesivos

por UT y la variable sexo. Respecto a la prueba V de Cramer, no fue necesaria su

aplicacidn, porque las variables no fueron correlativas.

5.6.6. Promedio de frases preposicionales por UT

De acuerdo a la tabla 98, en el grupo de alumnos, 44 estan en el nivel bajo y 13 dentro

del promedio alto. No obstante, 41 mujeres se encuentran en el nivel bajo y solo 6 tienen

un promedio alto. Asimismo, luego del analisis de la Media (tabla 99), los hombres han

obtenido el promedio 1,23 que es superior al promedio 1,13 de las mujeres. Es decir, se

evidencia un aumento en este indice a favor de los hombres. Por lo tanto, los varones

presentan mayor madurez sintictica para incluir frases preposicionales en las oraciones.



Tabla 98: Frecuencia de Prom. de frases preposicionales por UT segiin sexo

Sexo
Prom. de Fr. Prep. Total
Masculino Femenino
Bajo 44 41 85
Alto 13 6 19
Total 57 47 104

Tabla 99: Media de Prom. de frases preposicionales por UT segiin sexo

Sexo Media N Desv. Est. %de N
total

Masculino 1,23 57 ,423 54,8%

Femenino 1,13 47 ,337 45,2%

Total 1,18 104 ,388 100,0%

Contrastacion de hipotesis

la intensidad de relacion.
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Hi: Existe correlacion entre el Prom. frases preposicionales por UT y la variable sexo.

Ho: No existe correlacion entre el Prom. frases preposicionales por UT y la variable

Segun la tabla 100, la diferencia entre los promedios de hombres y mujeres no es
significativa, ya que Chi-cuadrada arroja el valor de significacion 0,287, el cual es
superior a 0,05. Entonces, no se rechaza la hip6tesis Ho: no existe correlacion entre el
Prom. de Fr. preposicionales por UT y el sexo. Debido a que las variables no son

correlativas, no fue necesario aplicar la prueba V de Cramer, ya que no se pudo probar
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Significacion Significacion Significacion
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 1,739 1 187
Correccion de 1,132 1 ,287
continuidad®
Razo6n de verosimilitud 1,784 1 ,182
Prueba exacta de Fisher 212 , 144
Asociacion lineal por 1,723 1 ,189
lineal
N de casos validos 104

5.6.7. Promedio de aposiciones por UT

La distribucion de frecuencia de este indice secundario se observa en la tabla 101. El sexo

masculino estd conformado por 56 participantes en nivel bajo y solo 1 en el nivel alto.

Sin embargo, el sexo femenino solo estd conformado por 47 integrantes dentro del

promedio bajo.

Tabla 101: Frecuencia de Prom. de aposiciones por UT segiin sexo

Sexo
Prom. de Aposic. Total
Masculino Femenino
Bajo 56 47 103
Alto 1 0 1
Total 57 47 104

Tal como se muestra en la tabla 102, la Media indica que los varones han obtenido

una puntuacién de 1,02 que es mayor a la puntuacién 1,00 de las mujeres. Eso quiere

decir si hay un aumento del promedio de aposiciones segin la variable independiente

sexo. Por lo tanto, se afirma que el sexo masculino tiene mayor madurez sintictica para

incluir aposiciones en la construccion oracional.
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Media de Prom. de aposiciones por UT segin sexo

Sexo Media N Desv. Est. % de N total
Masculino 1,02 57 , 132 54,8%
Femenino 1,00 47 ,000 45,2%

Total 1,01 104 ,098 100,0%

Contrastacion de hipotesis

Hi: Existe correlacion entre el Prom. de aposiciones por UT y la variable sexo.

Ho: No existe correlacion entre el Prom. de aposiciones por UT y la variable sexo.

Tabla 103: Prueba de Chi-cuadrada

Significacién Significacién Significacién
Valor df asintdtica exacta exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de Pearson ,8334 1 ,362
Correccion de ,000 1 1,000
continuidad®

Razo6n de verosimilitud 1,211 1 271

Prueba exacta de Fisher 1,000 ,548
Asociacion lineal por ,825 1 364

lineal

N de casos validos

104

De acuerdo a la tabla 103, la diferencia de los promedios de ambos sexos no es

significativa, ya que el valor es 1,0 > 0,05. Por ello, no se rechaza la hip6tesis Ho : no

existe correlacion entre el promedio de aposiciones por UT y la variable sexo. Ademas,

no se aplicé la prueba V de Cramer debido a que no se pudo determinar la intensidad

entre las variables.
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5.7. Interpretacion de los datos

De acuerdo al anélisis de los datos y los resultados, se comprueba que la propuesta de
los indices de madurez sintictica de Hunt es viable para precisar el grado de madurez
sintdctica de los estudiantes de pregrado y de EPE de una universidad privada de Lima.
Por un lado, se ha constatado los grados de madurez sintdctica de los estudiantes de
ambos grupos; por otro lado, se ha evaluado las variables que han sido consideradas en
la investigacion, las cuales han influido en el desarrollo sintactico de los alumnos. Como
se ha observado en los resultados, las variables permiten dar cuenta del comportamiento
del grado de madurez de los alumnos.

Asimismo, se puede destacar la importancia de la metodologia aplicada en
nuestro estudio, debido a que ha contribuido a la obtencién de los datos y el
establecimiento de las estadisticas brindan una clara muestra de los grados de madurez

sintactica.
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CONCLUSIONES

1. Segtin el nivel de escolaridad, los indices primarios (promedio de longitud de la UT,
promedio de longitud de la cldusula y promedio de las cldusulas por UT) evidencian
un incremento en los promedios. Es decir, los alumnos de EPE tienen mayor madurez
sintdctica, ya que obtuvieron promedios mas altos que los alumnos de pregrado (PRE).
Ademas, los resultados del andlisis de Chi-cuadrada indicaron que el promedio de
longitud de UT y el promedio de longitud de la cldusula se correlacionan con el nivel
de escolarizacion, debido a que la diferencia de las medias es significativa y existe una
correlacion fuerte entre ellas. Sin embargo, el promedio de las cldusulas por UT no es
correlativa con la variable independiente, ya que la diferencia no es significativa.
Respecto a los indices secundarios, solo se muestra un aumento para los estudiantes
de EPE en el promedio de cldusulas adjetivas por UT, en el promedio de clausulas
adverbiales por UT, en el promedio de adjetivos calificativos por UT y en el promedio
de frases preposicionales por UT. Es decir, el nivel de madurez sintactica de este grupo
es superior al de pregrado. Asimismo, solo los indices secundarios que se
correlacionan con el nivel de escolaridad son el promedio de cldusulas adjetivas y el
promedio de frases preposicionales, puesto que la diferencia de promedios es
significativa, mientras que en los demds indices no, los cuales reflejarian una igualdad
o regresion en la capacidad sintéctica.

2. De acuerdo con el centro educativo de procedencia, los estudiantes de los colegios

publicos presentan un aumento en los indices primarios. Por ello, se determina que los
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estudiantes que proceden de colegios publicos tienen mayor nivel de desarrollo
sintdctico en el promedio de longitud de la UT, en el promedio de longitud de la
clausula y en el promedio de las cldusulas por UT. No obstante, la correlacién entre la
variable independiente y los indices primarios solo es significativa para el promedio
de longitud de la cldusula. Por otro lado, los resultados para los indices secundarios
muestran que los alumnos de colegios privados obtuvieron un incremento minimo en
el promedio de cldusulas sustantivas, en el promedio de cldusulas adjetivas, en el
promedio de cldusulas adverbiales, en el promedio de adjetivos posesivos y en el
promedio de aposiciones. En cambio, los estudiantes que proceden de colegios
publicos evidencian un aumento minimo en el promedio de adjetivos calificativos y en
el promedio de frases preposicionales. Sin embargo, segtin la prueba Chi-cuadrada,
ninguno de los indices se correlaciona con la variable centro educativo de procedencia.
Es decir, si bien hay un incremento minimo en los promedios, se afirma que el nivel

de madurez sintéctica es igual para los que provienen de colegios publicos y privados.

. Segun el sexo, los varones tienen un mayor nivel de madurez sintdctica que las mujeres
en los indices primarios. Esto se debe a que obtuvieron un incremento en el promedio
de longitud de la UT, en el promedio de longitud de la cldusula y en el promedio de
las clausulas por UT. Sin embargo, la diferencia de los promedios no es significativa,
asi que no existe correlacion entre el sexo y los indices primarios. Por otra parte,
respecto a los indices secundarios, el indice promedio de clausulas sustantivas por UT
no presenta aumento para ambos sexos y tampoco correlacion. En cambio, el promedio
de clausulas adjetivas, el promedio de frases preposicionales y el promedio de
aposiciones evidencian incremento a favor del sexo masculino, mientras que el

promedio de cldusulas adverbiales, el promedio de adjetivos calificativo y el promedio
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de adjetivos posesivos muestran que las mujeres tienen mayor nivel de madurez
sintdctica para estos indices secundarios. No obstante, la prueba Chi-cuadrada arrojé

que no se produce una correlacion entre la variable sexo y los indices secundarios.
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ANEXOS

Anexo 1: Datos de estudiantes de EPE
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# | NIVEL | EDAD | GENERO [ -0 o0PE || # | NIVEL | EDAD |GENERO R
1 EPE 27 M publico 26 EPE 27 M privada
2 EPE 32 M publico 27 EPE 34 M privada
3 EPE 37 M publico 28 EPE 34 F publico
4 EPE 24 F publico 29 EPE 34 F privada
5 EPE 26 F privada 30 EPE 25 M privada
6 | e | 28 M orivada 31 EPE 23 F publico
7 EPE M M privada 32 EPE 29 F privada
3 EPE 78 F publico 33 EPE 26 M publico
9 EPE 2% M piblico 34 EPE 28 M pr?vada
10| ePE | 25 M publico B | BPE L8 M privada
11| EPE | 28 F privada 6 | EPE ) 31 M publico
. 37 EPE 27 M publico
12 EPE 41 F privada L
_— 38 EPE 27 M publico
13| EPE | 26 M publico 39 | EPE | 4 M publico
14 | EPE | 25 M privada 40 | ePE | 22 F privada
15 | EPE | 22 F privada s | e | 2 M orivada
16 | EPE | 23 M privada || 45 | gpe | 26 M | pablico
17,1 EPE | 30 | M | privada || 43 | gpE | 27 | M | privada
18 EPE 24 M privada a4 EPE 31 M privada
19 | EPE | 27 M publico 45 | EPE | 44 M privada
20 | EPE | 38 F publico 46 | EPE 29 M privada
21 | EPE 24 F publico 47 EPE 28 F privada
22 | EPE 30 F privada 48 EPE 24 F publico
23 | EPE 23 M privada 49 EPE 40 M publico
24 | EPE 22 F privada 50 EPE 22 M privada
25 | EPE | 27 M privada 51 EPE 26 F publico
# | NIVEL | GENERO | 0550 % | NIVEL
1| EPE M publico EPE
2 | EPE M publico EPE
3 | EPE M publico | EPE
4 | EPE F publico | EPE
5| EPE F privada EPE
6 | EPE M privada EPE
7 | EPE M privada EPE




8 | EPE F publico
9 | EPE M publico
10| EPE M publico
11| EPE F privada
12| EPE F privada
13| EPE M publico
14| EPE M privada
15| EPE F privada
16| EPE M privada
17| EPE M privada
18| EPE M privada
19| EPE M publico
20| EPE F publico
21| EPE F publico
22| EPE F privada
23| EPE M privada
24| EPE F privada
25| EPE M privada
26| EPE M privada
27| EPE M privada
28| EPE F publico
29| EPE F privada
30| EPE M privada
31| EPE F publico
32| EPE F privada
33| EPE M publico
34| EPE M privada
35| EPE M privada
36| EPE M publico
37| EPE M publico
38| EPE M publico
39| EPE M publico
40| EPE F privada
41| EPE M privada
42| EPE M publico
43| EPE M privada
44| EPE M privada
45| EPE M privada
46| EPE M privada
47| EPE F privada
48| EPE F publico
49| EPE M publico
50| EPE M privada
51| EPE F publico

EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
EPE
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Anexo 2: Datos de estudiantes de PRE

, COLEGIO DE
# [NIVEL| EDAD | GENERO PROCEDENCIA
1 |PRE 17 M privada
2 |PRE 17 F privada
3 |[PRE 16 F privada
4 |PRE 17 F privada
5 |PRE 19 M publico
6 |PRE 17 M privada
7 |PRE 17 M privada
8 |PRE 16 M privada
9 |[PRE 17 M privada
10 |PRE 17 F privada
11 |[PRE 18 F privada
12 |PRE 17 F privada
13 (PRE 17 M privada
14 |PRE 17 M privada
15 (PRE 17 M privada
16 |PRE 18 F privada
17 |PRE 16 F privada
18 |PRE 17 F privada
19 |PRE 18 M privada
20 |[PRE 16 F privada
21 |[PRE 17 F privada
22 |PRE 16 F publico
23 |PRE 17 F privada
24 |PRE 18 F publico
25 |[PRE 18 M privada

. COLEGIO DE
# |[NIVEL| EDAD | GENERO PROCEDENCIA
26 |PRE 17 F privada
27 |PRE 17 F privada
28 |PRE 17 M privada
29 |PRE 17 M publico
30 [PRE 18 M publico
31 (PRE 17 F privada
32 [PRE 18 M publico
33 (PRE 17 F privada
34 (PRE 16 F privada
35 [PRE 18 M publico
36 (PRE 17 F publico
37 |PRE 19 M publico
38 (PRE 17 M privada
39 (PRE 17 F privada
40 |PRE 19 F privada
41 |PRE 17 F privada
42 |PRE 17 M privada
43 |PRE 18 M privada
44 |PRE 18 F privada
45 |PRE 17 M privada
46 |PRE 17 M privada
47 (PRE 17 M privada
48 (PRE 17 F privada
49 (PRE 17 M privada
50 (PRE 17 F privada
51 (PRE 17 F privada
52 [PRE 17 F privada
53 [PRE 18 F privada
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Anexo 3: Promedios de indices primarios y secundarios de alumnos de EPE

Prom. de Prom.de | Prom.deCl. | Prom.de Cl. Prom.de Cl. | Prom.deCl. | Prom. de Adj. | Prom. de Adj. Prom. de Fr. A::;)sr::: (:)Zr
Long. de UT Long. Cl. por UT Sust. por UT Adj. por UT Adv. por UT Calif. por UT | Poses. por UT Prep. por UT uT
# Alumno

1 13.500 8.591 1.571 0.214 0.214 0.214 0.643 0.143 0.071 0.000
2 19.400 7.185 2.700 0.600 0.300 0.800 0.700 0.100 0.000 0.000
3 14.846 8.042 1.846 0.385 0.385 0.154 1.000 0.077 0.000 0.000
4 25.000 8.000 3.125 0.375 0.875 0.875 0.375 1.000 0.250 0.125
5 27.000 11.368 2.375 0.250 0.625 0.500 1.750 0.250 0.125 0.125
6 14.071 6.567 2.143 0.286 0.214 0.643 0.286 0.357 0.000 0.000
7 16.250 7.222 2.250 0.417 0.250 0.583 0.917 0.500 0.000 0.000
8 26.500 8.154 3.250 0.250 0.500 1.375 0.625 0.125 0.125 0.000
9 21.556 10.778 2.000 0.111 0.444 0.444 1.333 0.333 0.111 0.000
10 13.933 9.500 1.467 0.267 0.067 0.133 0.333 0.133 0.000 0.000
11 33.000 12.375 2.667 0.500 0.667 0.500 1.000 0.000 0.000 0.000
12 16.077 8.708 1.846 0.154 0.077 0.615 0.769 0.769 0.000 0.000
13 18.600 8.087 2.300 0.000 0.600 0.700 0.200 0.200 0.000 0.000
14 23.000 8.280 2.778 0.556 0.667 0.556 1.000 0.333 0.000 0.111
15 18.636 10.250 1.818 0.182 0.364 0.273 0.455 0.182 0.091 0.182
16 26.625 11.833 2.250 0.250 0.500 0.500 0.750 0.375 0.000 0.000
17 16.667 11.765 1.417 0.083 0.167 0.167 0.833 0.167 0.000 0.000
18 12.000 8.000 1.500 0.056 0.278 0.167 0.778 0.278 0.000 0.000
19 14.538 9.947 1.462 0.231 0.154 0.077 0.615 0.462 0.077 0.000
20 14.400 8.308 1.733 0.133 0.200 0.400 0.667 0.467 0.067 0.000
21 26.250 10.000 2.625 0.375 0.875 0.375 1.625 0.125 0.000 0.000
22 14.286 8.000 1.786 0.286 0.500 0.071 0.714 0.214 0.071 0.000



23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50

10.400
12.167
16.154
23.222
14.143
18.200
16.583
18.636
14.286
14.400
17.583
15.538
14.500
19.091
17.917
26.375
21.200
12.938
12.353
14.571
14.429
15.923
14.357
21.000
11.889
17.417
16.833
15.500

7.172
9.125
7.000
8.708
9.000
10.111
7.960
6.613
7.407
8.000
9.174
8.783
10.150
9.130
7.414
12.412
9.217
9.409
8.750
7.556
10.632
9.000
9.571
9.130
7.379
10.450
9.619
7.483

1.450
1.333
2.308
2.667
1.571
1.800
2.083
2.818
1.929
1.800
1.917
1.769
1.429
2.091
2.417
2.125
2.300
1.375
1.412
1.929
1.357
1.769
1.500
2.300
1.611
1.667
1.750
2.071

0.000
0.056
0.385
0.000
0.143
0.000
0.417
0.545
0.286
0.200
0.333
0.308
0.071
0.091
0.333
0.125
0.400
0.063
0.059
0.071
0.071
0.154
0.214
0.200
0.111
0.250
0.417
0.286

0.200
0.111
0.308
0.333
0.286
0.300
0.167
0.636
0.143
0.467
0.333
0.385
0.214
0.545
0.750
0.500
0.400
0.125
0.118
0.357
0.214
0.308
0.143
0.600
0.333
0.167
0.250
0.500

0.250
0.167
0.615
1.333
0.143
0.500
0.500
0.636
0.500
0.200
0.250
0.077
0.143
0.455
0.333
0.500
0.500
0.188
0.235
0.500
0.071
0.308
0.214
0.500
0.167
0.250
0.083
0.286

0.500
0.889
0.154
1.000
0.571
0.500
0.750
0.273
0.500
0.800
0.583
0.538
0.571
0.182
0.500
1.000
0.500
0.625
0.588
0.571
0.571
0.846
0.500
0.600
0.444
0.417
0.250
0.143

0.400
0.444
0.231
0.556
0.286
0.500
0.167
0.273
0.429
0.200
0.500
0.231
0.214
0.455
0.250
1.000
0.400
0.375
0.235
0.429
0.214
0.154
0.214
0.300
0.222
0.333
0.250
0.214

0.000
0.000
0.000
0.000
0.071
0.000
0.000
0.091
0.000
0.067
0.000
0.000
0.000
0.182
0.000
0.375
0.200
0.188
0.059
0.071
0.000
0.077
0.000
0.000
0.000
0.083
0.000
0.000

125

0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.143
0.000
0.000
0.000
0.071
0.000
0.083
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.056
0.000
0.000
0.143
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51 14.533 8.385 1.733 0.200 0.133 0.400 0.333 0.067 0.000 0.067
52 14.133 7.852 1.800 0.267 0.333 0.200 0.200 0.400 0.000 0.067
53 26.375 15.071 1.750 0.125 0.250 0.375 1.375 0.250 0.250 0.125
Prom. de Prom. de Prom. Prom. de Cl. Prom. de Cl. Prom.de Cl. Prom.de Adj. Prom.de Adj. @ Prom. de Fr. Prom. de
Long. de UT Long. CI. de Cl. Sust. por UT Adj. por UT Adv. por UT = Calif. por UT | Poses. por UT | Prep. por UT = Aposic. por
por UT UuT

# Alumno PALAB./UT  PAL/CLAU CL/UT CL.SUST./UT CL.ADJ./UT @ CL.ADV/UT ADJCAL/UT A ADJPOS/UT FRPREP/UT APOS/UT

1 29.429 13.733 1.714 0.143 0.571 0.429 1.429 0.000 0.000 0.000
2 27.375 13,688 2.000 0.000 0.250 0.750 0.375 0.000 0.375 0.000
3 37.000 20.556 1.800 0.200 0.200 0.400 1.200 0.200 0.400 0.000
4 26.429 15.417 1.714 0.286 0.286 0.143 1.143 0.143 0.286 0.000
5 54.000 14.400 3.750 0.000 1.250 1.500 m 0.000 0.000 0.000
6 23.333 9.545 2.444 0.111 1.000 0.333 1.000 0.222 0.222 0.000
7 26.750 11.263 2.375 0.375 0.250 0.750 1.250 0.250 0.000 0.000
8 28.857 12.625 2.286 0.000 1.000 0.286 0.571 0.143 0.143 0.000
9 22.500 10.227 2.200 0.200 0.500 0.500 0.500 0.100 0.400 0.000
10 25.250 11.882 2.125 0.000 0.250 0.875 1.125 0.125 0.000 0.000
11 21.778 10.889 2.000 0.222 0.556 0.222 1.111 0.111 0.222 0.000
12 20.000 16.364 1.222 0.111 0.000 0.111 1.222 0.556 0.222 0.000
13 20.333 12.200 1.667 0.000 0.222 0.444 1.222 0.111 0.000 0.000
14 33.000 16.500 2.000 0.000 0.833 0.167 1.500 0.333 0.333 0.000
15 24.111 15.500 1.556 0.111 0.556 0.000 1.111 0.333 0.111 0.000
16 22.000 12.375 1.778 0.000 0.556 0.222 1.111 0.000 0.000 0.000
17 18.000 9.818 1.833 0.000 0.417 0.417 0.500 0.167 0.083 0.000
18 21.778 10.889 2.000 0.111 0.556 0.333 0.333 0.000 0.111 0.000
19 17.583 12.412 1.417 0.000 0.083 0.333 1.000 0.083 0.083 0.000
20 19.444 10.294 1.889 0.000 0.556 0.333 0.667 0.111 0.111 0.000
21 16.154 10.500 1.538 0.077 0.077 0.385 0.538 0.077 0.077 0.000
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22 18.750 11.250 1.667 0.000 0.500 0.167 0.917 0.667 0.250 0.000
23 25.429 11.867 2.143 0.000 0.857 0.286 0.571 0.286 0.286 0.000
24 36.167 10.850 3.333 0.000 0.500 2.333 0.833 0.167 0.000
25 35.333 9.217 | 3833 0.333 1.333 1.167 0.667 0.333 0.000 0.000
26 31.571 11.632 2.714 0.000 0.143 1.286 1.000 0.000 0.143 0.000
27 24.111 11.421 2.111 0.111 0.667 0.333 0.556 1.333 0.222 0.000
28 24.889 11.200 2222 0.000 0.556 0.667 0.556 0.333 0.111 0.000
29 36.333 13.625 2.667 0.167 0.167 1.333 1.333 0.167 L_0.5001 0.000
30 24.667 12.333 2.000 0.000 0.778 0.222 1.444 0.222 0.222 0.000
31 24.000 8.640 2.778 0.111 0.444 1.222 1.222 0.333 0.111 0.000
32 27.125 10.850 2.500 0.125 0.875 0.500 1.625 0.125 0.250 0.000
33 26.250 11.053 2.375 0.000 0.625 0.750 1.375 0.125 0.000 0.000
34 15.929 9.292 1.714 0.357 0.286 0.071 0.643 0.214 0.000 0.000
35 30.000 10.000 3.000 0.286 0.429 1.286 1.714 0.286 0.286 0.000
36 26.875 8.600 3.125 0.375 0.875 0.875 1.500 0.000 0.375 0.000
37 25.375 11.941 2.125 0.125 0.375 0.625 1.375 0.750 0.250 0.000
38 35.167 15.071 2.333 0.167 0.833 0.333 1.833 0.333 0.167 0.000
39 19.364 10.143 1.909 0.000 0.727 0.182 0.364 0.273 0.273 0.000
40 22.500 12.500 1.800 0.200 0.200 0.400 1.700 0.500 0.000 0.000
41 24.250 12.125 2.000 0.000 0.375 0.625 1.750 0.750 0.125 0.000
42 31.857 11.737 2.714 0.143 1.000 0.571 2.286 0.143 0.429 0.000
43 29.000 10.684 2.714 0.143 1.429 I 0.143 1.286 0.143 0.286 0.143
44 22.222 12.500 1.778 0.000 0.556 0.222 1.111 0.000 0.222 0.000
45 23.889 10.238 2.333 0.000 1.000 0.333 0.889 0.000 0.111 0.000
46 27.857 19.500 1.429 0.000 0.286 0.143 1.286 0.714 0.286 0.000
47 20.182 9.652 2.091 0.182 0.364 0.545 0.727 0.364 0.000 0.000
48 30.429 12.529 2.429 0.000 0.429 1.000 2.143 0.000 0.000 0.000
49 22.400 10.182 2.200 0.400 0.200 0.600 1.200 0.200 0.200 0.100
50 20.100 12.563 1.600 0.100 0.200 0.300 1.200 0.000 0.200 0.000
51 22.778 11.389 2.000 0.111 0.444 0.444 0.333 0.333 0.000 0.000
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Prom. de Prom. de Prom. de Prom. de Cl. Prom. de Cl. Prom. de Cl. Prom. de Adj. Prom. de Adj. Prom. de Fr. Prom. de
Long. de Long. CI. Cl. por Sust. por UT Adj. por UT Adyv. por UT Calif. por UT = Poses. por UT = Prep. por UT = Aposic. por
UT UT UT
# Alumno | PAL/UT | PAL/CLAU CL/UT CL.SUST./UT CL.ADJ./UT CL.ADV/UT ADJCAL/UT ADJPOS/UT FRPREP/UT APOS/UT

1 13.500 8.591 1.571 0.214 0.214 0.214 0.643 0.143 0.071 0.000
2 19.400 7.185 2.700 0.300 0.800 0.700 0.100 0.000 0.000
3 14.846 8.042 1.846 0.385 0.385 0.154 1.000 0.077 0.000 0.000
4 25.000 8.000 0.375 0.875 0.875 0.375 0.250 0.125
5 27.000 11.368 2.375 0.250 0.625 0.500 1.750 0.250 0.125 0.125
6 14.071 6.567 2.143 0.286 0.214 0.643 0.286 0.357 0.000 0.000
7 16.250 7.222 2.250 0.417 0.250 0.583 0.917 0.500 0.000 0.000
8 26.500 8.154 3.250 0.250 0.500 0.625 0.125 0.125 0.000
9 21.556 10.778 2.000 0.111 0.444 0.444 1.333 0.333 0.111 0.000
10 13.933 9.500 1.467 0.267 0.067 0.133 0.333 0.133 0.000 0.000
11 33.000 12.375 2.667 0.500 0.667 0.500 1.000 0.000 0.000 0.000
12 16.077 8.708 1.846 0.154 0.077 0.615 0.769 0.769 0.000 0.000
13 18.600 8.087 2.300 0.000 0.600 0.700 0.200 0.200 0.000 0.000
14 23.000 8.280 2.778 0.556 0.667 0.556 1.000 0.333 0.000 0.111
15 18.636 10.250 1.818 0.182 0.364 0.273 0.455 0.182 0.091
16 26.625 11.833 2.250 0.250 0.500 0.500 0.750 0.375 0.000 0.000
17 16.667 11.765 1.417 0.083 0.167 0.167 0.833 0.167 0.000 0.000
18 12.000 8.000 1.500 0.056 0.278 0.167 0.778 0.278 0.000 0.000
19 14.538 9.947 1.462 0.231 0.154 0.077 0.615 0.462 0.077 0.000
20 14.400 8.308 1.733 0.133 0.200 0.400 0.667 0.467 0.067 0.000
21 26.250 10.000 2.625 0.375 0.875 0.375 1.625 0.125 0.000 0.000
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22 14.286 8.000 1.786 0.286 0.500 0.071 0.714 0.214 0.071 0.000
23 10.400 7.172 1.450 0.000 0.200 0.250 0.500 0.400 0.000 0.000
24 12.167 9.125 1.333 0.056 0.111 0.167 0.889 0.444 0.000 0.000
25 16.154 7.000 2.308 0.385 0.308 0.615 0.154 0.231 0.000 0.000
26 23.222 8.708 2.667 0.000 0.333 1.333 1.000 0.556 0.000 0.000
27 14.143 9.000 1.571 0.143 0.286 0.143 0.571 0.286 0.071 0.000
28 18.200 10.111 1.800 0.000 0.300 0.500 0.500 0.500 0.000 0.000
29 16.583 7.960 2.083 0.417 0.167 0.500 0.750 0.167 0.000 0.000
30 18.636 6.613 2.818 0.545 0.636 0.636 0.273 0.273 0.091 0.000
31 14.286 7.407 1.929 0.286 0.143 0.500 0.500 0.429 0.000 0.143
32 14.400 8.000 1.800 0.200 0.467 0.200 0.800 0.200 0.067 0.000
33 17.583 9.174 1.917 0.333 0.333 0.250 0.583 0.500 0.000 0.000
34 15.538 8.783 1.769 0.308 0.385 0.077 0.538 0.231 0.000 0.000
35 14.500 10.150 1.429 0.071 0.214 0.143 0.571 0.214 0.000 0.071
36 19.091 9.130 2.091 0.091 0.545 0.455 0.182 0.455 0.182 0.000
37 17.917 7.414 2417 0.333 0.750 | 0.333 0.500 0.250 0.000 0.083
38 26.375 12.412 2.125 0.125 0.500 0.500 1.000 1.000 I 0.375 l 0.000
39 21.200 9.217 2.300 0.400 0.400 0.500 0.500 0.400 0.200 0.000
40 12.938 9.409 1.375 0.063 0.125 0.188 0.625 0.375 0.188 0.000
41 12.353 8.750 1.412 0.059 0.118 0.235 0.588 0.235 0.059 0.000
42 14.571 7.556 1.929 0.071 0.357 0.500 0.571 0.429 0.071 0.000
43 14.429 10.632 1.357 0.071 0.214 0.071 0.571 0.214 0.000 0.000
44 15.923 9.000 1.769 0.154 0.308 0.308 0.846 0.154 0.077 0.000
45 14.357 9.571 1.500 0.214 0.143 0.214 0.500 0.214 0.000 0.000
46 21.000 9.130 2.300 0.200 0.600 0.500 0.600 0.300 0.000 0.000
47 11.889 7.379 1.611 0.111 0.333 0.167 0.444 0.222 0.000 0.056
48 17.417 10.450 1.667 0.250 0.167 0.250 0.417 0.333 0.083 0.000
49 16.833 9.619 1.750 0.417 0.250 0.083 0.250 0.250 0.000 0.000
50 15.500 7.483 2.071 0.286 0.500 0.286 0.143 0.214 0.000 0.143
51 14.533 8.385 1.733 0.200 0.133 0.400 0.333 0.067 0.000 0.067
52 14.133 7.852 1.800 0.267 0.333 0.200 0.200 0.400 0.000 0.067
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‘ 53 | 26.375 15.071 1.750 0.125 0.250 0.375 1.375 0.250 0.250 0.125

:l indices altos indices baios
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Anexo 5: Instrumento de Recoleccion de Datos de PRE (IRD)

Comprension y Produccion de Lenguaje 1 (HU03)
Semana 1, 2019

Actividad sesion presencial 1: ;Qué problema social me interesaria explicar en el

boletin informativo digital?

Nombres y apellidos:

Seccidn:

Curso:

Género (femenino/masculino):
Edad:

Colegio de procedencia (estatal o privada):

Actividad principal

Redacta un texto de aproximadamente 200 palabras en el que expliques qué

problema te gustaria abordar y cuales son las razones para hacerlo.
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Anexo 6: Instrumento de Recoleccion de Datos de EPE (IRD)

Estrategia de comunicacion (HE60)

Semana 1, 2019

Actividad sesion presencial 1: Proyecto de responsabilidad social empresarial

(RSE)

Nombres y apellidos:

Seccion:

Curso: Estrategia de comunicacion
Género (femenino/masculino):
Edad:

Colegio de procedencia (estatal o privada):

Actividad principal

Redacta un texto de aproximadamente 200 palabras en el que describa algin

aspecto de un programa o proyecto de RSE que conozcas.
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Anexo 7: Texto de participante PRE N° 14

Comprensién y Produccion de Lenguaje 1 (HUO3)
Semana 1, 2019

Actividad sesion presencial 1: ;Qué problema social me interesaria explicar en ¢l

boletin informativo digital?

Nombres y apellidos: Joseph Martinez

Seccion: AVIC
Curso: Comprension y Produccién de Lenguaje |
Género (femenino/masculino): masculino

Edad: 17 afios
Colegio de procedencia (estatal o privada): privada

Actividad principal
Redacta un texto de 200 palabras en ¢l que expliques qué problema te gustaria abordar

y cuiles son las razones para hacerlo.

)63 1a violencia hacia los animales domeésticos. oiescogleste tema

El lcmn@uc he escogid
a que salen muchas noticias sobre eso en el

(porquc yo lo veo muy comin en nugstro pai
Perly ademds(E02R.1n perro como mascotay i me gustaria Gue le pasara algo asi nupea,

Frccucnlcnwnlc, noticias de personas(maliratando a sus animaleg{golpedndolos)
veces cuando lo llevan al lmhajo)lns@ bajo el solfy esoypuede ocasionar,un golpe de calor] ?

y en algunos casos §odrid matar l nnimalFl‘ nmbién/hncc poco &alid una nolicia(de que un
hombre matd a una perrita de raza labrador a golpcs)solo ‘quue supuestamente €l pensbéwc
el animal lo iba a mordcy vccc;@micd de que mi ;‘)Dcrto salga(porque tal vez podrin
haber una pcrsonn@uc odia a los animales o esté enferniilly le-pucde hg_{r)daﬂo‘fg;_i,perro ,
(Porquc hay pcrsonas(que no valoran a lo's animalcs)ya $¢a por un trauma o por lcmo) '{‘as
mascotas a mi p;rccer@nnga familia y&:uando llegfn a nugstros hogarcsﬁﬁﬁl’va
parte de la famil|1 y el despedirse de ello uy }ivqp_;gg'c) [197pp])

@Un" b |
14
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Anexo 8: Texto de participante PRE N° 59

Comprension y Produccién de Lenguaje 1 (HU03)
Semana 1, 2019

Actividad sesién presencial 1: ;Qué problema social me interesaria explicar en el
boletin informativo digital?

Nombres y apellidos: Evelyn Montes Pérez
Seccion: CPIB

Curso: Comprension y Produccién de Lenguaje 1
Género (femenino/masculino): femenino
Edad: 16 afios

Colegio de procedencia (estatal o privada): privada

Actividad principal
Redacta un texto de aproximadamente 200 palabras en el que expliques qué problema

te gustaria abordar y cudles son las razones para hacerlo.

4 -
Mi nombre(e3) Evelyn Montes Pérez, Engd 16 aﬂog y(¥ivg en el distrito de San Juan de
Miraﬂones. el prin%'c‘wet ¢ la carrera de Comunicacion v Publicidad en la UPC.]

r ser una pcrsonaé Ia cual le gusta defender los derechos de las personas

y animales. también en ir a marchas acerca de la comunidad LGBTIQ (lesbianas, gays,
bisexuales, trans, intersex. queer), feministas, contra la tauromaquia y por la legalizacion del
abonoﬁbesde hace tres aflos, fie estado investigando acerca de los temas ya mencionados
anteriormcmq)@_—u W cantidad de personas @ue no respetan
la opiniénde los dcmﬂ) esto debe’cambiady més con este asunlé?l!‘;’l abon@:l tema glecidg
para el boletin de mi grupo.én que en la actualidad hay muchos casos de este en el P;cg}‘En

el 2000, un millén de cmbarazosen ese afio, 40% lemlminamn en un nacimiento
\

5 » 25% en nacimiento no deseado y 35%en aborto induci ol Lo malo en el Penies ¢l

Sosade imiento no dsssads RS i@}

[
S48 costo de este, I aborto jpsomplsio no Spmplisados Esentre USSTI0 y USS150
y los abortos Wp},&y‘lgs entre US$376 y US$858.[[200pp)

@ W da des 1 59
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Comprensién y Produccién de Lenguaje 1 (11U03)
Semana 1, 2019

Actividad sesitn presencial 1: ;Qué problema social me interesaria explicar en el
boletin informativo digital?

Nombres y apellidos: Quispe Surco, Fabiola
Secciin: DEIE

Curso: Comprensidm y Produccién de Lenguaje |
Género (femznino/masculino): femenino
Edad: 16 ahos

Colegio de procedencia (estatal o privada): estatal

Actividad principal

Redacta un texto de aproximadamente 200 palabras en el que expliques qué problema
te gustaria abordar y cudles son las razones para hacerlo.

K
Mi nombvc@l'obmh Quispe ﬂmﬁ fen @ 16 afios. “\clualmcm» /&0y ¢ ¢l primer ciclo
de 1a carrera de Derecho en la Um\emdad Peruana de c-zmm Aplicadas. ]\m tema a tratar
u s jel scosy escolad umhx‘n(ctmtdo como "Ilul!smg) ,mgyc\le tema %mquc es un
prohlam Kue me interesd, ademas. que € Somia excuchar divenan casns relacionados
'vguu el portal SiSeVe (plataforma de denuncias sobre violencia escolar del Minedu),
en bos Gltmos cinco aflos s vq\m»n 19.157 casos de agresiones gscolaqes. ~’(ma cifra
mw %« ent el 24%, de Jos casos, los agresores fueron docentes o peronal del
centro educativoJPero 1a eawuu de Save the Children révela mas dalm,m_uuw sobre
13 violencia on las ncudu ld 45% de adolescentes afegurd haber \nw‘que alguien fue
Jpeado e el coleg :I 4O rﬁq lwbnmkywt las redes sociales, €l 22% S¢ sentily
vp-&rh “r mlm&hlhmm ¢l “‘-w \mu )N 30 PP aula y durante
d nval‘z Ante esta pd»l«nuu-qw ot involucra s u-h} o, ‘wc 8 pevesana exphcar
las counan, comsecuencias y datos nm@mpw a traves de eate h\km* asi plantcar
unas W wilocioney rm'
4

: 7%

A

W\
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Anexo 10: Texto de participante PRE N° 86

Comprensién y Produccion de Lenguaje 1 (ITU03)
Semana 1,2019

Actividad sesién presencial 1: ;Qué problema social me interesaria explicar en el

boletin informativo digital?

Nombres y apellidos: Galvez Lipy, Victor Manuel
Seccion: DEIE

Curso: Comprension y Produccion de Lenguaje 1
Género (femenino/masculino): masculino
Edad: 18 afos

Colegio de procedencia (estatal o privada): estatal

Actividad principal
Redacta un texto de aproximadamente 200 paiabras en ¢l que expliques qué problema
te gustaria abordar y cudles son las razones para hacerlo.

@Vicmr Manuel Galvez Lipﬁ.@ dieciocho ano&@ Derecho en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadai‘sludiar Derecho&a que sicnto@uc vivimos en un
pais @ondc la justicia estd muy lejos de Hamarse juslicixy(&)\nndc los ﬁuc I;O ticnen vuz) no
tienen representante éos que aizan su voz en protest} no@m samhiar
esto por medio de mij carrera y colahornr(parn solucionar los djxersos conflictos @w cxislc(a

llevar el tema de Lucha contra ¢l Cambio Climatico, §/a que esta problematica medio
ambiental no estd siendo atendida per nugsiras autoridade: auloridades(que no
piensan en el futu@yQuc nos &stdn dejando, a los estudiantes y las siguientes genemcioncs)

(ya que son W los tipos de contam innciénlque no estdn siendo combatida%\&cpcﬂos de
la ONUéuc vamos en camino de un aumento de tres gmdo}. y buc esto afeciariaal
planeta y todos{los que habitamos en é &i con este boletin puedo ayudar n'\ difundir la realidad
de quc’ tan grave cs este pmblcmg; I(@ sin dudnr&a que tenemos @uc concientizar a la

‘poblncibn sobre estc ?fcro no soloc quedarse sentudc(lom:mdo concienci} sino que
se trata de actuar. |[205pp)

(i L :
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Estrategia de comunicacion (HE60)
Semana 1, 2019

Actividad scsidn presencial 1: proyecto de responsabilidad social empresarial (RSE)

Nombres y apellidos: Valearcel Valdivia, Carol
Seccion: 1218

Curso: Estrategia de comunicacion

Género (femenino/masculino): femenino

Edad: 26 sfos

Colegio de procedencia (estatal o privada): privada

Actividad principal
Redacta un texto de aproximadamente 200 palabras en el que describa algin aspecto

de un programa o proyecto de RSE que conozcas.

La aplicacidn de la metodologia TiNiﬁa cual consta de pycnas pricticas MW en
1ormo 4 una cultura ambiental rg: gggabl} ¢n consecuencia,seha logrado formalizar i
sistema de reciclaje interescolar.|En primer Lugar, estafcuentajcon programas como
CAMPO DE NNOS.@M brinda personal ﬁ;,p_cvrjmg‘n}qdo y ;'qnﬂ;\\b@(\m monitorear ¥
acompaiiar la aplicacion de la metodologia TIN}» @uc incluye Vacaciones Byﬁw
Municipales, Talleres de arte y deporte todo ¢l afia, Calendario gilistico y c;xllml anual,
Olimpiadas distritales WA;_S y Programa de sensibilizacion ambiental; El refuerzo
nutricional a las escuelas del diwi@mm frase ;/Qﬁ[qlgl la alimentacion saludable.
el lema “comemos para crecer fuettes y sanas”. flimentando a mas de mil seiscientos
nifos diui-memc)' Tamto fa consultoria dela ONG ANIApara la splicacion de la
metodologia TINI en las escuelas de inicial y primaris, una asociacion sin fines de lugro,
con la mision de implementar iniciativas jgmvnﬂgms(quc emparentan a las niilas, niflos
y jovenes con la Madre Ticm'y(los empoderan como agentes de cambio(adoptando)y
(promovicndo)es(ilos de vida sostenibles desde su hogar)wtm‘;‘m
involucrar 941 estudiantes, 49 docentes, 18 escuclas, 292 familias, 12 adultos mavores y
03 volmurios.(nsegunndo)n sostcnibili-{.‘nd de 12,789.00 m2 de dreas Mdcl distrito

y eembmndo)w? drboles durante el Mlg\llwppl

(_‘D neidadenT
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Anexo 12: Texto de participante EPE N° 9

Estrategia de comunicacion (HE60)
Semana 1, 2019

Actividad sesién presencial 1: proyecto de responsabilidad social empresarial (RSE)

Nombres y apellidos: Aguilar Pinedo, Yveth
Seccion: 1218

Curso: Estratepia de comunicacién
Género (femenino/masculing): femenino
Fdnd: 28 ados

Colegio de procedencia (estatal o privada): estatal

Actividad principal

Redacta un texto de aproximadamente 200 palabras en el que describa algin aspecto
de un programa o proyecto de RSE que conozeas.

Programa compromiso ambiental de RSE de Ia empresa Interbank

La empresa lmerhnnk@'un compromiso ambiental de RSE de valor compantido,
(que beneficia a lo sociedad de dos mnncrns) En primer lugar, Ayudy o resolver los
problemas hue cnfrenta la socicdm/i. con la ejecucion de estrategias en la reduceion del
impacto ambiental, mediante la realizacion del reciclaje de sus residuos eléctricos y
clccm'miio'{iaor endc@ yesnnocidp por la empresa de telecomunicaciones Claro en el
, afo 2018 Adcmh.@cl centro de teenologia de Camand, S;uc contribuye con ¢l ahorro
de energia, por medio de la instalacion de sensores para el encendido de luces en algunas
ronas del p-h) In segundo lugar, @commm con empresas (quc presentan
certificacion en ¢l cuidado del planeta, tal es ¢l caso de la empresa lNMETRO.‘w:uguh
de supervisar ¢l proceso de obtencidn del mm; @ue se u!éliun en las operaciones
bancarias, como también en la creacidn de las chcqucn'i) Para l'tmlin)‘;@ con
alianzas con proveedores para ¢l JUENOS usos de equipos de u‘-.\hnjo. como, por ¢jemplo,
Xerox, cmptcuhuc apoyd con el reciclaje de « 8“‘ de impresion en blanco y }!S&@é’“
lo que en ¢l 2018 se consumicron 510 unidaded{En otras pnlnbns.@[jhnimnbitn on
la disminucion de la contaminacion smbiental [[202pp)

.\I)._r'r") A
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8 ) utdodss - T

Extrategia de comunicacion (HE60)
Semana 1,2019

Actividad sesion presencial 1: proyecto de responsabilidad social empresarial (RSE)

Nombres y apeitidas: Lilen Navarro, Felix Ivan Alexander
Seccidn: Q32A

Curso: Estrategin de comunicacion
Géncero (femenino/masenlinn): maseulino
Edad: 31 afos

Colegio de procedencia (estatal o privada): estatal

Actividad principal

Redacta un texto de aproximadamente 200 palabras en @l que deseriba algdan axpecto
de un programa o proyecto de RSE que conozens,

Resposabilidad social Alicorp

La Responsabilidud Socinl.@ un pilar WW de contribucion al desarrollo humano
sostenible y una de las estrateging de gestion de Alicorp en ¢l Peri,|por ello, la empresa

un pmgnm:anmndo)“J venes que aprenden a sc! mejores personas”,
Q:n In cual tiene caracteristicas Wg En primer tugar,@)mwga Y yRluntar n.(nl

SR

realizar un programa de capacitacién laboral »WSW) ue brindu trabajo a jovenes de 18 o
22 aﬂo)@uc. por razones econdmicas, no hablun podiddi'kscguir csludio) y @ue. al mism

liempo, no encontraban empleo \L-‘,m.gmmnc_dn ln pohlncién)w;p}}‘
Asimismo, inversiones sociales en_relacion o la educagion, capacitacion,

inclusion social, ctc.((,‘gn el fin de lograr un desarrollo sostenible)|En segundo lugar,
necesidades y expectativas, (dcsamlllndo programas de sbstenibilidad en el

cmpleo) kicndo chu que asegure la sostenibilidad de Micm»\ &orquc usegur;l(quc la

empresa cuente con personal WW‘P““ desarrollar gu negoci 6cnichdo en
cuenta (quc, al dia de hoy otras empresas tienen contratos tgmporale y luego los

muchachos@eben comenzapotra vez la ruleta de buscar trabajo Ademis, Giientan sobre

los valores.(ya que es el m objetivo de la empresa fon, {o ur mﬂp persom).(ln

cual es posible llevarse a cabo mediante talleres de habilidades Rlandas, negociacion,
autoestima, entre olro%lﬂppl

42
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Estrategia de comunicacion (HEGO)
Semana 1, 2019

Actividad sesion presencial 1: proyecto de responsabilidad social empresarial (RSE)

Nombres y apellidos: Ruiz Minaya, Elmer Kenneth
Scecidn: Q32A

Curso: Estrategia de comunicacion
Género (femenino/masculino): masculino

Edad: 31 aflos
Colegio de procedencin (estatal o privada): privada

Actividad principal

Redacta un texto de aproximadamente 200 palabras en ¢l que describa algin aspecto
de un programa o proyecto de RSE que conozeas.

Programa nacional de reforestacion y cosecha de agua del estado de México
El programa nacional de reforestacion y cosecha de agua del estado de México Qresents

\
03 W cnractcristicas(quc la vuelve socialmente ;gpgpwklay@uc la hace
ganodora del premio Race Award 2016)\En primer lugar,@ un programa JeHive y

wlw'wp'o en la categoria de cmloglaq Dicho de otro modo, el programa(bused la
sustitucion de los drboles WWW' replanteo y fertilizacion natural con concentracion en
las zonas @ue propician la recarga de mantos acuifcroé Ademis, % considerm Betive
(Porquc se enfoca en ¢l mantenimiento y mejora de la calidad del suelo como Wag‘wl
medio de captacion de agua para la recarga de fuentes superficiales y subterrineas)|En
segundo lugar.@ un_programa sin fines de lucro (quc tiene como fin la restauracion
ecolbgica en México) [Es decir, el pmgrama@principalmcme jmpplsade por cl estado
para ¢l bien social.d?l'ambién. @ mis de 09 afios con contribuciones de empresus
Wm en el pais.|Por dltimo, gl programspcclos sociulcs(quc impulsan la
participacion de la comunidatﬁ,Es decir, &€ enfocen la creacion de viveros comunitario

con especies m de la zona. Asimismo, en el almacenamiento de agua de lluvinégn
¢l fin de beneficiar a las comunidadcﬂ [200pp]
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