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KONCEPCIJE VASPITANJA DZONA DJUIJA
| ADOLFA FERIJERA

Rezime: Krajem XIX i pocetkom XX veka u razlic¢itim delovima Evrope i
sveta mozemo uociti pokrete koji se zalazu za novo vaspitanje i novu skolu. Ti pokreti
razvijaju se na podrucju SAD-a ali i na evropskom kontinentu i predstavljaju izvesnu
reakciju na mehanicisticki, intelektualisticki i formalisticki pricnip u vaspitanju,
razvijan u praksi srednjovekovnog obrazovanja. Na reaktivnoj liniji novih pravaca i
na preseku znanja koje nude razlicite discipline poput filozofije, psihologije,
fiziologije ali istorije pedagogije pojavljuju se novi pokreti za radnu $kolu koji
insitiraju na rekonceptualizaciji shvatanja deteta, detinjstva i vaspitanja. Anti-
intelektualizam, pragmatizam, pedocentrizam ali i esencijalizam termini su koji se
vezuju za nove pokrete okupljenih oko imena ““Skola rada’. Djui i Ferijer svoje
pedagoske koncepcije razvijaju na preseku znanja pomenutih disciplina, a Djuijeva
filozofija vaspitanja nailazi na pozitivnu recepciju u radovima Ferijera u prvoj
polovini XX veka. U ovom radu bavimo se poredenjem Djuijeve i Ferijerove vaspitne
koncepcije uzimajuci kao uporisne tacke razmatranja recepciju Djuija u Ferijerovim
radovima, uticaje pod kojima grade svoje pedagoske kocepcije, ciljeve vaspitanja,
shvatanje prirode deteta, odnos iskustva i vaspitanja kao i shvatanje rada.

Kljuéne reci: Skola rada, aktivna Skola, pragmatizam, funkcionalna
pedagogija
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Koncepcije vaspitanja DZona Djuija i Adolfa Ferijera

Uvod

Krajem XIX i pocetkom XX veka u razli¢itim delovima Evrope i
sveta mozemo uociti pokrete koji se zalazu za novo vaspitanje i novu $kolu.
Herbartovska pedagogija u ovom periodu biva kritikovana sa stanovista
novih naucnih pristupa vaspitanju i razvoju deteta (Ili¢ Rajkovié, 2013).
Skole nastale na nalelima Herbartove pedagogije bile su predmet kritike
zbog naglasenog intelektualizma, zbog Cega Cesto nazivane i “Skole uc¢enja”
(Koci¢, 2004). U ovom kontekstu, sa jedne strane postoje kritike koje dolaze
sa podrucja SAD-a, izrazene u pragmatistickoj pedagogiji Dzona Djuija, koja
pokusava da prevazide jaz izmedu koncepcija vaspitanja koja u vecoj meri
favorizuju bilo individualne ili socijalne faktore i pronade ravnotezu izmedu
indivdue kao li¢nosti i individue kao ¢lana drustva. Njegove kritike upucene
tradicionalnoj Skoli odnose se na izolovanost Skole od druStvene sredine,
pasivnost ucenika u nastavi, jednolikost vaspitnih metoda i usvajanje gotovih
znanja. Sa druge strane, u Evropi se pojavljuje pokret za “Aktivnu $kolu”, ¢iji
je jedan od najvaznijih predstavnika bio Adolf Ferijer. Ferijerova kritika
usmerena je protiv izrazenog formalizma, verbalizma i pasivnog poloZaja
ucenika u skoli, koje prepoznaje kao karateristike stare $kole (Ferijer, 1935b,
Koci¢, 2004). Kroz ideju aktivne Skole, Ferijer je nameravao da objedini
ideje o novoj skoli i novom vaspitanju koje ¢e podjednako insistirati na
intelektualnoj, emocionalnoj, konativnoj i fizi¢koj aktivnosti (Ibid).

Povezanost u koncepcijama vaspitanja ova dva autora ogleda se u
nekoliko aspekata. Prvi aspekt je svakako polje recepcije Djuijevih ideja na
frankofonom govornom podrucju, u okviru koga je Ferijer ziveo i stvarao.
Djuijevo najuticajnije delo “Vaspitanje i demokratija” prevedeno je relativno
kasno, 1975. godine, u Francuskoj. Razlog tome, kako navode autori koji su
se bavili recepcijom Djuijevih ideja u Evropi (Oelkers & Rhyn, 2000), jeste
selektivno prevodenje Djuija u onim sferama nastave i vaspitanja koje su u
tom trenutku bile relevatne za nacionalnu obrazovnu politiku. Djuji je na
frankofonom govornom podrucju poznat putem prevoda Eduarda Klapareda,
¢iji je uvod u Djuijevu pedagosku teoriju objavljen prvi put i u Kraljevini
Srba, Hrvata i Slovenaca 1920. godine!, Ovida Dekrolija i Adolfa Ferijera.

! Ideje 0 novom vaspitanju koje su utkane u principe na kojima je po¢ivalo Drustvo
za novo vaspitanje, imale su svoje mesto u okviru pokreta za radnu 8kolu u Srbiji i
ono se ogledalo, pre svega u recepciji radova Adolfa Ferijera. On je bio jedan od
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Koncepcije vaspitanja DZona Djuija i Adolfa Ferijera

Veé¢ na pocetku svog dela “Aktivna Skola” Ferijer se u izvesnoj meri
distancira od izraza “S8kola rada” ukazuju¢i na manjkavosti tog izraza jer je
“svaka Skola Skola rada” te da “mehanicka aktivnost silom nametnuta ne
zasluzuje da se naziva radom” (Ferijer, 1935: 2). Budu¢i da je delovao nesto
ranije od Ferijera, ali i zbog nesumnjivo veée uticajnosti na pedagogiju tog
vremena, direktan uticaj Djuija na Ferijera mnogo je izraZeniji. U svom
kapitalnom delu “Aktivna Skola”, Ferijer istice znacaj psiholoskog i
pedagoskog rada DZona Dijuija, pogotovo u domenu organizacije rada Skole
(Ferijer, 1935a: 92), kao i znacaj slobodnog kolektivnog rada, u kome istic¢e
znadaj zajedni¢kog donoSenja odluka u radu (Ferijer, 1935a: 26).

Razloge koji nas opredeljuju za poredenje dva pomenuta autora
nailazimo kako u njihovom revoltu prema recidivima srednjovekovnog
obrazovanja u obrazovnom sistemu tako i izraZzen uticaj u¢enja Zan Zaka
Rusoa, Frebela i Pestalocija na shvatanje prirode deteta kod oba autora.
Povezanost se vidi i kroz shvatanje znacaja rada u vaspitanju, gde i Djui i
Ferijer insistiraju na prakticnim aktivnostima ru¢nog rada u Skolama. Na
osnovu razli¢itih elemenata koje smo pobrojali i povezanosti koncepcija
DZona Djuija i Adolfa Ferijera, javlja se neophodnost poredenja njihovih
koncepcija vaspitanja. Ipak, zbog sveobuhvatnosti obima njihovih vaspitnih
koncepcija, za potrebe ovog rada, kao i za prezentovanje opste slike o ove
dve vaspitne koncepcije, analiziraéemo i uporediti osnove njihove filozofije i
psihologije, a onda se fokusirati na shvatanje decije prirode, ciljeva
vaspitanja, shvatanje uloge iskustva u vaspitanju kao i na shvatanju rada u
vaspitanju.

Osnovna filozofska i psiholoska nacela

Za razumevanje pragmatisticke filozofije, koja predstavlja osnovu
rada Dzona Djuija, neophodno je osvrnuti se na Djuijevo formalno
obrazovanje i njegova inicijalna filozofska shvatanja. Doktorska disertacija
koja je nosila naziv ,Kantova psihologija“ moze nam ukazati na pocetna
stanoviSta Djuijeve filozofije. U periodu izmedu 1879. godine, pa do
zavrsetka svoje disertacije 1884. godine, Djui je bio zaposlen kao nastavnik u

prevodenijih i prisutnijih stranih autora u okviru tog pokreta u Srbiji izmedu dva rata.
(Ili¢ Rajkovic, 2013: 132)
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srednjoj Skoli u Pensilvaniji. U tom periodu polazna osnova njegovih radova
bila je Kantova idealisti¢ka filozofija (Rockmore, 2010), medutim, tokom
rada na disertaciji primecuje se zaokret ka neo-hegelijanskom filozofskom
polazistu, karakteristicnoj vrsti americkog odgovora na Hegelovu filozofiju
(Watson, 1980). Tako postoje razlike izmedu Djuija i Hegela, pogotovo kada
se uzme u obzir i bioloski, darvinisticki momenat koji Hegel ne prepoznaje i
uzima u obzir samo kulturni i istorijski, primetno je Djuijevo i Hegelovo
odvajanje od nekonteksualnosti, jedne od oshovnih polazista Kantovog
idealizma (Rockmore, 2010). Ovaj zaokret u filozofskoj misli predstavlja
samo jo$ jednu od prelaznih faza ka filozofiji pragmatizma koja se nalazi u
centru Dijuijeve misli. Pragmatizam kao filozofski pravac, insistira na
iskustvu i konstantnom aktivnom odnosu izmedu subjekta i objekta
(individue i sredine) i time usmerava Djuijevu teoriju ka instrumentalizmu i
neophodnosti  da se ,ideje i teorije proveravaju u radu sa Zeljenim
posledicama u praksi, te stoga imaju instrumentalnu vrednost” (Zori¢,
2010a). Ovako shvacena, filozofija pragmatizma ima svoj prakti¢ni znacaj
koji se ogleda u tome da filozofija mora da bude okrenuta ka svakodnevnim i
prakti¢nim problemima ljudi u nesigurnom i promenljivom svetu, ali i da
konstantno bude usmerena na preispitivanje, kriticnost i samokriti¢nost. Ona
predstavlja i svojevrsno videnje obnove sveta, rekonstrukcije filozofije, kao i
put ka stvaranju egzaktne nauke koja pomaze ljudima u ostvarenju teznji i
trazenju istine (Ibid: 398).

Za razliku od Djuija, ¢ije filozofsko polaziste jasno moZzemo odrediti,
eklekticnost Ferijerove filozofske misli govori o nemoguénosti klasifikacije u
odredene filozofske Skole misli. Jugoslovenski autori, poput Potkonjaka
(Potkonjak, 1985: 241), svrstavaju ga u teoreticare $kole rada, precizirajuci
njegov pravac kao “aktivnu 8kola i funkcionalnu pedagogiju”. U pitanju su,
kako autor definiSe, francusko-belgijske-Svajcarske Skole rada koje za osnovu
ne uzimaju manuleni rad kao takav, ve¢ deciju individualnu spontanu
aktivnost, “slobodan deciji rad” (Ibid.). Hamelin (Hameline, 1993) isti¢e da
je Ferijer i u svojim mladim danima tokom sopstvenog obrazovanja imao
ideju da stvori jednu sveobuhvatnu i novu teoriju koja se bazira na
specifi¢noj filozofiji. U saradnji sa svojim uéiteljem Zan-Zakom Gurdom
(Jean-Jaques Gourd), stvorio je filozofski sistem koji se odnosi na poimanje
ljudske stvarnosti (ljudskog univerzuma), koja se sastoji iz ,,zakona“ kao
prirodnog poretka stvari u svetu, ,,zakona/nuZnosti“ koji se odnose na
kreativnost koju ljudi nose sa sobom u razumevanju prirodnog poretka i
spontanog delovanja, ali i onoga Sto je ,,izvan zakona®, Sto predstavljaju svi
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faktori koji uti¢u na to da li ¢e ljudi imati pozitivne ili negativne sudbine
tokom Zivota (Hameline, 1993: 384).

Pored filozofije, psihologija predstavlja nauku u kojoj uporiste za
svoje vaspitne teorije nalaze Djui i Ferijer. PsiholoSka uporiSta za svoju
pedagoSku teoriju Djui pronalazi u funkcionalnoj psihologiji koja procese
smatra funkcijama ili operacijama, organima u procesu prilagodavanja,
odnosno modifikacije u odnosu na okolinu (Zori¢, 2010a). Primetno je i
Djuijevo udaljavanje od psiholoSke teorije Stenlija Hola koja, iako poseduje
elemente darvinizma kao i funkcionalna psihologija, veliki akcenat stavlja na
ideju podrZavanja prirodnog, neometanog razvoja deteta, koju su romaticari
podrzavali. Ferijer takode istice sustinsku vrednost koju psihologija ima za
vaspitanje i obrazovanje (Ferijer, 1935a; 1935b). Zalagao se za poStovanje
bioloSko-psiholoskog zakona, prema kome ¢ovek u toku svog razvoja prolazi
kroz odredene etape razvoja. Brojna pitanja u vezi vaspitanja tumaci sa
stanovista biologije, tako da je njegova koncepcija biologisticka. lako se u
svom delu ,,Aktivna Skola“ slaze sa idejama Stenlija Hola (Ferijer, 1935a: 8),
ne mozemo re¢i da je u potpunosti preuzeo njegova psiholoska shvatanja.
Ferijerova ideja odnosila se na stvaranje jedne nove psiholoske teorije koja bi
se zvala ,biogenetska“ psihologija, a koja bi se bazirala na specificnom
shvatanju biologije, darvinizma i psihoanalize. Do kraja svog zivota Ferijer
nije uspeo da uspostavi sveobuhvatnu psiholosku teoriju (Hameline, 1993).

Shvatanje prirode deteta

Kenedi (Kennedy, 2006) smatra da postoje poteskoce u razumevanju
koncepta deteta i detinjstva u analizi Djuijevih dela, ne iz razloga $to se on ne
bavi ovim pojmovima ve¢ zato $to ih Cesto predstavlja kroz pojmove kao Sto
su: razvoj, rast, plasticitet,.. (Ibid.). Ipak, uticaj ideja Zana Zaka Rusoa na
Djuijev rad i problematizovanje njegovog shvatanja deteta u devetoom
poglavlju “Vaspitanja i demokratije” mogu nam ukazati na Djuijevo
shvatanje prirode deteta. Prema Rusoovom shvatanju, dete poseduje izvesne
urodene, prirodne sposobnosti i sklonosti koje se mogu razvijati nezavisno,
bez uticaja sredine. Djui, pak, smatra da se takva vrsta urodenih delatnosti
razvija kroz upotrebu koju im namenjujemo, a ne kroz spontanu
samoaktivnost (Djui, 1966). Ovakvo shvatanje Djui potvrduje u delu
»Ljudska priroda i ponaSanje* (Human nature and conduct) gde tvrdi: ,,U
slu¢aju mladih urodeno je da su prirodni impulsi visoko fleksibilna polazista
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za aktivnosti koje su diversifikovane u skladu sa na¢inima na koje se koriste*
(Dewey, 1922: 95). Moze se, takode, izdvojiti i pojam ,plasticiteta”
(plasticity) za koji Djui veruje da je jedna od vodecih decijih snaga, a koja
sustinski predstavlja ucCenje iz iskustva, mo¢ zadrzavanja naucenog i
implementaciju u drugim situacijama (Kennedy, 2000). Razumevajuci
kontekst u kome je Ruso delovao i neophodnost Rusoove reakcije na
rasprostranjeno misljenje o negativnosti ljudske prirode, Djui smatra da je
prakti¢no nepotrebno ulaziti u detaljniju analizu prvobitnih nagona i njihovo
odredivanje kao sustinski dobrih ili loSih. Suprotstavljajuci se ideji Rusoa po
kojoj je dete po prirodi dobro jer dolazi od Boga, smatra da prvobitni nagoni
nisu nuzno ni dobri ni losi ve¢ postaju takvi u zavisnosti od svrhe u koju ih
upotrebljavamo (Djui, 1996).

Ferijerovo shvatanje prirode deteta zashiva se na hjegovom
individualistickom pedagoskom polazistu, oslanjajuci se na uc¢enja Rusoa, uz
isticanje zahteva psihologije i biologije. Dete za Ferijera predstavlja
specifiéno bice svoje vrste (Sui generis) i ne predstavlja coveka u malom, ve¢
ima svoje sopstvene snage, sposobnosti i moguénosti. Kako pravi razliku
izmedu deteta i ¢oveka, tako pravi razliku i izmedu dece, smatrajuéi da je
svako detete sebi svojstveno. Ferijer se, u skladu sa tim, odvaja od Lokovog
shvatanja deteta kao ,tabule rase* koju ¢emo pomocu spoljnih uticaja
popuniti i smatra da dete ima svoje prikrivene, urodene dispozicije, snage i
moguénosti, koje upravo vaspitanjem treba da otkrijemo i razvijamo. Priroda
je, u skladu s navedenim, ta koja trasira put razvoja, a spoljasnji faktori su ti
koji ovaj razvoj mogu podrzati ili spreCavati. Adaptacija na prirodne zakone i
ulaganje napora u smislu vladanja sobom u odnosu na ove zakone,
predstavljaju nuzne uslove za razvoj deteta (Ferijer, 1935a). UvaZavanjem
biologije i psihologije, kroz determinisanje razli¢itih faza (Ferijer, 1935b),
detaljno opisuje koje ¢e se faze neminovno pojaviti u razvoju deteta. Priroda
je ta koja unapred odreduje put kojim sva deca prolaze tokom razvoja, a
ukoliko pazljivo sledimo zakone prirode svako dete ¢e, u skladu sa svojim
potencijalima, dosti¢i najvisi stupanj razvoja. Ferijeova dela ne pruzaju nam
eksplicitno odredenja 0 shvatanju prirode deteta kao dobrog ili loeg, ali
implicitno mozemo zakljuéiti o uskoj povezanosti shvatanja decije prirode sa
nacelima Rusoove filozfije. Zadatak vaspitaca jeste da deluje u skladu sa
prirodom deteta, prateé¢i njegov prirodni razvoj i obezbeduju¢i maksimalnu
slobodu i uvazavanje decije li¢nosti i njegovih interesovanja.
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Pored Rusoa, veliki uticaj na Ferijera i Djuija u domenu shvatanja prirode
deteta izvrsila je teorija Johana Hajnriha Pestalocija. Oba autora nacinila su
iskorak u praksu po modelu Pestalocijeve Skole u Iverdonu, dok se sam
Ferijer na viSe mesta poziva na Pestalocija u svom delu “Aktivna Skola”. U
pedagoskoj koncepciji Djuija, ponajvise u radu Schools of Tomorrow, izrazen
je Pestalocijev uticaj posebno u domenu eksperimentisanja kroz proces
pokuSaja i pogreSaka kao izvoru produktivnog iskustva (Colvin & King,
2018: 47).

Shvatanje ciljeva vaspitanja

Kompleksnost vaspitne teorije DZona Djuija ogleda se i u pristupu
shvatanju ciljeva vaspitanja. U svom Kkapitalnom delu ,Vaspitanje i
demokratija“, analizira prirodu ciljeva bilo koje delatnosti sa posebnim
osvrtom na ciljeve u vaspitanju. Za Djuija je vazno da za definisanje cilja,
radnja ima odredeni Kkontinuitet, postupnost i mogucnost predvidanja
posledica radnje (Djui, 1966:74). Na radnju koja ima ove elemete moguce je
delovati razumno, odnosno teZiti ka nekom cilju uz planiranje koraka za
njegovo ostvarenje, razumevanje prepreka i koris¢enje odredenih sredstava u
realizaciji cilja. Svaki cilj, u skladu sa tim, mora da potice iz realnih okolnosti
radnje i da bude prilagodljiv u skladu sa njima, kao i da podrazumeva
oslobadanje delatnosti, zavrSetak, svojevrstan ,,pogodak u metu“ (lbid: 76).
Vazno je ista¢i da Djui ne pravi razliku u logici odredivanja ciljeva u
vaspitanju i u bilo kojoj drugoj delatnosti. Kritikujuci ciljeve nametnute
spolja, bilo od strane pretpostavljenih nastavnicima, bilo od strane nastavnika
uCenicima, Djui smatra da vaspitni cilj mora da se zasniva na potrebama i
aktivnostima uc¢enika. Cilj je imanentan aktivnosti i mora biti u skladu sa
stvarnim aktivnostima onih koji se vaspitavaju, u suprotnosti od apstraktnih
ciljeva, kao i usmeren na oslobadanje i organizaciju sposobnosti za reSavanje
ciljeva u buduénosti. Zbog kontekstualne uslovljenosti koju uo¢avamo, nije
moguée govoriti o jednom opStevazeCem cilju vaspitanja koji ¢e biti
nepromenljiv. Ipak, polaze¢i od Djuijeve uvodne teze o ciljevima vaspitanja
koja govori o tome da je cilj ,josposobljavanje za nastavljanje daljeg
vaspitanja®“, mozemo re¢i da je cilj osnazivanje kapaciteta vaspitanika da
deluju smisleno u skladu sa sopstvenim razumom kao osposobljavanje za
buduéi kontinuirani razvoj (Djui, 1996, Zori¢, 2010a).
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Za razliku od Dijuija koji obuhvatnije analizira pitanje prirode ciljeva uopste
i ciljeva vaspitanja, Ferijer ne problematizuje vaspitne ciljeve na ovom
stupnju teorijske razrade. Polazna osnova u determinisanju ciljeva vaspitanja
po Ferijeru treba da se odnosi na posmatranje i uvaZzavanje interesa i
sklonosti koje deca imaju u svakodnevnom Zivotu. ldeja koja se prozima,
jeste da je potrebno krenuti od deteta kakvo jeste i negovati njegove prirodne
potencijale. Ferijerovo shvatanje cilja vaspitanja odnosi se na ¢uvanje i dalje
razvijanje prirode deteta kroz priredivanje optimalnog okruzenja koje ¢e tu
prirodu negovati i razvijati. “Cilj svakog uzgoja znali saCuvati i dalje
razvijati duhovnu ja¢inu deteta- drugim re¢ima uzgoj znaci zastitu detetove
prirode kojoj nedostaju sredstva da se uvezba, uveta i mnoZi svoje
mogucénosti i sposobnosti” (Ferijer, 1935b: 22). Drugi primer koji nam
oslikava Ferijerovo videnje cilja vaspitanja metafori¢no je predstavljen kroz
odnos izmedu deteta i vaspitaca kao baste i baStovana (Ferijer, 1938). Cilj
vaspitanja nije puStati baStu da nekontrolisano raste, odnosno prepustiti
apsolutnu slobodu detetu i ne ¢initi nikakve vaspitne postupke, niti uredivati
baStu po sopstvenim shvatanjima o tome kako basSta treba da izgleda, $to je
analogno preteranom autoritarnom vaspitanju. Cilj se ogleda u razumevanju i
podrzavanju prirode deteta kroz negovanje individualnosti i aktivnosti
(Ferijer, 1938). Pogresno je pritom baviti se time kakvo dete treba da bude ili
kako mi Zelimo da oblikujemo to dete, ve¢ je potrebno da sagledamo njegovu
prirodu i da tezimo da razvijemo ono Sto kod deteta postoji per se.

Odnos iskustva i vaspitanja

Pragmatisticka koncepcija posmatra ljudsku inteligenciju kao
sredstvo za organizaciju iskustva putem eksperimentisanja, kao ¢inioca koji
omoguéava objedinjavanje kako licnog tako i druStvenog iskustva u
harmoniju (MacGilvary, 1999). U skladu sa ovakvim shvatanjem iskustva u
pragmatizmu, Djui smatra da pri uspostavljanju saglasja izmedu individue i
okruZenja, iskustvo predstavlja neizostavno sredstvo (MacGilvary, 1999).
Djui interpretrira iskustvo kao stvar meduzavisnosti rada i trpljenja, a u svom
delu ,Iskustvo i priroda”“ (Experience and nature), istie da ,,iskustvo,
kontrolisano na specifican nacin, put je koji vodi ka Cinjenicama i zakonima
prirode” (Dewey, 1929: 2a).

ObjaSnjavaju¢i centralna polaziSta pragmatizma kao metode
misljenja u filozofiji, Djui istice da bi savrSeno znanje bilo ono koje “bi
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predstavljalo takvu mrezu medusobnih veza da bi svako proslo iskustvo
pruzalo povoljnu taéku sa koje bi se moglo pri¢i odredenom problemu” (Djui,
1996: 237). Polaze¢i od osnovnog zadatka Skole, praktikovanja realnog
Zivota u zajednici kao sredstva razvoja (Tadi¢, 2016), Djui predlaze da se u
nastavnom radu polazi od realnih, li¢nih Zivotnih iskustava deteta. Iskustvo,
kao i njegova rekonstrukcija i reorganizacija, mogu se izdvojiti kao vazni
elementi u Djuijevoj pragmatistickoj koncepciji i ¢ine jedan od razloga zasto
se za njegovu koncepciju moze re¢i da predstavlja pomirenje izmedu
individualnog i socijalnog u vaspitanju. Potkrepljivanje iznetih stavova o
znacaju iskustva mozemo nac¢i u Djuijevom citatu: ,,Vaspitanje je takva
reorganizacija i rekonstrukcija iskustva koja uvetava znacaj iskustva i
sposobnost da se upravlja tokom daljeg iskustva... Istinsko vaspitno iskustvo
je ono kojim se predaje i znanje i uvecava sposobnost u suprotnosti je sa
rutinskom delatnos¢u sa jedne strane i ¢udljivom sa druge... Bitna razlika
izmedu shvatanja vaspitanja kao stalne rekonstrukcije i jednostranih
shvatanja vaspitanja jeste S$to ona poistovecuje cilj (rezultat) sa samim
procesom vaspitanja. Rekonstrukcija iskustva moZze biti druStvena koliko i
licna.” (Djui, 1996: 57-58). Tokom dalje razrade shvatanja iskustva, Djui
prepoznaje dve vrste iskustva, koje oznacava kao primarno i sekundarno.
Primarno iskustvo za njega predstavlja oblik iskustva koji se stiCe uz
minimalno ulozenog refleksivnog napora, dok sekundarno iskustvo
podrazumeva uredenu i kontinuiranu logicku obradu (Dewey, 1929, prema:
Prodanovi¢, 2017). Pritom, primarno iskustvo predstavlja preduslov za
sekundarno iskustvo.

U funkcionisanju eksperimentalne $kole u Cikagu, koja predstavlja
model implementacije njegove teorije u praksu, iskustvo je igralo znacajnu
ulogu. Kurikulum laboratorijske Skole bio je eksperimentalan, interaktivan,
razvojni i relativno promenljiv. Nastavnici su polazili od interesa ucenika,
povezujudi ih sa konceptima koje deca zele da nauce i planirali aktivnosti u
skladu sa tim (Zori¢, 2010b). Neprekidno fokusiranje na iskustva, interese i
pitanja ucenika i Zelja da im se pruzi usmerenje vodili su kontinuiranom
sjedinjavanju izazova nastavnih predmeta sa de¢jim iskustvima (Ibid: 653).
Jos$ jedna vazna tacka povezivanja izmedu druStvenih i individualnih ciljeva u
Djuijevoj koncepciji bilo je insistiranje na tome da iskustvo koje deca sticu
tokom $kolskog ucenja i zivota bude komplementarno sa realnim, zivotnim
iskustvom. Skola se posmatra kao ,radionica Zivota“ i ,,drutvena ustanova
koja ¢e omoguciti detetu da razvije svoje moci i stavi ih u sluzbu drustvenih
ciljeva* (Potkonjak, 2000).
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U koncepciji Adolfa Ferijera, de¢je spontano i li¢no iskustvo takode
igra vaznu ulogu u procesu razvoja i uéenja: ,,Lisiti mlado bi¢e kontakta sa
stvarima — zlo¢in je uvrede detinjstva... neka deca zive u krilu vidljive i
opipljive prirode, neka se njihova akcija odnosi na tu realnost i neka se
njihovo iskustvo odatle hrani* (Ferijer, 1935a: 8). Kroz jedno od odredenja
aktivne 3kole kao Skole koja insistira na spontanoj delatnosti deteta uz
njegove rucne, intelektialne i stvaralacke sposobnosti. (Ferijer, 1935a),
Ferijer se u mnogo ¢emu priblizava koncepciji vaspitanja Zan Zaka Rusoa,
budué¢i da stvaralacke sposobnosti i interesovanja deteta smatra urodenim
kategorijama (Potkonjak, 2000). Spontanost iskustva koja se istie u
Ferijerovoj koncepciji nije znacila dezorganizovanost, ve¢ razvijanje
posebnog senzibiliteta u razvoju i udenju koji se postepeno i etapno
diferencira. Na primeru Cetvrte etape — etape specijalizovanih konkretnih
interesa, moZzemo primetiti da Ferijer smatra da prelazak na ovu etapu
umnogome zavisi od ,stabla ljudskog iskustva“ (Ferijer, 1935a: 102). U
shvatanju socijalne uloge Skole, Ferijer smatra da je Skola podobna i za
razvijanje socijalnih iskustava i za razvoj moralnosti kroz iskustvo u
medusobnoj saradnji. Sumirajuc¢i Ferijerove stavove, mozemo reéi da je
sredina ta koja ¢ini dete aktivnim, a kroz aktivnost u dodiru sa sredinom, dete
¢e sticati li¢no iskustvo koje ¢e voditi daljem razvoju individue. Ovaj razvoj
¢e se neminovno ostvariti, ali ¢e umnogome faze razvoja zavisiti od skupa
iskustava koje dete ima, odnosno ,,stabla iskustva“, kako Ferijer terminoloski
odreduje ste¢ena iskustva.

Shvatanje rada u koncepcijama DZona Djuija i Adolfa Ferijera

Jedna od centralnih odrednica pokreta za novu Skolu je radni princip,
koji ¢ini jednu od glavnih nacela koja pravi razliku izmedu Djuijeve i
Ferijerove sa jedne, i stare, verbalisticke i formalisti¢ke herbartovske $kole,
sa druge strane. Skola rada javlja se kao izraz krititkog stava prema
nasledenoj, ,,staroj* Skoli, ali i intelektualistickoj herbartovskoj koncepciji.
Neki od teorijskih i prakti¢nih razloga koji se navode kao objasnjenje za
pojavu Skole rada jesu: zahtevi proistekli iz razvoja maSinske krupne
industrije, poljoprivredne proizvodnje, stru¢nog obrazovanja, izuCavanje
zanata koji su gubili trZiSnu trku sa industrijom. Klasifikacija koju Potkonjak
odreduje u pokuSaju diferencijacije pokreta radne Skole, predstavlja nam
bitnu odrednicu tokom analize radnog principa u teoriji Djuija i Ferijera. U
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klasifikaciji posebno se izdvaja pedagogija instrumentalizma DZona Djuija
koja potencira slobodan i samostalan rad kao instrument vlastitog Zivota i
»klicu budu¢eg drustva“. Sa druge strane, kao poseban pravac odreduje se
aktivna Skola kao varijanta radne Skole koja za osnovu ne uzima manuelni
rad kao takav, ve¢ spontanu decju aktivnost i spontani decji rad (Potkonjak,
1985: 241). U objadnjenjima saznajne otvorenosti Djuijevog pragmatizma
(Prodanovi¢, 2017), nauéno istrazivanje se posmatra kao istraZivanje koje
uvek kreé¢e od pojava iz sredine, koje smo doziveli u svakodnevnom zivotu,
koje vidimo, koristimo i kojima rukujemo, u kojima uzivamo i od kojih
mozemo biti povredeni. Za Djuija je tako rad istovremeno i sredstvo
socijalizacije i sredstvo ucenja i istrazivanja deteta.

Sticanje naucnih znanja u Djuijevoj teoriji ne razlikuje se u odnosu
na zdravorazumsko saznanje i tokom istraZivanja i rada dete prolazi kroz sve
faze koje odgovaraju nau¢nom metodu: suocavanje sa problemom,
prikupljanje i analiza Cinjenica, obrada sugestija, eskperimentalna primena,
proveravanje i zakljuéak (Djui, 1996). U projekt metodi, koja se zasniva
izmedu ostalog i na radnom principu, de¢ji rad je organizovan po modelu
kombinacije industrijske proizvodnje i nauCnog istrazivanja i moZe se
ostvarivati i van ,,8kolskih zidova“ §to mu daje Siru drustvenu dimenziju. U
odnosu na ru¢ni rad, Djui istiCe da je njegovo izvodenje podjednako bitno i
za razvijanje razli¢itih veStina koje sam taj rad zahteva (stolarstvo, Sivenje,
tkanje), ali i za razvijanje intelekta i razli¢itih vrlina kao Sto su vrednoca,
paZljivost i sklonost ka radu (Djui, 1937). Prema Djuijevom shvatanju ,,ru¢ni
rad izveden u razli¢itim oblicima i dovoljnoj meri jeste najlaksi i najprirodniji
naéin da deca imaju isto ponaSanje u Skoli kao i van Skole* (lbid: 28).
Takode, kroz isticanje realnih aktivnosti koje postoje u drustvu kao Sto su
zemljoradnja, rudarstvo i drvarstvo, a Cije vestine deca treba da uce, vidimo
specifi¢nu povezanost ru¢nog rada i Sireg druStvenog konteksta.

U pedagoskoj koncepciji Adolfa Ferijera znacajno mesto, i kao
predmet i kao metod i kao sadrZaj vaspitanja i obrazovanja, zauzima dedji
rad. Ferijer reSenje buducée aktivne $kole vidi u spajanju 4 nacina akcije:
individualnog rada, organizovanog kolektivhog rada, slobodnog
individualnog rada i slobodnog kolektivnog rada. Segment slobodnog
kolektivnog rada Ferijer preuzima od Djuija i Kolingsa i smatra da se ogleda
u slobodnim delatnostima poput $kolskog reda, dackog samoupravljanja,
rucnog rada, poseta izvan Skole i izlozbi (Ferijer, 1935a). Takode, Ferijer
smatra da centralna aktivnost nastave treba da bude slobodan i samostalan
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dedji rad zasnovan na de¢jim interesovanjima i aktivnosti u kome ¢e uditi i
razvijati se kroz pokusaje i pogreSke (Ibid). Navodeci dobrobiti slobodnog
de¢jeg rada, pored intelektualnih i emotivnih, Ferijer istiCe i socijalni
napredak, radanje smisla za solidarnost kao posledice uklju¢enosti u
zajednicki rad (Ferijer, 1935a). U domenu ru¢nog rada, kako i sam navodi,
priblizava se shvatanju DZona Djuija o rucnom radu koji ima vaspitnu
funkciju. Shvatajuci da rucni rad nosi sa sobom dobrobiti koje se odnose na
telesni, psiholodki, moralni i druStveni napredak udaljava se od
Kersenstajnerovog shvatanja da cilj manuelne delatnosti treba da bude razvoj
manuelnih vestina. Radna Skola nije naprosto Skola ru¢nog rada, istice
Ferijer, ona je ,Skola li¢ne inicijative pri ucenju“ (Ferijer, 1938: 24).
Ogradivanje od pogresnog shvatanja rada ogleda se i u Ferijerovom isticanju
da se odredivanjem aktivne Skole kao Skole rada umanjuje njen obim i
znacaj.

Zakljuéak

Umece Dzona Djuija da na originalan nacin usaglasi razlicite teorije
iz srodnih nauka u jednu sveobuhvatnu pedagoSku teoriju - pedagogiju
pragmatizma (Potkonjak, 1985), svrstava ga medu najveée pedagoSke
mislioce ikada, ¢ije su ideje i danas znaCajne za istoriju pedagogije,
savremenu pedagogiju, ali i buduénost razvoja pedagogije (Zori¢, 2010a).
Ferijerov eklekticizam nije mu doneo da uziva ovu vrstu uvazavanja u
nauc¢noj zajednici 1 pedagoskoj teoriji, ali ipak ostaje znacajan kao jedan od
kritiGara stare $kole, zagovornika manuelnog rada i predstavnika inovativne
ideje ,,aktivne koju je pokusao i prakti¢no da implementira.

Osnovni istrazivacki zadatak rada bio je da analiziranje 1
uporedivanje dve koncepcije vaspitanja pedagoskih klasika. Sa jedne strane,
teoriju DZona Djuija ¢ija pragmatisticka pedagogija pokusava da prevazide
suprostavljenosti izmedu individualnih i socijalnih pedagoskih koncepcija
vaspitanja, a sa druge stane, teoriju predstavnika individualne pedagogije i
aktivne Skole Adolfa Ferijera.

Na osnhovu predstavljenih segmenata koncepcija vaspitanja mozemo
uociti odredene sli¢nosti i razlike u delima ova dva teoretiCara vaspitanja.
Shvatanje prirode u obe koncepcije polazi od shvatanja deteta u teoriji
Pestalocija i Zan Zaka Rusoa. Djui se udaljava od shvatanja deteta kao
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prirodno dobrog i shvatanja da ¢e se prirodni potencijali deteta nuzno razviti,
dok Ferijer iako eksplicitno ne definiSe svoj antropoloski optimizam, svoje
shvatanje priblizava Rusoovom i smatra da ¢e se prirodni potencijali deteta
razviti u skladu sa njegovom prirodom uz negovanje te prirode kroz
postovanje zakona biologije i psihologije.

U domenu ciljeva vaspitanja, Djui smatra da vaspitanje samo po sebi
ne moze da ima cilj, u smislu opsteg cilja vaspitanja, ve¢ da jedini cilj moZe
da se odnosi na osnaZivanje kapaciteta vaspitanika da deluju smisleno u
skladu sa sopstvenim razumom, Sto ¢e im koristiti za dalje osposobljavanje i
razvoj. Ferijer, sa druge strane, jasno definiSe cilj vaspitanja kao zastitu i
negovanije prirodnih kapaciteta koje dete ima. Primetno je da se i u Djuijevoj
i u Ferijerovoj koncepciji vaspitanja decje li¢no, realno iskustvo prepoznaje
kao vazno za ucenje, razvoj deteta i nastavni rad. Medutim, dok Djui isti¢e da
kurikulum i nastavni rad treba da poti¢u i budu povezani sa de¢jim Zivotnim
iskustvima i iskustvima Zivota u zajednici, Ferijer naglasak stavlja na uticaj
koji steCeno iskustvo dece ima na faze razvoja kroz koje indiviua neminovno
prolazi, time se priblizavaju¢éi Rusoovom naturalistickom shvatanju
vaspitanja, od koga se Djui udaljava. U shvatanju radnog principa svakako se
uocava da se i teorije Djuija i Ferijera klasifikuju u odredene Skole rada.
Takode, u odnosu na ru¢ni rad udaljavaju se od Kersenstajnerovog shvatanja
da je svrha ru¢nog rada razvoj manuelnih ve$tina. Uzimajuéi u obzir
pedagoske orijentacije iz kojih polaze, Ferijer u ve¢oj meri istie znacaj
individualnog rada, dok Djui isti¢e i individualni i socijalni znacaj rada, kroz
povezivanje rada i drustva.

Ovaj rad predstavlja analizu nekih od segmenata vaspitnih teorija
Djuija i Ferijera i za potpuno razumevanje ovih teorija u celosti, njihovih
sli¢nosti i razlika, neophodna je proSirena analiza na sve segmente njihovih
koncepcija. Bez obzira na nesumnjivo snazniji uticaj Djuijeve pragmatisticke
pedagogije i u vremenu kada je Ziveo i u savremenom kontekstu, moramo
uvaziti i Ferijerov pokuSaj unapredivanja vaspitnog i obrazovnog konteksta
tog vremena uvode¢i ideju "aktivne Skole".
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PEDAGOGICAL CONCEPTS OF JOHN DEWEY AND ADOLPHE FERRIERE

Summary:There were movements advocating new pedagogical work and new school
at the end of the 19" century and the beginning of the 20" century. These movements were
developed in the area of USA as well as in Europe and they represented the sort of reaction to
mechanistic, intellectual and formalistic principle in pedagogical work based and developed
on medieval education. Reactive line of new areas in the filed of knowledge, offered by
different disciplines, such as philosophy, psychology, physiology and history of pedagogy,
appears in the form of new movements for working school which insist on reconceptualisation
of understanding a child, childhood and pedagogical work. Anti-intellectualism, pragmatism,
pedocentrism and essential terms connected to new movements included in theschool of
work™. Dewey and Ferriee develop their pedagogical concepts on the integral knowledge of
these disciplines, and Dewey’s philosophy of pedagogical work meets the positive reception in
the work of Ferriere in the first half of the 20™ century. In this paper, we are comparing
Dewey’s and Ferreire’s pedagogical concepts taking into account the central points of
discussion of reception of Dewey in Ferriere’s papers, influences which helped them form
their own pedagogical concepts, aims of pedagogical work, understanding of a child,
relationship between experience and pedagogical work and understanding of work.

Key words: school of work, active school, pragmatism, functional pedagogy.

* k% %

IPKOH ibion N AfONb® ®EPLE — KOHLIEMNLIMXA BOCMNUTAHUA

B koHye 19-oro n Ha4asie 20-0ro Beka B pasHbix YacTsax EBporisi HabriogarTcs
[BVKEHUS, POKSIAMUPYIOLYNE HOBOE BOCIUTAHNE W HOBYIO LIKOJIY. OTU [BUXEHMS,
pasBuBaroLNecs: He TOIbKO Ha TepputTopumn CLUA, HO n Ha eBpOnesickoM KOHTUHEHTE,
npegeTassisitoT COOOM OrPELEsIeHHYIO PeaKLmio Ha, BblpabOTaHHbIE B PaKTuke
CPE[HEBEKOBOIro 06pas’oBaHus, MEXaHULNCTUYECKUY, UHTES/IeKTYASTUCTUHECKMT U
DopManNCTNHECKM NPUHYNITLI BOCITUTAHUS .

HoBble gBMmXEHUS, 3acTynaroynecs 3a TpYy4OBYO LUKOJlY U HAactamBaroume
16PEOCMBICITIUTL  [TIOHUMAHNE pPEOEHKa, L[EeTCTBA M BOCIUTaHUSA, [10SBASIOTCA Ha
PEAKTUBHON JIMHUN HOBbLIX HANMPAaB/IGHW U [IEPECEYEHNN 3HAHMI , PEe4/iaraeMbsiX
PAaSSINYHBIMU UCLNITTTMHAMU KaK: PUITOCOGOUS, IICUXOIIOMS, OU3NOSIONNS, KaK N UCTOPUS
ne[arorvxm.

AHTUMHTEIITIEKTYA/IN3M, PparMatuam, Me4O0LEeHTPU3M, a4 TaKXe 3ICCEeHUUATIN3M - 3TO
TEPMUHBI, CBA3AHHBIE C HOBBLIMU JBUXEHUIMY, OO BEAUHEHHBLIMYU BOKDYI HA3BAHUS ‘IIKO/IA
Tpy4ga’. [bron n Pepbe pa3snBaroT CBOU Ne4arorn4ecKme KOHLenLmm Ha CThIKe 3HaHY 1o
YIIOMSIHY ThIM UCLNITIINHAM, a Qonriocoqons 06pas3oBaHms Lblon HaxoquT rnosIOXNTE TbHbIV
OTKIIMK B pabotax Pepbe, B nepBov rnosiosuHe 20- oro Beka.

B Hacrosiesi ctatbe Mbl cpaBHUBaeM 00pa30BaTesibHy0 KOHLenymuo [byn n Pepbe ,
npUHUMAasT BO BHUMAaHNE BOCrpusiTme [biou B pabotax @epbe, BIIMSIHNE, M04 KOTOPbLIM
OHU CTPOAT CBOU ME4ArorM4eckne KOHLerymu, Lesm BOCITUTAHNS, MOHUMAaHNe rpuposgs!
PEOEHKa, B3aUMOCBSA3b Of1bITa M BOCITUTAHNS, U KaK MOHUMAIOT TPY4.
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