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den grundldggande utbildningen framtrdder i slojddmnet genom okat

fokus pd dokumentation av den multimodala verksamheten. Detta
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historiskt funnits inom dmnet. Via en diskussion om multilitteracitet, samt
dokumentation och reflektion pa ett allmdnt plan, styrs foreliggande studie in pd
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undervisning i slojd i grundldggande utbildning. Studien dr upplagd som en
traditionell litteraturéversikt. De dokumentationssdtt som beskrivs och definieras
dr bade analoga och digitala bestdende av portfolio, skissbok, dagbok, blogg och
mikroblogg. Den deskriptiva diskussionen visar pd de presenterade
dokumentationssdttens sdrdrag och funktioner under ldrandeprocessens olika
faser.
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Introduktion

I laroplansgrunderna for den grundliggande utbildningen (framledes
LP2014) betonas multilitteracitet inom alla ldrodmnen (Utbildnings-
styrelsen, 2014). Med multilitteracitet avses formégan att tolka, producera
och vérdera texter i olika medier och miljder. I sl6jddmnet framkommer
multilitteracitet genom tolkning och virdering av sldjdens multimodala
texter, samt genom egen produktion, bland annat dokumentation av den
egna slojdprocessen. Dokumentation kan synliggora slgjdarens utveckling
och ge slojdaren mojlighet att reflektera 6ver och utvirdera den egna, och
klasskamraters, processer bestdende av planering, genomforande och
utvdrdering. Samtidigt kan dokumentationen utgora ett stod for peda-
gogens handledning och utvirdering. Problemet som studien avser att
oppna upp handlar om de val gillande dokumentation som slojdldrarna
stdlls infor nér de ska planera och genomfora undervisning i enlighet med
LP2016. Hiltunen och Porko-Hudd (2017) konstaterar foljande:

Genom tiderna har eleverna i slojd dokumenterat sitt arbete i text
och bild i exempelvis hdften eller samlat arbetsblad i pdrmar och
plastfickor. Otaliga skisser, arbetsbeskrivningar, materialprover,
materialdtgdangsberdkningar, monster och utvdrderingsblad har
sparats i mer eller mindre god ordning, pd mer eller mindre
systematiska sdtt. Men hur mdnga ganger har inte skissen _forsvunnit
eller arbetsbladet blivit skrynkligt, och hur vil kommer liraren ihag
varje elevs utmaningar och lyckanden ndr det dr dags att hdlla ett
utvirderingssamtal eller ge ett drskursvitsord? Frdagan dr dven hur
ofta eleven dtergadtt till sina dokumentationer i slojdhdftet eller
anvdnt arbetsbladen i pdrmen for att kommunicera sin slojdprocess
till nagon annan dn ldraren? (Hiltunen & Porko-Hudd, 2017, s. 104)

Syftet med denna studie &r att lyfta fram betydelsen av dokumentation
samt att presentera och diskutera olika dokumentationssétt anpassade for
pedagogisk slojdverksamhet inom den grundldggande utbildningen.
Studiens forskningsfrdgor berdr inledningsvis den dvergripande orsaken
till varfor slojdaren ska dokumentera sin slojdprocess. Direfter stills
fragor om vad det dr som karaktériserar olika dokumentationssatt och hur
olika dokumentationssitt kan anvindas for att slgjdaren ska bli mera
medveten om sitt eget lirande. Forskningsfrigorna &r foljande: Hur
motiveras dokumentation 1 sldjdundervisningen? Vilka olika doku-
mentationssitt finns det for pedagogisk slojd och hur kan de beskrivas?
Hur anvénds dokumentationer av sljdprocessen i ldrandesituationer?

Studien dr upplagd som en traditionell litteraturdversikt. Den
traditionella litteraturoversikten karaktariseras av forskarens intuition och
forforstelse for problemomradet, vilket samtidigt innebér att valet av
litteratur &r subjektivt (Kraus, Breier & Dasi-Rodriguez, 2020). Ett annat
alternativ skulle ha varit att genomfora en systematisk litteraturoversikt,
men eftersom problemomradet inte &r sd omfattande beforskat, anser
skribenterna att det inte finns tillrdckligt underlag for ett sédant forfarande
(jfr Salminen, 2011, s. 9-11; Kraus m.fl., 2020; Onwuegbuzie & Frels,
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2016, s. 31). I foreliggande studie baseras saledes valet av litteratur
géllande dokumentation och dokumentationssétt pd den pedagogiska och
vetenskapliga erfarenhet som skribenterna har forvirvat sig genom
utbildning av slojdlédrare for den grundlaggande utbildningen.

Studiens forskningsfragor besvaras med hjélp av den traditionella
litteraturdversikten sd att frdgan om hur dokumentation motiveras i
slojdundervisningen besvaras i huvudsak i artikelns fyra forsta avsnitt.
Forskningsfragorna om vilka olika dokumentationssétt det finns for
pedagogisk sljd, hur de kan beskrivas och hur de anvinds, besvaras
huvudsakligen 1 avsnittet bendmnt Presentation av olika doku-
mentationssdtt. 1 det avslutande diskussionsavsnittet gors en samman-
stillning av dels gemensamma, dels typiska drag for de analoga och
digitala dokumentationssétten som presenterats i studien.

Multilitteracitet i liroplansgrunderna

Multilitteracitet dr ett av de sju delomraden som tillsammans ska utgora
basen for den mangsidiga kompetens som eleverna forvédntas uppna under
den grundlidggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen, 2014). Med
kompetens 1 multilitteracitet avses formagan att tolka, producera och
virdera olika slag av texter i olika medier och miljéer. Begreppet
multilitteracitet har koppling till det vidgade text- och sprakbegreppet,
vilket avser att information kommer till uttryck genom verbala, visuella,
auditiva, numeriska eller kinestetiska symbolsystem. Texterna kan tolkas
och produceras till exempel i1 skriven, talad, tryckt, audiovisuell eller
digital form. Multimodala liromedel kan introduceras for att gora det
mdjligt for eleven att forstd de kulturella sambanden mellan dessa texter
(Utbildningsstyrelsen, 2014). En modalitet i detta sammanhang kan
beskrivas som ett uttryckssétt, exempelvis skrift, bild eller ljud. Néar flera
olika uttryckssitt (modaliteter) kombineras talar man om multimodal text.
En typisk multimodal text dr en nyhetsartikel som kombinerar text och
fotografi med ett blogg- eller vlogginligg med rorlig bild och ljud
(Hellgren & Granskog, 2017).

Olika undervisningsdmnen inom den grundldggande utbildningen
ska péd olika sdtt bidra till att utveckla elevernas kompetens i multi-
litteracitet. Kompetensutvecklingen géller inte enbart forméagan att ldsa
och tolka multimodala texter, utan ocksa formagan att producera och
uttrycka sig pd ett mangsidigt sétt, skriftligt och muntligt samt med hjélp
av digitala redskap, bilder och dramatisering. Dessutom &r multilitteracitet
en avancerad kompetens som handlar om att kunna kommunicera och vara
delaktig i samhéllet (Hellgren & Granskog, 2017). For slojdens del kan
detta innebdra att eleven ska kunna ldsa av och forstd exempelvis
beskrivningar, ritningar och monster, men ocksd tredimensionella
modeller, kulturella uttryck, klddstilar samt material, former och farger
(Hellgren & Granskog, 2017; Jarnefelt & Matinlauri, 2014; Kaihovirta,
2017). Elevens utveckling kan stddas genom att eleven erhéller kunskaper
och féardigheter att sjidlv producera multimodala texter med hjélp av olika
uttryckssétt, exempelvis verbala, visuella, auditiva och numeriska (Sinko,
2013).
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S16jd ska bestd av undersokande, kreativ och experimentell verk-
samhet, dér eleverna modigt och nyfiket soker och delar med sig av nya
idéer och dér arbetsmaterial och tekniker kan ses som hjélpmedel att na
malen. Mangsidig sl6jd stirker elevernas visuella och materiella uttryck
och teknologiska kunnande. Den utvecklar ocksd multilitteracitet, som
inom sl6jd kan innebéra fysisk, materiell, teknisk, teknologisk, visuell eller
etisk och ekologisk ldskunnighet och tillimpning av densamma (Jarnefelt
& Matinlauri, 2014).

Dokumentation och reflektion inom konst och
formgivning

Betydelsen av dokumentation och reflektion har under de tre senaste
decennierna lyfts fram inom den akademiska vérlden som en foljd av
behovet av att definiera och hitta former for vetenskaplig forskning inom
konst och formgivning (Mékeld & Nimkulrat, 2018). Inom dessa omraden
anviands begreppen practice-based eller practice-led research vilket
innebdr att konstndren eller formgivaren behover artikulera sitt skapande
och kunnande verbalt och visuellt for att verksamheten ska kunna
beforskas (Frayling, 1993; Mékeld & Nimkulrat, 2018; Siukonen, 2011;
Sjoberg, 2009a).

Enligt Mékeld och Nimkulrat (2018) har utvecklingen av kunskap
nétt en ny dimension nér aktdren eller forskaren dokumenterar, kontextu-
aliserar och tolkar bdde processen och den nya artefakten som véxer fram.
Denna typ av dokumentation under den skapande processen tillater aktoren
att reflektera 6ver sin verksamhet under processens ging. I olika skeden
under och efter processen kan verksamheten utvérderas i enlighet med
Schons (1983) tankar om hur kunskap utvecklas genom reflektion under
sjdlva handlingen (reflection-in-action) och genom reflektion efter
handlingen (reflection-on-action). Dokumentationen hjdlper aktoren att
upptidcka samband och fanga kunskap i kreativa processer samt ge insikt i
hur saker och ting samspelar. Samtidigt blir verksamheten tydligare och
lattare tillgdnglig for kommunikation med handledare, medstuderande och
presumtiva kunder (Birgerstam, 2000; Mékeld & Nimkulrat, 2011; 2018;
Scrivener 2002; Seitamaa-Hakkarainen, 2000).

Enligt Birgerstam (2000) &r det latt att ldra ut rationella doku-
mentationsmetoder och -tekniker (exempelvis att skissa med hjélp av olika
medier, blyerts, farg, dator) men forhallningssittet till det egna skissandet,
gestaltandet av idéer och verbalisering av sina tankar forutsitter sjalv-
reflektion som béast utvecklas tillsammans med en kunnig handledare.
Formagan att reflektera 6ver den egna verksamheten utvecklas langsamt
och kriver tid och handledning for att man ska kunna skilja ytliga
beskrivningar av en verksamhet fran djuplodande reflektion (Pdllanen &
Kroger 2005; Saarinen, Seitamaa-Hakkarainen & Hakkarainen, 2019).
Inom konst och formgivning anvidnds exempelvis dagboksskrivning,
fotografering och skissande for att dokumentera processen (Laamanen,
2016; Mikela & Nimkulrat, 2011; 2018).

Dokumentation kan 4 ena sidan stoda transformeringen av idéer och
forestillningar fran gestaltad till visuell eller verbal form, och 4 andra sidan
avlasta minnet och vara till hjélp vid kontroll, utvirdering och differenti-
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ering. Ménniskans kognitiva resurser dr begransade, darfor utnyttjar hon
yttre hjdlpmedel, exempelvis olika former av dokumentation, for att kunna
utfora mera komplicerade prestationer och problemldsningsuppgifter samt
for att kunna tillvarata, organisera och memorera information (Alaluusua,
2017; O’Neill, 2013; Sachse, Hacker, Leinert & Riemer, 1999; Seitamaa-
Hakkarainen, 2000; Suojanen 1993).

Dokumentation i slojd i styrdokumenten for
grundliggande utbildning

En tillbakablick pé tidigare styrdokument for den grundldggande utbild-
ningen visar att dokumentation inte dr ett nytt fenomen inom slgjd-
undervisningen. Vikten av sjdlvstindig planering, att medvetandegora
slojdprocessen och att synliggora verksamheten och ldrandet i anslutning
till skapandet av sldjdprodukter har poidngterats i styrdokument sedan
grundskolans inforande &r 1970 (Kommittébetdnkande, 1970; Skol-
styrelsen, 1985; Utbildningsstyrelsen, 1994; Utbildningsstyrelsen, 2004).
I de tidigare styrdokumenten hittas formuleringar som Uppgorande av
skiss fran det impulsgivande materialet samt Arbetsplanering genom att
rita pd, klippa och béja papper (Kommittébetinkande, 1970), Man jamfor
arbetet med planen samt Man gor berdkningar, planer, uppskattningar,
text (Skolstyrelsen, 1989). Dessa beskrivningar tyder pé att det forutsitts
finnas nagon typ av dokumentation som stdd for utférandet av slgjd-
verksamheten och att den firdiga slojdprodukten jamfors med de
inledande skisserna.

I Grunderna for grundskolans laroplan 1994 sigs att arbetet &r en
process dir det mellan begynnelseidé och slutresultat sker en tillvéxt i
elevens skapar- och tankeforméga, samtidigt som elevernas sjilvkénsla
utvecklas (Utbildningsstyrelsen, 1994). Malmberg-Tulonen (1995) kon-
staterar att i denna léroplan betonas elevens aktiva roll nér det giller att
bygga upp kunskapsstrukturer och att gestalta det egna ldrandet. I
sl6jdundervisningen kan det egna ldrandet synliggoras genom elevens
dokumentation, elevens tankar och gestaltningar kan fortydligas genom att
man samtalar om dem pa basis av elevens dokumentation (Malmberg-
Tulonen, 1995).

I Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen
(Utbildningsstyrelsen, 2004) ar ett av kriterierna for vitsordet 8 i slut-
bedomningen att eleven dokumenterar en egen plan till exempel med
bilder, ord, teknikprover eller prototyper eller pd annat sitt sa att
ursprungsidén och det sétt pa vilket produkten ska tillverkas framgér av
dokumentationen.

Till skillnad frdn de tidigare styrdokumenten beskrivs doku-
mentation i LP2014 som ett eget undervisningsinnehall och som en egen
helhet av processen som kan betraktas och utvdrderas efter avslutad
process. Orsaken till att dokumentation lyfts fram i s16jd i LP2014 kan ses
som ett svar pa de riktlinjer som styrgruppen for laroplansarbetet dragit
upp for att kunna frimja multilitteracitet genom en vidgad textkompetens,
medieldskunnighet och ikt-kompetens inom alla omrdden av under-
visningen och i alla grundskolans undervisningsdmnen (Halinen, 2012).
Ett satt att forverkliga kompetensutveckling gillande multilitteracitet inom
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slojdundervisningen &r att anvinda olika modaliteter for dokumentation av
slojdprocessen.

Enligt LP2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014) ska elever i sin slojd-
verksamhet anvinda olika dokumentationstekniker for att verbalt och
visuellt beskriva hur sldjdarbetet avancerar och hur fardigheterna
utvecklas. Dessa beskrivs i ldroplansgrunderna som centrala innehall i
slojdamnet pd bland annat foljande sitt: eleverna bekantar sig med
mdjligheter som olika metoder erbjuder i produktplanerings- och fram-
stallningsprocessen, eleverna analyserar produkters design och anvind-
barhet, eleverna dokumenterar en slojdprocess i sin helhet med hjdlp av
informations- och kommunikationsteknik. I linje med LP2014 bor digitala
verktyg introduceras i slgjd som en del i idéarbetet, planeringen och
dokumentationen redan i arskurserna 1-2. I arskurserna 3—6 anges det att
informations- och kommunikationsteknik ska anvéndas som en del av
planeringen och dokumentationen, och i arskurserna 7-9 ska eleverna
dokumentera en sldjdprocess i sin helhet med hjélp av informations- och
kommunikationsteknik. Dokumentationen, vare sig den dr analog eller
digital, ska synliggdra processen under slojdverksamheten steg for steg
utgdende fran elevens forutsittningar, samt fungera som ett redskap vid
utvirdering av de olika skedena av slojdprocessen (Saarinen, 2020;
Utbildningsstyrelsen, 2014).

Dokumentation som redskap vid utvardering och
bedomning

Dokumentation av slgjdprocessen i bild och text medfor att den flyktiga
processen blir synlig och kan betraktas vartefter verksamheten fram-
skrider, eller i efterhand exempelvis vid utvédrdering av den egna arbets-
processen och av hela arbetsomradet (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren,
2015). Eleverna ska erbjudas olika sétt och metoder att visa sina framsteg
och uppmuntras att upprétthalla sina styrkor samt trana de fardigheter som
behover utvecklas. Dokumentationen av de olika faserna i slgjdprocessen
kan beskriva hur elevernas fardigheter utvecklats och ange nivén pa deras
kunskaper. Ddrmed kan dokumentationen fungera som ett stod for
utvéirdering och bedomning. (Utbildningsstyrelsen, 2014). De metoder for
utvirdering och bedéomning som anvinds i véra skolor dr diagnostisk
utvdrdering dér man tar reda pé elevens utgangsniva, formativ utvirdering
som sker kontinuerligt under studiernas gdng samt summativ bedémning
som skall ge en grund for betygsséttning (Porko-Hudd m.fl. 2015). Doku-
mentation av sldjdverksamhet kan anvindas som ett redskap for utvarder-
ingen géllande alla dessa tre metoder.

Syftet med den diagnostiska utvdrderingen ar, enligt Jakku-
Sihvonen (2018), att forsoka hitta kunskapsluckor samt brister i fardig-
heter som hdmmar inldrning av nya kunskaper och fardigheter, medan den
formativa utvédrderingen syftar till att forsdkra sig om framsteg i larandet
med hjidlp av fortlopande individuell respons. Néar det giller slgjd-
verksamhet kan, enligt Anttila (2018), den diagnostiska utvéirderingen ingé
i den formativa utvirderingen. Under arbetets gadng kan brister 1 elevernas
kunskaper och fardigheter byggas pa i samband med att eleven tar till sig
nytt ldrostoff och nya fardigheter. Dokumentationen kan avslgja svagheter
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inom vissa delomraden eller prioriteringar i sljdverksamheten i ett ldngre
perspektiv. D& den formativa utvdrderingen baserar sig pad elevens
dokumentation bestaende av texter, bilder och annat visuellt material ar
det ldttare for ldraren att handleda och ge respons, vilket i sin tur kan
underlitta for eleven att forsta responsen och att se den egna processen
som en helhet bestdende av planering, genomforande och utvirdering.
Samtidigt bekréftar och synliggér dokumentationen elevens utveckling
steg for steg och ger saledes eleven mojlighet att utvérdera sitt eget arbete.
Dokumentationen kan dven i formativt syfte anvidndas som grund for
kamratbeddmning. Det &r ldttare for eleven att gora en kamratbeddmning
som baserar sig pa ett dokumenterat material 4dn att diskutera kamratens
arbete endast utgdende fran en fardig produkt. Eleverna kan ges mdjlighet
att pa basis av dokumentation presentera och utvdrdera grupparbeten och
arbetsresultat for att ldra sig att framtrdda, att presentera information
tydligt och klart, uppskatta andras arbete och utveckla féormagan att ge
konstruktiv respons. (Anttila, 2018; Jakku-Sihvonen, 2018; Johansson &
Porko-Hudd, 2013; Hiltunen & Porko-Hudd, 2017; Saarinen, 2020;
Utbildningsstyrelsen, 2014).

Den summativa bedomningen ska grunda sig pa slgjdprocessen i sin
helhet, pa mélen och kriterierna for den samt pd kontinuerlig, formativ
utvdrdering och dokumentation under arbetets ging. Det &dr viktigt att
ocksa eleverna kinner till grunderna for bedomningen. (Utbildnings-
styrelsen, 2014).

I stddmaterial 1 anslutning till LP2014 har for varje ldarodmne
utarbetats kriterier for vitsordet 8 bade i slutet av arskurs sex och i
slutbedomningen. For slojdens del baserar sig den summativa
bedomningen i forhallande till dokumentation pad malformuleringen att
handleda eleven att utnyttja informations- och kommunikationsteknikens
mojligheter for planering, framstdllning och dokumentation samt for att
producera och distribuera gemensam information. Kunskapskravet for
vitsordet 8 ir att eleven kan anvinda informations- och kommunikations-
teknik bade pa egen hand och tillsammans med andra for planering, fram-
stdllning och dokumentation av slojdprocessen (Utbildningsstyrelsen,
2020).

Presentation av olika dokumentationssatt

Nedan presenteras och definieras ett urval av olika dokumentationssitt i
ett forsok att konkretisera ldroplanstexten och diskutera hur de olika
dokumentationssitten kunde anpassas till undervisning i sl6jd i1 enlighet
med LP2014. Valet av dokumentationssétt baseras pa den pedagogiska och
vetenskapliga erfarenhet som skribenterna har forvirvat sig genom
utbildning av slgjdliarare for den grundldggande utbildningen. Doku-
mentationssdtten som beskrivs och definieras dr portfolio, skissbok, dag-
bok, blogg och mikroblogg.

Dokumentationssétten kan vara analoga eller digitala. De kan ocksé
utgdra hybrider dir exempelvis handgjorda skisser manipuleras digitalt,
handskrivna texter digitaliseras och infogas i digitala presentationer eller
utprintade bilder anvinds som underlag for vidarebearbetning for hand.
Genom utnyttjande av de mojligheter som digitala verktyg erbjuder, kan
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alternativen bli méngsidigare, genomforandet snabbare, publiken storre
och mdjligheten till interaktion kan 6ka. (Macdonald, 2014; Porko-Hudd
m.fl. 2015).

Manga elever dr uppvuxna med digitala redskap och besitter digital
know how, vilket gor att introduktionen av digitala redskap underléttas.
De har dock inte nédvéndigtvis kunskap eller forméga att dokumentera en
process. Detta innebér att det valda dokumentationsséttet, oberoende om
det dr analogt eller digitalt, bor introduceras utgdende fran elevens behov
och utvecklingsnivd. (Macdonald, 2014; Saarinen m.fl. 2019). Peda-
gogiskt orienterad dokumentation omfattar flera gemensamma beslut om
hur dokumentationen ska ske: man mdste komma dverens om vem som
dokumenterar, med vilken tidtabell och var dokumentationen ska lagras.
Planering och tillverkning av en egen produkt kan ta stor uppmérksamhet,
vilket betyder att eleverna kan behva paminnas om dokumentation och
hjélp med att hitta en rytm for den, exempelvis i bdrjan eller i slutet av
lektionen. Vid valet av forvaringsplats behover ldraren ta stéllning till hur
dokumentationen ska forvaras, i en mapp, pa datorn, webben eller i en
molntjénst (Saarinen, 2020).

Portfolio

Ordet portfolio bestdr av tva delar som har sitt ursprung i latinet; verbet
portare som betyder bdra och folium som betyder blad eller papper
(Niikko, 2000b). Fotografer, arkitekter, konstnédrer och foretrddare for
affarsvdrlden har linge anvént portfolio for att visa pa sitt kunnande
(Linnakyld, 1995; Niikko, 2000a; Saarinen, Seitamaa-Hakkarainen &
Hakkarainen, 2016). Det som fradmst kdnnetecknar portfolion som arbets-
redskap &r att arbetsséttet ar starkt malinriktat och utvédrderingen av den
personliga utvecklingen sker kontinuerligt (Sjoberg, 2005).

I denna studie liggs tyngdpunkten pa portfolio som ett redskap i
undervisning och utbildning. Utgdende frdn dagens inlérningssyn handlar
inldrningsprocessen till en visentlig del om att den ldrande foljer upp sitt
eget ldrande. Ndr man dokumenterar det man skall ldra sig pa flera olika
sdtt 1 en portfolio blir inldrningsprocessen synlig bdde for en sjélv och for
andra. (Edu.fi, u.d.). Utgdende fran Niikko (2000a, 2000b) definieras i
denna studie tva typer av portfolion som utvecklats inom det pedagogiska
omrddet och som kan anpassas till slojdundervisning, ndmligen arbets-
portfolio och visningsportfolio.

Arbetsportfolion dr ett personligt arbetsredskap, eller ett “arbets-
minne” (jfr Sachse m.fl. 1999), dir man samlar material fran en kurs eller
ett pdgdende projekt, till exempel anteckningar, reflektioner, kopior skisser
och foton. Arbetsportfolion ska vara medvetet uppbyggd och vil-
strukturerad, inte enbart beskriva en process steg for steg utan ocksa
avspegla och utvirdera den utveckling och det ldrande som skett under
projektets gdng (Edu.fi, u.d.; Niikko, 2000a, s. 50-51, 2000b; Helsingfors
universitet, u.a.).

Visningsportfolion bygger pa materialet i arbetsportfolion och den
sammanstills for ett bestdmt &ndamal, exempelvis som en del av en
utstéllning eller for ansdkan av studie- eller arbetsplats. For visnings-
portfolion viljs det mest representativa innehillet sa att den liarande kan
visa pd framsteg och utveckling inom omrédet samt for att ge en personlig
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bild av sitt kunnande (Edu.fi, u.4.; Niikko, 2000a, 2000b; Opetus- ja
kulttuuriministerio, 2016; Utbildningsstyrelsen, 2011).

Det centrala i en portfolio &r elevens sjdlvvirdering. Arbetsmetoden
ar starkt malinriktad, vilket innebér att eleven definierar malen for sin
verksamhet och grunderna for den egna utvérderingen, reflekterar dver
motiven for och foljderna av sina val samt visar pa framsteg och utveckling
inom det aktuella omradet. I en portfolio kan ocksa lérarens, klass-
kamraternas och hemmets synpunkter och utvdrderingar finnas med
(Edu.fi, u.a.; Sjoberg, 2005).

Saarinen (u.d.) redogdr for anvédndningen av ePortfolio, som
dokumentationsredskap i slojdundervisningen med elever i arskurs 3—6.
ePortfolion kan i enlighet med Niikko (2000a; 2000b) ndrmast beskrivas
som en digital arbetsportfolio. Malséttningen med dokumentationen i
ePortfolion r att 6ka synligheten av inldrningsprocessen, att kunna iaktta
sin egen utveckling och att mdjliggora en &tergéng till processen i
efterhand, till exempel for utvdrdering (Saarinen, u.4.). ePortfolion gors i
en applikation off-line som ldraren sparar i en molntjénst. I den uppf6ljning
av dokumentationsredskapet som gjorts genom att intervjua elever som
anvént ePortfolion, visade det sig att eleverna ansdg att arbetssittet varit
nyttigt. ePortfolion hade fungerat som ett minnesstdd och for att synliggora
processen. Dartill utgjorde dokumentationen ett vilkommet avbrott i
slojdverksamheten. De flesta eleverna ansig att, jamfort med den
traditionella anteckningsboken, sparade den digitala portfolion tid och var
latt att anvdnda. Eleverna uppskattade ocksd att de hade mojlighet att
utveckla sina ikt-kunskaper, att fotografera och att skriva (Saarinen m.fl.,
2016).

Skissbok

Skissboken anvdnds av konstnérer, arkitekter och formgivare for att
utforska och dokumentera sina idéer och tankar samt for att underlétta
kommunikationen med exempelvis kunder under en skapande process
(Alaluusua, 2016; Brereton, 2009; Sener, 2014; Sjoberg, 2005).

Skissboken kan anvédndas som ett redskap for verbal och visuell
dokumentation, ett redskap med hjélp av vilket man kan reflektera,
utforska, brainstorma, experimentera, testa och analysera formgivnings-
idéer och tillverkningssatt. Skissboken kan &dven utgdra en arena for
kommunikation vid presentation av formgivningsidéer for presumtiva
kunder och i en edukativ kontext som ett underlag for diskussion, feedback
och utvirdering (Gale, 2018; Macdonald, 2014; Sener, 2014, Sjoberg,
2005). Mélsittningen med dokumentationen i skissboken véxer fram, och
kan fordndras, under arbetets gdng. Utvirdering och feedback giller framst
sjélva arbetsprocessen och, jaimfort med portfoliodokumentation, inte den
personliga utvecklingen (Sjoberg, 2005).

En skissbok kan vara analog eller digital, eller en kombination av
dessa tvd. Den analoga skissboken dr en portabel bok som alltid &r
tillgénglig nér en idé behdver memoreras, eller nér inspirationen dyker
upp, vilket innebér att det analoga arbetssittet dr direkt och omedelbart.
Processen beskrivs vanligtvis kronologiskt, vilket inte nddvandigtvis ser
logiskt ut for en utomstdende, men man kan se vilka idéer som fott nya
idéer och hur arbetet framskridit. En analog skissbok kan forutom skriven
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text och skisser innehdlla exempelvis bildmaterial, fiarg- och
materialprover samt tilliggsblad (AccessArt, 2018; Alaluusua, 2016;
Macdonald, 2014; Sjoberg, 2005).

Mobila surfplattor med funktioner och tillbehor, exempelvis digitala
pennor, som gor att de kan anvindas som digitala skissbocker har
introducerats sedan 2010 (Macdonald, 2014; O'Neill, 2013; Sener, 2014).
Den digitala skissboken dr multimodal och dokument, anteckningar,
skisser, foton och videon kan organiseras si att de dr lattillgdngliga.
Referensmaterial kan sokas digitalt, tillika som innehallet kan delas via
sociala medier. Mgjligheten att digitalt bearbeta skisser, foton och
prototyper ger formgivningen oanade mojligheter medan den analoga
skissboken ger mojligheter till taktil framstdllning av de material som
anviands 1 slojdverksamheten (Macdonald, 2014; Student Art Guide,
2018).

I den finldndska grundskolan finns inte traditionen att anvinda
skissbok som ett redskap for dokumentation. I de nationella ldroplans-
grunderna for England (Department for Education, 2013) ddremot beskrivs
dokumentation i skissbok i skoldmnet konst och formgivning som en del
av undervisningsinnehéllet enligt foljande: to create sketch books to
record their observations and use them to review and revisit ideas (7-11
aringar) och fo use a range of techniques to record their observations in
sketchbooks, journals and other media as a basis for exploring their ideas
(11-14 aringar). I stddmaterial till ldroplanen och i lokala ldroplaner
papekas ocksé att fardigheten att dokumentera i skissbok ska utgdra ett
undervisningsinnehdll som mélmedvetet ska trdnas pd samma sétt som
vilken annan firdighet som helst (AccessArt, 2018; Gomersal Primary
School, 2017).

Sjoberg (2005) har pa basis av en genreanalys beskrivit skissboks-
arbete utgdende fran fyra perspektiv, ndmligen ett strukturellt, ett
funktionellt, ett kognitivt och ett expressivt perspektiv. De fyra per-
spektiven bildar en helhet dér det processuella i skissboksarbetet betonas
samtidigt som skissbokens betydelse som ett diskussionsunderlag vid
handledning accentueras. Genrebeskrivningen dr avsedd som ett stod nér
man inom slgjdlérarutbildning introducerar skissboken som ett arbets-
redskap och visar pad en mdjlighet att bygga upp en arbetskultur kring
slojdverksamheten, men skissboken kan dven anpassas till andra ut-
bildningsstadier (Porko-Hudd m.fl. 2015; Sjoberg, 2005; 2011). Den
lokala ldroplanen for Gomersal Primary School (2017) i England ar ett
exempel pa anvéndning av skissbok i1 grundldggande utbildning for 7-11-
aringar. Innehallen i skissbockerna utgar mestadels fran konst, men ocksa
arbeten i exempelvis vivning, lera och konstruktion har dokumenterats. En
fordel med ett av ldraren malmedvetet upplagt skissboksarbete dr att
eleven sjdlvstindigt ldr sig att dokumentera insamling av inspiration och
utforskning av referensmaterial. Samtidigt utvecklar hen en forméga att
uttrycka sig verbalt och visuellt, att gora personliga val och att kritiskt
diskutera sitt arbete med ldraren och med sina klasskamrater.
Dokumentationen i skissbok anvdnds enbart i formativt syfte, inte for
summativ beddmning (Gomersal Primary School, 2017).
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Dagbok och blogg

Dagboken har traditionellt varit privat, utan avsikt att ndgon annan ska lésa
den. Privata dagbdcker som ldmnats &t efterviarlden har dock blivit
intressanta dokument for forskning och for forfattare, eftersom de speglar
den tid de é&r skrivna i. (Johansson 1995; 2011). Dagboksskrivandet kan
goras virtuellt, som en blogg. En blogg kan definieras som en webbsida
dir olika dmnen kronologiskt avhandlas. Bloggen kan vara dag-
boksliknande, skriven av en privatperson eller mera offentlig, skriven av
exempelvis journalister eller politiker. En typisk blogg bestér av regel-
bundna skriftliga inligg med personliga iakttagelser och synpunkter pé
aktuella hindelser. Vanligtvis finns det lénkar till relaterade webbsidor,
ofta visualiserade med bilder eller videor samt mojlighet for ldsaren att
kommentera innehdllet i bloggen (Nationalencyklopedin, u.4.; Ostman,
2007).

En slojddagbok dir eleven med egna ord beskriver sin verksamhet i
slojden kan ses som ett hjdlpmedel for eleven att reflektera 6ver, och att fa
syn p4, sitt larande. Dagbdckerna kan ocksé anvindas som ett verktyg for
lararen att folja upp och utvdrdera elevernas arbete samt for att ge varje
elev individuell respons (Johansson, 2011; Porko-Hudd m.fl. 2015). En
blogg kan ha manga likheter med en slgjddagbok men mojliggdr dven
anvindning av digitalt material. Bloggen kan ha olika grader av
offentlighet vilket bor beaktas ndr det handlar om minderariga barns
verksamhet. Om bloggen dr offentlig for den egna slojdgruppen kan,
forutom ldraren, dven klasskamraterna se och kommentera varandras
blogginlidgg. Bloggens digitala form mojliggdr ocksa kommunikation med
exempelvis elever i en vinskola (Porko-Hudd m.fl., 2015). Bendmningar
som inldrningsdagbok och loggbok kan anvédnds pd motsvarande sitt som
dagbok och blogg for bdde analog och digital dokumentation (jfr Edu.fi,
u.4.; Himilidinen, 2016; Pennegird & Osterberg Rama, 2016).

I slojdundervisningen kan en inldrningsdagbok underlétta
sjalvvérderingen nir eleven redogor for sitt arbete (Edu.fi, u.a.). Lararen
kan pé forhand formulera fragor som hjélper eleven att granska sitt arbete
och att resonera om dess kvaliteter ur flera olika synvinklar. Exempel pa
fragor som kan stéllas: Var fick du idén till ditt arbete och vilka kéllor
utnyttjade du? Vilka arbeten dr du speciellt ngjd over? Vilka arbetsskeden
var problematiska och hur 16ste du dem? Vad skulle du nu vilja gora
annorlunda? Vad lirde du dig? Fragorna kan variera beroende pa
arbetsuppgifterna, det visentliga dr att fragorna uppmuntrar till begrundan
(Edu.fi, u.d.).

Till foljande presenteras nagra olika sdtt pad hur slojdlarare har testat
och tillimpat dagbok eller blogg i den grundliggande undervisningen i
slojd. Presentationerna baseras pa lardomsprov, rapporter och lérar-
bloggar.

Dagbok eller blogg kan ha varierande malsittningar och kan ut-
formas pd olika sitt. Bjorklund (2015) anvinde dagbok i slojd-
undervisningen i samband med att hon inférde en ny undervisningsmetod.
Malsittningen for dagboksskrivandet var att komma 4t elevernas asikter
om och reflektioner kring den nya metoden, men Bjorklund konstaterar att
det dven gick att utldsa annat ur dagbockerna, till exempel hur mycket
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franvaro fran ett undervisningspass paverkade det fortsatta arbetet eller hur
elevernas sinnesstimning inverkade pd motivationen for slgjd-
verksamheten. 10—15 minuter av lektionstiden avsattes for att eleverna for
hand skulle skriva i sina slojddagbocker. Bjorklund (2015) papekar att
eleverna maste uppmuntras att dokumentera och samtidigt, trots att de har
fardiga blanketter med fragor som ska besvaras, paAminnas om vad som ska
dokumenteras.

Héamaildinen (2016) foredrar en digital inldrningsdagbok for
dokumentation av slojdprocessen framom en analog dagbok pa grund av
de utmaningar det medfor att halla reda pa dokumentationer i pappersform
1 slojdsalen. Malsattningen med inldrningsdagboken dr att den ska fungera
som ett redskap for utvirdering. Enligt Hdmaildinen (2016) underléttas
lararens utvérdering av elevens kunnande om eleven med egna ord kan
beskriva vad hen gjort eller lart sig under en lektion. Dagboksskrivandet
kan ges som hemldxa, och eleverna kan vilja mellan att skriva pa dator,
larplatta eller mobiltelefon. Dokumentationen kan kompletteras med foton
tagna under processen och av for hand gjorda skisser. Tanken é&r att eleven
via dokumentationen ska dterkalla och samtidigt forstirka sin forstéelse
for lektionsinnehallet. Genom att folja med elevernas blogginldgg kan
lararen skriftligt kommentera innehéllet i bloggen och under foljande
lektion diskutera aspekter som dykt upp.

Malsittningen med Briannbacks (2016) studie var att ta reda pa hur
bloggande som dokumentationsform kan uppfylla mélen for slgjddmnet i
LP2014. Detta gjorde hon genom att lata eleverna dokumentera sin
slojdprocess digitalt i bloggform under en valfri kurs i textilslojd.
Briannback konstaterar att bloggandet underléattar ldrarens arbete genom att
hen kan f6lja med elevernas process och vid behov anvinda
bloggverktygets kommentarsfunktion for handledning och formativ
bedomning. Eleverna ansdg sig ha nytta av bloggandet eftersom de hade
bittre kontroll over processens olika skeden. Ett blogginligg kan goras
under lektionstid eller som hemlidxa (Briannback, 2016).

I Sverige har dagboksskrivning anvénts som ett sitt att utvédrdera
slojdundervisningen i samband med Skolverkets nationella utvirderingar
av grundskolan under &ren 1992—-1996 (NU-92) samt 2003—-2007 (NU-03).
Efter utvirderingen NU-92 bdrjade dagboksskrivande anvidndas mera
frekvent i slojdundervisningen i skolor i Sverige och har efterhand
utvecklats till ett sétt for eleverna att dokumentera sin sldjdprocess och
som ett hjdlpmedel for reflektion for att fi syn pé sitt eget ldrande
(Johansson, 1995; 2011). I Pennegards och Osterberg Ramas (2016) studie
redogors for anvdndning av loggbok i en skola, arskurs 6, i Sverige.
Malsittningen &r att bidra med kunskap om hur skriftliga och muntliga
reflektioner kan utveckla elevernas forstielse av vad som ska ldras i
slojdamnet. Detta gérs med hjdlp av en strukturerad loggbok med fardiga
fragor och uppgifter som fylls i for hand, och som foljs upp med
reflekterande samtal. Slutsatsen dr att dterkommande reflektioner har
utvidgat elevernas syn pd slojdamnet frén att fokusera pd en slutprodukt
till att istéllet borja uppticka larprocesserna. Det faktum att ocksé lararen
via elevernas loggbdcker kan se sig sjidlv genom elevernas 6gon, har vidgat
perspektiven for lirarna som deltog i studien (Pennegéird & Osterberg
Rama, 2016).
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Mikroblogg

I en mikroblogg kan anvéndaren dela med sig av korta texter, bilder eller
videofilmer inom en bestimd grupp eller till specifika mottagare,
mikrobloggen kan ocksa vara privat (Luo & Gao, 2012). Mikrobloggen
forutsétter ett program eller en applikation som ger den kronologiska
strukturen for inldggen, samt ger mojlighet till delande och atkomst i en
oppen eller sluten miljé (Hamaélédinen, 2016).

Den teknologiska utvecklingen gdllande mobiltelefoner, nétupp-
koppling och program eller applikationer, samt det faktum att majoriteten
av eleverna har tillgang till en egen mobiltelefon eller larplatta, mdjliggor
en smidig och snabb dokumentation av sldjdprocessen. Mobiltelefonens
storlek bidrar till att den l4tt kan biras med, exempelvis i byxans bakficka,
under slojdarbetet vid olika arbetsplatser i slgjdsalen samt ndr som helst
snabbt tas fram for att ta en bild eller skriva ett kort inldgg. Innehéllet i
mikrobloggen behdver inte skapas eller ldsas enbart i skolan, utan eleven
kan var och ndr som helst genom sin mobiltelefon och det aktuella
programmet eller applikationen komma &t sin blogg (Johansson & Porko-
Hudd, 2013).

Avsikten med att dokumentera sldjdprocessen i form av en mikro-
blogg ar att enkelt och snabbt finga de flyktiga skedena vid fram-
stdllningen av en slgjdprodukt samt ha mdjlighet att bli béttre medveten
om arbetshandlingarna och ldrandet som sker under en tidsmaéssigt
utdragen arbetsprocess. Den multimodala kronologiska dokumentationen
kan ses som en transmedial beréttelse (transmedia storybuildning) (jfr
Kress, 2010; Siljo, 2012) dér eleven producerar och konsumerar innehall
samt samverkar med andra dels fysiskt under lektionerna, dels digitalt
genom mikrobloggen. Detta arbetssitt stimulerar eleverna till ldrande
genom att se, lyssna, gora, dela med sig, samarbeta och reflektera dver
egen verksamhet samt genom att ta del av klasskamraters dokumentationer
och kommentera dessa (Gao, Luo & Zhang, 2012: Wiklund-Engblom,
Hiltunen, Hartvik, Porko-Hudd & Johansson, 2014).

Erfarenheter fran ett arbetsomrade dir ldrarstuderande hade
mdjlighet att med hjélp av mobiltelefoner dokumentera sina sl6jdprocesser
och folja med studiekamraters dokumentationer i en applikation for
dndamalet, visade att arbetssattet har ménga fordelar ur bade liararens och
studerandes synvinkel. Genom att lararen kunde se studerades mikro-
bloggar kunde hen snabbt skapa sig en bild av vilket skede i sldjdprocessen
studerande befann sig i och kunde ddrmed planera vilket undervisnings-
inneh4ll som &r relevant att forbereda infor en kommande lektion. Lararens
mojlighet att ge respons via mikrobloggen medforde ocksa ett nytt sétt att
kommunicera med studerande om deras slojdarbeten. Studerande kunde i
sin tur ldsa lararens kommentarer och folja med sina studiekamraters
sléjdprocesser utanfor lektionstid samt dva att ge konstruktiv respons i
form av inldgg pd kamraternas bloggar (Hiltunen & Porko-Hudd, 2017).
Motsvarande arbetssdtt kan tillimpas med elever inom grundldggande
utbildning.

Dokumentationen i en mikroblogg kan anvindas som ett minnesstod
vid den summativa utvirderingen av slojdprocessen under ett arbets-
omrade. Genom att eleven och ldraren tillsammans ser pa elevens doku-
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mentation, kan de erinra sig kritiska punkter under processen och bli
medvetna om utvecklingen av elevens ldrande (Laurent, 2014). Delar av
dokumentationen kan vid behov sammanstillas till en visningsportfolio,
men samtidigt kan det konstateras att dokumentation i mikroblogg har 1
viss man fyllt sin funktion som ett kommunikationsverktyg under sl6jd-
processen (Porko-Hudd m.fl. 2015).

Trots manga fordelar och smidighet med mikrobloggning, kan det
finnas stora variationer i den digitala aktiviteten. Erfarenheterna frén en
studie gjord bland ldrarstuderande, visar att en del studerande var ivriga att
fotografera sin slojdprodukt i olika skeden samt skriva korta kommentarer
om sin sldjdprocess. Andra studerande ldste sina studiekamraters mikro-
bloggar och kommenterade dem, medan en del inte alls bekantade sig med
kamraternas bloggar. Det fanns ocksd studerande som inte ville doku-
mentera sin sléjdprocess 1 en mikroblogg, men som dndd ldste och
kommenterade kamraters mikrobloggar. Slutligen fanns det dven négra
studerande som vare sig mikrobloggade sjélv eller f6ljde med kamraternas
mikrobloggar. For att mikrobloggens potential ska né sin kulmen 1 att bilda
ett socialt larandenidtverk och en gemensam kunskapsbank, krivs det
digital aktivitet hos savél den ldrande som hos ldraren (Hiltunen, Hartvik
& Porko-Hudd, 2015). Olikheterna i den digitala aktiviteten tyder pa att
arbetssdtt for dokumentation av slojdprocessen, oberoende av form,
behover dvas och varieras mellan olika arbetsomraden (Hiltunen & Porko-
Hudd, 2017).

Diskussion

Studiens problemomréade har utgjorts av val géllande dokumentation och
dokumentationssitt som slgjdlérarna stdlls infor ndr de ska planera och
genomfora undervisning i enlighet med LP2014. Dokumentation i sig &r
inget nytt i slojdundervisningen, men foranleder ett nytinkande och en
utveckling av den dokumentationstradition som historiskt funnits inom
dmnet, eftersom géllande styrdokument betonar dokumentation tydligare
som eget undervisningsinnehdll (Utbildningsstyrelsen, 2014). Utgaende
fran detta faktum formulerades syftet for studien, att lyfta fram betydelsen
av dokumentation samt att presentera och diskutera olika doku-
mentationssitt for pedagogisk slgjdverksamhet inom grundlédggande ut-
bildning. Studien dr upplagd som en traditionell litteraturdversikt dér valet
av litteratur, 1 enlighet med Kraus, Breier och Dasi-Rodriguez (2020), ér
subjektivt och omspinner frimst vetenskapsomraden sasom slgjd-
vetenskap, slojdpedagogik, formgivning och konst samt anvisningar i ldro-
planer och styrdokument. I denna avslutande diskussion gors en kort
sammanfattning av studiens resultat utgdende frén forskningsfragorna:
Hur motiveras dokumentation 1 sloéjdundervisningen? Vilka olika
dokumentationssitt finns det for pedagogisk sl6jd och hur kan de
beskrivas? Hur anvdnds dokumentationer av sldjdprocessen i
larandesituationer?

Dokumentation i sl6jd kan motiveras genom att slojden 1 sig ar
multimodal, vilket betyder att verksamheter under en slojdprocess litt kan
fdngas multilitterdrt. De géllande ldroplansgrunderna betonar multi-
litteracitet och dokumentation. Multilitteracitet 4r ett av de sju delomraden
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som tillsammans ska utgdra basen for den mangsidiga kompetens som
eleverna forvédntas uppnd under den grundldggande utbildningen. Genom
ett okat fokus pd dokumentation i undervisningen strdvar man till att
utveckla kompetens i multilitteracitet, det vill sdga formégan att l4sa, tolka
och producera multimodala texter, samt att uttrycka sig pa ett mangsidigt
satt savil skriftligt och muntligt som med hjélp av digitala redskap, bilder
och dramatisering (Hellgren & Granskog, 2017; Utbildningsstyrelsen,
2014). Ett vidgat textbegrepp kan 1 slojden tydligt konkretiseras forutom
verbalt ocksd visuellt, exempelvis genom skisser, ritningar och 6gon-
blicksbilder under processen, eller taktilt, exempelvis genom material- och
teknikprover samt prototyper. Multilitteraciteten kan i slojden uppdvas och
utvecklas till en kompetens for mangsidig kommunikation och delaktighet
i samhéllet (Hellgren & Granskog, 2017; Jarnefelt & Matinlauri, 2014;
Kaihovirta, 2017).

I de gillande laroplansgrunderna beskrivs dokumentation som ett
eget undervisningsinnehall pa bland annat foljande sitt: eleverna bekantar
sig med mojligheter som olika metoder erbjuder i produktplanerings- och
framstdllningsprocessen, eleverna analyserar produkters design och
anvdindbarhet, eleverna dokumenterar en slojdprocess i sin helhet med
hjdlp av informations- och kommunikationsteknik. Dokumentationen ska
synliggdra processen under slgjdverksamheten steg for steg utgdende fran
elevens forutséttningar, samt fungera som ett redskap vid utvirdering av
de olika skedena av slojdprocessen (Saarinen, 2020; Utbildningsstyrelsen,
2014). Paralleller kan dras till den akademiska vérlden dér, enligt Mékela
och Nimkulrat (2018), dokumentation, kommunikation och reflektion har
lyfts fram for att kunna definiera och hitta former for vetenskaplig
forskning inom konst och formgivning. Dokumentation under den
skapande processen tillater aktdren-forskaren, pa samma sitt som eleven i
slojdverksamheten, att reflektera Gver sin verksamhet under och efter
processens gang, att uppticka samband och att finga kunskap i kreativa
processer. Samtidigt blir verksamheten léttare tillgénglig for kommuni-
kation med handledare, medstuderande och presumtiva kunder
(Birgerstam, 2000; Mékeld & Nimkulrat, 2011; 2018; Scrivener 2002;
Seitamaa-Hakkarainen, 2000).

Studiens resultat sammanfattas som dels gemensamma, dels typiska
drag for de analoga och digitala dokumentationssétten som presenterats i
avsnittet Presentation av olika dokumentationssdtt. Gemensamt fOr
samtliga dokumentationssétt ar att de definierar dokumentation och
reflektion som en mdjlighet att medvetandegora eleven om slojdprocessen
och fa syn pa sitt larande. Dokumentationerna fungerar som minnesstod
for sévil eleven som ldraren under slojdprocessernas gdng. De bidrar dven
till att underldtta den diagnostiska och formativa utvirderingsdialogen
mellan eleven och ldraren samt ge underlag for den summativa utvérd-
eringen av sldjdprocessen.

Typiskt for portfoliodokumentation dr att metoden dr starkt malin-
riktad, vilket innebér att eleven definierar mal for sin verksamhet och
grunder for den egna utvdrderingen. Allt material som skapas under en
slojdprocess kan inkluderas i en arbetsportfolio, fran vilken utvalt material
senare kan bearbetas till en visningsportfolio.
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Typiskt for dokumentation i skissbok dr att verbalt och visuellt
anvinda den som ett redskap for att reflektera, utforska, brainstorma, testa,
experimentera och analysera formgivningsidéer och tillverkningssitt.
Dokumentationen 1 skissboken vixer kronologiskt fram och fordndras
under sldjdprocessens ging med fokus pa elevens utveckling av pro-
dukten, inte pd den personliga utvecklingen av eleven.

Typiskt for dagbok och blogg ér att eleven dvervigande i skrift, med
egna ord, beskriver sin slojdprocess. Dokumentationen &r kronologisk och
innehéllet kan fokuseras genom fragor eller uppgifter som ldraren
utarbetat.

Typiskt for mikrobloggen dr att den alltid &r digital och bestir av
ogonblicksbilder, video, ljudfiler och korta skriftliga inldgg gjorda under
pagaende slojdprocess. Mikrobloggen gors i ett socialt forum som mdoj-
liggor digital kommunikation mellan aktérer inom samma verksamhet,
bestdende av till exempel en elevgrupp 1 slojd.

Oberoende av vilka dokumentationssétt som ldraren véljer for att
uppfylla laroplanens malintentioner i den pedagogiska slojdverksamheten,
bor malen for arbetssdtten vara tydliga for att eleverna ska forstd
betydelsen av och fa en positiv instéillning till att dokumentera sitt ldrande.
For att ge eleverna insyn i och kunskaper om sdrdragen for olika doku-
mentationssdtt kan ldraren med fordel variera metoderna inom olika
arbetsomrdden. Sammantaget kan det konstateras att elevens forstaelse for
sin slojdprocess och sitt lirande kan bli mera distinkt nér tankar, idéer och
visioner, genomford verksamhet och produktens framvéxt dokumenteras
sa att inhdmtade kunskaper och fardigheter blir synliga. Méjligheterna att
dokumentera en slojdprocess dr néstintill odndliga och utgdr en spdnnande
vandring i sokandet efter metoder som kan anpassas till den egna under-
visningen och de egna elevgrupperna. Foljande steg i forskningen kring
dokumentation av elevernas sldjdprocesser i den grundliggande utbild-
ningen kunde vara att genomf6ra empiriska studier om praktikerna i syftet
att 6ka och medvetandegdra den kollektiva kunskapen kring temat.
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