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Tutkielmani aiheena on alle kolmevuotiaiden taidekasvatus varhaiskasvatuksessa. Aiheen va-
lintaan vaikutti oma kiinnostukseni ja tiedon tarpeeni seké ajankohtainen keskustelu. Varhais-
kasvatuksen taidekasvatus mahdollistaa taiteelliset kokemukset kaikille lapsille ja tasoittaa
mahdollisia kotitaustoista johtuvia eroja. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet sdételevit
institutionaalista varhaiskasvatusta ja asettavat toiminnalle tavoitteet. Niissd ei kuitenkaan ole
selvid ohjeita siitd, miten taidepedagogiikkaa pienten kanssa kdytdnnossa toteutetaan.

Tutkielmani tavoitteena on 16ytid parhaat pedagogiset menetelmét alle kolmevuotiaiden las-
ten taidekasvatukseen. Kiytén kuvailevaa integroivaa kirjallisuuskatsausta, koska siihen voi-
daan valita erilaisin metodein toteutettuja tutkimuksia. Kuvaileva kirjallisuuskatsaus myos
mahdollistaa tuoreen ndkokulman 16ytdmisen tutkittuun aiheeseen ja kdytdnnon tydmenetel-
mien kehittdmisen. Aineistoni koostuu kahden kotimaisen kehittdmishankkeen raporteista
sekd yhdestd kotimaisesta ja seitsemdstd ulkomaisesta artikkelista.

Kokoan aineistoni pohjalta yleisid pedagogisia periaatteita ja tarkempia menetelmid alle kol-
mevuotiaiden varhaiskasvatuksen taidekasvatukseen. Tutkielmani tulosten mukaan taidekas-
vatuksessa on tdrkedd painottaa taiteellista prosessia lopputuloksen sijaan sekd paneutua toi-
minnan suunnitteluun ja tavoitteiden asetteluun huolellisesti lasten tarpeet huomioiden. Pie-
nilld lapsilla kokeilu ja harjoittelu ovat kaiken toiminnan 1&htdkohta, joten ne tulee mahdollis-
taa ajankdyton ja ryhméjaon keinoin. Tdlloin voivat toteutua myds jokaisen lapsen kohtaami-
nen ja kuuleminen seki positiivinen vuorovaikutus lapsen ja opettajan vélilld. Tulosteni mu-
kaan tarkeiksi nousivat lisdksi taiteellisten kokemusten mahdollistaminen oppimisympariston
suunnittelulla ja aikuisen asenne taidetoimintaa kohtaan. Aineistoni taidekasvatusmenetelmié
yhdistdd toiminnan suunnittelu jonkin tietyn teeman ympdérille eri taiteenlajeja yhdistellen.
Naistd periaatteista kisin alle kolmevuotiaiden taidekasvatus voi saada aivan uudenlaisia
muotoja.

Aineiston valinta oli tutkielmani luotettavuuden kannalta kriittinen vaihe, jonka suoritin huo-
lellisesti. Kiinnitin huomiota myds mukaan ottamieni tutkimusten tieteellisyyteen ja luotetta-
vuuteen varmistaakseni tulosteni luotettavuuden. Opintoni ja tdmén tutkielman toteuttaminen
ovat avartaneet késityksidni taiteesta, taiteellisuudesta ja taidekasvatuksesta ja opettaneet mi-
nulle paljon uutta. Haluaisin mahdollistaa positiivisen taidesuhteen muodostumisen kaikille
lapsille ja toivon, ettd tutkielmani antaa uusia ajatuksia lukijoilleen.

Avainsanat: lapsi, pedagogiikka, taidekasvatus, varhaiskasvatuksen opettaja, varhaiskasvatus
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1 Johdanto

Kaikessa lapsia koskevassa toiminnassa on otettava huomioon YK:n lapsen oikeuksien sopi-
mus. Tutkielmani aiheena on alle kolmevuotiaiden lasten taidekasvatus varhaiskasvatuksessa.
YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen mukaan lapsilla on oikeus taiteisiin ja kulttuurielaméén
osallistumiseen (1991 § 31). Téten kaikilla lasten kanssa toimivilla aikuisilla on velvollisuus
tutustuttaa heité taiteisiin ja mahdollistaa kulttuurikokemukset. Piispa (2015) kirjoittaa puheen-
vuorossaan, ettd lapset saavat ensi kosketuksensa taiteisiin yleensa kotona, mutta perheiden so-
sioekonominen tausta vaikuttaa sithen millaisia ndmé kokemukset ovat. Hinen mukaansa pe-
ruskoulun laadukas taidekasvatus mahdollistaa positiiviset taidekokemukset koko ikéluokalle
ja tasaa kotitaustoista johtuvia eroja (Piispa, 2015). Suuri osa lapsista osallistuu ennen koulun
aloitusta varhaiskasvatukseen, joten se on kotien jidlkeen yksi tirked taidekokemusten luoja.

Téten ei ole yhdentekevéd millaista taidekasvatusta siellé tarjotaan.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2018) asettavat varhaiskasvatukselle
laaja-alaisen osaamisen tavoitteet, joiden toteutumista Repo ja kollegat (2019) selvittivit Kan-
sallisen koulutuskeskus Karvin toimesta. Selvityksen mukaan taidekasvatuksessa on puutteita
varsinkin kuvataidekasvatuksen, draaman, tanssin ja teatterin osalta. Henkil6sto koki tarvitse-
vansa tukea alle kolmevuotiaiden taidekasvatuksen jéarjestimiseen (Repo ym., 2019). Olen ha-
vainnut my0s kaytdnnossa alle kolmevuotiaiden taidekasvatukseen liittyvét puutteet, jotka voi-
vat johtua vakiintuneista ajattelutavoista ja henkilokunnan puutteellisesta osaamisesta. Rusa-
sen (2007b) mukaan varhaiskasvatuksen opettajien ammatilliseen identiteettiin liittyvaa taide-

kasvattajuutta voidaan kehittdd koulutuksen aikana taideopintojen avulla.

Kuulun sithen opiskelijoiden vuosikertaan, jonka opintoithin maailmanlaajuinen koronapande-
mia on vaikuttanut vihentdmalld ja heikentdmélld saamaani taideopetusta. Taideaineiden ope-
tusta varhaiskasvatuksen koulutuksessa on muutenkin vihennetty viime vuosina. Tunnen tar-
vetta vahvistaa omaa osaamistani ja tietdmysténi, jotta voin tyoeldmaéssd omalta osaltani mah-
dollistaa laadukkaan taidekasvatuksen kaikille lapsille. Kandidaatin tutkielmallani voin ehka
myos lisdté toisten opiskelijoiden tietoisuutta hyvistd pedagogisista periaatteista ja kdytdn-
teistd. Rusanen (2007b) toteaa, ettd varhaiskasvatuksen opettajat tarvitsevat laajat tiedot tai-
teista ja ymmarrystd niiden merkityksestd kasvatuksessa kehittddkseen taidekasvattajan identi-

teettid osana ammatti-identiteettidan.



Varhaiskasvatuksen taidekasvatuksesta on kirjoitettu viime vuosina paljon varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden uudistuksen ja Karvin raportin myotd ammattilehdissd ja sosiaali-
sessa mediassa. Varhaiskasvatuksen opettajien liitto julkaisi varhaiskasvatukseen oppaan Nyt
on ilmaisun aika!, jossa perustellaan taidekasvatuksen tirkeyttd ja kannustetaan sen lisidmiseen
varhaiskasvatuksessa (Ruokonen, 2020). Ruokonen (2022) toimitti aiheesta varhaiskasvatuk-
sen henkilokunnalle ja opiskelijoille kirjan //maisun ilo, missi alan huippuasiantuntijat valotta-
vat varhaiskasvatuksen taidekasvatuksen periaatteita. Teoksen Untuvikot kirjoittajat Ahonen ja
Roos (2021) ottivat toisen ndkokulman ja keskittyivit alle kolmevuotiaiden varhaiskasvatuk-
seen. Kirjassa kdydddn ldpi varhaiskasvatuspédivian rakennetta mukaillen pienten varhaiskasva-

tuksessa huomioon otettavia seikkoja (Ahonen & Roos, 2021).

Edelld mainituissa teoksissa on paljon kdytdnnon tietoa varhaiskasvatuksen taidekasvatuksesta,
mutta ne perustuvat padasiassa varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin ja kirjoittajien omiin
kokemuksiin sekd muissa yhteyksisséd tehtyihin tutkimuksiin. Varsinaista tutkimusta varhais-
kasvatuksen taidekasvatuksesta on Suomessa tehty hyvin vdhén. Aineistoni tdssd tutkielmassa
koostuukin padosin ulkomaisista artikkeleista, joita sovellan suomalaisen varhaiskasvatuksen

kontekstiin.

Oma suhteeni taiteeseen ei ole aina ollut kovin positiivinen johtuen ainakin osittain saamastani
taidekasvatuksesta. Ihmisen suhde taiteisiin  kehittyy  vuorovaikutuksessa  ympdris-
ton kanssa vidhitellen lapsen kasvaessa (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki, 2014).
Siksi lasta kasvattavien aikuisten asenteet ja toiminta vaikuttavat sithen millaiseksi lapsen tai-
desuhde kehittyy. Koen positiivisten taideasenteiden vélittdmisen lapsille tarkeédksi, koska mi-
nulle opetettiin, ettei taiteellisuus kuulu kaikille. Sittemmin olen késittanyt, ettei tdimai ole totta,

vaan jokaisella saa olla omat tapansa ilmaista taiteellisuuttaan, eiki néiti voi arvottaa.

Minua kiinnostaa tydskennelld tulevaisuudessa pienimpien lasten kanssa, koska heidin nopeaa
kehitystdén on upeaa seurata ja niin monet asiat ovat heille vield uusia. Opinnoissamme on ollut
vain vdhin sisdlt6jd alle kolmevuotiaiden lasten opetuksen erityispiirteistd, joten koen, ettd
osaamisessani on silld saralla vield puutteita. Siksi rajasin tutkielmani aitheen nimenomaan alle

kolmevuotiaiden taidekasvatukseen.

Maiirittelen laadukkaan taidekasvatuksen pitkaélti varhaiskasvatussuunnitelman perustei-
den mukaan. Niissd ei kuitenkaan ole selvid ohjeita siitd, miten taidepedagogiikkaa kaytén-
nossé pienten kanssa toteutetaan, joten valitsin sen kandidaatin tutkielmani aiheeksi. Tulen toi-

mimaan varhaiskasvatuksessa opettajana, joten keskityn tutkielmassani varhaiskasvatuksen
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tyontekijoiden pedagogiseen toimintaan. Tavoitteenani on 10ytdd kirjallisuuskatsauksen avulla
sellaisia taidekasvatuksen pedagogisia periaatteita ja toimintamalleja, joita tutkimusten valossa

kannattaa toteuttaa.



2 Teoreettinen viitekehys

Tutkielmani késittelee taidekasvatusta pédivikodissa tapahtuvan varhaiskasvatuksen konteks-
tissa. Suomessa tétéd sddtelevit varhaiskasvatuslaki (2018) ja Opetushallituksen (2018) laatimat
velvoittavat varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
mukaan “varhaiskasvatuksella tarkoitetaan suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen, ope-
tuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti pedagogiikka” (Ope-

tushallitus, 2018, s. 7-8).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa varhaiskasvatuksen tavoitteet on jaettu viiteen laaja-
alaisen osaamisen alueeseen, jotka ovat ajattelu ja oppiminen; kulttuurinen osaaminen, vuoro-
vaikutus ja ilmaisu; itsestd huolehtiminen ja arjen taidot; monilukutaito ja tieto- ja viestintatek-
nologinen osaaminen seké osallistuminen ja vaikuttaminen. Tavoitteisiin padsemiseksi varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa kuvataan oppimisen alueet, joissa eritelldén tarkemmin var-
haiskasvatuksen siséltdja (Opetushallitus, 2018). Tassd luvussa méidrittelen tutkielmani pai-
kisitteet, joita ovat pedagogiikka ja taidekasvatus. Esittelen myos alle kolmevuotiaiden var-

haiskasvatuksen erityispiirteitd tutkimusten ja maérittivien asiakirjojen pohjalta.

2.1 Pedagogiikka

Sana pedagogiikka voi tarkoittaa kasvatusta tutkivaa tiedetta tai kdytdnnon kasvatustyota (Sil-
jander, 2014). Lisdksi pedagogiikka voi olla yliopistollinen oppiaine (Zogla, 2018). Téssé tut-
kielmassa keskityn pedagogiikan kdytdnnon puoleen pyrkiessdni 10ytdmédin toimivia pedago-
gisia periaatteita alle kolmevuotiaiden taidekasvatukseen. Toisaalta saan tulokseni nimen-
omaan kasvatustieteen eli pedagogisen tieteen tutkimustuloksista, joten kdsitteen monimerki-
tyksellisyys kulkee mukana tydssdni. Tatd monimerkityksellisyyttd ovat tutkineet Kangas ja
kollegat (2021) kirjallisuuskatsauksessaan, missi he erittelivit varhaiskasvatuksen pedagogiik-
kaan viisi eri ldhestymistapaa, jotka kdytdnnon varhaiskasvatuksessa ovat ldsnd keskindisine
jannitteineen. He korostavat, ettd pedagogiikan késite on muuttuva (dynamic) ja tarvitsee jat-
kuvaa uudelleenkdsitteellistimistd (Kangas ym., 2021). Myo6s Alila ja Ukkonen-Mikkola
(2018) toteavat, ettd historialliset, kulttuuriset, sosiaaliset sekd yhteiskunnalliset tekijét vaikut-

tavat varhaiskasvatuksen pedagogiikan méirittelyyn.

Pedagogiikalle ei siis ole olemassa yhteisesti sovittua pysyvai ja yksiselitteistd madritelmaa.

Esitdn téssd kuitenkin joitain mééritelmié, jotta pedagogiikan olemuksesta saa yleiskuvan. Alila



ja Ukkonen-Mikkola (2018) esittdvit késiteanalyysissaan, ettd “varhaiskasvatuksen pedago-
giikka on suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvattajan ja lapsen vuorovaikutukseen pohjautu-
vaa institutionaalista ja ammatillista toimintaa, jossa pyritdédn tietoisesti vaikuttamaan lapsen
kehitykseen, oppimiseen ja hyvinvointiin” (Alila & Ukkonen-Mikkola, 2018, s. 79). Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa “pedagogiikalla tarkoitetaan monitieteiseen, erityisesti kas-
vatus- ja varhaiskasvatustieteelliseen tietoon perustuvaa, ammatillisesti johdettua ja ammatti-
henkildston toteuttamaa suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa lasten hyvinvoinnin ja op-

pimisen toteutumiseksi” (Opetushallitus, 2018, s. 22).

Siljander (2014) toteaa, ettd toimintaa voidaan pitdd kasvatuksena, kun se on tarkoituksellista
ja interaktiivista eli vuorovaikutuksellista. Liséksi vuorovaikutussuhde on hinen mukaansa kas-
vatuksessa epdsymmetrinen niin, ettd kasvattajalla on pedagoginen vastuu kasvatettavan kehi-
tyksestd ja oletetaan, ettd kasvattajalla on tietoja ja taitoja, joita kasvatettavalla ei vield ole.
Téstd seuraa pedagoginen paradoksi, milld tarkoitetaan sité, ettd lapsista pyritddn kasvattamaan
vapaita ja itsendisid kansalaisia, mutta kasvattajat joutuvat kdyttiméddn pakkoa asettaecssaan

sadntdjd ja opettaessaan hyviksyttdvid toimintatapoja (Siljander, 2014, luku 2.2).

Zoglan (2018) mukaan pedagogiikka on tieteelle ja opetussuunnitelmalle perustuva vuorovai-
kutuksellinen prosessi, jossa sekd opettaja ettd oppija oppivat erilaisia ldhtokohtiaan hyddyn-
tden. Hén jatkaa, ettd pedagogiikan tavoite on luoda opettajan ja oppijan vilille vastavuoroinen
suhde, joka mahdollistaa oppijalle riittdvin tuen ja oppimisen merkityksellisyyden kokemisen
sekd oppijan saavutusten korostamisen niin vanhan kehittimisessad kuin uuden oppimisessakin
(Zogla, 2018). My®os Stérba (2018) korostaa opettajan ja oppijan vilisti vuorovaikutusta peda-
gogiikan ytimessd. Hin nostaa tutkimuksessaan esiin humanistisen pedagogiikan perustekijéat
aitouden (authenticity), hyvéksynnén (acceptance) ja empatian (empathy), jotka opettajan pi-
tdisi omaksua suhteessaan oppijaan pystydkseen aidosti vaikuttamaan hinen oppimiseensa.
Opettajan kadytoksen ja kiinnostuksen tulee siis olla aitoa, jolloin hin oikeasti hyvédksyy oppijan

sellaisena kuin tima on ja vastaa oppijan tunteisiin ja aloitteisiin empaattisesti (Stérba, 2018).

Kangas ja kollegat (2021) 16ysivit tutkimuksessaan neljd yhteistd elementtid, jotka sisdltyvit
kaikkiin heiddn méadrittelemiinsé lahestymistapoihin. Nama ovat lapsi, opettaja, sisilto ja oppi-
minen. Heiddn mukaansa oppiminen ja opettaminen késitetddn varhaiskasvatuksessa yhteen
kietoutuneena muuttuvana kokonaisuutena missé seki lapsi ettd opettaja osallistuvat aktiivisesti

yhteisen ymmarryksen luomiseen huomion kohteena olevasta sisdllostd (Kangas ym., 2021).



Téssé tutkielmassa pedagogiikan késite pohjaa kaikkeen edelld mainittuun ja sen moniulottei-

suus otetaan huomioon analyysin kohteena olevia tutkimuksia tarkasteltaessa.

2.2 Taidekasvatus

Ymmarrin varhaiskasvatuksen taidekasvatuksen tutkielmassani laajasti siséltdvén kuvataide-,
kisityo-, musiikki-, draama-, tanssi- ja sanataidekasvatuksen varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteiden mukaisesti. Rusasen (2007b) mukaan taidekasvatuksella on tirked rooli varhaiskas-
vatuksessa yhtend tietdmisen ulottuvuutena, joka laajentaa lapsen kasvua ja oppimista ainutlaa-
tuisella tavalla. Taidekasvattajuus onkin parhaimmillaan luonteva osa varhaiskasvatuksen opet-
tajan identiteettid ja taidekasvatus oleellinen osa kokonaisvaltaista varhaisvatusta ilman, ettd
sitd tarvitsee erotella oppiaineisiin (Rusanen, 2007a, s. 12, 56). Kuitenkin Rusanen (2007b)
toteaa, ettd eri taiteenaloilla on omat teoreettiset ja kdytdnnolliset 1dhtokohtansa, eikd niitd voi
tdysin sulauttaa toisiinsa. Siksi taidekasvattaja tarvitsee kultakin taiteenalalta tietimysté, joka
mahdollistaa ndiden vélisen yhteistyon (Rusanen, 2007b). Varto (2011) puolestaan viittda, ettd
taiteen lajien véliset erot ovat hdmaértyneet ja nykytaiteessa kéytetddn esimerkiksi musiikkia,

kuvaa ja teatteria vapaasti yhdistellen.

Taidekasvatuksen maailma syntyy Rusasen (2007a) mukaan sinne, missé kasvatuksen ja taiteen
maailmat esiintyvét yhtd aikaa. Taiteen maailmalla hén tarkoittaa sitd todellisuutta, jossa tai-
detta tehddédn, havainnoidaan ja arvioidaan (Rusanen, 2007a, s. 55). Rusanen ja kollegat (2014,
s. 12) toteavat, ettd “visuaalista kulttuuria késittelevat kuvataiteellisen toiminnan muodot yh-
distyvéat kuvataidekasvatukseksi”. Visuaaliseen kulttuuriin he sisdllyttdvét laajasti kaiken yh-
teiskunnan visuaalisen viestinnén, kuten perinteisen kuvataiteen seké kaiken mediasta arkki-
tehtuuriin ja muotoiluun (Rusanen ym., 2014, s. 12). Ndiden pohjalta voidaan mééritelld taide-

kasvatus kaiken taiteellisen toiminnan ilmentymaiksi kasvatuskontekstissa.

Kéytannon toiminnan lisdksi taidekasvatus on Rusasen (2007b) mukaan uusi tieteenala, joka
vield hakee muotoaan ja paikkaansa. My0s Varto (2011) pohtii taidekasvatuksen tiedeluonnetta
ja sen tarpeellisuutta artikkelissaan ja huomauttaa, ettd kidytdnnon taidekasvatustyd ei viltti-
maitté tarvitse tieteellisid pohdintoja, mutta se on tirkeda taidekasvatuksen tavoitteellisessa ar-
vioimisessa ja kehittdmisessd. Hén jatkaa, ettd kdytdnnon taidekasvatuksen perusteellinen do-
kumentointi mahdollistaa empiirisen tutkimuksen ja arvioinnin (Varto, 2011). Vasuperusteis-
sakin painotetaan dokumentoinnin tirkeyttd toiminnan arvioinnin ja suunnittelun perustana

(Opetushallitus, 2018).



Rusanen ja kollegat (2014, s. 11) nékevit taiteen tarkedné lapsille, koska se antaa heille kielen
ilmaista ajatuksiaan ja toisaalta auttaa heitd ymmartdmain ympardivdi maailmaa uusin tavoin.
Myos varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd varhaiskasvatuksen oppimisym-
paristdjen tulee tukea lasten luontaista uteliaisuutta ja oppimisen halua ja ohjata heité tutkimi-
seen sekd taiteelliseen ilmaisuun ja kokemiseen (Opetushallitus, 2018, s. 32). Saastamoisen
(2011) mielestd opettajan ei taidekasvatuksessa tarvitse tietdd tai antaa oppijalle valmiita vas-
tauksia, vaan tarjota mahdollisuuksia ja avata nikdkulmia. Néin vuorovaikutus korostuu ja op-
pija pddsee ottamaan vastuuta oppimisestaan, mikd motivoi kehitystd kasvatukselle asetettujen
tavoitteiden saavuttamiseksi. Hinen mukaansa taideopetuksen tehtdva voisi olla virheiden ha-
vaitseminen, salliminen sekd niiden nostaminen suorittamisen ja kaltaistamisen haastajaksi”

(Saastamoinen, 2011, s. 15).

Rusanen (2007a, s. 74) toteaa viitoskirjassaan, ettd taidekasvatus tukee lapsen kokonaisval-
taista kehitystd ja hyvinvointia, mik on linjassa my&s uusimpien varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden kanssa (Opetushallitus, 2018). Toisaalta taidekasvatuksessa korostuu luovassa it-
seilmaisussa tarvittavien taitojen oppiminen, mikd edesauttaa vuorovaikutustaitojen kehitty-
mistd (Rusanen, 2007a, s. 74). Taidekasvatuksen miidritelma ja rooli on aikojen kuluessa muut-
tunut ja heijastelee aikansa lapsi- ja oppimiskdsitystd sekd arvoja (Rusanen, 2007a).
Varto (2011) korostaa, etté taidekasvatuksen tiytyy keskittyd oman aikansa térkeisiin taitoihin,
eikd pitdd perusteettomasti kiinni aiemmin tirkeiksi ndhdyistd sisdlloistd. Hin mainitsee esi-
merkkind kisityotaidot, jotka ovat aiemmin olleet valttdmattomid ihmisen toimeentulon ja jo-

kapdiviisen eldmin kannalta, mutta joiden merkitys nykyaikana on vahdisempi (Varto, 2011).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kuvataan oppimisen alueet, joiden aihepiirejd var-
haiskasvatuksen henkildsto voi yhdistelld lasten mielenkiinnonkohteiden ja osaamisen mukai-
sesti. Oppimisen alueet ovat kielten rikas maailma, ilmaisun monet muodot, miné ja meidin
yhteisomme, tutkin ja toimin ympéristossdni sekd kasvan, litkkun ja kehityn (Opetushallitus,
2018, s. 40). Néissi kaikissa on taidekasvatukseen liittyvid elementtejd, mutta ilmaisun monet
muodot keskittyy varhaiskasvatuksen taidekasvatukseen. Sen mukaan lapsille tulee tarjota
mahdollisuuksia tutustua taiteisiin ja kulttuuriin monipuolisesti seké harjoitella ilmaisun monia
muotoja vaihtelevin tyotavoin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan ”ilmaisun ja
oppimisen prosesseissa korostuu kokeilu, tutkiminen, tekemisen eri vaiheiden harjoittelu ja nii-
den dokumentointi” (Opetushallitus, 2018, s. 43). Kokeilulle ja harjoittelulle tuleekin varata

riittavasti aikaa ja tilaa.
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa musiikkikasvatuksen katsotaan siséltdvan laulamista,
loruilua, soittimien kokeilua, musiikin kuuntelua, musiikin mukaan liikkumista ja tanssimista.
Kuvataiteissa kokeillaan erilaisia materiaaleja ja vilineitd sekéd keskustellaan itse tehdyista ja
ympaéristosta 10ytyvistd kuvista ja rakennelmista seké niiden heréttdmisté ajatuksista. Késityo-
toimintaan kuuluu varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan muovailu, rakentelu, om-
pelu ja nikkarointi seké suunnitteluprosessiin tutustuminen. Liséksi esitelldéin sanallinen ja ke-
hollinen ilmaisu siséltden draaman, tanssin ja leikin, joita toteutetaan lastenkirjallisuuden, sa-

nataiteen, teatterin eri muotojen, tanssin ja sirkuksen avulla (Opetushallitus, 2018, s. 43—44).

Yhteen vetden taidekasvatuksessa on kyse itseilmaisun ja vuorovaikutuksen oppimisesta taiteen
keinoin seké yleissivistdvien tietojen hankkimisesta taiteeseen tutustumalla ja siitd oppimalla.
Lisdksi taidekasvatuksella on kiistiméton asemansa lasten kehityksen ja hyvinvoinnin tukijana
sen yhteydessé opittujen taitojen kautta. Cetin (2021) esimerkiksi havaitsi tutkimuksessaan, etti
taidekasvatuksella on positiivisia vaikutuksia lasten psykososiaaliseen kehitykseen jo lyhyessa
ajassa (katso luku 3.2.2). Brown (2017) puolestaan osoitti, ettd prosessidraaman kéyttd opetuk-
sessa kehittidd tehokkaasti lasten tulevaisuustaitoja, kuten yhteistyo- ja ongelman ratkaisutai-

toja, innovatiivisuutta, kriittistd ajattelua ja empatiaa.

2.3 Alle kolmevuotiaiden varhaiskasvatus

Varhaiskasvatuksessa on perinteisesti jaettu lapset ryhmiin idn mukaisesti niin, ettd alle kolme-
vuotiaat muodostavat oman ryhménsa. Tutkielmani ikdrajaus pohjautuu tdhan pdivakotien kiy-
tdntoon, jota Ahosen ja Roosin (2021, s. 18-20) mukaan ei yleensé kyseenalaisteta, vaikka laa-
jemmankin ikdjakauman ryhmilld olisi hyvid puolia. Nuorimmat varhaiskasvatuksessa aloitta-
vat lapset voivat olla vasta 9 kuukauden ikéisid (Varhaiskasvatuslaki 2018/540 § 12). Varhais-
kasvatuksessa tulee olla vdhintddn yksi kelpoinen varhaiskasvatuksen opettaja, sosionomi tai
lastenhoitaja enintddn neljaa alle kolmivuotiasta lasta kohti ja yhdessd ryhmissa saa olla kolmea
edelld mainittua tyontekijadd vastaava madré lapsia (Varhaiskasvatuslaki 2018/540 § 35; Valtio-
neuvoston asetus varhaiskasvatuksesta 2018/753 § 1). Kéytdnnossd tdma tarkoittaa sité, ettd

alle kolmevuotiaiden ryhmissd on useimmiten 12 lasta ja kolme tyontekijéa.

Lapsen oikeus varhaiskasvatukseen voi alkaa kesken toimintakauden tdmén tultua yhdeksédn
kuukauden ikéén, joten pienten ryhmille on luontaista ryhmdn kokoonpanon muuttuminen toi-

mintakauden aikana. My0s kolme vuotta tdyttineet voivat siirtyd isompien ryhmiin kesken
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kauden (Ahonen & Roos, 2021, s. 18—19). Ndmi muutokset tuovat haasteita pysyvien ihmis-

suhteiden luomiseen lasten kesken seki lasten ja kasvatushenkiloston vilille.

Pienten ryhmissd lapsen varhaiskasvatuksen aloituksen sujumisen huolellinen suunnittelu on
olennainen osa toiminnan suunnittelua, jotta jokainen lapsi saisi hyvan alun varhaiskasvatus-
taipaleelleen (Ahonen & Roos, 2021, luku 3). Ahosen ja Roosin (2021, luku 3) mukaan yhteis-
tyd vanhempien kanssa on ensiarvoisen tirkedd pienten ryhmissd, missé lasten kyky ilmaista
itsedén ei ole vield kovin kehittynyt ja vanhemmilla on lapsestaan ja hinen mielenkiinnonkoh-
teistaan seké taidoistaan paljon olennaista tietoa, jota varhaiskasvatuksessa voidaan hyodyntéa.
My0s varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa korostetaan vanhempien kanssa tehtdvin yh-
teistyon térkeyttd lapsen aloittaessa varhaiskasvatuksen sekd muissa siirtymévaiheissa. Lasten
kehityksen ja oppimisen edistdmiseksi vanhempien ja henkildston on sitouduttava yhteistyohon

ja sovittava toiminnalle yhteiset tavoitteet (Opetushallitus, 2018, s. 34).

Alle kolmevuotiaiden ryhmissd varhaiskasvatuksen henkiloston sensitiivisyys ja ammattitaito
ovat erityisesti tarpeen, koska pienet lapset eivét vield juuri ilmaise itseddn sanallisesti (Ahonen
& Roos, 2021, s. 11). Lasten aloitteiden ja tunnetilojen havaitseminen auttaa varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden mukaan varhaiskasvatuksen henkildstod hyddyntdméén arjesta nou-
sevia pedagogisia tilanteita. Pienimpien lasten aloitteet voivat olla kehollisia ja sanattomia, jo-
ten niiden havaitsemiseksi lapsituntemus, 1dsnédolo ja sensitiivinen asenne ovat tarkeitd (Ope-
tushallitus, 2018, s. 38). Myds Purren (2019, s. 94) viitdstutkimuksen mukaan pienten lasten
kehollisen viestinnén ja aloitteiden tavoittamiseksi aikuiselta vaaditaan sensitiivisyyttd ja res-

ponsiivisuutta.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2018, s. 30) painotetaan leikin mer-
kitystéd lapsen hyvinvoinnille sekd oppimiselle ja henkildstd velvoitetaan tukemaan sekd mah-
dollistamaan lasten leikkid. Leikki mainitaan varhaiskasvatuksen keskeiseksi toimintatavaksi
ja lasten luontaiseksi toiminnaksi (Opetushallitus, 2018, s. 38—39). Pursi (2019, s.104) korostaa,
ettd leikki on osa aikuisen ja lapsen pedagogista vuorovaikutusta ja aikuisten asennoituminen
sekd oletukset vaikuttavat sithen saavatko kaikki lapset mahdollisuuden osallistua monen lap-
sen yhteisleikkeihin. Hinen mukaansa pienimpien lasten monen osallistujan leikki edellyttaa
aikuisen ldasndoloa ja aktiivista osallisuutta, miké rikastuttaa leikkid ja pidentdd sen kestoa. Ai-
kuinen myos tasoittaa lasten vuorovaikutustaitojen erilaisuutta mahdollistamalla kaikkien osal-

listumisen leikkiin ja ehkdisee konfliktitilanteiden syntymistd (Pursi, 2019, s. 87-89, 98-99).
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Ahonen ja Roos (2021, s. 91-92) puolestaan toteavat, ettd taaperoryhméssi aikuisen rooli kans-
saleikkijénd ja leikkiympériston rakentajana on tirked varsinkin useamman lapsen yhteistoi-

minnassa.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa tuodaan esiin kokopdivipedagogiikkaa, missd perus-
hoitotilanteet, kuten ruokailu, pukeutuminen, péivélepo ja hygieniasta huolehtiminen nahddin
kasvatus- ja opetustilanteina (Opetushallitus, 2018, s. 23). Ahonen ja Roos (2021, s. 98-99)
toteavat, ettd lapsille myds perustoiminnot, kuten sydminen tai pukeutuminen voivat olla leik-
kid ja ettd aikuiset voivat hyodyntdd tatd tuomalla leikillisyyttd kaikkiin hetkiin ja vastaamalla
lasten aloitteisiin. Perustoimintojen suunnittelua ja arviointia tulee tehda lasten yksilolliset tar-
peet huomioiden aivan kuten muunkin pedagogisen toiminnan suunnittelussa (Ahonen & Roos,

2021).

Pienten ryhmissé perustoiminnot korostuvat, koska lapset vasta opettelevat monia asioita,
mink takia esimerkiksi vessakdynnit ja pukeutuminen vievit enemmaén aikaa kuin isompien
ryhmissd. Kun perustoiminnot otetaan huomioon toiminnan pedagogisessa suunnittelussa ko-
kopiivipedagogiikan periaatteiden mukaisesti, niiden potentiaali saadaan hyddynnettyéd (Aho-
nen & Roos, 2021). Edelld sanotun mukaisesti pienten varhaiskasvatuksessa korostuvat hoito
ja huolenpito, jolloin toiminnan pedagoginen suunnittelu nousee tirkedksi lasten kasvun ja ke-

hityksen varmistamiseksi.
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3 Tutkielman toteutus

3.1 Tutkimustehtiva ja menetelméa

Tutkielmani aihe on alle kolmevuotiaiden taidekasvatus, mika on tutkimuskysymykseen sellai-
senaan liian laaja. Olenkin rajannut kiinnostukseni kasvattajan pedagogiseen toimintaan, koska
koen, ettd siitd on minulle ja opiskelutovereilleni eniten hyotyd. Kokemukseni varhaiskasva-
tuksen taidekasvatuksesta ovat hyvin moninaisia, eivitkd pelkédstddn positiivisia. Olen saanut
sellaisen késityksen, ettd taidekasvatuksen laatu riippuu tdlld hetkelld henkilokunnan harrastu-
neisuudesta ja aloitteellisuudesta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukainen taide-
kasvatus ei paikoin toteudu (Repo ym., 2019) ja pyrin omalta osaltani vaikuttamaan tdhén tut-

kielmallani.

Tutkielmani tavoitteena on 10ytdé parhaat pedagogiset menetelmait alle kolmevuotiaiden lasten

taidekasvatukseen. Olen siksi muotoillut tutkimuskysymykseni seuraavasti:

Millainen varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen toiminta mahdollistaa laadukkaan taide-

kasvatuksen alle kolmevuotiaille lapsille?

Paidsen tavoitteeseeni vastaamalla tdhdn yhteen kysymykseen, joten en tarvitse useampia tutki-
muskysymyksid. Huomioin kysymykseen vastatessani taidekasvatuksen monet muodot ja sen,
ettd esimerkiksi kuvataiteiden ja musiikin osalta on kdytettavd osin eri menetelmid. Toisaalta
on varmasti 10ydettdvissd my0s sellaisia yleisid pedagogisia periaatteita, joita voidaan soveltaa

kaikessa taidekasvatuksessa.

Vastatakseni tutkimuskysymykseeni kdytdn metodina kirjallisuuskatsausta, missé tutkitaan ai-
heesta tehtyjd tutkimuksia (Salminen, 2011). Kirjallisuuskatsaus on Snyderin (2019) mukaan
aiempien tutkimusten kerddmistd ja yhdistelemistd, jolloin tutkimuskysymykseen pystytddn
vastaamaan vakuuttavammin kuin yksittdiselld aiheesta tehdylld tutkimuksella. Salminen
(2011) kuvaa kirjallisuuskatsausta tutkimuksista tehdyksi tutkimukseksi eli sen tulee tdyttad
tieteelle tyypilliset vaatimukset, kuten avoimuus, kriittisyys ja objektiivisuus. Han toteaa myos,
ettd kirjallisuuskatsauksen englanninkielinen nimi ’literature review’ (kirjallisuustarkastelu/ar-
vostelu) avaa suomenkielistd nimitystd paremmin tutkimustyyppiin olennaisena siséltyvaa ar-

viointia (Salminen, 2011).
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Kangasniemen ja kollegoiden (2013) mukaan kuvaileva kirjallisuuskatsaus mahdollistaa tuo-
reen ndkokulman 16ytdmisen tutkittuun aiheeseen ja kdytdnnon tydmenetelmien kehittdmisen.
He toteavat, ettd kuvailevalla kirjallisuuskatsauksella aiemmasta tiedosta saadaan koottua ja-
sennetty kokonaiskuva, koska siind aineiston ymmartdiminen on olennaisessa osassa (Kangas-

niemi ym., 2013).

Kuvaileva integroiva kirjallisuuskatsaus sopii Salmisen (2011) perusteella parhaiten tutkiel-
maani, koska sithen voidaan valita erilaisin metodein toteutettuja tutkimuksia toisin kuin sys-
temaattiseen kirjallisuuskatsaukseen. Toisaalta kriittisyys kuuluu siithen olennaisena osana,
mik taas eroaa narratiivisesta kirjallisuuskatsauksesta (Salminen, 2011). Snyderin (2019) mu-
kaan integroivan kirjallisuuskatsauksen avulla voidaan aiheeseen saada uusia teoreettisia mal-
leja ja ndkokulmia aiempaa kirjallisuutta arvioiden, kritisoiden ja yhdistellen. Taidekasvatuk-
sesta on olemassa paljon tutkimustietoa, joten voin kuvailevan integroivan kirjallisuuskatsauk-
sen avulla tuottaa aiheesta lisdtietoa alle kolmevuotiaisiin keskittyen aiempien tutkimusten poh-

jalta (Salminen, 2011).

Kirjallisuuskatsauksen tekemisessd ovat olennaisessa osassa kriittinen suhtautuminen léhtei-
siin, niiden esittely, analysointi, vertailu ja yhteenvetojen tekeminen, jotta lopputulos ei olisi
pelkka referaatti 1ahdeaineistosta (Atjonen, 2010; Kangasniemi ym., 2013). Kirjallisuuskatsaus
el saa olla mydskédn kirja-arvostelu tai 1dhdeluettelo, johon on lisdtty selityksid (Salminen,
2011). Kangasniemen ja kollegoiden (2013) mukaan aineiston analyysissa keskeisti on syntee-
sin luominen ryhmittelemalld valitusta aineistosta ilmion kannalta merkityksellisid tuloksia uu-
siksi kokonaisuuksiksi. Kirjallisuuskatsaukseen ei siksi liity mitéén tiettyd analyysimenetel-

mad, vaan menetelma valitaan aineistoldhtdisesti (Kangasniemi ym., 2013).

Kangasniemi ja kollegat (2013) painottavat, ettd kirjallisuuskatsauksenkin yhteydessé on tér-
kedd arvioida tutkimuksen eettisyyttd ja luotettavuutta, kuten empiirisissd tutkimuksissa. Hei-
dén mukaansa eettisyyteen liittyvit ainakin raportoinnin oikeudenmukaisuus, tasavertaisuus ja
rehellisyys. Luotettavuuteen puolestaan liittyvét tutkimuskysymyksen selkeys ja teoreettisen
taustan avaaminen sekd aineiston valintaan liittyvit kysymykset (Kangasniemi ym., 2013). Tut-
kielmassani olen panostanut teoreettisen viitekehyksen laatimiseen ja tutkimuskysymyksen
huolelliseen muotoiluun. Aineiston valintaan ja analyysin raportointiin keskityn seuraavassa

luvussa, mutta pyrin rehellisyyteen ja tasavertaisuuteen koko tutkielmaprosessin ajan.
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3.2 Aineisto

3.2.1 Aineiston valinta

Aineistoa valittaessa ja analysoitaessa on muistettava pitdd tutkimuskysymys koko ajan mie-
lessd, jotta tyon punainen lanka sidilyy koko tutkielman ajan (Atjonen, 2010). Myo6s Kangas-
niemi ja kollegat (2013) painottavat, ettd tutkimuskysymyksen tulee ohjata aineiston valintaa,
jotta 16ydetdén sithen mahdollisimman hyvin vastaavat aineistot. Ndiden miéra riippuu kysy-
myksen laajuudesta ja jokaisella kdytetylld tutkimuksella tulee olla perusteltu rooli kysymyk-
seen vastaamisessa (Kangasniemi ym., 2013). Salminen (2011) toteaa, ettd laadukkaiden tutki-
musten kéyttdminen kirjallisuuskatsauksen aineistona mahdollistaa perusteltujen johtopaétos-

ten tekemisen.

Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen aineistohakuun ei ole yhté tarkkoja ohjeita kuin systemaat-
tisessa kirjallisuuskatsauksessa, vaan keskeisin valintaperuste on siséltd (Kangasniemi ym.,
2013). Snyderin (2019) mukaan kirjallisuuskatsauksen luotettavuuteen vaikuttaa suuresti se,
miten aineisto kerdtddn, joten tutkimusten valintakriteerit on avattava tutkielmassa tarkasti.
Olennaista on my0s se milld perustein jotkin tutkimukset jatetdédn kirjallisuuskatsauksen ulko-

puolelle, jotta tulokset eivit védristy (Snyder, 2019).

Snyder (2019) kehottaa valitsemaan ensin sopivat hakutermit, joiden avulla voidaan 16ytaa tut-
kimuskysymyksen kannalta olennaiset tutkimukset. Kéytin tutkielmani aineiston haussa haku-
sanoja taidekasvatus, taideopetus, taidepedagogiikka, varhaiskasvatus, piivéhoito, pdivikoti ja
englanniksi art pedagogy, art education, early childhood education, day care, kindergarten. Suo-
menkielisestd hausta sain paljon késikirjoja ja oppaita sekd ammattilehdissd ilmestyneita artik-
keleita, jotka eivit sovellu katsaukseni tieteelliseksi aineistoksi. Loysin yhden kotimaisen vii-
toskirjan ja yhden tutkimusartikkelin, seké kaksi kehittdmishankkeiden yhteydessa kirjoitettua
teosta, jotka sopivat aiheeseeni. Englanninkielisid artikkeleita 16ytyi hakusanoillani runsaasti

Ebsco-tietokannasta.

Hakutulosten karsimiseksi Snyder (2019) suosittelee rajaamaan otantaa julkaisuvuoden, artik-
kelin kielen ja tyypin seké artikkelin julkaisseen lehden mukaan ja perustelemaan tehdyt valin-
nat. Rajasin hakuni vuosina 2017-2022 julkaistuihin vertaisarvioituihin artikkeleihin, jolloin

tulosten madrd laski alle kahdensadan. Aikarajaukseksi otin viisi vuotta, jotta sain kdyttooni
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mahdollisimman uusia tuloksia, mutta en rajannut artikkelin julkaisseita lehtié, koska aihettani

voidaan kasitelld niin taide- kuin kasvatuslehdissakin.

Kavin hakutuloksiin saamani ulkomaiset artikkelit 1dpi ja valitsin ne (16 kpl), joissa tiivistelmén
perusteella oli tutkittu taidekasvatuksen pedagogisia menetelmié varhaiskasvatuksen konteks-
tissa. Niistd karsin vield artikkeleita lukiessa ne tutkimukset, joissa taidekasvatuksen pedago-
gisia menetelmid ei oltu kuvattu riittdvan tarkasti tutkielmani tarkoituksiin. Valitsin kirjalli-
suuskatsaukseni aineistoon lopulta kahden kotimaisen kehittdimishankkeen raportit ja kahdek-
san artikkelia, joista yksi on kotimainen. Kotimaista tieteellistd kirjallisuutta aiheestani 16ytyi
yllattdvén vahén ja 10ytdmani vaitoskirjakin (Taidetarina: tutkimus varhaiskasvatuksen taide-
kasvatuksesta) jai tutkielman ulkopuolelle, koska se ei ehtinyt ilmestya ajoissa. Valitsemistani
ulkomaisista tutkimuksista kolme on toteutettu Amerikassa, kolme Euroopassa ja yksi Uudessa-

Seelannissa. Aineistoni on listattu liitteessa 1.

3.2.2 Aineiston esittely

Analyysimenetelmasté riippumatta kaikki kirjallisuuskatsaukseen valitut tutkimukset luetaan
huolellisesti ja jokaisesta raportoidaan samat tiedot (Snyder, 2019). Tein aineistostani lukiessa
muistiinpanot, joihin merkitsin tutkimuksen tekopaikan, tutkimustyypin, kohderyhmén ja kiy-
tetyn taiteen lajin. Lisdksi kirjoitin, mité taitoja tutkimuksessa tutkittiin ja mité tuloksia niihin
liittyen saatiin. Ndiden taustatietojen lisdksi kirjasin ylos analyysiani varten tutkimuksissa kay-

tetyt taidepedagogiset menetelmaét niin tarkasti kuin ne oli esitetty.

Tutkielmaan valitsemissani tutkimuksissa on selvitetty tiettyjen taidepedagogisten menetel-
mien toimivuutta kdytdnnossa, kehitetty uusia menetelmié tai tutkittu taidekasvatuksen vaiku-
tuksia lasten kehitykseen. Osa kdyttamistini tutkimuksista on tehty pienten lasten parissa, jol-
loin voin kéayttdd tuloksia sellaisenaan. Tallaisia tutkimuksia ei kuitenkaan 16ytynyt riittdvasti,
joten kéytdn my0s isommille lapsille tehtyjéd tutkimuksia. Néisséd tapauksissa arvioin tulosten
sopivuutta pienten taidekasvatukseen ja valikoin lopullisiin tuloksiini vain soveltuvat tutkimus-
tulokset. Jatdn tulosteni ulkopuolelle ainakin sellaiset metodit, joissa lapsilta edellytetdén luku-

ja kirjoitustaitoa tai kykyd puhua aikuisen tasoisesti. Seuraavaksi esittelen aineistoni lyhyesti.

Aineistostani Halmeen, Kariméen ja Rusasen (2016) toimittama raportti kuvaa vuosina 2014—
2016 toteutettua Vantaan kaupungin Taikava -kehittimishanketta. Tuolloin ei vield ollut kéy-

tossd nykyisen kaltaisia Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita. Rinnalla-kehittimishanke on
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puolestaan tehty uusien Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2018) voi-
maan tulon jélkeen Karvin raportin (Repo ym., 2019) innoittamana (Neitola, Aerila & Kauppi-
nen, 2020) samoin kuin Sintosen, Nordstrémin, Sairasen ja Kumpulaisen (2020) tutkimuskin.
Ulkomailla tehdyissd tutkimuksissa on taustalla kunkin maan omat opetussuunnitelmat, jotka
eroavat suomalaisista ainakin akateemisten taitojen, kuten matemaattisten taitojen seka luku- ja
kirjoitustaidon painottuessa vahvemmin jo varhaiskasvatukseen. Aineistossani kuvattujen tut-
kimusten tulokset soveltuvat kuitenkin my0s suomalaiseen varhaiskasvatukseen, koska niissd

taidekasvatusta painotetaan voimakkaammin kuin maiden opetussuunnitelmissa edellytetdn.

Aineistossani on kaksi mentoritoimintaa tutkivaa hanketta, joissa taidekasvatuksen ammattilai-
nen tulee varhaiskasvatuksen toimintaymparistoon toisaalta toteuttamaan taidekasvatusta lap-
sille ja toisaalta kouluttamaan varhaiskasvatuksen henkildstod taidekasvatuksen menetelmista.
Neitola, Aerila ja Kauppinen (2020) toimittivat raportin Rinnalla-hankkeesta, joka toteutettiin
useissa Suomen kaupungeissa ja jonka keskidssé olivat lasten sosioemotionaaliset taidot. Hank-
keessa kehitettiin viisi taidekasvatusmenetelmai, joista tarkastelen neljad nimeltdén Deep Talk,
Pritney, Silkkitie ja TARU (Neitola, Aerila & Kauppinen, 2020). Irlantilaisessa Hayesin, Ma-
guiren, Corcoranin ja O’Sullivanin (2017) tutkimuksessa selvitettiin taidekasvatuksen vaiku-
tuksia 3—5-vuotiaiden lasten kielellisiin ja matemaattisiin taitoihin. Molemmissa hankkeissa to-

dettiin, ettd mentoritoiminta on tehokas tapa henkildston tdydennyskoulutukseen.

Taikava -kehittimishankkeessa kokeiltiin Rusasen (2016) mukaan uutta henkildstomallia, jossa
tehostettua tukea tarvitsevan lapsen varhaiskasvatusryhmiin palkattiin ryhméavustajan sijaan
taidepedagogi. Taidepedagogit kiyttivit oman osaamisensa mukaisia menetelmid luodakseen
tehostettua tukea tarvitseville lapsille onnistumisen kokemuksia ja yhteenkuuluvuuden tunnetta
tukeakseen heidén kasvuaan ja kehitystidén. Kokeilusta saadut tulokset ovat hyvin rohkaisevia
ja kannustavat edelleen kehittdméén varhaiskasvatuksen uusia henkildstorakenteita (Rusanen,
2016). Eteld- ja Itd-Suomessa tutkittiin, kuinka varhaiskasvatuksen opettajat hyodyntédvit val-
mista taidekasvatusmateriaalia, kun Sintonen ja kollegat (2020) haastattelivat opettajia. He oli-
vat tuottaneet Haltijan kuiskaus -materiaalin osana Monilukutaitoa Opitaan llolla -kehittdmis-
ohjelmaa (MOI) ja selvittivit sen pedagogisia sovelluksia 5—-6-vuotiaiden varhaiskasvatuksessa

(Sintonen ym., 2020).

Turkkilaisessa Cetinin (2021) tutkimuksessa verrattiin kahden 3—4-vuotiaiden lasten ryhmén

psykososiaalisten taitojen kehitystd seitsemén viikon tutkimusjakson aikana. Toinen ryhma sai
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tavallista opetussuunnitelman mukaista kasvatusta ja toinen tutkijan kehittiméé kuvataidekas-
vatusta. Lopputesteissi taidekasvatusta saaneen ryhmén lasten psykososiaaliset taidot olivat ke-
hittyneet merkittdvésti enemman kuin verrokkiryhmaélld (Cetin, 2021). My6s Eleanor D. Brown
(2020) kaytti tutkimuksessaan kontrolliryhmaéa selvittdessdédn taidekasvatuksen vaikutuksia las-

ten kouluvalmiustaitoihin Philadelphiassa.

Kaplan (2020) tutki USA:n Keskildnnessd mité tapahtuu, kun 3—4-vuotiaille lapsille annetaan
taidemateriaaleja ja mahdollisuus toimia niiden kanssa tiysin vapaasti ilman ennalta asetettuja
tavoitteita. Hin havaitsi, ettd tdllainen ”onnekkaan sattuman” (serendipity) menetelma voi opet-
taa lapsille hyvinkin ylléttivid taitoja (Kaplan, 2020). Zupanci¢ (2017) puolestaan antoi Slove-
niassa 5—6-vuotiaille lapsille virikkeeksi tunnettujen taiteilijoiden maalauksia, joista lapset sai-
vat luoda omat tulkintansa. Hin huomasi, etti lapset havainnoivat taideteoksia tdlld tavoin huo-
lellisemmin ja oppivat niistd enemman kuin pelkistddn katsomalla taideteosta. Lasten taiteelli-

nen ilmaisu ja esteettisyyden taju kehittyivit (Zupancic, 2017).

Victoria Brown (2017) kuvaa artikkelissaan prosessidraaman tehokkuutta lasten tulevaisuustai-
tojen kehittymisen tukemisessa. Hén selvitti Marylandissa USA:ssa, miten 3—8-vuotiaat lapset
hy6tyvit draaman kdytostd opetusmetodina erilaisten siséltdjen opetuksessa (Brown, 2017).
Uudessa-Seelannissa Probine (2021) selvitti narratiivisella tutkimuksella, kuinka 3—4-vuotiai-
den lasten vuorovaikutussuhteet varhaiskasvatuksen henkildstdon ja perheisiin vaikuttavat hei-
dén kuvataiteisiin sitoutumiseensa. Hén havaitsi, ettd ympériston asenteilla on vaikutusta lasten

kehitysmahdollisuuksiin (Probine, 2021).

Atjosen (2010) mukaan teoreettisen tutkimuksen tulokset muodostuvat aineiston mukaisiksi ja
niiden esitystapa vaihtelee aiheen mukaan. Seuraavassa luvussa pyrin luokittelemaan aineis-
tosta nousevia pedagogisia periaatteita ja menetelmid tarkoituksenmukaisesti luodakseni niista

kokonaiskuvan alle kolmevuotiaiden taidekasvatuksen pedagogiikasta.
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4 Tulokset

Kaikissa aineistoni tutkimuksissa ja hankkeissa on ldhestytty varhaiskasvatuksen taidekasva-
tusta hieman eri ndkokulmista ja niiden tutkimustehtivit ovat hyvin erilaisia. Tutkimusten ja
hankkeiden aikana kiytettyjd menetelmid on eri raporteissa kuvattu erilaisella tarkkuudella.
Joistakin pedagogisista menetelmistd on kirjoitettu yksityiskohtaiset selostukset ja toiset mai-
nittu vain lyhyesti. Tdma ndkyy tuloksissani, joihin poimin aineistossani toistuvia menetelmia
ja pedagogisia periaatteita. Iso osa 10ytdmistdni tuloksista on saatu yli kolmevuotiailla lapsilla
ja pohdin jo tdssd padluvussa alustavasti menetelmien soveltuvuutta alle kolmevuotiaille tutki-
muskysymykseni mukaisesti. Ensimmaisessé alaluvussa késittelen 10ytdmiéni yleisié taidekas-
vatuksen pedagogisia periaatteita ja oppimisymparistoon liittyvid huomioita. Toisessa alalu-

vussa kuvaan aineistossani esitettyja erityisid taidekasvatusmenetelmia.

4.1 Yleiset pedagogiset periaatteet taidekasvatukseen

Péivikotien ja koulujen seinilld on perinteisesti ollut naytteilld pitkd rivi samanlaisia piirustuk-
sia, maalauksia tai askarteluja. On ajateltu, ettd lapset oppivat tekniikoita toistamalla mallin
mukaisen teoksen. Taidekasvatuksen painopiste on kuitenkin siirtynyt lopputuloksesta tekemi-
seen ja nykyédédn painotetaan prosessia (Cetin, 2021; Hayes ym., 2017; Kaplan, 2020; Poikela
& Heikkild, 2020; Suvilehto & Kerdnen, 2020). Gronthal ja Mékinen (2016) kertovat tunte-
vansa painetta kuvaniyttelyiden, videoiden ja joulujuhlaesitysten tuottamiseen lasten sisdisen
kehitysprosessin tukemisen sijaan. Probine (2021) toteaa, ettd lasten tyoskentelyd voidaan ri-
kastaa kysymyksillé ja keskustelulla tyoskentelyn aikana. My6s Zupancic (2017) painottaa las-
ten omaa luovuutta ja tulkintaa kopioinnin sijaan. Sintosen ja kollegoiden (2020) mielesti lasten
toiminnan arvostaminen nékyy siten, ettd heiddn annetaan alkujohdattelun jélkeen kayttad mie-

likuvitustaan vapaasti.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa harjoittelemisen katsotaan kuuluvan taidetoimintaan
(Opetushallitus, 2018) (katso luku 2.2). Dahlstrom ja Tiittanen (2016) kdyttivéit samaa tyotapaa,
kuten elokuvan tekemistd, useamman kerran, jotta lapsilla olisi mahdollisuus kehittyd sen kiy-
tossd. Hamaldinen, Jadskeldinen, Kiviniemi, Siponen ja Tauriainen (2016) toteavat, ettd samo-
jen tekniikoiden ja tekemisen tapojen kéyttiminen useampaan kertaan kehittd lasten taitoja,
mahdollistaa luovuuden kdyton sekd synnyttdd onnistumisen kokemuksia. He my6s huomaut-
tavat, ettd lapsille tulisi antaa aikaa toimia rauhassa ja jattda aikuisen puhuminen ja neuvominen

viahemmaélle (Hamaldinen ym., 2016). Cetin (2021) néytti tutkimuksessaan lapsille toiminnan
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alussa dioja, joissa esiteltiin tapoja tydstda kdsilld olevaa materiaalia. Kun lapset olivat oppineet

perustiedot materiaalista, he saivat harjoitella sen kisittelyd vapaasti (Cetin, 2021).

Olennaisessa osassa lasten oppimista on taitojen harjoitteluun kéytettdvissd oleva aika. Poike-
lan ja Heikkildn (2020) Silkkitien periaatteisiin kuuluu “viipyilemisen pedagogiikka”, missa
lasta ei kiirehditd. He toteavat myos, ettéd alle kolmevuotiaiden kanssa toimittaessa hitaus, sel-
keys ja rauhallisuus ovat keskeisid elementtejd (Poikela & Heikkild, 2020). Aerilan ja Kauppi-
sen (2020) mukaan hyvinvointiin tarvitaan huolellisesti valittu kirja, aikaa lukea se rauhassa ja
innostunut keskustelu kirjan aiheista. Ajankdytto ja sen suunnittelu ovat varhaiskasvatuksessa

henkil6ston késissi ja niihin voi vaikuttaa monin tavoin.

Mitddan menetelmid ei voi kdyttaa sellaisenaan kaikissa konteksteissa. Toiminnan suunnittelussa
on tirkedd ottaa huomioon lapsiryhmén ja yksittdisten lasten tarpeet (Aladin, Jatkola, Monkko-
nen, Tele ja Tiisala, 2016; Brown, 2017; Poikela & Heikkild, 2020; Sintonen ym., 2020; Suvi-
lehto & Kerdnen, 2020). Gronthalin ja Mékisen (2016) mukaan toiminnan tulee 14hted lapsen
vahvuuksista ja jokaisen arvostamisesta juuri sellaisena kuin hdn on. Suvilehto ja Kerdnen
(2020) painottavat lasten osallisuutta sekd heiddn aloitteidensa kannustamista ja niihin vastaa-
mista. Poikelan ja Heikkildn (2020) mukaan toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa tulee
huomioida lapsen perustarpeet ja lapsentahtisuus. Hayes ja kollegat (2017) suunnittelivat toi-
minnan niin, ettd se heréttiisi lasten mielikuvituksen ja kiinnostaisi heité tarjoamalla uusia ela-

myksid.

Alle kolmevuotiaiden varhaiskasvatuksessa korostuu kokopéivipedagogiikka (katso luku 2.3).
Aladin ja kollegat (2016) nédkevit taidepedagogisen toiminnan tarkednd osana pdiviakodin ar-
kista toimintaa ilman rajanvetoja. Poikelan ja Heikkildn (2020) kehittdmassé Silkkitie-menetel-
missd alle kolmevuotiailla musiikin tulee siséltyd perushoitoon ja olla kokonaisvaltaista seké
henkilokohtaista. He liittdvit musiikkiin havainnollistavia elementtejd, kuten pehmoleluja, ku-
vakirjoja ja helppokdyttdisi soittimia (Poikela & Heikkild, 2020). Brownin (2020) kuvaamassa
Kaleidoscope-ohjelmassa taidekasvatus koetaan tehokkaimmaksi, kun se on integroitu kaik-
keen opetukseen. Hénen tutkimuksessaan kdytettiin musiikkia, tanssia ja kuvataiteita matema-
titkan, luku-ja kirjoitustaiton sekd sosioemotionaalisten taitojen opetuksessa (Brown, 2020).
My®6s Suvilehdon ja Kerdsen (2020) Pritney-menetelmaéssé taideaktiviteetit integroidaan lapsen

arkeen ja mielenmaisemaan.
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Varhaiskasvatus on varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaisesti tavoitteellista toimin-
taa (Opetushallitus, 2018), mutta tavoitteiden asettaminen taidekasvatukselle ei ole yksiselit-
teistd. Zupancicin (2017) menetelméssd toiminnan tavoitteet riippuvat valitusta taiteilijasta ja
hinen teostensa tyylistd. Valkosen ja Aerilan (2020) Deep Talk- menetelméssa tavoitteena on
oppia tunnistamaan ja ilmaisemaan omaa sisdistd puhettaan. Jokaiselle toiminnalle ei valtti-
méttd aseteta omia tavoitteita vaan varhaiskasvatuksen yleisten tavoitteiden katsotaan riittdvan
(Brown, 2017; Brown, 2020; Hayes ym., 2017). Kaplan (2020) sen sijaan jittda tavoitteet avoi-
miksi ja antaa sattuman ratkaista mitd lapset kullakin toimintakerralla oppivat. Valitut tavoitteet

onkin otettava huomioon toiminnan suunnittelussa onnistuneen toiminnan takaamiseksi.

Pedagogiikka tulee ndkyviksi vuorovaikutussuhteissa lapsen ja opettajan vililld (katso luku
2.1). Probine (2021) nékee lapset tutkimuksessaan kumppaneina ja kanssataiteilijoina, joiden
kiinnostuksen mukaisesti taideprojektit syntyvit ja eldvit. Valkosen ja Aerilan (2020) Deep
Talk-menetelmisséd korostuu vuorovaikutuksellisuus, hyviksyntd seki toisten ajatusten kuun-
teleminen ja arvostaminen. Suvilehdon ja Kerdsen (2020, s. 131) "Pritney-menetelmén keski-
Ossd on jokaisen lapsen kohtaaminen ja huomiointi”. Poikelan ja Heikkildn (2020) Silkkitiella
toiminta perustuu kaikkien osapuolten keskindiseen kunnioitukseen sekd kuuntelemiseen ja
siind on tirkednd osana lemped, sensitiivinen kosketus. Hayesin ja kollegoiden (2017) hank-
keessa opettajien ja lasten kumppanuus sekd molemminpuolinen luottamus yhteisesséd luovassa
tyoskentelyssd on kaiken keskiossd. Heiddn mukaansa lasten luomusten dérelld keskustelu mah-

dollistaa my&s nonverbaalin vuorovaikutuksen (Hayes ym., 2017).

Vuorovaikutussuhteiden luominen ja ylldpitdminen on helpompaa, kun yhté aikaa ei ole ldsna
kovin montaa ihmistd. Cetinin (2021) mukaan onkin tdrkedi toimia pienryhmissi ja kannustaa
lapsia yhteistyohon keskendén. Myos Rinnalla-hankkeen taidekasvatusmenetelmissé kehote-
taan jakamaan lapset riittdvén pieniin ryhmiin, jotta jokainen lapsi on mahdollista kohdata yk-
silond (Aerila & Kauppinen, 2020; Poikela & Heikkild, 2020; Suvilehto & Kerdnen, 2020; Val-
konen & Aerila, 2020).

Aikuisen rooli varhaiskasvatuksen taidetoiminnassa vaihtelee menetelmdn mukaan. Cetin
(2021) ja Kaplan (2020) nikevit aikuisen ldhinnd toiminnan mahdollistajana, materiaalien tar-
joajana ja ympdriston valmistelijana. Probinen (2021) tutkimuksessa aikuiset tyostivit luokassa
omia taideprojektejaan ja keskustelivat niistd kiinnostuneiden lasten kanssa havainnollistaak-

seen omia tyoskentelytapojaan ja ongelmanratkaisumalleja. Poikelan ja Heikkildn (2020) Silk-
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kitielld sekd Suvilehdon ja Kerdsen (2020) Pritney-menetelmissd aikuinen osallistuu toimin-
taan lasten kanssa aktiivisessa roolissa. Sintosen ja kollegoiden (2020) tutkimuksessa aikuiset
saattoivat mennd toiminnassa rooliin ja heittdytya kisiteltivdén asiaan lapsia innostaakseen.
Toisaalta he havaitsivat myds kokemusten mahdollistajan rooleja esimerkiksi metsaretkien jar-
jestdmisen muodossa. Aikuisen asenne, kuten ilo ja innostus, sekd heittdytymiskyky ovat taide-

kasvatuksessa tirkeitd (Sintonen ym., 2020).

Oppimisympdiriston suunnittelu on osa pedagogista suunnittelua. Probinen (2021) mukaan lap-
silla tulee olla jatkuvasti saatavilla mahdollisuuksia taiteen luomiseen. Myds oppimisympéris-
tojen laajentaminen tutustumiskdyntien avulla antaa lapsille uusia virikkeitd heidén ilmaisuunsa
(Probine, 2021). Hdmaildinen ja kollegat (2016) muistuttavat, etti taidetta voi tehdd myds ul-
kona esimerkiksi maalaten, huovuttaen tai poimittujen kukkien avulla. Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet ovat samoilla linjoilla, koska niissd kehotetaan kiyttdmadn oppimisympéris-

t0jd monipuolisesti ja vaihdellen (Opetushallitus, 2018).

Brown (2017) suosittelee tarjoamaan lapsille mielikuvitusta innoittavia vélineitd, kuten pahvi-
laatikoita, pahviputkia ja lakanoita. Joissain Taikava-hankkeen yksikdissé téitd ajatusta vietiin
vield pidemmille ja kokonaisia huoneita varattiin taidetoimintaan. Dahlstrom ja Tiittanen
(2016) muokkasivat perinteisesté kotileikkihuoneesta viidakkohuoneen majojen rakentelua ja
eldinleikkejd varten lasten vapaasti muunneltavaksi. Myos Himaldinen ja kollegat (2016) loivat
teemahuoneen, jota he ty0Ostivit ja rakensivat yhdessd lasten kanssa. Rehunen ja Virtanen
(2016) puolestaan kehittivdat metsdteemaisen aistihuoneen musiikin kuuntelua, lukemista, mu-

siikki- ja satuhierontaa sekd muuta rauhoittumista varten.

4.2 Taidekasvatusmenetelmat

Aineistoni isoimmat ja yksityiskohtaisimmin kuvatut taidekasvatusmenetelmét ovat Rinnalla-
kehittdmishankkeen menetelmét Deep Talk, Pritney, Silkkitie ja TARU, jotka on suunniteltu
lasten sosioemotionaalisten taitojen kehityksen tukemiseen. Taikava-hankkeessa taidepedago-
git toteuttivat padivikotiryhmissi erilaista toimintaa ja pitempid projekteja oman taiteen alansa
ja lasten tarpeiden mukaisesti. Raportissa ei ole toiminnoista kattavia kuvauksia, mutta esitdn
joitakin raportissa mainittuja toimintarunkoja. Mydskédén Probinen (2021) artikkelissa ei ole
tarkkaa toiminnan kuvausta, mutta hdnen esiin tuomiaan periaatteita on esitelty edellisessé lu-

vussa. Muista kayttdmistini tutkimuksista esitdn toimintojen kuvauksia siind laajuudessa kuin
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niitd aineistossa esiintyy. Olen tdssd luvussa jakanut menetelmien esittelyt alalukuihin péadasi-
assa kéytetyn taiteen lajin mukaan, vaikka monissa menetelmissé taiteen lajeja yhdistelldan.
Késityd mainitaan aineistossani kuvataidekasvatuksen yhteydessa ja tanssi musiikkikasvatuk-

seen liitettynd, mutta ndihin keskittyvié taidekasvatusmenetelmii ei 16ytynyt.

4.2.1 Sanataide

Valkosen ja Aerilan (2020) Deep Talk-menetelméssé yhdistetddn tarinan kerronta ja sen esitté-
minen hiekan ja yksinkertaisten esineiden avulla keskusteluun ja omien ajatusten ilmaisuun.
Siihen on tarkat toteutusohjeet ja menetelmé on hyvin strukturoitu, joten sen toteuttaminen on
helppoa (Valkonen & Aerila, 2020). Menetelmin tarinat ovat yksinkertaisia ja lapset saavat

osallistua omien taitojensa mukaisesti, joten titi voi soveltaa pientenkin lasten kanssa.

Aerilan ja Kauppisen (2020) TARU eli tarinoilla lukijaksi-menetelma ei ole tarkasti strukturoitu
vaan tarjoaa polkuja kirjallisuuden parissa tydskentelyyn ja eldmyksiin. Siind luetaan kirja pien-
ryhméssd yhdessd keskustellen. Tamin jdlkeen lapset tuottavat tekstistd oman nikemyksensa
piirtden, draaman avulla, késitdin tai muulla taiteellisella menetelmalld sen mukaan mita kir-
jasta jii mieleen tai on tarkeé ja itsed koskettavaa juuri silld hetkelld. Lopuksi tuotokset esitel-
laén toisille ja kirjan aiheista keskustellaan lisdd (Aerila & Kauppinen, 2020). Sovellettaessa
menetelmad pienten lasten kanssa tdytyy valittavan kirjan ja jatkotydskentelyn menetelmén olla

heille sopivia.

Dahlstrom ja Tiittanen (2016) lukivat lapsille vanhoja satuja ja lasten sadutus-menetelmén
avulla kertomia satuja. Ndiden pohjalta piirrettiin, tehtiin poytéteatteria ja dramatisointeja sekd
lyhytelokuvia. Valmiit tuotokset esitettiin koko ryhmélle tai varhaiskasvatusyksikolle seka las-
ten vanhemmille (Dahlstrém & Tiittanen, 2016). Toiminta muistuttaa edellé esiteltyd TARU-
menetelmadd ja paljastaa kuinka monia toteutusvaihtoehtoja téllaisissa pidemmissd projekteissa
on. Sadutusta voi luonnollisesti kiyttdd vain puhuvien lasten kanssa, joten se ei sovellu kaikille
alle kolmevuotiaille. Menetelmésséd voidaan kuitenkin kéyttdd valmiita satuja sellaisten lasten

kanssa, jotka eivét vield itse puhu.

Sintosen ja kollegoiden (2020) tutkimuksen pohjalla oli Haltijan kuiskaus -kulttuurikasvatus-
materiaali, jota opettajat voivat soveltaa monipuolisesti. Materiaali on kehitetty suomalaisten
luontouskomusten ja myyttien kisittelyyn varhaiskasvatuksessa lasten kulttuurisen ymmaérryk-

sen ja holistisen luontokésityksen edistimiseksi. Tutkijoiden mukaan opettajien materiaalin
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pohjalta suunnittelemat projektit keskittyivit tarinankerrontaan ja digitaalisten siséltdjen luo-
miseen luonnon havainnoinnin innoittamana (Sintonen ym., 2020). Artikkelissa ei avattu peda-
gogisia menetelmid tarkasti, mutta materiaalia voi soveltaa my0s alle kolmevuotiaiden toimin-

taan.

4.2.2 Musiikki

Poikelan ja Heikkildn (2020) Silkkitielld toimintatapoina ovat yhteinen laulaminen, musiikki-
litkunta, luova musisointi, kuuntelu ja muu yhteisollinen tydskentely, joihin yhdistetddn kuval-
lista toimintaa. Heiddn mukaansa alle kolmevuotiaatkin voivat osallistua kaikkeen taidetoimin-
taan asianmukaisin vilinein turvallisessa ymparistossa. Silkkitie-menetelmén 1dhtokohtia ovat
tunteiden jakaminen ja sanallistaminen sekd taiteellinen ja kehollinen ilmaiseminen (Poikela &
Heikkild, 2020). Silkkitien kuvauksessa mainitaan erikseen alle kolmevuotiaiden kanssa ty0s-
kennellessd huomioon otettavia seikkoja, joten menetelmin soveltaminen pienille lapsille on

helppoa.

Rehunen ja Virtanen (2016) tekevit musiikista leikkid yhdistdmalla laululeikkejd, soittamista,
musiikkilitkuntaa, rytmitysté ja musiikin kuuntelua yhdessé kerrottavaan tarinaan. He arvosta-
vat yhdessd kokeilua ja tekemistd seké lasten ideoiden ja aloitteiden kuuntelua heidén osalli-
suutensa vahvistamiseksi (Rehunen & Virtanen, 2016). Téssd on yhtymékohtia edelli esiteltyyn

Silkkitiehen ja sopii samoin myos pienille lapsille.

Brownin (2020) tutkimuksessa musiikkia, kuvataidetta ja tanssia integroidaan laajasti kaikkeen
opetukseen. Esimerkin hédn antaa ryhmittelyyn, jota voidaan opettaa kaikututkimuksin ja erilai-
sia 4anid ryhmitellen, litkkeita tutkien ja ryhmitellen sekéd luonnonmateriaaleja keréten ja ryh-
mitellen (Brown, 2020). Menetelmié ei tutkimuksessa kuvata tarkoin, mutta taiteiden integ-

rointi kaikkeen toimintaan on siind olennaista.

Hayesin ja kollegoiden (2017) kehittdmishankkeessa kiytettiin teematydskentelyé ja yhdistel-
tiin musiikkia ja kuvataidetta erilaisissa projekteissa. Taiteilijoiden tydtavat pdivakodeissa oli-
vat kokonaisvaltaisia ja he keskustelivat lasten kanssa heidén toistddn ja tutkivat materiaaleja
ja toimintoja eri ndkokulmista. Kdytettyjd teemoja olivat esimerkiksi kasvu, luonnollinen maa-
ilma ja materiaalit, linnut ja luonto, meri, kotini, rakentaminen (building) ja danimaisemat

(soundscapes) (Hayes ym., 2017).
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4.2.3 Kuvataide

Cetin (2021) jakoi toiminnan tutkimuksessaan kolmeen eri osa-alueeseen; maalaamiseen, pa-
perikollaasiin ja muotoiluun. N&itéd toteutettiin eri materiaaleilla, kuten vesivireilld ja sokeri-
maalauksella, rypistettyd paperia liimaamalla ja kierrdtysmateriaaleja kdyttadmalld seké savella
ja paperimassalla. Joka kerta saman tyyppisti toimintaa toteutettiin hieman eri materiaaleilla
taitojen kehittdmiseksi (Cetin, 2021). Kaplanin (2020) tutkimuksessa toiminnan keskidssa oli-
vat suuret vanerilevyt, joille lapset saivat luoda seindmaalauksen. Heille annettiin joka viikko
uusia materiaaleja, kuten maaleja, maalarinteippid, tiskiharjoja tai saippuavettd, joilla tyostda
vanereita haluamallaan tavalla (Kaplan, 2020). Tallainen materiaaleihin tutustuminen, niiden
kayton harjoittelu ja vapaa tydstdminen sopivat todella hyvin alle kolmevuotiaille, joille monet

materiaalit ovat vield uusia ja joiden motoriset taidot kehittyvit nopeasti.

Taidekasvatukseen kuuluu taiteeseen tutustuminen (katso luku 2.2). Zupancicin (2017) toteu-
tuksessa lasten kanssa tutustutaan henkildston valitsemiin taideteoksiin yhdessa ja lapset valit-
sevat mieleisensd 1dhemmin tarkasteltavaksi. On tirkeédd valita arvostettuja taideteoksia ja kayt-
tad laadukkaita materiaaleja. Tassd menetelmassa tutkittavat taideteokset ja kdytettdvat materi-
aalit valitaan tavoitteiden, kuten lapsen esteettisen kehityksen vaiheen havainnointi, materiaa-
leilla leikkiminen tai rentoutuminen, mukaan. Hédnen mukaansa tekniikoina voidaan kayttad
esimerkiksi maalaamista siveltimilld, maalin tiputtelemista puutikuilla tai kuulamaalausta laa-
tikossa. Valittu taideteos voi toimia lapsen version ldhtokohtana tai pelkdstdén toiminnan virit-
tdjand (Zupancic, 2017). Alle kolmevuotiaiden kanssa voi katsella taideteoksia ja tehdd omia

maalauksia niiden innoittamina valitsemalla pienille sopivat tekniikat.

Pitempi projektityoskentely valitun teeman ympérilld mainittiin aineistossa useita kertoja. Hé-
maéléinen ja kollegat (2016) olivat toteuttaneet pimeydestéd projektin, johon liitettiin musta viéri,
maalaaminen sekd leikkiminen pimedssi taskulamppujen ja heijastimien kanssa. Toisessa pro-
jektissa he rakensivat lasten kanssa yhdessd suuren hiidenkolon maitotolkeistd ja opettelivat
samalla yhteistyotaitoja (Hamaéldinen ym., 2016). Gronthal ja Mékinen (2016) kehittivit lasten
kiinnostuksesta salaisuuksiin ja poliisileikkeihin projektin, jossa ratkottiin rikoksia suurennus-
lasin, kameran ja minigrip-pussien avulla retkien yhteydessd. Néitdkin pidempien projektien

ideoita voi soveltaa alle kolmevuotiaiden lasten kanssa huomioiden heidéin taitotasonsa.
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4.2.4 Draama

Suvilehdon ja Kerdsen (2020) Pritney-menetelma on eri taiteen lajeja yhdisteleva kokonaisuus,
johon kuuluu erilaisia teemoja. Néitéd tyostetddan kdsinukeilla, lastenkirjallisuutta lukemalla ja
tarinoimalla, laulamalla, vérityoskentelylld ja tanssimalla. Kdsinukketyoskentelyn korostama
vuorovaikutus on menetelmén keskidssé ja se mahdollistaa empatian kehittymisen (Suvilehto
& Kerédnen 2020). Késinuket toimivat Taikava-hankkeen Hadmaéldisen ja kollegoiden (2016)
mukaan hyvin alle kolmevuotiaiden kanssa. Koska menetelmén teemoja sovelletaan muutenkin

ryhmén tarpeisiin, se soveltuu todella hyvin pienten kanssa tyoskentelyyn.

Brown (2017) kuvaa artikkelissaan prosessidraamaa, missd opettaja ja lapset luovat yhdessa
kuvitteellisen maailman, jossa tutkitaan ongelmaa, tilannetta tai tarinaa seké sitoutuneena roo-
leihin, ettd niiden ulkopuolella neuvotellen. Siiné lapset toimivat yhteisoné tietoa muodostaen
ja kuvitteellisia ympdristojd vaihtelemalla lasten sanavarasto kasvaa sekd monipuolistuu
(Brown, 2017). Prosessidraamaa voi kiyttié pientenkin lasten kanssa, mutta silloin kuvitteelli-
set toimintaympdéristot ovat arkipdiviisid ja tilanteet nousevat lasten kokemuksista. Brownin
(2017) mukaan alle kolmevuotiaiden lasten kanssa korostuu symbolisen ajattelun (symbol-ma-
king process) kehittyminen. Tama tarkoittaa kdytdnnossa sitd, kun pieni lapsi oppii esimerkiksi

kuvittelemaan palikan voileiviksi (Brown, 2017).

Gronthal ja Mékinen (2016) loivat elokuvatyopajan, missd he pienryhmissd yhdessd lasten
kanssa tyostivit elokuvia ideasta kédsikirjoitukseen, kuvakésikirjoitukseen, lavasteisiin ja ku-
vaukseen. Valmis elokuva sai lopuksi ensi-iltansa ja esitettiin muulle ryhmaélle (Gronthal &
Mikinen, 2016). Alle kolmevuotiaille ndin pddmadratietoinen projekti voisi olla liian haastava,

mutta pienten videopdtkien kuvaaminen onnistuisi. Menetelmaéa siis pitéisi soveltaa.
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5 Johtopiatokset ja pohdinta

Edellisesséd luvussa pyrin vastaamaan tutkimuskysymykseeni eli poimimaan aineistostani toi-
mivia pedagogisia periaatteita ja menetelmié alle kolmevuotiaiden varhaiskasvatukseen. Tar-
koituksenani oli 10ytda tyokaluja itselleni ja muille opiskelijoille tulevaa tydeldmaé varten. Ko-

koan nditd nyt kaytdnnon toiminnan kehittimisen nikokulmasta.

Useimmin aineistossani esiintyi taiteellisen prosessin arvostaminen lopputuloksen sijaan. Alle
kolmevuotiailla timd ndhdédkseni vield korostuu, koska heilld kaiken tekemisen keskiossd on
kokeileminen ja harjoitteleminen. Olen ndhnyt varhaiskasvatuksessa tilanteita, joissa aikuiset
auttavat pienid ndiden taideteosten tekemisessd kadestd pitden, jotta lopputulos niyttéisi opet-
tajan suunnitelman mukaiselta. Saman ilmion voi ndhdd myos juhlaesityksissd, joissa lapset
seisovat rivissd ja ryhmén aikuiset laulavat, kun suurin osa lapsista ei osaa tai uskalla. Tadmi
johtunee siité, ettei toiminnan suunnittelussa ole otettu riittdvasti huomioon lasten taitotasoa ja
tavoitteet on asetettu liian korkealle tai liian ehdottomasti. Aineistoni mukaan lasten tarpeet on
tarkedd ottaa huomioon toiminnan suunnittelussa ja tavoitteiden asettelua kannattaa miettia

kriittisesti.

Lapsen kohtaaminen ja kuuleminen seké positiivinen vuorovaikutus ovat toinen tirked aineis-
tostani noussut kokonaisuus. Sithen kuuluvat myds ryhméjakojen tavat ja ajankidytto, jotka
mahdollistavat kuulluksi tulemisen kaikille lapsille. Lapset suhtautuvat uusiin asioihin yksilol-
lisesti toisten tutkiessa kaikkea uutta kiinnostuneesti ja toisten ldhestyessd uusia asioita varauk-
sella. Kun uusiin asioihin tutustutaan pienryhmissé ja ajan kanssa, on hitaamminkin syttyvilla
lapsilla yhdenvertaiset mahdollisuudet osallistua omassa tahdissaan. Tdma pétee kaikkeen pien-

ten varhaiskasvatukseen, mutta toimii hyvédna 1dhtokohtana myds taidekasvatuksessa.

Oppimisympdristoihin liittyen aineistosta nousi esiin kaksi asiaa. Ensinndkin taiteisiin liittyvia
valineitd tulisi olla lasten vapaasti saatavilla, kuten leluja ja pelejdkin. Pienten itsesddtelytaidot
ovat vield niin puutteelliset, ettd erittdin sotkevat tai helposti rikkoutuvat materiaalit, kuten maa-
lit ja jotkin soittimet, on kidytdnnon syistd annettava lasten kdyttoon vain valvotusti. Kuitenkin
on my0s kuvataidevélineiti ja soittimia, jotka voidaan antaa vapaasti lasten ulottuville, joten
ndin kannattaa tehdd. Toiseksi mainittiin tilojen muokkaaminen yhdessa lasten kanssa taiteelli-
seen toimintaan innostavaksi. Pienilld tdmi voisi tarkoittaa esimerkiksi lauluihin liittyvien ku-
vien kiinnittdmisté seinille innostamaan lapsia omaehtoiseen laulamiseen tai lasten taideteosten

ottamista osaksi tarinankerrontaa.
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On my0s syytd pohtia aikuisen roolia pienten taidekasvatuksessa. Aikuisen on mahdollista
omaksua erilaisia rooleja, kuten tulosluvussa mainitsin. Kaiken lahtokohtana on, ettd aikuinen
mahdollistaa lasten taidetoiminnan varaamalla sille aikaa ja tarjoamalla tarvittavat vilineet. Ai-
kuinen voi kuitenkin rikastuttaa lasten toimintaa ja innostaa kaikki sithen mukaan heittéyty-
milld itsekin toimintaan lasten kanssa aktiivisena osallistujana. Esimerkkina tdstd voidaan an-
taa Sintosen ja kollegoiden (2020) artikkelissa mainittu toimintaan osallistuminen haltijan roo-
liin pukeutuneena. Aikuisen asenne siis ratkaisee, mitd ja miten lapset oppivat. Néistd periaat-

teista kdsin alle kolmevuotiaiden taidekasvatus voi saada aivan uudenlaisia muotoja.

Kuvasin edellisessé luvussa useita projekteja, joita varhaiskasvatuksessa on aineistoni mukaan
toteutettu ympéari maapalloa. Ndméa esimerkit osoittavat kuinka monin tavoin taidekasvatusta
voidaan toteuttaa, mutta niistd 10ytyi yhteisidkin tekijoitd. Monessa mainittiin toiminnan suun-
nittelu jonkin tietyn teeman ympdérille ja pitemmalle aikavilille. Teeman valinnassa voidaan
ottaa lasten kiinnostuksen kohteet huomioon ja osallistaa heitd padtoksentekoon. Saman teeman
kisittely monesta eri nikokulmasta ja eri menetelmin tuo toimintaan samanaikaisesti jatku-
vuutta ja monipuolisuutta. Toinen menetelmid yhdistava seikka oli eri taiteenalojen yhdistdmi-
nen. Esimerkiksi sadun kisittely kuvataiteen, draaman ja musiikin avulla yhdistié nelja eri tai-
teenalaa samaan projektiin mikd muistuttaa Varton (2011) kuvaamaa nykytaidetta (katso luku

2.2).

Lopuksi on vield palattava kokopidivdpedagogiikkaan, joka korostuu alle kolmevuotiailla pe-
rushoidon suuren tarpeen vuoksi. Aineistostani nousee esiin, ettei taidekasvatuksen vélttimatta
tarvitse koostua erityisistd taidetuokioista vaan taiteellisia elementtejd voidaan sijoittaa arjen
rakenteisiin suunnitelmallisesti. Ndin varmistetaan paitsi arjen sujuvuus, myaos riittdva taidetoi-
minnan mééra pienilldkin lapsilla, jotka eivit valttdméttd pysty keskittyméén samaan toimin-

taan pitkad aikaa kerrallaan.

Kandidaatin tutkielmani tekeminen on ollut pitké prosessi, jossa kantavana ajatuksena on koko
ajan ollut tiedon tarve. Aloitin etsimélla ja lukemalla aineistoa kisitteiden madrittelemiseksi ja
atheeseen tutustumiseksi. Seuraavaksi aloin hakea aineistoa kirjallisuuskatsaukseen ja valitsin
mukaan otettavat tutkimukset. Tdm4 oli ratkaiseva vaihe tutkielmani luotettavuuden kannalta.
Ajallisen resurssin takia paédyin ottamaan aineistoon vain kymmenen tutkimusta. Siksi jouduin
jattdiméédn pois myos sellaisia tutkimuksia, joilla olisi voinut olla tutkielmalleni jotain annetta-

vaa.
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Ajan rajallisuuden vuoksi kéytin kansainvélisten artikkelien haussa vain Ebsco-tietokantaa ja
tiedostan, etté oleellisia tutkimuksia on voinut jadda kirjallisuuskatsaukseni ulkopuolelle. Pie-
nen otannan vuoksi saamiani tuloksia onkin pidettdva suuntaa-antavina. Ne kuitenkin saavat
uskottavuutta sisdllollisestd samankaltaisuudestaan lukemieni oppaiden ja varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden kanssa. En voi sanoa keksineeni mitédn uutta tai kdénteentekevéaa,
mutta olen mielestéini onnistunut kokoamaan tietoja uudella tavalla, mika oli kirjallisuuskat-

saukseni tavoite.

Tutkielmani luotettavuuteen liittyy my0s se, olenko tulkinnut aineistojani samoin kuin niiden
kirjoittajat ovat tarkoittaneet. Timé koskee erityisesti englanninkielisten aineistojen ymmarté-
mistd ja kddntdmistd suomeksi, mihin kiinnitin tarkasti huomiota ja kdytin sanakirjaa tarvitta-
essa. Kéytin toisten tutkimuksia vilpittomaésti ja pyrin tuomaan heidén ajatuksensa esiin rehel-
lisesti. Tutkielmani eettisyyteen vaikuttaa myds kdyttdmieni tutkimusten eettisyys, josta mi-
nulla on vain tutkijoiden itsensd vakuutus. Kédyttdméni kansainviliset 1dhteet ovat vertaisarvi-
oituja, joten niiden pitdisi olla my0s eettisesti toteutettu. Minulla oli tutkielmaa aloittaessani
aiheesta alkuoletuksia, kuten harjoittelun ja kokeilemisen tarkeys seké prosessin painottaminen
lopputuloksen sijaan. Pyrin kuitenkin suhtautumaan aineistooni objektiivisesti arvottamatta tu-

loksia omien mielipiteideni mukaisesti.

Tadmai tutkielma on kirjallisuuskatsaus, jolla on omat rajoitteensa. Aihetta pitdisi tutkia lisaa
my0s empiirisesti. Kéyttdmieni kehittdmishankkeiden yhteydessd on tutkittu varhaiskasvatuk-
sen taidekasvatusta Suomessa ja aiheesta on tulossa myos ainakin yksi véitdskirja, mutta tutkit-
tavaa riittdd vield. Erityisesti kédsityo- ja tanssikasvatukseen keskittyvdd tutkimusta ja kehitys-
tyotd kaivattaisiin lisdd, koska varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2018)
edellyttdvit myos niiden siséllyttdmistd varhaiskasvatukseen. Karvin tutkimus (Repo ym.,
2019) oli tirked askel varhaiskasvatuksen laadun selvittimiseksi ja sen seurauksena on toteu-
tettu kehittdmishankkeita seka kirjoitettu kirjoja ja oppaita. Muutamien vuosien paistd tehdidin

toivottavasti seurantatutkimuksia, jotta ndhdain, onko kentédn tyoskentely kehittynyt.

Taidekasvatuksen vaikutuksia lasten kehitykseen on vaikeaa selvittdd, koska siihen vaikuttavat
niin monet asiat yhtdaikaisesti. Joitakin seurantatutkimuksia on maailmalla kuitenkin tehty
kéayttden kontrolliryhmédnd mahdollisimman samankaltaista ryhméé (katso esim. Cetin, 2021 ja
Brown, 2020). N4iiti olisi mielenkiintoista ndhda lisdé. Lasten késitys heiddn saamastaan taide-

kasvatuksesta olisi my0s kiinnostava tutkimuslinja, johon voisin myohemmin tarttua. Tutkisin
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mielelldni myds kdytdnndssd, millaista taidekasvatusta eri paiviakotien pienten ryhmissé toteu-

tetaan ja miten tirkednd se ndhdaan.

Opintoni ja timin tutkielman toteuttaminen ovat avartaneet késityksidni taiteesta, taiteellisuu-
desta ja taidekasvatuksesta ja opettaneet minulle paljon uutta. Haluaisin mahdollistaa positiivi-
sen taidesuhteen muodostumisen kaikille lapsille ja toivon, ettd tutkielmani antaa uusia ajatuk-
sia lukijoilleen. Ainakin itselldni on nyt paremmat mahdollisuudet toteuttaa laadukasta taide-

kasvatusta.

31



Lahteet

Aerila, J-A. & Kauppinen, M. (2020). TARU — lukemisen iloa yhteison ja taiteen kautta. Teok-
sessa M. Neitola, J-A. Aerila & M. Kauppinen (toim.), Rinnalla: Taide, kerronta ja sosi-
aalisemotionaalinen oppiminen varhaiskasvatuksessa (s. 155-172). E-kirja: Rinnalla.

Ahonen, L. & Roos, P. (2021). Untuvikot: Alle 3-vuotiaiden pedagogiikka. Jyvéskyla: PS-kus-
tannus.

Aladin, P., Jatkola, E., Monkkonen, R., Tele, A. & Tiisala, M. (2016). Arjen taiteilua Ilolassa.
Teoksessa K. Halme, R. Kariméki & S. Rusanen (toim.) (2016). Taiteen taikaa varhais-
kasvatukseen. Taikava-kehittimishankkeen raportti 2014-2016 (s. 31-37). Vantaa: Van-
taan kulttuuripalvelut ja varhaiskasvatuspalvelut.

Alila, K. & Ukkonen-Mikkola, T. (2018). Késiteanalyysistd varhaiskasvatuksen pedagogiikan
madrittelyyn. Kasvatus, 49(1), 75-81.

Atjonen, P. (2010). Akateemisen tutkielman raportointiopas erityisesti kasvatustieteellisen alan
opiskelijoita varten. Itd-Suomen yliopisto.

Brown, E. D. (2020). The Art of Early Childhood Education. State Education Standard, 20(1),
14-20.

Brown, V. (2017). Drama as a valuable learning medium in early childhood. Arts Education
Policy Review, 118(3), 164—171.

Cetin, Z. (2021). The Effect of a Modular Art Education Programme on the Personal-Social
Development of Preschool Children. South African Journal of Childhood Education, 11(1),
1-7.

Dahlstrom, M. & Tiittanen, T. (2016). Tarinoita tenavilta. Teoksessa K. Halme, R. Kariméki &
S. Rusanen (toim.) (2016). Taiteen taikaa varhaiskasvatukseen: Taikava-kehittimishank-
keen raportti 2014—-2016 (s. 68—76). Vantaa: Vantaan kulttuuripalvelut ja varhaiskasvatus-
palvelut.

Gronthal, S. & Mékinen, R. (2016). Leikkimiehet. Teoksessa K. Halme, R. Karimiki & S. Ru-
sanen (toim.) (2016). Taiteen taikaa varhaiskasvatukseen: Taikava-kehittimishankkeen
raportti 2014-2016 (s. 77-84). Vantaa: Vantaan kulttuuripalvelut ja varhaiskasvatuspalve-
lut.

Halme, K., Kariméki, R. & Rusanen, S. (toim.). (2016). Taiteen taikaa varhaiskasvatukseen:

Taikava-kehittimishankkeen raportti 2014-2016. Vantaa: Vantaan kulttuuripalvelut ja var-

haiskasvatuspalvelut. Haettu osoitteessa https://www.vantaa.fi/instancedata/prime_pro-

duct julkaisu/vantaa/embeds/vantaawwwstructure/128529 Taiteen taikaa WEB.pdf

32


https://www.vantaa.fi/instancedata/prime_product_julkaisu/vantaa/embeds/vantaawwwstructure/128529_Taiteen_taikaa_WEB.pdf
https://www.vantaa.fi/instancedata/prime_product_julkaisu/vantaa/embeds/vantaawwwstructure/128529_Taiteen_taikaa_WEB.pdf

Hayes, N., Maguire, J., Corcoran, L. & O'Sullivan, C. (2017). Artful Dodgers: An Arts Educa-
tion Research Project in Early Education Settings. Irish Educational Studies, 36(2), 203—
219.

Héamaldinen, E, Jadskeldinen, J., Kiviniemi, T., Siponen, A. & Tauriainen S. (2016). Taidepe-
dagogi tiimin jadsenend luontopéiviakodissa. Teoksessa K. Halme, R. Kariméki & S. Rusa-
nen (toim.) (2016). Taiteen taikaa varhaiskasvatukseen: Taikava-kehittimishankkeen ra-
portti 2014-2016 (s. 85-95). Vantaa: Vantaan kulttuuripalvelut ja varhaiskasvatuspalve-
lut.

Kangas, J., Ukkonen-Mikkola, T., Harju-Luukkainen, H., Ranta, S., Chydenius, H., Lahden-
perd, J., ... Ruokonen, I. (2021). Understanding different approaches to ECE pedagogy
through tensions. Education Sciences, 11(12), 790-803.

Kangasniemi, M., Pietild, A-M., Utriainen, K., Jdaskeldinen, P., Ahonen, S-M. & Liikanen, E.
(2013). Kuvaileva kirjallisuuskatsaus: eteneminen tutkimuskysymyksesté jasennettyyn tie-
toon. Hoitotiede, 25(4), 291-301.

Kaplan, H. (2020). Serendipity as a Curricular Approach to Early Childhood Art Education. Art
Education, 73(6), 24-29.

Neitola, M., Aerila, J-A. & Kauppinen, M. (toim.). (2020). Rinnalla: Taide, kerronta ja sosi-
aalisemotionaalinen oppiminen varhaiskasvatuksessa. E-kirja: Rinnalla. Haettu osoitteesta

https://sites.utu.fi/rinnalla/wp-content/uploads/sites/56/2021/01/rinnalla_e-kirja.pdf

Opetushallitus.  (2018).  Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteet. ~ Haettu  osoit-

teesta https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/varhaiskasvatussuunnitelmien-perus-

teet

Piispa, M. (2015). Taiteen ja kasvatuksen potentiaalista ja velvollisuuksista. Kasvatus & Aika,
10(2), 58-61.

Poikela, L. & Heikkild, M. (2020). Silkkitie — ”ma silitdn sua tdlld musiikilla”. Teoksessa M.
Neitola, J-A. Aerila & M. Kauppinen (toim.), Rinnalla: Taide, kerronta ja sosiaalisemo-
tionaalinen oppiminen varhaiskasvatuksessa (s. 132—151). E-kirja: Rinnalla.

Probine, S. (2021). How Young Children Come to Value and Engage in the Visual Arts: Exa-
mining the Impact of Bi-Directional Interactions on Children as Imaginative Visual Re-
searchers. Early Childhood Education Journal, 49(3), 1-15.

Pursi, A. (2019). Yhteisen ymmdrryksen rakentuminen aikuisten ja lasten vilisessd leikissd.
Aikuisen roolit ja pedagogiset kiytdnteet varhaiskasvatuksen taaperoryhmdssd (Vaitos-

kirja). Helsinki: Unigrafia.

33


https://sites.utu.fi/rinnalla/wp-content/uploads/sites/56/2021/01/rinnalla_e-kirja.pdf
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/varhaiskasvatussuunnitelmien-perusteet
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/varhaiskasvatussuunnitelmien-perusteet

Rehunen, E. & Virtanen, M. (2016). Rytmii péivikotiarkeen. Teoksessa K. Halme, R. Kariméki
& S. Rusanen (toim.) (2016). Taiteen taikaa varhaiskasvatukseen: Taikava-kehittimis-
hankkeen raportti 2014-2016 (s. 96—-104). Vantaa: Vantaan kulttuuripalvelut ja varhais-
kasvatuspalvelut.

Repo, L., Paananen, M., Eskelinen, M., Mattila, V., Lerkkanen, M-K., Gammelgard, L., ...
Hjelt, H. (2019). Varhaiskasvatuksen laatu arjessa: Varhaiskasvatussuunnitelmien toteu-
tuminen pdivikodeissa ja perhepdivdhoidossa. Kansallinen koulutuksen arviointikeskus.

Haettu osoitteesta https://karvi.fi/app/uploads/2019/09/KARVI 1519.pdf

Ruokonen, 1. (2020). Nyt on ilmaisun aika! Varhaiskasvatuksen opettajien liitto VOL. Haettu
osoitteesta https://www.vol.fi/uploads/2020/02/de8a96fe-varhaiskasvatuksen-taidekasva-

tus_suomi_low.pdf

Ruokonen, L. (toim.). (2022). llmaisun ilo: késikirja 0-8-vuotiaiden taito- ja taidekasvatukseen.
Jyviskyla: PS-kustannus.

Rusanen, S. (2007a). Taidekasvattajaksi varhaiskasvatukseen: kuvataiteen opintojen kehittd-
minen lastentarhanopettajien koulutuksessa (Viitoskirja). Helsinki: Taideteollinen kor-
keakoulu.

Rusanen, S. (2007b). Taidekasvattajaksi varhaiskasvatukseen. Synnyt, (4), 39-48.

Rusanen, S., Kuusela, M., Rintakorpi, K. & Torkki, K. (2014). Musta tuntuu punaiselta: Kuva-
taiteellinen toiminta varhaisidssd. Helsinki: Lasten Keskus.

Rusanen, S. (2016). Lapsen kasvun ja oppimisen tukeminen taidepedagogiikan keinoin. Teok-
sessa K. Halme, R. Karimiki & S. Rusanen (toim.), Taiteen taikaa varhaiskasvatukseen:
Taikava-kehittadmishankkeen raportti 2014-2016 (s. 138—153). Vantaa: Vantaan kulttuuri-
palvelut ja varhaiskasvatuspalvelut.

Saastamoinen, R. (2011). Virhe taidepedagogiikan tehtidvina. Teoksessa E. Anttila (toim.), Tai-
teen jilki. Taidepedagogiikan polkuja ja risteyksid (s. 13—15). Helsinki: Teatterikorkea-
koulu.

Salminen, A. (2011). Mikd kirjallisuuskatsaus: Johdatus kirjallisuuskatsauksen tyyppeihin ja
hallintotieteellisiin sovelluksiin. Opetusjulkaisuja 62. Vaasan yliopisto.

Siljander, P. (2014). Systemaattinen johdatus kasvatustieteeseen: Peruskdsitteet ja pddsuun-
taukset. Tampere: Vastapaino.

Sintonen, S., Nordstrom, A., Sairanen, H., & Kumpulainen, K. (2020). Pedagogisen Haltijan
kuiskaus -materiaalin soveltaminen varhaiskasvatuksessa J. A. Hollon sivistyskasvatus-

ajattelun luentana. Ainedidaktiikka, 4(2), 44—62.

34


https://karvi.fi/app/uploads/2019/09/KARVI_1519.pdf
https://www.vol.fi/uploads/2020/02/de8a96fe-varhaiskasvatuksen-taidekasvatus_suomi_low.pdf
https://www.vol.fi/uploads/2020/02/de8a96fe-varhaiskasvatuksen-taidekasvatus_suomi_low.pdf

Snyder, H. (2019). Literature review as a research methodology: An overview and guidelines.
Journal of Business Research, (104), 333-339.

Stérba, R. (2018). Not Too Well-Known “Predecessors” of C. R. Rogers’s Humanistic Peda-
gogy (J. A. Comenius, J. I. Felbiger, J. F. Herbart, O. Chlup). Universal Journal of Educa-
tional Research, 6(4), 619—628.

Suvilehto, P. & Kerénen, J. (2020). Pritney — nédkymid draamahetkisti pdivikodin lapsiryh-
missd. Teoksessa M. Neitola, J-A. Aerila & M. Kauppinen (toim.), Rinnalla: Taide, ker-
ronta ja sosiaalisemotionaalinen oppiminen varhaiskasvatuksessa (s. 116—129). E-kirja:
Rinnalla.

Valkonen, T. & Aerila, J-A. (2020). Deep Talk — hiekkakertomukset avaavat tilan yhteiselle
kielelle. Teoksessa M. Neitola, J-A. Aerila & M. Kauppinen (toim.), Rinnalla: Taide, ker-
ronta ja sosiaalisemotionaalinen oppiminen varhaiskasvatuksessa (s. 74-91). E-kirja: Rin-
nalla.

Valtioneuvoston asetus varhaiskasvatuksesta 23.8.2018/753. Saatavilla sdhkoisesti osoitteessa
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2018/20180753

Varhaiskasvatuslaki 13.7.2018/540. Saatavilla sdhkoisesti osoitteessa https://www.fin-
lex.fi/fi/laki/ajantasa/2018/20180540

Varto, J. (2011). Taidepedagogiikan kdytanto, tiedonala ja tieteenala: Lyhyt katsaus lyhyen his-
torian juoneen. Teoksessa E. Anttila (toim.), Taiteen jdlki. Taidepedagogiikan polkuja ja
risteyksid (s. 17-33). Helsinki: Teatterikorkeakoulu.

YK:n Lapsen oikeuksien sopimus 1991. Saatavilla sdhkoisesti osoitteessa https://www.uni-

cef.fi/lapsen-oikeudet/sopimus-kokonaisuudessaan/

Zogla, I. (2018). Science of Pedagogy: Theory of Educational Discipline and Practice. Journal
of Teacher Education for Sustainability, 20(2), 31-43.
Zupancic, T. (2017). Art and Artists in Kindergarten - Assumptions and Examples. Acta Aca-

demiae Artium Vilnensis, 84, 35-51.

35


https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2018/20180753
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2018/20180540
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2018/20180540
https://www.unicef.fi/lapsen-oikeudet/sopimus-kokonaisuudessaan/
https://www.unicef.fi/lapsen-oikeudet/sopimus-kokonaisuudessaan/

Liite 1

Kirjallisuuskatsauksen aineistot (teosten artikkelit 1ahdeluettelossa)

Brown, E. D. (2020). The Art of Early Childhood Education. State Education Standard, 20(1),
14-20.

Brown, V. (2017). Drama as a valuable learning medium in early childhood. Arts Education
Policy Review, 118(3), 164—171.

Cetin, Z. (2021). The Effect of a Modular Art Education Programme on the Personal-Social
Development of Preschool Children. South African Journal of Childhood Education, 11(1),
1-7.

Halme, K., Kariméki, R. & Rusanen, S. (toim.). (2016). Taiteen taikaa varhaiskasvatukseen:
Taikava-kehittimishankkeen raportti 2014-2016. Vantaa: Vantaan kulttuuripalvelut ja var-

haiskasvatuspalvelut. Haettu osoitteessa https://www.vantaa.fi/instancedata/prime_pro-

duct julkaisu/vantaa/embeds/vantaawwwstructure/128529 Taiteen taikaa WEB.pdf

Hayes, N., Maguire, J., Corcoran, L. & O'Sullivan, C. (2017). Artful Dodgers: An Arts Educa-
tion Research Project in Early Education Settings. lrish Educational Studies, 36(2), 203—
219.

Kaplan, H. (2020). Serendipity as a Curricular Approach to Early Childhood Art Education. Ar¢
Education, 73(6), 24-29.

Neitola, M., Aerila, J-A. & Kauppinen, M. (toim.). (2020). Rinnalla: Taide, kerronta ja sosi-
aalisemotionaalinen oppiminen varhaiskasvatuksessa. E-kirja: Rinnalla. Haettu osoitteesta

https://sites.utu.fi/rinnalla/wp-content/uploads/sites/56/2021/01/rinnalla_e-kirja.pdf

Probine, S. (2021). How Young Children Come to Value and Engage in the Visual Arts: Exa-
mining the Impact of Bi-Directional Interactions on Children as Imaginative Visual Re-
searchers. Early Childhood Education Journal, 49(3), 1-15.

Sintonen, S., Nordstrom, A., Sairanen, H., & Kumpulainen, K. (2020). Pedagogisen Haltijan
kuiskaus -materiaalin soveltaminen varhaiskasvatuksessa J. A. Hollon sivistyskasvatus-
ajattelun luentana. Ainedidaktiikka, 4(2), 44—62.

Zupanci¢, T. (2017). Art and Artists in Kindergarten - Assumptions and Examples. Acta Aca-
demiae Artium Vilnensis, 84, 35-51.

36


https://www.vantaa.fi/instancedata/prime_product_julkaisu/vantaa/embeds/vantaawwwstructure/128529_Taiteen_taikaa_WEB.pdf
https://www.vantaa.fi/instancedata/prime_product_julkaisu/vantaa/embeds/vantaawwwstructure/128529_Taiteen_taikaa_WEB.pdf
https://sites.utu.fi/rinnalla/wp-content/uploads/sites/56/2021/01/rinnalla_e-kirja.pdf

