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Joustavan opetuksen opetusmenetelmai ja toimintamalleja on hyddynnetty usean vuosikym-
menen ajan osana perusopetuksen toteuttamista. Perusopetuksessa vallalla olevan inkluusion
myotd yksilollinen oppiminen ja opetuksen joustavuus ovat monipuolistaneet ja haastaneet
perinteisempéé opetusta. Joustavan opetuksen toimintatapoja kiytetddn nykydin esiopetukses-
ta perusopetukseen.

Téssé tutkimuksessa joustavan opetuksen tarkastelun kohteena ovat esi- ja alkuopetus. Jous-
tavalla opetuksella tarkoitetaan tutkimuksessa tapaustutkimuksen koulussa toteutettavaa esi-
ja alkuopetusluokan yhtendistd toimintaa. Siirtymé esiopetuksesta alkuopetukseen muodostaa
koulupolulle ensimmadisen nivelvaiheen. Nivelvaiheen yhteistyon merkitysti késitellddn tut-
kimuksessa osana joustavan opetuksen toteuttamista. Nivelvaiheen yhteisty0 toteutuu tissa
tapauksessa luonnollisesti osana opettajien vilistd yhteisty6td, joka ilmenee esiopetussuunni-
telman ja alkuopetussuunnitelman perusteiden yhteensovittamisena.

Tutkimuksessa tarkastellaan, miten joustavuus ilmenee tapauskoulun joustavan esi- ja al-
kuopetuksen jérjestdmisessd tiimin ndkemysten kautta ja miten vastuut jakautuvat opettajien
kesken. Opetusta toteuttava tiimi koostuu luokanopettajasta, esiopetuksen opettajasta, kou-
lunkdynnin ohjaajasta, laaja-alaisen erityisopettajasta ja varhaiskasvatuksen erityisopettajasta.
Tutkimusaineisto koostuu edelld mainittujen yksiloteemahaastatteluista. Tulokset on analysoi-
tu fenomenografista analyysia hyodyntden. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd moniamma-
tillisen tiimin ndkemyksien kautta joustavan opetuksen jarjestdmistd esi- ja alkuopetuksen
luokassa.

Pro gradu -tutkielma selvittdd yhdessd luokassa toteutettavaa joustavaa opetusta. Keskiossa
ovat tiimin jisenten ndkemykset opetuksen suunnittelusta ja toteuttamisesta. Tutkimuksen
tulokset kokoavat yhteen joustavan esi- ja alkuopetuksen luokan hyviksi todettuja kéytéanteita,
joka mahdollistavat kahdella eri hallinnonaloilla olevien kasvatusinstituutioiden yhdistdmisen.
Tapaus antoi lisdtietoa joustavan esi- ja alkuopetuksen toteuttamisesta lapsen edun ja tasaver-
taisuuden ndkdkulmasta, silld tutkimuksen erityinen huomio keskittyi joustavaan opiskelijava-
lintaan ja vahvaan yksilollisen oppimisen painotukseen. Pdédtulokset muodostuvat joustavassa
esi- ja alkuopetuksessa kéytettdvistd opetusmenetelmistd sekd kuinka opetusta toteutetaan
yhteisopettajuuden keinoin. Tutkimuksen kautta saatiin tietoa myds tiimin jasenten ammatilli-
sista vastuista osana opetuksen suunnittelua ja toteuttamista.

Avainsanat: esi- ja alkuopetuksen nivelvaihe, joustavuus opetuksessa, yhteisopettajuus, yksi-

161linen oppiminen
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Johdanto

Pro gradu -tutkielman tavoitteena on selvittdd yhden koulun joustavaa esi- ja alkuopetusta
toteuttavien opettajien ja ohjaajan ndkemyksid joustavasta opetuksesta ja opetusjérjestelyista.
Joustavalla esi- ja alkuopetuksella viitataan téssé tutkimuksessa esiopetuksen sekd vuosiluok-
kien 1-2 yhteiseen toimintaan. Tutkimus on ajankohtainen, silld joustava esi- ja alkuopetus on
ollut viime vuosina pinnalla yhteiskunnallisessa keskustelussa. Esiopetuksen kehittiminen
kaksivuotiseksi sekd joustavat esi- ja alkuopetuksen ryhmit ovat yleistyneet erilaisten pilo-
tointi kokeiluiden ja hankkeiden myotd. Valtakunnallisessa Opetus- ja kulttuuriministerion
esiopetuksen kokeilussa (2021) tutkitaan kaksivuotista esiopetusta ja sen vaikuttavuutta
2021-2024. Sen tavoitteena on vahvistaa koulutuksellista tasa-arvoa, selvittid nivelvaiheen
jatkuvuutta, kehittdd esiopetuksen laatua sekd saada tietoa kaksivuotisen esiopetuksen vaiku-
tuksesta lapsen oppimiseen ja kokonaisvaltaiseen kehitykseen (Perusopetuslaki, 2020/1046;

Opetus- ja kulttuuriministerid, 2021, s. 3—4).

Olen valmistunut varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettajaksi. Kiinnostuin jo opintojen
alkuvaiheessa nivelvaiheen yhteistyOstd ja esiopetuksen laadusta. Kiinnostukseni aiheeseen
vahvistui opintojen tydeldmiharjoittelujen myotd. Esiopetuksen ja alkuopetuksen luokkien 1—
2 joustavan opetuksen tutkimisen koen erityisen mielekkddnd. Minua kiinnostaa se, miten
joustava opetus kdsitetddn ja miten toimintaa suunnitellaan. Yhteisopettajuus on joustavassa
esi- ja alkuopetuksessa vahvasti mukana ja se ndkyy my0s tutkimuksessa. Tutkimus vastaa
seuraaviin, sille asetettuihin tutkimuskysymyksiin 1) Millaisia késityksid tutkimukseen osal-
listuvilla on joustavan esi- ja alkuopetuksen jdrjestimisestd? ja 2) Miten opetuksen suunnitte-

lu ja vastuut jakautuvat opetusta toteuttavan tiimin jdsenten kesken?

Tutkimus kartoittaa tapaustutkimuksen keinoin yhden Pohjois-Pohjanmaalla sijaitsevan kou-
lun joustavan esi- ja alkuopetuksen jérjestdmistd tiimin ndkokulmasta. Tutkimustulokset anta-
vat tietoa my0s siitd, miten esiopetuksen opettajan ja luokanopettajan ndkemykset opetuksesta
muodostuvat, onko niissd yhtéldisyyksid tai eroavaisuuksia, sekd miten yhteisopettajuuden
kautta molempien ammatillisuus ndkyy toiminnassa. Tutkimus on tédrked, silld esiopetuksen
jarjestiminen ja nivelvaihe ovat murrosvaiheessa. Perusopetuslakiin (1998, §2) on kirjattu,
ettd esiopetuksen tulee taata kaikille lapsille tasa-arvoiset mahdollisuudet koulun aloittamisen

valmiuksiin. Télld hetkelld esiopetusta voidaan jirjestdd osana varhaiskasvatusta niin kunnal-



lisesti kuin yksityisesti. Osa esiopetuksesta jarjestetdin myos koulun kanssa samassa raken-

nuksessa, jolloin lasten siirtymai esiopetuksesta ensimmadiselle luokalle pehmenee.

Tutkimuksen aihe yhdistdd aiemmin hyvinkin pinnalla olleita késitteitd ja teemoja kuten vuo-
siluokkiin sitouttamaton opiskelu, yhteisopettajuus, nivelvaiheen yhteisty6 sekd kaksivuotinen
esiopetus. Tutkimus sivuaa vdistaiméttd myos inkluusiota ja opetuksen eriyttamistd. Inkluusi-
on myotd vuosiluokkiin sitouttamaton opetus alkoi yleistyd ja nykypdivand opetuksen eriyt-
tdminen on tullut osaksi koulun arkea. Brotherus, Kopisto ja Paavolan (2011, s. 31) mukaan
inkluusion tavoitteena voidaan pitad yksilon osallisuuden mahdollistamista ja sen periaatteen
mukaan jokaisella lapsella on oikeus osallistua yleisopetukseen. Talloin kyseessé ei aina ole

opetuksen jirjestiminen erityisoppilaille, vaan yksilot ndhddan tasavertaisina toimijoina.

Joustavaa ja vuosiluokkiin sitouttamatonta opetusta on tutkittu ja kohderyhmind ovat olleet
niin ala- kuin yldkoulutkin. Viime vuosina joustavasta opetuksesta tehty tutkimus on kohden-
tunut enemmin esiopetukseen sekd vuosiluokkiin 1-2. On kuitenkin tirkedi tutkia tiimin né-
kemyksid opetuksen jarjestdmisestd ja selvittdd tutkimuksella yhden koulun joustavan opetuk-
sen jdrjestdmistd ja hyvid kdytinteitd sekd miten opetusta voisi kehittdd kohti yhtenevdisem-

pad toimintamallia.

Tutkimus on laadullinen fenomenografinen tapaustutkimus. Aineisto on kerétty haastattele-
malla yhden Pohjois-Pohjanmaalla sijaitsevan koulun joustavan esi- ja alkuopetuksen tiimin
esiopetuksen opettajaa, luokanopettajaa, varhaiskasvatuksen erityisopettajaa, laaja-alaista eri-
tyisopettajaa sekéd koulunkdynnin ohjaajaa. Namai tapauskoulussa joustavaa esi- ja alkuopetus-
ta toteuttavat henkildt muodostavat tiimin. Haastattelut on toteutettu yksilohaastatteluna kéyt-
tden aineistonkeruumenetelména teemahaastattelua. Haastattelun teemat on valikoitu tarkasti,
jotta tutkimuksella on saatu tuotettua yksityiskohtaista tietoa yhden koulun tavasta jérjestda

joustavaa esi- ja alkuopetusta.



2. Joustavuus esi- ja alkuopetuksessa

Téassd luvussa esittelen joustavan opetuksen teoreettista taustaa sekd tutkimuksen kannalta
keskeisimmit kisitteet. Tutkimuksen keskeiset késitteet, jotka muodostavat joustavan esi- ja
alkuopetuksen viitekehyksen ovat joustavuus opetuksessa, esi- ja alkuopetuksen nivelvaihe ja
yhteisopettajuus. Palmu, Kontinen & Malisen (2017) mukaan joustavuus opetuksessa raken-
tuu erilaisista ratkaisuista ja pedagogisista menetelmistd, jotka voivat liittyvét opetustapoihin,
mutta my0s oppimisymparistoon. He esittivit, ettd joustavuus opetuksessa on yksi pedagogi-
sista menetelmistd yhteisopettajuudessa (Palmu, Kontinen & Malinen, 2017, s. 66, 73). Jous-
tavuus opetuksessa, esi- ja alkuopetuksen nivelvaihe ja yhteisopettajuus valikoituivat tutki-
muksen kannalta tarkeiksi késitteiksi, koska yhdessd ndmi edesauttavat joustavan opetuksen
toteutumista. Esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen mairittely rajaa joustavan opetuksen kohde-
ryhmién lapsiin, jotka siirtyvét esiopetuksesta perusopetukseen. Médrittelen seuraavaksi tar-
kemmin ndmé tutkimuksen kannalta keskeiset késitteet sekd tarkastelen eri toimintamallien

kautta, kuinka joustavaa opetusta on toteutettu.

2.1 Joustavan opetuksen toimintamalleja

Joustavasta opetuksesta on mainintoja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(2014). Opetuksen jdrjestdjd saa tarjota joustavaa perusopetusta ja pdéttda sen toteuttamisesta.
Joustava opetuksen jirjestiminen tdytyy kuvata paikallisessa opetussuunnitelmassa ja siind
tulee ilmetd opetuksen toimintatavat, miten joustavaa opetusta jirjestetddn sekd miten mah-
dollinen tyonjako, yhteistyd ja vastuiden jakautuminen toteutetaan. Lisdksi suunnitelmaan
tdytyy kirjata mahdollisten oppilasvalintojen perusteet, muiden oppilaitosten ja koulun ulko-
puolella tapahtuva opiskelu seké arvioinnin ja ohjauksen jérjestiminen (Perusopetuksen ope-

tussuunnitelman perusteet [POPS], 2014, s. 45).

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) ei ole joustavasta esiopetuksessa erik-
seen mainintaa. Sen sijaan paikalliseen esiopetussuunnitelmaan tulee kirjata esiopetuksen
toimintakulttuurin kehittimisen tavoitteet, kdytettdavét esiopetusympiristot, yhteistyon tavoit-
teet ja kdytdnnot esiopetuksen toteuttamisessa niin huoltajien kanssa kuin siirtymévaiheessa.
Suunnitelmassa tulee linjata myds arvioinnin kéytdnteet yhteistyon eri osa-alueilla (Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet [ESIOPS], 2014, s. 25). Joustavuus ilmenee néissd ope-

tussuunnitelmissa eri tavoin. Esiopetussuunnitelman perusteissa joustavuuden elementtejd on



mainittu linjauksissa, jotka koskevat monipuolisen oppimisympériston kayttod sekd toiminta-

tapojen hyodyntidmistd opetuksessa.

Joustavaa ryhmittelyd voidaan toteuttaa yhdessd luokassa tai yhteistydssd muiden luokkien
kanssa (Roiha & Polso, 2018, luku 3). Palmu, Kontinen ja Malisen (2017) mukaan joustavat
toimintatavat opetuksessa ovat koulukohtaisia ja ne vaihtelevat usein luokan tarpeiden mu-
kaan. Joustavassa opetuksessa tdrkeimmait jérjestelyt ovat oppilaiden ryhmittely erilaisiin
ryhmiin ja lasten oppimistarpeiden jatkuva arviointi. He mainitsevat, ettd yhteisopetuksessa
oppilaita ryhmitelldén usein joustavasti, jolloin lapsi voi kuulua useaan eri ryhmédin samanai-
kaisesti. Opetuksen toimintatavoissa joustavuus voi ilmetd myos vuosiluokkiin sitoutumatto-
mana opetuksena ja joustavana henkiloresurssien kayttond. Opetuksessa kdytettdvit joustavat
ratkaisut voivat toimia eriyttdmisen tukena. Opetukselle voidaan asettaa erilaisia tavoitteita,

kuten vertaisilta oppiminen ja toisille opettaminen (Palmu, ym., 2017, s. 73).

Roiha ja Polso (2018) esittdvit, ettd opetuksen eriyttdmiselle luovat pohjaa oppilaan yksildl-
listen tarpeiden huomioiminen sekd oppilastuntemus. Eriyttdmisti toteutetaan sellaisten kéy-
tdnnon keinojen kautta, jotka tukevat oppilaan oppimista parhaalla mahdollisella tavalla. Té-
mai tarkoittaa sitd, ettd opetuksen eriyttdmisen tapoja hyodynnetidin koko luokalle osana ope-
tusta, niin lahjakkaammille kuin heikoimmille oppijoille. Opetuksen eriyttdmistd voidaan to-
teuttaa laajimmillaan niin, ettd se méadrittelee kokonaisvaltaisesti opetusta. Oppilaan yksilolli-
nen huomioiminen osana opetusta lisdéntyy ja oppimien tukeminen monipuolistuu. Eriyttdmi-
nen voi olla yhtendistidvaa, jossa tavoitteena on, ettd jokainen oppilas saavuttaa samat tavoit-
teet opetuksen myo6tid tai erilaistavaa, jolloin jokaiselle oppilaalle on asetettu jo ldhtokohtai-

sesti yksilolliset tavoitteet (2018, luku 1).

Palmu, Kontinen ja Malisen (2017) mukaan opetuksen suunnittelu ldhtee aina oppilaiden
yksilollisistd tarpeista, joita kartoitetaan havainnoinnin avulla. Havainnointi luo eriyttdmiselle
pohjan, silld ennen yksil6llisen opetuksen suunnittelua tulee selvittdd, kuinka lapsi oppii par-
haiten. Niin eriyttdiminen voidaan ndhdd olevan vahvasti osa joustavaa opetusta, silld se
mahdollistaa jokaisen oppilaan yksilollisen oppimisen riippumatta onko oppilas yleisen-, te-
hostetun- tai erityisen tuen piirissd (Palmu, ym. 2017, s. 71). YK:n Lasten oikeuksien sopi-
mukseen (1989, artikla 29) on kirjattu, ettd lapsen koulutuksessa tiytyy huomioida jokaisen
persoonallisuus, valmiudet sekd lahjat mahdollisimman hyvin, jotta valmiuksien on mahdol-

lista kasvaa tidyteen mittaansa.



Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) on maininta opetuksen aikana toteute-
tuista tuen muodoista. Yleisen tuen piiriin kuuluvat kaikki lapset jo esiopetusidssd. Tukitoimet
jarjestetddn osana opetusta vélittOmaésti tuen tarpeen ilmetessé ja erillistd tuen paitosta ei tar-
vita. Oppimista tuetaan monipuolisia tyotapoja ja pedagogisia menetelmid hyddyntden, kuten
hyodyntdmélld muunneltavia ryhmid sekd opetushenkildston yhteistyolld. Opetuksessa tulee
huomioida jokaisen lapsen tarpeet ryhmén tarpeiden ohella, jolloin opetus voi sisdltdd tuki-
toimia, joilla ennaltachkéistddn tulevia mahdollisia haasteita oppimisessa (ESIOPS, 2014, s.
45). Roiha ja Polso (2018) jakavat yksilollisen oppimisen tukemisen reaktiiviseen tai proak-
tiiviseen toimintatapaan. Reaktiivinen eriyttdminen on yleisempi tapa toteuttaa eriyttdmista.
Talloin toiminta aloitetaan, kun lapsen oppimisessa ilmenee haasteita. Proaktiivisen eriyttdmi-
sen toteuttaminen vaatii opettajalta enemman, silld 1dhtokohtana on huomioida oppilaat yksi-
161lisesti osana opetusta. Opetuksen tuki ja eriyttiminen on jatkuva prosessi ja sitd toteutetaan
ennakoitavasti opetuksessa. Tdma tarkoittaa sitd, ettd jotta opetusta voidaan suunnitella ja
tilanteissa hyodyntid sopivia opetusmenetelmid ja -materiaaleja, vaatii se opettajalta laajem-

paa oppilastuntemusta ja jatkuvaa arviointia. (Roiha & Polso, 2018, luku 1).

Roiha ja Polson (2018) viiden O:n mallia voidaan kdyttdd kdytdnnon tukena opetuksen eriyt-
tdmisessd. Viiden O:n malli pitdd sisdlldén eriyttdimisen osa-alueet, joita ovat opetusjérjestelyt
ja -menetelmit, oppimisympéristd, oppimisen arviointi sekd opetuksessa kaytettdva tukimate-
riaali. Opetusjdrjestelyt sisdltdavit joustavan ryhmittelyn, yhteisopettajuuden, lukujirjestyksiin
merkatut palkitetut oppitunnit ja tukiopetuksen. Joustavan opetuksen toteuttamisessa on tér-
kedd toteuttaa joustavaa opetusta kokonaisvaltaisesti ja joustava ryhmittely on opetuksen to-
teuttamisen yksi keino. Opetuksen tavoitteet voivat olla laaja-alaisia tai perustua siséllollisiin
tavoitteisiin. Parhaimmillaan joustava opetus vahvistaa oppilaan késitystd itsestddn oppijana,
joka vaikuttaa motivaatioon. Eriyttiminen pitdd sisdllddn useita eri teorioita, kuten motivaa-
tioteorian, Vygotskyn ldhikehityksen vyohykkeen, konstruktivisminen opetuskisitys sekid

monidlykkyysteorian eri oppimisprofiileista. (Roiha & Polso, 2018, luku 1)

Palmu, Kontinen ja Malinen (2017) nostavat yhdeksi eriyttdmisen keinoksi joustavan ryhmit-
telyn. Joustavan ryhmittelyn onnistuneeseen toteutumiseen vaikuttavat opettajien koulutus
sekd aiemmat kokemukset eriyttimisestd. Opettajan ammattitaito luo perustaa toiminnalle
yhdessé sovittujen ryhmittelyperusteiden kanssa (Palmu ym., 2017, s. 74). Opetusta voidaan
eriyttdd joustavasti, ylospdin tai alaspdin. Opetus rakennetaan aina oppimisen taitoon nédhden
ja oppilaan ominaisuudet huomioiden. Joustavat ryhmét voivat olla myds pienryhmid. Ryh-

mdjako voi perustua esimerkiksi oppimistarpeisiin, jolloin opetuksen jérjestimisessd voidaan
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hyodyntdd jakotuntiresurssia. Roiha ja Polso (2018) toteavatkin, ettd joustavien ryhmien
muodostuksen ei tule perustua tasoryhmiin ja ryhmien opetuksen sisélldssé ja tavoitteissa ei
tulisi olla eroavaisuuksia. Joustavaa ryhmittelyd voidaan toteuttaa kuitenkin yli luokka-aste
rajojen, jolloin opetuksella voi olla erilaisia tavoitteita vaikkakin opetuksen teema voi olla
sama. Télloin ihanteellisin tilanne olisi, ettd oppilaat voisivat oppia vertaisiltaan sekd hyodyn-
tdd omia vahvuuksiaan (Roiha & Polso, 2018). Palmu, Kontinen ja Malinen (2017) késittavét
joustavan ryhmittelyn samoin. Tilanne kuvaa ldhikehityksen vyohykkeelld toimimista. Oppi-
laat kuuluvat usein samanaikaisesti erilaisiin ryhmiin, jotka muodostetaan opetuksen tavoit-
teiden perusteella. Ryhmilld voi olla erilaisia tehtdvid luokassa. Erilaisissa ryhmissd vahvuu-
tena on, ettd lapset voivat oppia vertaisiltaan ja opettajien vahvuuksia voidaan tuoda oppilaille
tasavertaisemmin. Lisdksi luokkien vilinen yhteistyd tuo joustoa oppimisympéristdihin.
Ryhmittelyssd on tirkedd huomioida vaihtuvuus ja jatkuva oppimisen tarpeiden arviointi.
Néamé tukevat yhdessd oppilaiden kidsityksen muodostumista itsestd oppijoina (Palmu ym.,

2017, s. 73-74; Polsa & Roiha, 2018).

Seuraavaksi esittelen joustavaa opetusta toimintamallien kautta. Joustavaa opetusta on toteu-
tettu Suomessa jo usean vuosikymmenen ajan. Janhonen ja Sarja (2011) kuvaavat kuinka
Opetusministerio aloitti 2006 joustavan opetuksen toteuttamisen. Tavoitteena oli, ettd jokai-
nen nuori saisi peruskoulun péittétodistuksen, joka ehkiisisi koulutuksen keskeyttdmisti ja
poisjddmista toiselta asteelta. Tarkoituksena oli auttaa oppilaita, joilla oli vaikeuksia sopeutua
perinteisiin koulun ty6tapoihin, jotka korostivat tiedollisia valmiuksia. Joustavan perusope-
tuksen tavoitteena oli toimintatapojen ja opetusmenetelmien kehittiminen niin, ettd ne vasta-
sivat paremmin yksildllisiin tarpeisiin (Opetusministerid, 2006; Janhonen & Sarja, 2011, s.
15, 17). Manninen ja Luukannel (2008) nostavat mallista yksilollisen oppimisen tukemisen
toiminnallisilla opetusmenetelmilld, pienryhméiopetuksella, yksilollisellda ohjauksella seka
erilaisten oppimisympéristdjen hyodyntdmiselld. Oppimista rytmittivdt oppiaineiden sijasta
teemakokonaisuudet. Téssd joustavan opetuksen mallissa tavoitteena oli tukea nivelvaiheen
siirtymdd toiselle asteelle varhaisella puuttumisella, joka mahdollistui kodin, koulun ja ope-

tusta toteuttavien moniammatillisen yhteisty6lld (Manninen & Luukannel, 2008).

Janhonen ja Sarjan (2011) mukaan joustavan opetuksen keskidssd voidaan ndhda opetuksen
toimintatapojen valinnat, jotka lisddvit nuorten motivaatiota ja kouluviihtyvyyttd. Osallisuu-
den toteutumista lisddvit toimenpiteet tukevat my0ds eldménhallinnantaitojen, kuten itsetun-
non kehitystd. Joustavan opetuksen henkilokunnan haastatteluista ilmeni, ettd usein oppilai-

den eldmédnhallinnantaidoissa oli puutteita. Eldméanhallintataitojen tukemisella néhtiin olevan
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yhteyttd opiskeluun sitoutumisessa ja jatkokoulutuspaikan 16ytymisessd. Tdmd Opetusminis-
terion joustavan opetuksen JOPO —kehittimishanke toteutettiin vuosina 2006—2008. Jousta-
van opetuksen (JOPO) toimintatavat ja menetelmét on todettu hyviksi keinoksi tukea ylédkou-
luikdisten syrjdytymisen ehkdisya ja vihentdd koulupudokkaiden méérdd. Ryhméaan hakeudut-
tiin esimerkiksi heikon koulumotivaation ja koulumenestyksen vuoksi. Liséksi opetuksen tu-
eksi kaivattiin pienryhméopetusta oppilaiden kiaytoshdirididen vuoksi (Opetusministerio,
2008; Janhonen & Sarja, 2011). Manninen & Luukannel (2008) ovat raportissaan arvioineet
JOPO —opetuksen vaikuttavuutta kyseiseltd hankekaudelta. Hankkeessa joustavaa opetusta
toteutti tyOpari, jonka muodostivat erityisopettaja ja nuorisotoimen tyontekijd. Opetus ndhtiin
vaikuttavana, silla jopa 90 % opetukseen osallistuneista nuorista paransivat koulumenestysta.
Hyvien toimintamallien levittdmistd osaksi perusopetusta on nédhty vaativan toimintakulttuu-

rin muutosta ja oppiainerajojen madaltamista (Manninen & Luukannel, 2008).

Kankaanranta (1994) toteaa, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen kokeiluja on hanketutkimus-
ten muodossa toteutettu jo 1990-luvun alusta ldhtien. Tuolloin peruskoulu- ja lukiouudistukset
kdynnistivit myos muutoshalun varhaiskasvatukseen. Erityisesti tarkastelun kohteena olivat
joustavuus, luokattomuus sekd siirtymé paivdkodista kouluun. Yhteistyd néhtiin valttdmatto-
mand, silld sen avulla voitiin parantaa lasten oppimismahdollisuuksia (Kankaanranta, 1994, s.
29). Huttusen (1994) tidydentdd, ettd pedagogiset muutokset ja lapsilédhtdisyyden lisdéntymi-
nen mahdollistavat varhaiskasvatuksen tarkastelun osana lapsen kasvuprosessia. Oppiminen
néhtiin jo tuolloin prosessina, jossa lapsi toimii aktiivisena toimijana tutkimisen ja kokeilun
kautta. Aktiivinen osallistuminen ja oivaltaminen lisdsivdt motivaatiota oppimiseen (Huttu-
nen, 1994, s. 45). Kankaanranta (1994) nostaa, ettd esi- ja alkuopetusikdisten lasten opetusta
pyrittiin kehittiméén péivdkodin ja koulun yhteistyolld. Opetuksen suunnittelua toteutettiin
joustavasti yksilolliset 1dhtokohdat ja kehitystaso huomioiden. Kehittdmistydssa pyrittiin 13-
hentdmédn esi- ja alkuopetusta ja poistamaan niiden pééllekkaisyyksid (Kankaanranta, 1994,
s. 29, 33). Kopisto, Brotherus, Paavola, Hytonen ja Lipposen (2011) mukaan uudemmissa
2000-luvun hanketutkimuksissa on ilmennyt, ettd esi- ja alkuopetuksen kehittimishaasteena
on edelleen varhaiskasvatuksen ja koulun toimintatapojen sekd ympaéristojen ldhentdmien.
Joustavan opetuksen ndkokulmasta katsottuna on tarkedd, ettd esikouluikdinen saisi kokemuk-
sia alkuopetuksesta jo ennen siirtymaid, télloin myds alkuopetuksessa olisi lapselle tuttuja toi-

mintatapoja (Kopisto, Brotherus, Paavola, Hytonen ja Lipponen, 2011, s. 73).

Kankaanrannan (1994) mukaan 90-luvun alkupuolella keskusteltiin lastentarhaopettajan ja

luokanopettajan samanaikaisopettajuudesta. Nahtiin, ettd samanaikaisopetuksen avulla hallin-
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toalojen yhteistyd voisi lisdéntyd. Yhteisty0 laajensi ndkemystd opetuksesta ja leikinomaisen
oppimisen rooli osana esi- ja alkuopetusta vahvistui. Tuolloin hanketutkimusten tulokset
osoittivat, ettd joustavaan esi- ja alkuopetukseen ndhtiin kuuluvan huoltajan toiveesta koulun
aloittaminen kuusivuotiaana ja luokaton opetus. Lisdksi opetuksen jérjestimisen tukena yhtei-
nen opetussuunnitelma koettiin valttaméttoméksi, jotta toiminnan sovittaminen olisi mahdol-
lista ja jatkumo pidivékodista kouluun toteutuisi. Hanketutkimuksissa nousi esiin koulukohtai-
set toimintamallit, joiden vaihtelevuus katsottiin hyviksi, jotta paikalliset olosuhteet voitaisiin

huomioida parhaiten (Kankaanranta, 1994, s. 35, 41, 53-55).

Kopisto ym., (2011) toteavat, ettd joustavaa esi- ja alkuopetusta on tutkittu toimintatutkimuk-
sellisena hanketutkimuksena 2007-2010. Kohti joustavaa esi- ja alkuopetusta -hanke toteutet-
tiin yhteisty0ssd opetusviraston ja sosiaaliviraston kanssa. Hanketutkimuksen tutkimusjou-
koksi valikoitui pdivékodit ja koulut, joiden yksikdissé oli 2040 % maahanmuuttajataustaisia
lapsia. Varhaiskasvatus ja koulu sijaitsivat samassa rakennuksessa ja joustavan opetuksen
kohderyhmind olivat esikouluikiiset, 1. ja 2. luokalla olevat lapset. Tutkimusajaksi opetuk-
seen liséttiin erityisopettajan resurssia, jotta jokaisella yksikolld oli oma erityisopettaja. Han-
ketutkimuksessa toteutettiin laajaa inkluusiota, joka keskittyi lapsiin, jotka olivat maahan-
muuttajataustaisia, erityisen tuen tarpeessa olevia tai muiden vihemmistdjen edustajia. Tassé
hankkeessa joustavan esi- ja alkuopetuksen nidkokulma on monikulttuurinen. Yksikoiden toi-
mintamalleja tarkasteltiin niin, ettd kielellisten taitojen ohella lasten oppimisen taidot ja ty0s-
kentelytaidot kehittyisivat. Hankkeen tavoitteena oli kehittdd joustavan esi- ja alkuopetuksen
rakenteita ja toimintamalleja niin, ettd lapset, joilla ei ole erityisen tuen pddtosté saisivat tukea
ja heidén oppimisenedellytyksensé vahvistuisivat. Hankkeessa erityisopettajan pienryhméaope-
tus ja samanaikaisopetus, yhteisty0ssd luokanopettajan ja esiopetuksen opettajan kanssa koet-
tiin hyvéksi. Erityisopettajan ja varhaiskasvatuksen erityisopettajan resurssi mahdollisti lapsil-
le tarjotun tuen riittdvyyden, joka nédkyi oppimisedellytysten vahvistumisena koulun alkaessa
(Kopisto ym., 2011, s. 3, 72). Brotherus, Kopisto & Paavola (2011) kiinnittivit toisaalta myos
huomiota siihen, ettd moninaisuus nékyy varhaiskasvatuksessa ja kouluissa usealla eri tavalla.
Moninaisuuden ymmartdminen on sisillytetty kasvatus- ja opetustoimintaan. Moninaisuutta ei
voida ndhdé toteutuvan vain maahanmuuttajataustaisissa lapsissa vaan myds henkildkunnan ja

ympériston tasolla (Brotherus, Kopisto & Paavola, 2011, s. 34).

Joustavaa alkuopetusta on toteutettu Esi-ykkdsen — joustavan opetuksen malliin. Ahtilainen
ym. (2017) mukaan mallissa yhteisopetus alkoi joustavan opetuksen kokeiluna esiopetuksen

opettajan ja 1. luokan opettajan vililld. Myos tdssd mallissa esiopetus toimi samassa raken-
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nuksessa koulun kanssa. Opetuksen suunnittelu oli aloitettu opetussuunnitelmien vertailuna ja
aihekokonaisuuksien muodostuksilla yhteistoiminnallisen oppimisen ympérille. Tavoitteet
muodostettiin ikdryhmien mukaan ja opetuksen tukena kiytettiin peleja ja leikkejd. Ryhmat
olivat yhdessd neljd pdivaa viikossa ja ryhméakohtainen tunti oli aina pdivin alussa. Esikoulu-
laiset tekivit yhteistydtd muiden eskareiden kanssa kerran kuukaudessa. Ensimmaisen luokan
oppilaat opiskelivat omassa ryhmissddn matematiikkaa ja didinkieltd, esikoululaiset opiskeli-
vat omaa tehtivékirjaa. Esiopetus ja perusopetus eri hallintoihin kuuluminen nékyi tydajoissa,
ulkoilualueissa ja erillisissd vanhempainilloissa. Opettajat suunnittelivat toimintaa yhdessé ja
suhtautuivat oppilaisiin ryhména, esimerkiksi ulkoilu tapahtui yhdessi ja sdédnnot olivat yhtei-

set (Ahtilainen ym., 2017, s. 54-55).

Merisuo-Storm, Soininen ja Aerila (2012) késittelevdt Opetus- ja kulttuuriminiterion Jekku —
Joustavan esi- ja alkuopetuskdytintdjen kehittdmisverkoston hanketta. Sen tavoitteena oli
kehittidd koulujen kykyé vastaanottaa ja huomioida kouluvalmiuksien sijaan yksilollisid omi-
naisuuksia. Joustavaa opetusta hyddyntdmaélld lapsen on mahdollista saada onnistumisen ko-
kemuksia, joka vahvistaa itsetuntoa. Opetuksen monialainen yhteistyd mahdollistaa oppimi-
sen haasteiden varhaisen tunnistamisen ja nopean puuttumisen. Opetuksen joustavat jérjeste-
lyt kehittyvit, kun eri ammattiryhmit tekevét tiivistd yhteistyotd. Joustavuus voi ndkyé ryh-
mittelyssé, opetusjérjestelyissd, yhteistydssd opettajien ja huoltajien kanssa sekéd rakenteissa
(Merisuo-Storm, Soininen & Aerila, 2012, s. 5). Laine ja Jarvio (2012) nostavat tutkimustu-
loksista Turun mallin. Turussa joustavaa opetusta on jérjestetty kohdentamalla opetus tehoste-
tun tuen lapsille, joiden on arvioitu tarvitsevan enemmaén tukea alkuopetuksessa. Tdlldin ope-
tusta toteutetaan luokassa erityisopettajan pienryhméopetuksena. Joustavan opetuksen tavoit-
teeksi on kirjattu oppilaan saavuttamat riittdvét taidot, jotta hdn voi siirtyd kolmannelle luo-
kalle tavalliseen yleisopetuksen ryhméén (Laine & Jéarvio, 2012, s. 133). Jarnstrom, Vermola
ja Gustafsson (2012) toivat esiin hankkeeseen vuosina 2006-2011 toteutetun Alkuportaat -
tutkimuksen, jossa késiteltiin varhaisen puuttumisen ja myonteisen kasityksen vaikutusta mo-
tivaatioon ja oppimiseen. Joustavia ryhmittelyitd ja aikuisten vélistd yhteistyotd voidaan kéyt-
tdd tuen muotona. Esimerkiksi Paraisten koulussa opetuksen 1dhtokohtana oli lapsildhtdinen
toiminta, sosiaalisen oppimisen teoria Vygotskyn ldhikehityksen teoriaa mukaillen seké var-

haisen puuttumisen malli (Jirnstrom, Vermola & Gustafsson, 2012, s. 9-10).

Nayttdd vahvasti siltd, ettd kehittimishankkeet sysdévit litkkeelle opetussuunnitelmien uudis-
tuksen. Jotta toiminta olisi tutkimusperustaisesti toteutettua, uudistuksia pilotoidaan ensin

valikoiduissa kouluissa ennen toimintamallien kayttoonottoa. Y1ld kuvattujen kehittdmis-

13



hankkeiden pohjalta voidaan todeta joustavan opetuksen kdyténtdjen ja ldhtokohtien olevan
hyvin vaihtelevia. Joustava opetus on néhty keinona pehmentéda nivelvaihetta ja joustavuutta
opetukseen on tuotu aikaistamalla koulun aloitusta vuodella (Kankaanranta, 1994). Joustaval-
la opetuksella on pyritty myods vastaamaan muuttuviin yhteiskunnallisiin tilanteisiin, kuten
esimerkiksi S2 -kielenopetuksen lisddntymiseen (Kopisto ym., 2011). Télla hetkelld merkitta-
viin koulutusjérjestelmén uudistushanke on kdynnissd oleva kaksivuotisen esiopetuksen kun-

takokeilu (Opetushallitus, 2021).

2.2 Esi- ja alkuopetuksen nivelvaihe

Perusopetuslaki (1998) velvoittaa kuntia jarjestiméén kuntalaisille vuotta ennen oppivelvolli-
suusidn alkua esiopetusta ja oppivelvollisuusikiisille perusopetusta. Perusopetuspalvelut voi-
daan jérjestdd kunnassa, yhdessd muiden kuntien kanssa tai mahdollisuuksien mukaan hank-
kia rekisterdidyltd yhteisoltd, sdétioltd tai valtiolta. Esiopetusta kunta voi jérjestdd itse tai os-
taa ne julkiselta tai yksityiseltd toimijalta, mutta kunta vastaa palveluiden lain mukaisesta jéir-

jestdmisestd (1998, 4 §).
Opetuksen tavoitteista on sdddetty Perusopetuslaissa (1998) seuraavasti:

Tdssd laissa tarkoitetun opetuksen tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua ihmi-
Syyteen ja eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jdsenyyteen sekd antaa heille
eldmdssd tarpeellisia tietoja ja taitoja. Lisdksi esiopetuksen tavoitteena on osa-
na varhaiskasvatusta parantaa lasten oppimisedellytyksid. — Opetuksen tavoit-
teena on lisdksi turvata riittavd yhdenvertaisuus koulutuksessa koko maan alu-

eella. (1998, 2 §).

Opetushallitus (2014) on linjannut, ettd esiopetus toteutetaan osana varhaiskasvatusta. Esiope-
tusvuoden aikana lapselle tarjotaan mahdollisuuksia monipuoliseen vuorovaikutukseen, joka
tukee sosiaalisten taitojen kehittymistd. Lapsen kokonaisvaltaista kehitystd ja oppimisedelly-
tyksid tuetaan yhteisty0ssd huoltajien kanssa. Leikki on lapselle ominainen tapa jasentdd op-
pimista ja se ndkyy vahvasti esiopetuksen toiminnassa. Pedagogisen toiminnan suunnittelussa
hyodynnetddn lasten mielenkiinnon kohteita sekd monipuolisia oppimisympéristdja. Opetuk-
sen tulee perustua nédihin Opetushallituksen laatimiin tavoitteisiin, jotka on kirjattu Esiopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteisiin. Tavoitteet luovat pohjaa yhdenmukaiselle ja laadukkaal-

le opetukselle. Opetuksen jdrjestdjét toteuttavat esiopetusta paikallisen esiopetuksen opetus-
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suunnitelman mukaan, joka on laadittu valtakunnallisen suunnitelman perusteiden pohjalta.
Opetus jarjestetddn piaivikodissa, koulussa tai muussa soveltuvassa ympéristossd (ESIOPS,

2014, Opetushallitus, n.d.; 2014).

Esiopetus on maksutonta ja sitd jarjestetddan oppivelvollisuutta edeltdvdnd vuonna, jolloin lap-
sen tulee osallistua vuoden ajan esiopetukseen tai toimintaan, joka kattaa esiopetuksen tavoit-
teet (Perusopetuslaki, 26 a §). Opetusta tulee jéarjestdd vdhintddn 700 tuntia vuoden aikana.
Esiopetusta voidaan tdydentdd tdydentivélla varhaiskasvatuksella, mikéli lapsi on varhaiskas-
vatuksessa kokoaikaisena tai yli 20 tuntia viikossa (Opetus- ja kulttuuriministerio, n.d.). Ope-
tushallituksen (n.d) ohjeistuksen mukaisesti esiopetukseen tulee osallistua sddnnollisesti, jotta
asetetut tavoitteet on mahdollista saavuttaa. Huoltajan vastuulla on ilmoittaa lapsi esiopetuk-
sen toimintaan ja huolehtia, ettd lapsi osallistuu esiopetukseen ennen koulun aloitusta. Esiope-
tusvuoden aikana voidaan tukea lapsen oppimista mahdollisimman varhain ja ehkéistd myo-
hempid vaikeuksia koulupolulla. Tukea voi saada kolmiportaisesti, yleisen, tehostetun tai eri-
tyisen tuen mukaan. Tukimuodot voivat vaihdella esimerkiksi erityisopetuksesta, avustajatar-
peesta erilaisiin apuvilineisiin. Tarvittaessa esiopetuksessa annettu tuki jatkuu myos siirrytté-
essd peruskouluun tai sitd voidaan arvioida uudelleen. Varhaiskasvatus, esiopetus ja perusope-

tus muodostavat kehitykselle ja oppimiselle kokonaisuuden (Opetushallitus, n.d).

Nivelvaihe eli siirtymi esiopetuksesta perusopetukseen on kirjattu Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteisiin (2014) sekd Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (2014).
Esiopetuksesta kouluun siirtyminen on tirked eldménvaihe. Onnistunut siirtyminen kouluun
lisdd turvallisuuden tunnetta, hyvinvointia sekd lapsen kasvu- ja oppimisedellytyksid (ESI-
OPS, 2014, s. 25). Valtioneuvoston (2012) verkkosivuilta ilmenee kuinka péivdhoitopalvelut
ja varhaiskasvatus siirtyivit sosiaali- ja terveysministeriostd koulutus- ja kulttuuriministerion
alaisuuteen 2013. Tdma muutos tarkoitti sitd, ettd varhaiskasvatusta koskeva lainsdddannon
valmistelu, hallinto ja ohjaus ovat kuuluneet téstd ldhtien opetus- ja kulttuuriministeridlle.
Muutoksen tavoitteena on ollut muodostaa kokonaisuus, joka edesauttaa varhaiskasvatuksen

ja esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen kehittimistd (Valtioneuvosto, 2012).

Opetushallituksen laatimiin opetussuunnitelmissa (2014) painotetaan nivelvaiheessa tehtdvaa
suunnitelmallista yhteisty6td esiopetuksen ja alkuopetuksen henkildston sekd huoltajien kans-
sa. Oppimisen yksildllisten valmiuksien huomioiminen edellyttdd esiopetuksen ja perusope-

tuksen opetussuunnitelmien perusteiden tuntemista sekid tietoa toiminnasta ja oppimisympé-
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ristdistd. Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja alkuopetuksen henkilostolléd tulee olla mahdol-
lisuus tutustua jérjestettdvadn opetukseen ja toimintaan sekd oppimisympdaristoihin (ESIOPS,
2014, s. 24-25; OPS, 2014, s. 98). Hujala, Backlund-Smulter, Koivisto ym. (2012, s. 54) to-
teavat, ettd esi- ja alkuopetuksen jatkumoa tukee yhteinen henkildkunta, yhteiset tilat ja opet-
tajien vilinen yhteistyd. Esiopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa (2014) linjataan, etti
opetuksen suunnittelussa tulee ottaa huomioon esimerkiksi toiveet perusopetukseen siirtymi-
sestd niin tulevalta opettajalta kuin huoltajiltakin. Yhteistyd mahdollistaa esiopetuksen laadun

sekd lasten ja huoltajien osallisuuden (ESIOPS, 2014, s. 14).

Perusopetuksen suunnitelman perusteisiin (2014) on kirjattu jokaiselle vuosiluokkakokonai-
suudelle erityinen tehtdvé, jossa keskiossd on ikdkaudelle ominainen ja yksilollinen kehitys.
Nivelvaiheen tehtdvédnd on turvata sujuva siirtymé esikoulusta perusopetuksen ensimmaiselle
luokalle. Vuosiluokkien 1-2 opetuksessa huomioidaan esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen
aikana kehittyneitd yksil6llisid valmiuksia. Perusopetuksen kahden ensimmadisen vuoden teh-
tdvind on tukea oppilaan myonteistd késitystd itsestdfin oppijana. Opetuksessa huomioidaan
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen aikana kehittyneet valmiudet. Perusta laaja-alaiselle
osaamiselle muodostuu varhaiskasvatuksen, esi- ja alkuopetuksen aikana. Koulun aloittamista
tuetaan yhteistyossd kodin kanssa. Esiopetuksen oppimiskokonaisuudet muuntuvat peruskou-
luissa oppiaineiksi. Oppiaineita yhdistellddn myds monialaisiksi oppimiskokonaisuuksiksi,

jotka tarjoavat yhteistydmahdollisuuksia nivelvaiheen yhteistyolle (POPS, 2014, s. 98—100)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan siirtymivaihe esiopetuksesta
perusopetukseen tulee linjata yhtendiseksi paikallisissa opetussuunnitelmissa. Opetuksen jér-
jestdjd luo yhteistyon ja siirron kdytinteet, jotta siirtymé perusopetukseen tapahtuu joustavasti
tukien kasvua ja oppimista (ESIOPS, 2014, s. 54). Jokaisella lapsella on oikeus saada opetus-
suunnitelmaan perustuvaa opetusta, ohjausta ja oppimisen tukea oikea-aikaisesti ja opetus-
ryhmiét tulee muodostaa siten, ettd opetuksella on mahdollista saavuttaa opetussuunnitelman
tavoitteet (Perusopetuslaki, 1998, 30 §). Perusopetuslakiin (1998) on kirjattu tiedonsiirto esi-
opetuksesta perusopetukseen. Tietojen siirrosta on linjattu, ettd aikaisemman opetuksen jérjes-
tdjan tulee vélittomasti toimittaa opetuksen jdrjestimiseen vaikuttavat oppilasta koskevat tie-
dot uudelle opetuksen jirjestédjélle (1998, 40 §). ESIOPS (2014) mukaan siirtymissa tavoittee-
na on oppimisen kannalta keskeisen tiedon siirtiminen, jotta yksilollistd kasvua voidaan tu-

kea. Tarkedd on hyodyntdd aikaisempien ja tulevien opettajien asiantuntemusta. Lasten ja

16



huoltajien tulee saada tutustua uusiin oppimisympéristdihin ja henkilostoon ennen siirtymisté

opetukseen (ESIOPS, 2014, s. 25).

Elementtejd varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja alkuopetuksen vilisestd yhteistyosti on kir-
jattu Opetushallituksen laatimiin opetussuunnitelmiin (ESIOPS, 2014; OPS, 2014) sekd Pe-
rusopetuslakiin (1998). Polsa ja Roihan (2018) mukaan joustava ryhmittely on yksi keino
toteuttaa nivelvaiheen yhteistydtd suunnitelmallisesti yhteistydssd huoltajien, varhaiskasva-
tuksen sekéd perusopetuksen kesken. Rantavuori (2019) tutki viitoskirjassaan relationaalista
asiantuntijuutta joustavassa esi- ja alkuopetuksessa. Tutkimus antoi tietoa institutionaalisista
kaytinteistd seké erilaisista toimintakulttuureista, jotka ovat omiaan haastamaan asiantuntijoi-
den vilisen yhteistyon toteutumista nivelvaiheessa. Puutteellinen tai vdhdinen yhteistyd voi
pahimmillaan jattda esiopetuksen resursseja hyddyntdméttd osana lapsen kouluun siirtymista.
Tulokset antoivat viitteitd koulun vahvasta asemasta, kuten pedagogisen kéytantdjen arvosta-
misesta esiopetuksen kéytdntdjen varjolla. Vuorovaikutuksessa keskiossd on yhteisen tiedon
rakentuminen, joka mahdollistaa moniammatillisen yhteistyon toteutumisen ja uuden oppimi-
sen. Joustavan opetuksen toteuttaminen yhdessd moniammatillisesti vaatii innostusta luoda
uutta ylittdmélld niin ammatillisia kuin institutionaalisia rajoja. Yhteisten tavoitteiden luomi-
nen ja opetuksen suunnittelu opetussuunnitelmia hyddyntden ovat keskeistd onnistuneelle

yhteistydlle (Rantavuori, 2019).

Rantavuoren (2019) tutkimustulokset osoittavat, ettd Esiopetuksen opetussuunnitelman seké
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden asiantuntemus oli tirkedd, jotta opetusta oli
mahdollista suunnitella yhdessd. Yhteistyo esiopetuksen opettajan ja luokanopettajan vélilld
joustavassa opetuksessa mahdollistaa lapsen edun ensisijaisuuden, jolloin lasten oppimisen
haasteita voidaan késitelld yhdessd moniammatillisesti. Toiminnan tulee olla tavoitteellista,
jotta oppimisympdristd tukee lapsen oppimista ja siirtyméad perusopetukseen. Yhteistyod edel-
lyttdad opettajien ammatillisen yhteistyon lisdksi yhteistyotd kasvatusorganisaatioiden hallinto-
jen vililld. Nivelvaiheen yhteistyd tulee ndhdid kokonaisvaltaisemmin, silli se mahdollistaa
lapsen siirtymén kouluun onnistuneesti sekd moniammatillisen yhteistyon kdytanteiden vah-

vistumisen ja muotoutumisen osaksi organisaatioiden toimintaa (Rantavuori, 2019, s. 63—64).

Nivelvaiheen yhteistyon tiivistimisessd on viitteitd hallintoalojen vilisestd yhteistyOstd. Var-
haiskasvatuksen koulutuksen kehittimisfoorumissa (2021) kisiteltiin varhaiskasvatuksen joh-
tamisosaamista ldhijohtamisen sekd sitd jdrjestivdn organisaation toiminnan johtamisen ta-

soilla. Johtamisessa painotettiin osaamisvaatimuksia sekd sen ehtoja, ja sitd kuinka johtamisen
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tdydennyskoulutuksen tulisi heijastua kokonaisvaltaisesti myds organisaation johtamiskulttuu-
rin kehittdmiseen. Opetus- ja kulttuuriministerion Oikeus oppia —kehittdmisohjelma toteute-
taan vuosina 2020-2022 ja ohjelman tavoitteena oli tukea kasvatusorganisaatioissa toteutetta-
vaa johtajuutta ja kehittdd sitd laaja-alaisesti niin varhaiskasvatuksessa kuin esi- ja perusope-
tuksessa. Kehittimisohjelmalla tuetaan johtajuutta kasvatus- ja opetusaloilla ja kehitetéén siitd
yhtendisempéd ja tutkimusperusteisempaa, jolla voidaan vastata myos tulevaisuudessa alan
ajankohtaisiin haasteisiin. Nivelvaiheen yhteistyotd tiivistetddn tulevina vuosina lisddmalla
johtajuudelle jatkuvuutta. Johtamisen jatkuvuutta pyritddn tukemaan koulutusohjelmakoko-
naisuuden kautta, jota voidaan yhdistdd perustutkinto- ja tdydennyskoulutuksiin. Tamai lisaa
tasavertaisemman johtajuuden saatavuutta vihentden alueellista eriarvoisuutta, joka heijastuu

opetukseen (Varhaiskasvatuksen kehittimisfoorumi, 2021, s. 157).

Tutkimuksen teoriakatsaus osoittaa, kuinka koulutusjédrjestelmén uudistukset vaativat aikaa.
Varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen nivelvaiheen pehmittdmistd ja jatkuvuutta on pyritty
ratkaisemaan useiden kehityshankkeiden tulosten myota. Tilld hetkellda Suomessa ollaan tilan-
teessa, jossa kokeillaan kuntakokeiluilla kaksivaiheista esiopetusta. Kaksivaiheeseen esiope-
tukseen on laadittu myds opetussuunnitelma muun muassa laadun varmistamiseksi. Yhteinen
opetussuunnitelma nihtiin jo 90-luvulla yhtend tirkednd elementtind esi- ja alkuopetuksen
jatkuvuudelle. Kehittdmistyon valossa voidaankin todeta kasvatushenkilokunnan vilisen yh-
teistyon ja yhteisopettajuuden olevan keskidssd puhuttaessa nivelvaiheesta, joustavasta seka
yksilollisestd opetuksesta. Esiopetuksen kaksivuotinen kokeilu ja joustavat esi- ja alkuopetus
omaavat erilaiset ldhestymistavat, silld toinen tavoittelee esiopetuksen roolia osana varhais-
kasvatusta ja toinen enemmain osana perusopetusta. Hallintoalojen yhdistdminen nayttédkin
olevan haaste kehitykselle tulevaisuudessa. Hallintoalojen yhteistyd muodostaa perustan ni-

velvaiheen yhteisty6lle ja tdhdn onkin reagoitu erilaisin kehitysohjelmin.

2.3 Yhteisopettajuus

Palmu ja Malinen (2017) esittdvit, ettd yhteisopettajuus on kahden tai useamman opettajan,
erityisopettajan tai varhaiskasvattajan tasavertaista yhteistyotd. Yhteisopettajuudessa opettajat
vastaavat yhdessd opetuksen suunnittelusta, toteutuksesta ja arvioinnista. Eritoten inkluusion
myoOtd yhteistydon muodot ovat kehittyneet ja se on mahdollistanut erilaisten yhteisopetta-
juusmallien toteuttamisen. Vaikka yhteisopettajuutta voidaan toteuttaa monella tavalla, kyse

on kuitenkin kokonaisvaltaisesta tydmuodosta, jossa ilmenee opettajan tyon kaikki tirkedt
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osa-alueet (Palmu & Malinen, 2017, s. 10). Yleisin tapa toteuttaa yhteisopettajuutta on luo-
kanopettajan ja erityisopettajan yhteistyd, mutta sitd voidaan toteuttaa my6s muun koulun
henkilokunnan kanssa, riippuen opetukselle asetetuista tavoitteista (Polsu & Roiha, 2018).
Yhteisopettajuuden toteuttaminen yli ammattirajojen mahdollistaa monialaisen ndakdkulman

sekd laajan oppimisperustan (Louhela-Risteeld & Merildinen, 2020, s. 66).

Yhteisopettajuutta voidaan kutsua myos samanaikaisopetukseksi, lisddvit Louhela-Risteeld ja
Merildinen (2020). Usein yhteisopettajuuden muotoina kéytetdén vuorottelevaa opetusta, pis-
tetyOskentelyéd, joustavia ryhmittelyd, rinnakkain opettamista, tiimiopettajuutta seké eriyttavaa
opetusta (Louhela-Risteeld & Merildinen, 2020, s. 66). Palmun ja Malisen (2017, s. 12) mu-
kaan yhteisopettajuus voidaan jakaa avustavaan ja tdydentdvédn opetukseen, rinnakkain opet-
tamiseen ja tiimiopettamisen muotoihin, jotka eroavat toisistaan vastuutehtévien ja tyonjaon
suhteen. Rytivaara, Pulkkinen, Palmu ja Kontinen (2017) tdydentivét, ettd avustavassa ja
taydentidvassi opetuksessa vastuut jakautuvat opettamiseen ja avustamiseen. Rinnakkain opet-
tamisessa molemmat opettajat ovat vastuussa omasta ryhmaésti, johon oppilaat on jaettu ta-
voitteiden mukaan. Tiimiopettajuuteen on liitetty opettajien joustavuus, jolloin opettajat ovat
yhdessé vastuussa luokasta ja he suunnittelevat toimintaa yhdessid. Tydtapoina voidaan kiyt-
tad edelld mainittujen yhteisopettajuuden muotojen vastuujakoja. Yhteisopettajuuden muodon
valintaan vaikuttavat opetuksen tavoite sekd oppilaiden tarpeet. Tiimiopettajuudessa on yleis-

td suunnittelu ja joustava opetuksen jérjestiminen yhdessd (Rytivaara ym., 2017, s. 16—-17).

Opetus perustuu asiantuntijuuden jakamiseen ja se mahdollistaa paremmin laaja-alaisen tuen
tarjoamisen oppilaille (Eskeld-Haapanen, 2013, s. 159). Yhteisopettajuuden voidaan ndhda
olevan keino toteuttaa yksilollistd ja inklusiivisempaa opetusta eriyttdmisen keinoin (Sirkko,
Takala & Muukkonen, 2020, s. 26; Eskeld-Haapanen, 2013, s. 159). Louhela-Risteeld ja Me-
rildinen (2020) toteavat, ettd esi- ja alkuopetuksessa yhteisopettajuuden avulla voidaan mah-
dollistaa kolmiportaisen tuen onnistunut toteutus. Yhteistyon tirkeys korostuu etenkin, kun
ryhmadssa on paljon tuen tarpeisia lapsia. Koulurakennuksissa sijaitsevat esiopetuksen ryhmat
ovat lisddntyneet ja yhteistyotd tehdddn niin koulunkdynnin ohjaajien kuin koulun erityisopet-
tajan kanssa. Koulun laaja-alaisen erityisopettajan ja varhaiskasvatuksen erityisopettajan
tyonkuva on ryhmissé usein konsultoiva. Konsultoiva yhteistyd erityisopettajien, luokanopet-
tajien ja esiopettajien kesken voidaan nihda myds tasavertaisena yhteistyond, jolloin ndkemys
lasten tuentarpeista muodostuu yhteisen ymmarryksen kautta (Louhela-Risteeld & Merildinen,

2020, s. 65-66).
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Yhteisopetuksen
toteuttaminen
-tiimiopetus

-vuorotteleva opetus
-eriytetty opetus
-pistetydskentely

Monialainen -joustava ryhmittely Yhteistyd
yhteistyd huoltajien kanssa

\u/

Kehittdminen Suunnittelu

Arviointi

Kuvio 1 Yhteisopettajuuden rakentuminen. Kuvio mukailee Palmun ja Malisen (2017, s. 11)
madritelmad yhteisopettajuuden rakentumisesta.

Palmun ja Malisen (2017) mallissa yhteisopettajuuden keskidssid ovat yhteisty0, toiminnan
kehittdminen, suunnittelu ja arviointi, jotka on esitetty kuviossa 1. Heiddn mukaansa yhteis-
opettajuuteen liittyvét vahvasti eriyttiminen ja opetuksen joustavuus. Yhteisopettajuus mah-
dollistaa joustavan ryhmittelyn, jolloin oppilaiden yksildlliset tarpeet voidaan huomioida pa-
remmin. Selkeiden tavoitteiden luominen mahdollistaa yksildllisen oppimisen ja eriyttimisen.
Opettajien samanaikaisopetus monipuolistaa opetusta ja tukea tarvitsevat oppilaat voidaan
huomioida paremmin. Tétd edesauttaa oppimisen havainnointi ja havaintojen jakaminen sekd
yhdesséd tehty arviointi. Oppilastuntemus ja vastuunjakaminen osana suunnittelua tukevat
eriyttdmisti. Yhteisopettajuus on kokonaisvaltaista vastuunjakamista luokan oppilaista (Pal-
mu & Malinen, 2017, s. 11; Palmu, Kontinen & Malinen, 2017, s. 72—73). Séékslahti ja Tyn-
jala (2013) esittdvit, ettd hyvin toteutetussa yhteisopettajuudessa etuna on tuen jérjestdminen
yleisopetuksen luokassa, jolloin tukea tarvitsevat oppilaat ovat vuorovaikutuksessa vertaisten-
sa kanssa. Opetuskokonaisuuksien toteutus monipuolistuu, kun opetusta suunnitellaan ja kehi-
tetddn yhdessd. Monipuolisten opetusmenetelmien kiytto lisdd oppilaiden sitoutumista, vaiku-

tusmahdollisuuksia ja osallisuuden kokemusta (Sdékslahti & Tynjéld, 2013, s. 148). Oppilai-
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den sitoutumista ja motivaatiota koulunkéyntiin puolestaan lisddvét opetuksen hyva suunnitte-
lu ja opettajien innostuneisuus, jotka voivat heijastua oppilaille sopivana opetuksen haasteelli-

suutena, ajankédyttond ja etenemistahtina (Fuchs, 2008).

Sadkslahti ja Tynjéld (2013) nédkevit, ettd opettajien vilinen yhteisty0 aina varhaiskasvatuk-
sesta korkeakouluopetukseen on hyvé toimintatapa, opetuksen suunnittelun ja toteuttamisen,
arvioinnin sekd kehittdmisen kannalta. Paikallista tai koulukohtaista opetussuunnitelmaa laa-
dittaessa yhteisty0 on tirkeda, silld se tulee vaikuttamaan opetuksen suunnitteluun (Séédkslahti
& Tynjéla, 2013, s. 151). Palmu ja Malinen (2017) yhtyvit ndkemykseen, ettd yhteisopetta-
juus tarjoaa opettajille mahdollisuuden oppia tyOkaverilta ja syventdd omaa ammatillisuutta.
Ty0ssé jaksaminen ja tyon mielekkyys voivat lisddntyd, kun vastuuta jaetaan suunnittelussa ja
opetustydssd. Yhteisopettajuus on jaettua asiantuntijuutta, jossa opettajien vahvuudet ovat eri
osa-alueilla. Yhteisopettajuuden yhteistyon luonteeseen kuuluvat rohkeus rikkoa rutiineja ja
sietdd epdonnistumisia (Palmu & Malinen, 2017, s. 11-12; Sédkslahti & Tynjild, 2013, s.
148). Louhela-Risteeld ja Merildinen (2020) toteavat, ettd onnistuneeseen opettajien yhteis-
tyohon liitetddn kuuluvan yksildiden tasavertaisuus, joka nikyy ammatillisen osaamisen hyo-
dyntdmisend ja osapuolten kunnioituksena ja luottamuksena. Kun tydpari toteuttaa yhteisopet-
tajuutta pidempdin opetus tehostuu, tuen muodot lisddntyvit, jotka vaikuttavat opetuksen laa-

tuun myonteisesti (Louhela-Risteeld & Merildinen, 2020, s. 67).

Yhteisopettajuuden toteutumiselle voi olla myds esteitd. Saloviita & Takala (2016) kysyivit
helsinkilaisiltd opettajilta, mitkd rajoittavat yhteisopettajuuden toteutumista. Vastaajat kokivat
esteeksi yhteisopettajuuden toteutumiselle yhteisen suunnitteluajan puutteen sekd sopivan
opettajaparin 10ytdmisen (Saloviita, 2016, s. 154; Saloviita & Takala, 2010). Yhteistyd voi
olla haastavaa, mikali opettajilla on erilaiset opetustyylit sekd nikemykset opetuksen toteut-
tamisesta (Palmu, Kontinen & Malinen, 2017, s. 71). Sadkslahti ja Tynjdlan (2013) mukaan
epaselkedt vastuualueet voivat johtaa kokemukseen, ettd opettamista ei koeta tasavertaisena ja
yhdessd opettaminen koetaan rajoittavan pedagogista vapautta. Yhteistyd vaatii osapuolilta
joustavuutta, omasta mukavuusalueesta irrottautumista seké yhteisiin toimintatapoihin sitou-
tumista ja halua oppia tydparilta (Sdédkslahti & Tynjdld, 2013, s. 149). Saloviita (2016) toteaa,
ettd edellytyksend onnistuneelle yhteisopettajuudelle ovat vapaaehtoisuus ja myonteinen
asenne, suunnitteluaika, keskindinen kunnioitus, avoin vuorovaikutus, joustavuus sekd vas-
tuunjako. Yhtendinen ndkemys opetuksesta ja tuen saaminen tarvittaessa edesauttavat myos
onnistunutta yhteisopettajuutta (Saloviita, 2016, s. 154). Nami elementit lukeutuvat myos

Palmun ja Malisen (2017) yhteisopettajuuden malliin (ks. kuvio 1).
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3. Tutkimuksen toteutus

Téssd luvussa késittelen metodologisia valintoja, tutkimuskysymyksié ja tavoitteita sekd tut-
kimuksen kulkua ja toteuttamista. Aluksi avaan valitsemaani kvalitatiivista tutkimusotetta,
tapaustutkimusta ja fenomenografiaa tutkimuksen ldhestymistapana. Metsamuurosen (2011, s.
112) mukaan fenomenografinen tutkimus pyrkii selvittimédan ihmisten kasityksid ilmioista,
jotka voivat olla hyvinkin erilaisia riippuen yksilon taustoista, kuten koulutuksesta tai koke-
muksesta. Painopiste on tutkittavien yksiloiden ymmaérryksessi ja kisityksissd (Niikko, 2003,
s. 31). Fenomenografinen ldhestymistapa sopii hyvin aineiston analyysitavaksi, silld tutki-
muksessa selvitetddn opettajien ndkemyksid joustavan esi- ja alkuopetuksen jirjestimisesté.
Tarkastelen my0s aineistonkeruumenetelmind olevaa teemahaastattelua tarkemmin. Tutki-
mukseen osallistui viisi haastateltavaa ja aineistokeruumenetelménd kaytin yksilo teemahaas-
tatteluja. Haastattelut perustuvat luokanopettajan, esiopetuksen opettajan, koulunkdynnin oh-
jaajan, koulun laaja-alaisen erityisopettajan sekd varhaiskasvatuksen erityisopettajan néke-
myksiin joustavasta esi- ja alkuopetuksesta. Haastateltavat toteuttivat tiimin joustavaa esi- ja

alkuopetusta. Luvun lopussa esittelen haastatteluaineiston seké analyysiprosessin.

3.1 Tutkimuskysymykset ja tavoitteet

Pro gradu -tutkielman tavoitteena on selvittdd yhden koulun tiimin nikemyksid joustavista
opetusjdrjestelyistd sekéd joustavan esi- ja alkuopetuksen jérjestdmisestd. Lisdksi tavoitteena
oli saada tietoa siitd, miten vastuut jakautuvat opetusta toteuttavan tiimin kesken. Tutkimus on
laadullinen tapaustutkimus ja se pohjautuu yhden koulun joustavan esi- ja alkuopetuksen
opettajien ja ohjaajan nidkemyksiin siitd, miten joustavuus opetuksessa ilmenee ja miten siti
jarjestetddn. Osallistujat ovat koulun joustavan esi- ja alkuopetuksen jérjestimisessd vahvasti
mukana olevaa opetushenkilokuntaa, jotka muodostavat yhdessa tiimin. Tiimiin kuuluvat luo-
kanopettaja, esiopetuksen opettaja, laaja-alainen erityisopettaja, varhaiskasvatuksen erityis-
opettaja ja koulunkdynnin ohjaaja. Hakalan (2017, s. 165) mukaan laadullinen tutkimus sovel-
tuu hyvin ldhestymistavaksi, mikéli tavoitteena on tutkimuksen kohteena olevien toimijoiden

nidkemysten tutkiminen.
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Tutkimuksen tutkimuskysymykset ovat:

1. Millaisia kdsityksid tutkimukseen osallistuvilla on joustavan esi- ja alkuopetuksen jdr-
Jjestamisestd?
2. Miten opetuksen suunnittelu ja vastuut jakautuvat opetusta toteuttavan tiimin jdsenten

kesken?

Tutkimuskysymyksien muodostaminen ja rajaaminen kahteen oli aluksi haastavaa, silld ta-
voitteena oli saada joustavasta esi- ja alkuopetuksesta kokonaisvaltaista tietoa. Tadman vuoksi
aineistokeruumenetelméksi valikoitui teemahaastattelu. Teemahaastattelurunko on muodostet-
tu niin, ettd haastatteluiden kautta on ollut mahdollista saada monipuolisesti tietoa tapauskou-
lun joustavan esiopetuksen sekd 1-2 vuosiluokan opetusjirjestelyisti. Pyrin sithen, ettd haas-
tattelurunko ei heijastaisi omia ennakkokésityksidni vahvasti. Ennen haastatteluja olin tutus-
tunut teoria- ja tutkimustietoon, joten minulle oli muodostunut jo joustavasta opetuksesta
alustavaa késitysti. Syrjdld, Ahonen, Syrjdldinen ja Saari (1994, s. 114) luonnehtivat feno-
menografian nidkokulmasta jokaisen yksilon kokemuksia ja ajatuksia tietyistd ilmidistd tai
kisityksistd esikdsityksiksi. Aloittelevan tutkijan késityksid voidaan luonnehtia esikédsitysten
kaltaiseksi, jotka muovautuvat tutkimuksen kulun aikana. Peruskaésitteistd, kuten joustavuu-
den rakentumisesta ja opetuksen suunnittelusta sekd tehtdvénjaoista tarvitaan tietoa kuitenkin
suoraan alan asiantuntijoilta. Etenkin, kun joustavan opetuksen kidsite on ndyttdytynyt teo-
riatiedon perusteella olevan hyvin tapauskohtaista. Tutkimuskysymykset pohjaavat osin myos
perusopetuksen opetussuunnitelman linjauksiin siitd, mitd paikalliseen opetussuunnitelmaan

joustavan opetuksen jdrjestimisesti tulee kirjata.

3.2 Léhestymistapana tapaustutkimus fenomenografisin ottein

Tédssd Pro gradu -tutkielmassa metodologiseksi 1dhestymistavaksi valikoitui laadullinen ta-
paustutkimus. Eskola ja Suoranta (1998) maiirittelevét laadullisen tutkimuksen yksinkertai-
simmillaan aineiston muodon kuvaukseksi. Laadullisen tutkimuksen tunnusmerkkeji ovatkin
aineistonkeruumenetelmat, tutkimuksen nidkokulma ja otanta seké aineiston analyysi seka tapa
esittdd tulokset (Eskola & Suoranta, 1998, s. 13, 15; Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 30). Aarnok-
sen (2010, s. 180) mukaan tapaustutkimus on klassinen kehityspsykologian tutkimussuuntaus,
jota kaytetddn, kun halutaan tietoa tietynlaisesta tapauksesta. Tapauksien valinnassa tulee

kiinnittdd huomiota sithen, millaiset tapaukset ovat tutkimuksen kannalta tarkeitd. Téssd tut-
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kimuksessa tapaustutkimus on myos laadullisen tutkimuksen tiedonhankintastrategia (Metsa-

muuronen, 2011, s. 96).

Saarela-Kinnunen ja Eskolan (2010) mukaan tapaustutkimukselle on yleistd, ettd aineisto ke-
ratddn esimerkiksi yhdestd koulusta, luokasta tai tietynlaisista tapauksista, josta saadaan pe-
rusteellisempaa tietoa. Tapaustutkimuksen tulokset eivét siten ole yleistettdvissd, jonka vuoksi
tutkimustapaa on my0s kritisoitu (Saarela-Kinnunen & Suoranta, 2010, s. 189). Tutkimusote
soveltuu hyvin yhden koulun joustavan opetuksen tutkimiseen, silld joustavien luokkien kiy-
tdnnot ja opettajien ndkemykset joustavuudesta ovat keskendén hyvin erilaisia. Joustavaa ope-
tusta voidaan jarjestdd hyvin eri tavoin, kuten aiemmin luvussa 2.1 esittiméni hanketutkimuk-
set ja erilaiset mallit kertovat. Laadullinen tutkimus sopii erityisesti sellaisten ilmididen tut-
kimiseen, missd késitteet eivit ole vield vakiintuneet (Kiviniemi, 2018, s. 80—83). Tadma tut-
kimus antaa tietoa siitd miten joustavaa opetusta voidaan jdrjestdd ja miten sitd tulisi kehittda
yhden koulun nékdkulmasta. Tuloksia voidaan mahdollisuuksien mukaan hyddyntdd osana

perusopetuksen laajempaa joustavan opetuksen kehittdmistyota.

Tavoitteena oli selvittdd tapaustutkimuksen keinoin teemahaastatteluiden avulla koulun jous-
tavan esi- ja alkuopetuksen tiimin ndkemyksid opetuksen jarjestimisestd. Tutkimuksen aiheen
muodostumiseen vaikuttivat oman mielenkiinnon herddminen sekd aiempiin tutkimuksiin ja
kirjallisuuteen perehtyminen. Kiinnostuin esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheesta jo opintojen
alkuvaiheessa. Maisterivaiheen harjoittelussa kerroin kiinnostuksestani ja mahdollisesta Pro
gradu -tutkielmani aiheesta. Keskustelun lomassa sain tietooni kouluja, jossa jirjestetdén jous-
tavaa esi- ja alkuopetusta. Tdmén jdlkeen olin yhteydessd koulun johtoon puhelimitse ja ker-

roin kiinnostuksestani toteuttaa tutkimusta koulussa.

Alkukartoituksen jidlkeen muodostin tutkimuskysymykset ja laadin tutkimussuunnitelman.
Hakala (2017, s. 84) toteaa, ettd tutkimussuunnitelma antaa kehyksen tutkimuksen toteuttami-
selle, jolloin sisdltdon on hyvé kirjata tutkimuksen yleiset linjaukset, tavoitteet ja tutkimus-
menetelmien valinta. Kirjasin tutkimussuunnitelmaan néiden lisdksi my0s aikataulutussuunni-
telman ja késitteiden madrittelyd, joka osoitti perehtyneisyyttd tutkimuksen aiheeseen, silld
esitin suunnitelman tutkimuslupahakemuksen liitteend. Prosessi eteni seuraavaksi tutkimuslu-
pien hankintaan. Varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen rakenteet vaikuttivat tutkimusluvan
hakemiseen. Tutkimuslupa tdytyi hakea organisaation ylemmaltd johdolta, silld tutkimuksen
kohteena oli useampi yksikkd. Joustavan esi- ja alkuopetuksen tutkimuksessa tiytyi siis huo-

mioida organisaatioiden jakautuminen, silld varhaiskasvatukseen kuuluvaa esiopetusta johtaa
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paivikodin johtaja ja perusopetukseen kuuluvaa alkuopetusta koulun rehtori. Tutkimusaineis-
ton keruu tapahtui myohemmin kevaélla 2021 kyseisestd koulusta. Koulu oli sopiva tutkimus-
kohteeksi, silld opetusta oli jirjestetty koulussa useamman vuoden, joten joustavalle esi- ja
alkuopetukselle oli muodostunut jo toimintatavat. Tutkimuksen aineisto on kerdtty yhden

Pohjois-Pohjanmaalla sijaitsevan koulun joustavan esi- ja alkuopetuksen luokasta.

Tutkimusluvan myontdmisen jélkeen aloitin tutkittavan aiheen kannalta parhaiden mahdollis-
ten haastateltavien kartoittamisen organisaation johdolta. Tiedon saatuani ldhestyin sdhkdpos-
tiviestilld potentiaalisia haastateltavia, joille koulun rehtori oli tiedottanut mahdollisesta haas-
tattelukutsusta jo etukdteen. Tdmén jdlkeen ldhetin joustavan esi- ja alkuopetuksen tiimille
kutsukirjeen haastatteluun. Haastattelukutsu on liitteessd 2. Ranta ja Kuula-Luumin (2017, s.
415) mukaan mahdollisille haastateltaville tulisi antaa ennen tutkimukseen osallistumista
haastattelijan yhteystiedot, tietoa tutkimuksen tavoitteesta, haastattelun toteutuksesta ja va-
paachtoisesta osallistumisesta, aineiston kisittelystd sekd sen mahdollisesta kdytostd myo-
hemmin. Haastattelukutsu sisélsi ndmi edelld mainitut elementit. Kaikki haastattelukutsun
saaneet (n=5) vastasivat myontivasti kutsuun. Oli hienoa huomata, ettd haastattelukutsut otet-

tiin myonteisesti vastaan ja aiheen tutkiminen koettiin tirkeéksi.

Tapaustutkimukselle ei ole olemassa mitdén yhtd analyysimenetelmii vaan se valitaan aineis-
ton mukaan (Saarela-Eskola & Eskola, 2010, s. 198-199). Tutkimuksen analyysimenetelmék-
si valikoitui fenomenografinen analyysi. Niikon (2003) mukaan tutkimuksen tavoitteena on
muodostaa teoriaa tutkittavien kokemuksen ja kidsitysten kautta. Ilmidille annetaan erilaisia
sisdltoja ja kasitykset samasta asiasta voivat olla hyvinkin erilaisia (Niikko, 2003, s. 16, 20—
21). Uljens (1989) lisdd, ettd fenomenografia siséltdd kaksi ulottuvuutta, miti- ja kuinka -
ulottuvuudet. Mitd -ulottuvuudessa tarkastellaan késitystd ajatuksena ja kuinka -
ulottuvuudessa tarkastelun kohteena on ajatus toimintana, jolloin kohteena olevasta kisityk-
sestd muodostetaan merkityksid (Uljens, 1989, s. 23-24). Tdssd tutkimuksessa tarkastellaan
joustavan esi- ja alkuopetuksen jirjestdmistd, mitd- ja kuinka -ulottuvuuksista. Painopiste on
siind, kuinka opetusta jirjestetddn, mutta sen selvittimiseen tarvitaan tietoa tutkimuksen koh-
teilta siitd, mitd joustava opetus on. Fenomenografiassa tarkastellaan merkityssisilt6jd ja tut-
kimuksessa hyodynnetdén yksiloiden erilaisia kdsityksid kuvattavasta ilmidstd (Niikko, 2003,
s. 25). Fenomenografisen analyysin kautta muodostuneet kuvauskategoriat voivat antaa viit-
teitd myos toimintakulttuurin vallitsevasta ajattelutavasta (Niikko, 2003, s. 37; Marton &

Booth, 1997).
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Fenomenografisen tutkimuksen aloitti Ference Marton 1970 Gdoteborgin yliopistossa, mutta
nykydin tutkimusta tehddén ympéri maailmaa. Keskiossd on ollut alusta ldhtien oppimisen
erilaiset ja vaihtelevat kédsitykset (Marton, 1981; Syrjdld ym., 1994, s. 115). Hirsijarvi ja
Hurme (2015) toteavat, ettd fenomenografia ei ole erillinen tutkimusmetodi, se on tapa kési-
telld tutkimusongelmia. Fenomenografian erikoistumishaarana voidaan nidhdé suuntaus, joka
kisittelee oppimisympdiristoisséd tapahtuvaa oppimista sekd ymmartimistd koskevia kysymyk-
sid (Hirsjarvi & Hurme, 2015, s. 168). Niikko (2003) lisdd, ettd tutkimuksen painopiste on
arkiajattelussa ja miten ajattelu ndkyy kéyttdytymisen kautta. Fenomenografinen suuntaus
kohdistuu yksildiden kasityksiin, joissa on laadullisia eroja ja sisdllollisid vaihteluita. (Niikko,
2003, s. 26, 28; Syrjéld, ym. 1994). Sisillollisten erojen tutkiminen on fenomenografisen tut-
kimuksen ominaispiirre, joka erottaa sen muista késitystutkimuksista (Syrjdla ym., 1994, s.
114-115). Usein tutkimusaineisto kerdtdén avoimilla haastatteluilla, jolloin haastateltava voi

kertoa laajemmin omia kokemuksia ja ajatuksia tutkittavasta ilmiostd (Niikko, 2003, s. 31).

Niikon (2003) mukaan fenomenografisessa tutkimuksessa painottuu ilmion sisidllon kuvaami-
nen ja termi fenomenografia pohjautuu kisitteisiin ilmio ja kuvata. Marton (1981) méérittelee
liséksi fenomenografiaan kuuluvan, miten ihminen kokee maailman ilmidineen (Niikko,
2003, s. 13; Syrjdld ym., 1994, s. 114; Marton, 1981, s. 180—181). Syrjild ym. (1994) mukaan
todellisuus muotoutuu tietoisuuden ja kisitysten kautta. Késitykset samasta ilmiostd vaihtele-
vat, silld jokainen peilaa kédsityksid omaan kokemusmaailmaan, joka sisdltdd jokaisen omia
subjektiivisia kokemuksia. Arjen kokemuksista tiedimme, kuinka yleistd on, ettd kdsitykset
eroavat toisistaan. He toteavat, ettd timén vuoksi henkil6t eivat valttaimatti keskustele samas-
ta asiasta. Arkikokemusten kautta syntyneet spontaanit késitykset ovat esikdsityksid, jotka
muodostavat pohjan kdsitysten myohemmalle ymmartdmiselle. Opettajan on erityisen tirkeda
ymmartdd oppilaiden kéisitysmaailmaa. Esikésitykset ovat usein voimakkaita ja nithin vaikut-
taminen voi olla mahdotonta. Fenomenografisen tutkimuksen kautta opettaja voi herkistyd
oppilaiden ajattelulle, joka syventdd opettajan ja oppilaan vélistd vuorovaikutusta (Syrjdld,
ym., 1994, s. 114-115). Tasséd tutkimuksessa kiytetddn termeja késitys ja ndkemys, jotka
ovat fenomenografiassa synonyymeja kokemukselle ja ymmarrykselle (Niikko, 2003, s. 25).

Haastatteluissa laadullisen tutkimuksen ote ilmenee haastateltavien kohtaamisissa, esittdvit
Leinonen, Otonkorpi-Lehtoranta ja Heiskanen (2017). Tavoitteena ei ole 10ytdd méaarillisesti
mitattavia asioita kuten strukturoidussa kyselyhaastattelussa, vaan tarkastelun kohteena ovat
yksiloiden omat ndkemykset ja kokemukset tutkittavasta ilmidistd (Leinonen ym., 2017, s.

89). Niikon (2003) mukaan tutkimustapaa on hyddynnetty esimerkiksi, kun tutkitaan kuinka
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opettajat kisittdvdt opettamansa késitteet ja miten tdmé késitys nékyi heiddn oppilaiden ym-
mirtdmisessd. Fenomenografiassa painopiste on yksildiden ajattelun sisilto, ajattelun erot ja
yhtildisyydet. Tarkoituksena on syvéllisemmin ymmértdmisen tutkiminen, kuinka yksilot
asioita kokevat (Niikko, 2003, s. 9-11). Kuten Marton ja Booth (1997) toteavat, fenomeno-
grafiassa tutkija on oppija, joka etsii tutkimansa ilmion merkitysti ja struktuuria eli sitd, miten
ihmiset kokevat tutkittavan ilmion (Hirsjarvi & Hurme, 2015, s. 169. Téssd Pro gradu -
tutkielmassa selvitetdén joustavan esi- ja alkuopetuksen tiimin késityksid opetuksen jirjestd-

misestd, jonka vuoksi fenomenografinen ldhestymistapa sopii hyvin analyysimenetelméksi.

3.3 Teemahaastattelu aineistonkeruumenetelmina

Haastattelu valikoitui luonnollisesti tutkimuksen aineistonkeruumenetelmaéksi, silld tavoittee-
na oli saada monipuolista tietoa koulun opettajilta ja ohjaajilta, jotka tydskentelivit joustavan
esi- ja alkuopetuksen luokassa. Puusa (2020) esittdi, ettd haastattelua kiytetddn aineistonke-
ruumenetelmind juuri tilanteissa, joissa halutaan saada laajasti tietoa tutkittavasta asiasta.
Haastattelutilanteet ovat joustavia ja tutkijan on mahdollista pyytdd kertomaan lisdi tai tar-
kentamaan haastateltavan esiin tuomia huomioita (Puusa, 2020). David Silverman (1997) on
todennut, ettd kaikki kokemusperdinen tieto ei vélttimaéttd ole luotettavaa, jonka vuoksi ai-
neistonkeruumenetelménd haastattelu on perusteltua. Haastattelut ovat muodostuneet suosi-
tuksi tavaksi tiedon kerddmiseen ja eldmén jdsentdmiseen (Silverman, 1997, s. 248). Haastat-
telulla voidaan kerdtd kokemusperdisti tietoa aiheesta, josta olisi tdrkedd saada lisétietoa yh-
teiskunnallisen keskustelun kannalta (Hyvérinen, 2017, s. 12). Joustavuus opetuksessa on

ajankohtainen aihe, etenkin kun tarkastelun kohteena on esi- ja alkuopetus.

Tadmin tutkimuksen aineisto on kerétty teemahaastattelulla, jossa on jokseenkin puolistruktu-
roidun haastattelun piirteitd. Kananen (2017) esittéd, ettd teemahaastattelua kéytetdén aineis-
tonkeruumenetelmind, kun tutkija pyrkii ymmértdméédn ja kasittdméédn tutkittavaa ilmiota.
Haastateltavien vastausten avulla tutkija rakentaa kokonaiskuvaa tutkittavasta ilmiosta (Kana-
nen, 2017, s. 90). Puusa (2020) linjaa teemahaastattelun perustuvan olettamukseen subjektii-
visesta tiedosta ja siitd, ettd haastateltavat ovat kdyneet ldpi samankaltaisen prosessin. Tdssd
tutkimuksessa prosessina voidaan nidhdé joustavan opetuksen toteuttaminen. Jotta tutkimusai-
neisto antaisi mahdollisimman kattavan kuvan joustavan opetuksen jarjestimisestd, osallistui
haastatteluihin koko opetusta jéarjestdvé tiimi eli luokanopettaja, esiopetuksen opettaja, kou-

lunkdynnin ohjaaja sekd laaja-alainen erityisopettaja ja varhaiskasvatuksen erityisopettaja.
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Teemahaastattelu mahdollisti yksittdisten henkildiden ndkemysten ja kokemusten ilmenemi-
sen osana haastatteluita, jonka kautta oli mahdollista saada kohdennettua tietoa siitd, miten
tiimin jasenet nidkevit opetuksen suunnittelun ja toteuttamisen yhdessa. Opetuksen jirjestdmi-
nen ja toimintatavat rakentuvat tiimissd ja opetuksen voidaankin sanoa siséltivén sosiaalisen
ulottuvuuden. Laadullista haastattelututkimusta pidetdan konstruktionistisena, jossa tieto ra-
kentuu vuorovaikutuksessa (Leinonen, Otonkorpi-Lehtoranta & Heiskanen, 2017, s. 89).
Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd yhden koulun joustavan esi- ja alkuopetuksen tiimin

kasityksid joustavasta opetuksesta ja sen toteuttamisesta luokassa.

Hirsjarvi ja Hurme (2015, s. 34-35) esittavit, ettd haastattelu on menetelména hyvin joustava
ja sen avulla on mahdollista syventda vastauksia esittimaélla lisdkysymyksid ja pyytdd peruste-
luja mielipiteille haastattelutilanteissa. Menetelmistd tdmé tuntui kaikista luontevimmalta,
silld haastattelussa haastateltavan on mahdollista tuoda esille asioita mahdollisimman vapaas-
ti. Yhteisopettajuutta voidaan toteuttaa lukuisilla eri menetelmilld, joten on térkeda, ettd haas-
tateltava saa tuoda omat nikemyksensd ilmi mahdollisimman kattavasti. Puusan (2020) mu-
kaan haastattelut tuovat esiin késityksid ja ndkemyksid eri ilmioistd. Haastattelu sopii tdmén

vuoksi myos fenomenografisen tutkimuksen aineistonkeruumenetelméksi.

Hyvérisen (2017) mukaan haastatteluun valmistautuminen on tirkedd, silld kysymysten maéra
tai valmistelu ei itsessddn takaa laadukasta haastattelua. Haastattelu on vuorovaikutustilanne,
joka ei ole ainoastaan tiedonsiirtoa, vaan haastatteluun osallistuvat osapuolet tavoittelevat
hyviksytyksi tulemista ja haluavat antaa néin itsestddn pétevan vaikutelman. Tutkimusaineis-
toa on kaikki mitd haastattelun aikana tapahtuu (Hyvérinen, 2017, s. 12, 20-21). Teemahaas-
tattelun tarkoituksena on, ettd haastattelu kohdennetaan tutkijan ennalta mééarittimiin teemoi-
hin, joista keskustellaan haastattelun aikana (Hyvérinen, 2017; Hirsjarvi & Hurme, 2015, s.
47). Kanasen (2017) mukaan keskustelun aiheet liittyvit tutkijan valitsemiin teemoihin, jotka
usein peilaavat tutkittavan ilmion ennakkondkemyksid. Haastattelut etenevit haastateltavien
ehdoilla, jolloin tutkijan tehtdvdnd on pitdd keskustelu aihealueiden, eli valittujen teemojen
piirissd, tarkentavien kysymysten kautta (Kananen, 2017, s. 92, 95). Hirsjérvi ja Hurme
(2015) esittivat, ettd teema-alueet kulkevat koko tutkimusprosessin ajan osana tutkimusta.
Suunnitteluvaiheessa ne maééritellddn tutkimusongelmien ja ilmididen péidluokkien kautta.
Teema-alueet tarkennetaan haastattelurungoksi ja haastatteluvaiheessa teema-alueita tarken-
netaan kysymyksilld. Tutkimuksen analyysivaiheessa ndmi teema-alueet sekd haastattelusta
esiin nousseet osa-alueet luokitellaan ja tulkitaan (Hirsjarvi & Hurme, 2015, 67). Valmistau-

duin haastattelutilanteisiin haastattelurungon laatimisen lisdksi varmistamalla tekniikan toi-
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mivuutta sekd kirjaamalla itselle ylos aloituspuhevuoron, jotta jokainen haastattelu alkaisi
mahdollisimman samalla tavalla. Néin kaikki haastateltavat saisivat varmasti saman tiedon
tutkimuksen toteuttamisesta. Haastatteluihin valmistautuminen mahdollisti tasavertaisen aloi-

tuksen kaikille haastateltaville.

Hyvérinen (2017, s. 25) painottaa kuinka haastattelun alku mééarittda osaltaan haastateltavan
tapaa keskustella. Haastattelut alkoivatkin esittelyilld, jolloin osapuolet kertoivat itsestdén.
Taméa tuki kiinnostuksen herddmistd, kokemusten arvostamista sekd mahdollisuutta kertoa
omin sanoin teemoista vuorovaikutustilanteessa. Tutkimuksen kannalta on tirkedéd saada ke-
rattyd tarpeeksi kattavaa aineistoa ja haastatella joustavan esi- ja alkuopetuksen toteuttamisen
kannalta térkeitd henkilditd. Haastatteluissa kaikki osapuolet osallistuvat tiedon tuottamiseen
ja idealistisen ndkemyksen mukaan todellisuus rakentuukin haastatteluvuorovaikutuksessa
(Ruusuvuori & Tiittula, 2005, s. 11-12). Haastattelut ovat vuorovaikutustilanteita. Haastatteli-
jana toimiessa reagoin vastavuoroisesti haastateltavan kerrontaan ja jatkoin keskustelua muun
muassa tdydentdvilld kysymyksilld. Ruusuvuori ja Tiittulan (2017, s. 50) mukaan palautetta
annetaan myds reagoimalla keskusteluun minimipalautteen avulla, joka osoittaa muun muassa
kuuntelua ja tiedon vastaanottamista. TAma nékyi haastatteluissa nyokkéyksind, yndhdyksina
(kuten hmm, mm) ja pienind sanoina (kuten niin, aivan). Monet tutkijat vertaavat haastattelua
keskusteluun. Molempiin néihin siséltyy kielellinen ja ei-kielellinen kommunikaatio, joi-
den avulla vilittyvit asenteet, mielipiteet, tiedot ja tunteet. Haastattelussa kuitenkin tdhdétién
informaation kerddmiseen ennalta suunnitellun padmadrdn mukaan (Hirsjarvi & Hurme, 2015,
s. 42). Tavoitteenani oli, ettd haastattelutilanne on keskustelunomainen. Keskustelu antoi
mahdollisuuden myds jatkokysymyksien esittimiseen puolueettomasti, joka ndkyi perustel-

tuina ja kattavina vastauksina.

Ruusuvuori ja Tiittula (2017) esittdvit, ettd vuorovaikutusta voidaan haastatteluissa pyrkia
kuitenkin minimoimaan, ettei haastattelijan vahvempi osallistuminen vaaranna tietojen luotet-
tavuutta. Tutkimusaineistoa kerédtessd minun tdytyi haastatteluissa minimoida sellaisen palaut-
teen antaminen, joka johdattelisi haastateltavan vastauksia. He tdydentévit, ettd teemahaastat-
telussa haastattelijan osallistuminen keskusteluun on vélttiméatontd ainakin minimipalautteen
tai virittdvien kysymysten avulla (Ruusuvuori & Tiittula, 2017, s. 55-56). Haastattelijan roo-
lia olen osoittanut litteroinnissa kirjaamalla keskustelun puheenvuorot tarkasti. Tamé auttoi
tarkastelemaan, onko oma roolini vaikuttanut haastateltavien vastauksiin johdattelevasti. Kéy-

tin haastattelussa minimipalautteen ohella esimerkiksi “kerrotko hieman lisdd mainitsemastasi
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asiasta”, jotka lisdsivit haastateltavan vastauksen laajuutta. Haastattelijan tdydentdvit kysy-

mykset ovat yleisid fenomenografisen haastattelun kulussa (Niikko, 2003, s. 32).

Kiviniemen (2018, s. 80-83) mukaan aineistonkeruussa tirkeéi ei ole kerdtd mahdollisimman
edustavaa joukkoa kuvaavaa aineistoa vaan aineistonkeruun syventiminen antaa mahdolli-
suuden teorian kehittdmiseen. Valitsin teemahaastattelun, silld se sopii tutkimuksen aineiston
madrdin ja syvillisen tiedon aineistonkeruumenetelméksi. Teemojen valinta toi joustavuutta
haastatteluun ja teki siitd enemmain keskustelun kaltaisen. Tutkimuksen kannalta oli tarkedd
saada mahdollisimman laaja kuva opetuksen jérjestamisestd tiimin nédkokulmasta. Tutkimus-
aineistosta selvisi, ettd opetusta toteutetaan yhdessid tiimind. Tiimiopettajuuden vuoksi tutki-

muksen tavoite laajeni opettajien kasityksistd koskemaan koko tiimin kasityksié.

Kaikki haastateltavat olivat saman joustavan esi- ja alkuopetustiimin jasenid. Tiimi koostui eri
koulutustaustaisista asiantuntijoista luokanopettajasta, esiopetuksen opettajasta, koulunkdyn-
nin ohjaajasta, laaja-alaisesta erityisopettajasta ja varhaiskasvatuksen erityisopettajasta. Alas-
talo, Akerman ja Vaittisen (2017) mukaan tydnjakoa onkin pidetty keskeiseni piirteeni asian-
tuntijuudelle, joka voi olla ammatti- tai instituutioperusteista. Heiddn mukaansa asiantuntijat
ovat henkiloitd, joilla on erityistd tietdmystd tutkittavasta aiheesta. Asiantuntijuus voi olla
muuttuvaa ja sithen vaikuttavat esimerkiksi ammatilliset tehtivit ja tietyssd asemassa toimi-
minen (Alastalo ym., 2017, 215-216). Téssd tutkimuksessa asiantuntijuus on sidoksissa tiet-
tyyn instituutioon ja ammattitehtdviin. Tutkimusaineiston tiimi valikoitui tutkimuksen koh-
teeksi, silld heilld oli riittdvasti tietoa ja asiantuntemusta joustavan esi- ja alkuopetuksen jér-

jestamisestid kyseiselld koululla.

Asiantuntijoiden haastattelu nikyi tutkimuksen kulussa ja siind, ettd haastateltavat osoittivat
erityistd kiinnostuneisuutta aiheen valintaan. Alussa tutustuin joustavaan esi- ja alkuopetuksen
tutkimuksiin sekd teoriatietoon, jotta haastattelurungon laatiminen oli mahdollista niin, ettd
tutkimuksen aineisto vastasi tutkimuskysymyksiin. Joustavan esi- ja alkuopetuksen tutkimi-
sessa koin tutkijan roolissa vahvuudeksi varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettajan péte-
vyyden, erityispedagogiikan perusopintojen suorittamisen sekéd luokanopettajan sijaisena toi-
mimisen. Minulla oli ennen haastatteluita jo teoriatiedon liséksi kdytdnnon kokemusta sekd
esiopetuksen opettajana ettd perusopetuksen opettajana toimimisesta. Tdmé tieto mahdollisti
sen, ettd huomasin kahden haastattelun litteroinnin jélkeen haastateltavien koulutustaustan
vaikuttavan haastatteluissa teemojen painotuksiin. Alastalo ym., (2017, s. 223) toteavat, etté

asiantuntijoiden haastattelussa voikin olla tarvetta muokata kysymyksié ja haastattelurunkoa,
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jotta asiantuntijuus ilmenee mahdollisimman laajasti. Seuraavia haastatteluja tehdesséini kiin-
nitin tdhdn erityistd huomiota ja kéytin haastatteluissa enemmaén tarkentavia kysymyksid am-
matillisen tyonkuvan ndkokulmasta. Lisdksi pyysin kertomaan vapaasti teeman mukaisesta
aitheesta. Esimerkiksi yksilollisyyden huomioisen ndkokulma oli kokonaisvaltaisesti esilld 1dpi
haastatteluun. Erityisopettajien haastatteluissa teemat kietoutuivat yhteen haastattelun aikana,
jonka vuoksi esitin kerronnallisten kysymysten liséksi tarkentavia kysymyksid haastattelurun-
gon mukaisesti. Erityisopettajien nakdkulmat joustavan opetuksen jérjestimiseen olivat luon-

nostaankin lapsen yksilollisessd oppimisessa ja sen monipuolisessa tukemisessa.

Haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina, silld kaikki haastateltavat tyoskentelivit yhdessa
ja tunsivat toisensa. Yksilohaastattelut lisddvét tutkimuksen luotettavuutta ja mahdollistavat
jokaisen haastateltavan oman nikemyksen esiin tulemisen. Pohdin tutkimuksen alussa my0s
ryhméhaastattelun mahdollisuutta. Aineiston kerddminen ryhmahaastattelulla olisi mahdollis-
tanut ryhmén vuorovaikutuksen tutkimisen, ja sen kuinka tiimi tuottaa yhdessi tiettyja kasi-
tyksid (Pietild, 2017, s. 113). Pdidyin pohdinnan jilkeen yksilohaastatteluun, silld tutkimuk-
sen keskidssd oli joustavan opetuksen jarjestiminen ja miten esimerkiksi tiimildisten vastuu-
alueet opetuksen jérjestimisessd eroavat. Toteuttamalla haastattelut yksilohaastatteluina oli
mahdollista saada monipuolista tietoa opetuksen jirjestimisestd useasta nikokulmasta. Yksi-
16haastatteluihin vaikutti myos tiimin koko. Mikli tiimi olisi ollut suurempi, olisi haastatte-

lumenetelméksi voinut valikoitua myos ryhméhaastattelu sekd kysymyslomakkeet.

Hirsjarvi ja Hurme (2017) esittdvit, ettd yksilohaastatteluista koottu kokonaisvaltainen tieto
heijastaa tiimin ajattelua. Nakemykset ovat riippuvaisia jokaisen subjektiivisesta tulkinnasta
ja ne perustuvat myds sithen mitd yhteisdssd olemme yhdesséd oppineet (Hirsjirvi & Hurme,
2015, s. 17). Hyvérinen (2017) lisd4, ettd tutkimushaastatteluun valittujen teemojen on hyva
olla laajoja, jotta haastateltavan nidkemys kédsitteen maédrittelystd tulee esiin. Kyselyhaastatte-
lua on kritisoitu siitd, ettd se el anna haastateltavan kertoa ajatuksistaan ja kokemuksistaan
riittavasti (Hyvérinen, 2017, s. 25). Tétd on pyritty tissd tutkimuksessa purkamaan jéttdmalla
suljettujen kysymysten esittdmisen vihéiseksi. Haastattelussa keskusteltiin teemojen mukaan
ja tarkentavien kysymysten avulla vastaukseen oli mahdollista saada tarvittaessa monipuoli-
suutta. Haastattelutilanteessa haastateltavat saivat mahdollisuuden nostaa esiin tirkeitd teemo-
ja tai asioita, joita he pitdvit aiheesta tirkeind sekd lisdtd tarpeen mukaan asioita, joita olisi

hyva huomioida osana joustavan opetuksen jarjestamista.
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3.4 Aineiston esittely

Tutkimusaineisto koostuu viiden (n=5) henkilon haastatteluista, jotka muodostavat yhden
Pohjois-Pohjanmaalla sijaitsevan koulun joustavan esi- ja alkuopetuksen luokan tiimin. Tii-
miin kuului luokanopettaja, esiopetuksen opettaja, koulunkdynnin ohjaaja, laaja-alainen eri-
tyisopettaja ja varhaiskasvatuksen erityisopettaja. Kaikki haastateltavat omasivat erityisti asi-
antuntijuutta. Tutkimushaastattelujen mairén rajaus perustui joustavan esi- ja alkuopetuksen
tiimiin, joka muodosti tapauksen. Asiantuntijahaastattelua kiytetdin, kun haastateltavilla ole-
tetaan olevan erityistietoa tutkittavasta aiheesta (Alastalo ym., 2017, s. 219). Tassd Pro gradu
-tutkielmassa selvitettiin tapaustutkimuksella opetusta toteuttavan tiimin ndkemyksid koulun
joustavan esi- ja alkuopetuksen jéarjestdmisesti. Laajempi haastatteluaineisto ei olisi néin ollen

tuonut lisdarvoa tutkimukselle.

Tutkimuksen aikatauluun ja toteutukseen vaikutti vallitseva Covid-19-pandemia. Haastattelut
toteutettiin etdhaastatteluina maaliskuun ja huhtikuun aikana 2021. Haastattelut toteutettiin
Teams-sovelluksella ja jokainen haastattelu videoitiin. Jokainen tutkimukseen osallistunut
antoi luvan haastatteluiden nauhoittamiseen. Kestoltaan yksi tapaaminen oli noin 25—40 min.
Etdhaastattelut alkoivat tekniikan toimimisen varmistamisena ja jokainen haastatteluun osal-
listuva kéytti tietokoneen kameraa, kuten myos haastattelija. Etdhaastattelu valittiin aineiston
keruutavaksi, silld esimerkiksi puhelinhaastattelussa tai sdhkopostihaastattelussa haastattelijan

ja haastateltavan elekieli ja katsekontakti olisivat puuttuneet.

Haastattelujen kulku perustui teemahaastattelulle ennalta maéréttyjen teemojen késittelyyn.
Teemoja oli kolme 1) joustavan opetuksen jdirjestiaminen, 2) nivelvaiheen yhteistyo sekd 3)
toiminnan kehittdminen. Teemahaastattelun runko on esitetty liitteessd 1. Ndiden teemojen
késittelyn ohella haastateltavat nostivat omia huomioitaan koulun joustavan esi- ja alkuope-
tuksen jarjestamisestd. Jokaisen haastattelun alussa kerroin itsesténi, tutkimuksesta ja sen ta-
voitteista sekd kadvin ldpi haastattelun kulkua. Haastateltavan oli my6s mahdollista esittdé ky-
symyksid, mikéli heilld herdsi kysymyksid tutkimukseen liittyen, joko haastattelun aikana tai
sen jdlkeen sdhkdpostilla tai puhelimitse. Lisdksi haastatteluiden alussa kerroin ensin tutki-
muksen eettisyydestd, kuten haastatteluaineistojen kisittelystd sekd anonymiteetin siilymises-
td ja tutkimuksen kohdistamisesta tapauksen omaisesti yhteen Pohjois-Pohjanmaalla sijaitse-
vaan kouluun, jossa jérjestetdin joustavaa esi- ja alkuopetusta. Haastateltavat kertoivat myos

omasta koulutuksesta seka tyohistoriastaan.
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Haastattelukutsu mahdollisti, ettd tutkimukseen osallistumisen oli vapaaehtoista. Haastattelui-
den toteuttamiseen eettisin periaattein liittyy vahvasti kunnioittava kohtaaminen (Hyvirinen,
2017, s. 32-33). Jokaisen haastattelun alussa kerroin osallistujille haastatteluaineiston kaytos-
td, tutkijan vaitiolovelvollisuudesta ja anonymiteetin sdilymisestd. Lisdksi haastattelun aluksi
pyysin heiltd luvan videonauhoitukselle, johon he vastasivat myontévésti. Ranta & Kuula-
Luumin (2017, s. 418-419) mukaan videoaineisto luokitellaan tutkimusaineiston tunnistetie-
doksi, silld ne sisdltdvit suoria tunnistetietoja, kuten haastateltavan nimen, ammatin ja koulu-
tuksen. Niiden tunnistetietojen poistaminen toteutettiin litteroinnin yhteydessa, joka vahvisti
anonymiteettid. Haastateltavien henkil6iden anonymisointi on toteutettu tdssd tutkimuksessa
usealla eri tavalla. Haastatteluun osallistuneet joustavan esi- ja alkuopetuksen tiimin jasenten
koulutus ja nimet muunnettu tunnusten H1-H5 muotoon. Tunnistetiedoista on myds poistettu
paikkakunta sekd koulun nimi. Tunnuksia kéytetdin tutkimuksen tulososiossa. Tunnusten
merkitseminen tulososiossa kdytettyjen haastattelulainauksien yhteyteen osoittaa, etti aineis-
ton analyysi perustuu laajaan ja tasapuoliseen aineiston kdyttoon (Ruusuvuori & Nikander,
2017, s. 430, 438). Tutkimuksen edetessd pédtin olla nimedmattd kuntaa, josta tutkimusaineis-
to on kerétty ja kdytdn tutkimuksessa koulusta nimitystéd tapaus yhdestd Pohjois-Pohjanmaan
koulusta. Koulu ja opetusta toteuttava tiimi, josta tutkimusaineisto on keritty, ovat néin vai-
keammin tunnistettavissa. Lisdksi tutkimusaineisto on poistettu kokonaan tutkimuksen val-
mistuttua, joka vahvistaa anonymiteetin sdilymistd. Muuttaminen, poistaminen sekd kategori-
soiminen ovat keinoja anonymisoida tutkimusaineistoa, joiden avulla poistetaan haastatteluun
osallistuneiden tunnistetietoja (Ranta & Kuula-Luumi, 2017, s. 419). Téssd tutkimuksessa
anonymiteetin sdilymisessd on huomioitu ndma kaikki keinot niin, etteivét tehdyt muutokset

ole vaikuttaneet aineiston sisdltoon.

Tutkimusaineiston jokainen haastattelu on videoitu ja litteroitu, jonka jidlkeen olen kdynyt
aineistoa tarkasti lipi ja analysoinut sitd samanaikaisesti aineiston kerddmisen kanssa. Hyvi-
rinen (2017, s. 40) toteaa, ettd tutkimusaineiston analyysid on hyvé tehda rinnakkain haastat-
teluaineiston kerddamisestd ldhtien. Kananen (2017) muistuttaa, ettd laadullisen tutkimuksen
aineiston analyysi toteutetaan limittdin aineistonkeruun kanssa. Nédin varmistetaan muun mu-
assa, ettd aineiston miérd on riittdvd. Aineiston laatuun, tietomiérddn ja syvyyteen vaikuttavat
kysymysten asettelut (Kananen, 2017, s. 88, 92). Alastalo ym., (2017, s. 223) toteavat, ettéd
haastatteluissa on yleistd muokata haastattelurunkoa aineistonkeruun edetessd. Tdmé nikyi
tutkimuksessani koulutustaustojen huomioimisessa. Esimerkiksi esiopetuksen opettajan ja

erityisopettajan vastaukset kohdistuivat heiddn ammatilliseen nikemykseensd joustavasta

33



opetuksesta. Kiinnitin tdhdn huomiota heti ensimmaisisti haastatteluista ldhtien, silld jokainen
madritti joustavuutta ja sen kiytdntdja omasta ndkokulmastaan. Haastattelussa timé nikyi
esimerkiksi kerronnallisena kysymyksend, jossa haastateltavaa pyydettiin kertomaan omin

sanoin joustavan esi- ja alkuopetuksen toiminnasta teeman mukaisesti.

Kun toimin haastattelijana tutkimusaineistoa kerdtessd pyrin mahdollisimman neutraaliin kes-
kusteluun, jotta haastatteluaineisto kuvaisi mahdollisimman monipuolisesti nikemyksié jous-
tavan luokan toiminnasta. Haastatteluissa edettiin puolistrukturoidun teemahaastattelun mu-
kaisesti keskustellen (Liite 1). Teemojen kisittely ei edennyt tietyssé jirjestyksessd vaan kes-
kustelun edetessd. Tama onkin teemahaastattelulle yleistd, silld haastattelussa tirkedd on kes-
kustella valituista teemoista haastattelun aikana, ei niinkdén tietyssd ennaltaméérityssa jarjes-
tyksessd (Lehtonen ym., 2017, s. 89). Haastattelussa késiteltdvit teemat nivoutuivat kokonai-
suudeksi ja niiden ldpikdyminen haastatteluissa oli luontevaa. Esitin tarkentavia kysymyksid

sekd pyysin kertomaan esimerkkitapauksia muun muassa paivén tai suunnittelun kulusta.

Haastattelun jélkeen litteroin aineiston tallenteesta viipyméittd, silld haastattelijana toimiessani
en tehnyt muistiinpanoja keskustelun aikana. Litteroin haastattelut tdysin siind muodossa kuin
haastattelut olivat edenneet, jotta puhuttu tieto oli mahdollista muuttaa tarkaksi tekstiksi. Ai-
neisto sisélsi lisdksi metatietoja, kuten haastattelun paivimééran seké keston. Ranta & Kuula-
Luumi (2017, s. 422) ehdottavat, ettd metatietoja on hyvé kirjata ylos haastattelujen keruun
aikana. Koska haastatteluaineisto oli videoitu, kirjasin ndmé tiedot litteroinnin yhteydessa.
Ruusuvuori ja Nikanderin (2017, s. 427) mukaan litteroinnin tarkkuustasoa ohjaavat tutki-
muksen metodologiset valinnat, kuten analyysitapa sekd pyritddnko tutkimuskysymyksilld
saamaan tietoa sisdllostd vai siitd kuinka haastateltavat tuottavat tietoa. Tdmén tutkimuksen
tavoitteena oli saada tietoa tapauskoulun joustavan esi- ja alkuopetuksen jirjestamisestd. Kes-
kiOssd oli aineiston sisdlto ja mitd haastattelijat kertoivat, ei niinkd4n miten he asiasta kertoi-

vat. Analyysin ldhestymistapana oli sisdllonanalyysi, joka toteutettiin fenomenografisesti.

Ruusuvuori ja Nikander (2017) esittivét, ettd sisdllonanalyysissa pddpaino on haastattelujen
sisdllossd, jolloin litterointi toteutetaan sanatarkasti. Sisdllonanalyysissa minimipalautetta tai
taukoja ei valttdmétta litteroida (Ruusuvuori & Nikander, 2017, s. 430). Merkkasin litteroin-
nissa kuitenkin my6s puheen tauot ja tiytesanat, silld koin sen vaikuttavan tarkempaan tulkin-
taan analyysivaiheessa. Ei-sanallista vuorovaikutusta ei kirjattu litteroituun aineistoon, silld se
el tuonut tutkimuskysymyksen kannalta merkittdvdd lisdarvoa ja niiden kirjaaminen olisi

my0s voinut hankaloittaa analyysia ja kategorisointia. Ruusuvuori ja Nikander (2017, s. 428)
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toteavat liséksi, ettd tutkimusaineiston litteroinnin tarkkuus on hyvi linjata ennen litterointia,
jotta aineistoa voi hyodyntdd litteroidussa muodossa analyysissd ja tulosten esittimisessa.
Litteroinnin yhteydessd poistin puheesta toiston, kuten ettd, ettid. Tallaisten sanojen poistami-
nen ei heikentdnyt aineiston laatua vaan helpotti sen luettavuutta. Videotallenteita oli haastat-
teluista yhteensd 2 tuntia 51 minuuttia. Litteroituja aineistoja viidestd haastattelusta oli yh-

teensd 45 sivua fontilla Times New Roman, kirjasinkoolla 12 ja 1,5 rivivalilla.

Litteroinnin jdlkeen tutustuin ja tarkastelin aineistoa useita kertoja lukemalla haastatteluja lapi
sekd tarkistamalla videotallenteen ja litteroidun tekstin samankaltaisuuden. Ruusuvuori ja
Nikander (2017, s. 438) mukaan videotallennetta tulisi kdyttdd analyysivaiheessa rinnalla lit-
teroidun aineiston kanssa, jotta aineistosta olisi mahdollista huomata yksityiskohtia toistojen
kautta. Haastatteluiden litteroinnin ja tutustumisen jilkeen aloitin aineiston analyysia. Ana-

lyysiprosessi oli jatkuva ja sitd toteutettiin limittdin haastatteluaineiston kerddmisen kanssa.

3.5 Aineiston analyysi

Laadullisen tutkimuksen analyysissd tutkijan tehtivdnd on kokonaisuuden hahmottamien
haastatteluaineistosta tehtyjen tulkintojen kautta, joiden pohjalta tutkimuksen johtopédétokset
on mahdollista tehdd (Puusa, 2020). Saarela-Kinnunen ja Eskola (2010, s. 191) puolestaan
esittivat, ettd tapaustutkimuksessa on tirkeédd tehda tutkimusprosessi nékyviksi ja kuinka joh-
topddtoksiin on pdddytty, silld tutkimuksen toteuttamisen ldpindkyvyys lisdd luotettavuutta.
Téssé tutkimuksessa olen pyrkinyt kirjaamaan tutkimuksen toteuttamisen eri vaiheet mahdol-
lisimman ldpindkyvésti auki. Esimerkiksi tulososiossa haastateltavien lainauksissa on kaytetty
muunnettuja tunnistetietoja, jotka ilmentévit aineiston laajuutta tapauksessa. Analyysitavan
valintaan vaikuttaa keritty aineisto. Tutkimusaineisto on analysoitu fenomenografista ldhes-
tymistapaa kdyttden. Syrjdld ym. (1994) painottavat, ettd fenomenografisessa tutkimuksessa ja
analyysissé tavoitteena on kuvata ilmidille annettuja kdsityksii ja niiden siséisid eroja. Lihes-
tymistapa on yleinen, kun tutkitaan oppimista, joka tapahtuu kouluissa (Syrjild, ym., 1994, s.
114-115). Hirsjarvi ja Hurme (2015, s. 168) kertovat, ettd fenomenografista analyysid kéyte-

tédén etenkin, kun tarkastellaan oppimisympéristoissé tapahtuvaa oppimista ja ymmartdmista.

Kiviniemen (2018) mukaan aineistonkeruu on laadullisessa tutkimuksessa usein joustavaa.
Tutkija pyrkii tuomaan esille yksilollisida merkityksenantoja, joita haastateltavat henkil6t eri
ilmidille antavat (Kiviniemi, 2018, s. 78-79). Haastattelut eivit itsessdén tuota valmista tut-

kimustulosta vaan tulokset muodostuvat, kun tutkija analysoi ja tulkitsee aineistoa nostamalla
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esiin tutkimuksen kannalta merkityksellistd tietoa (Hyvérinen, 2017, s. 24). Tutkijana tehti-
véni on tuoda esille ominainen késitteistd kéyttden keinona tulkintoja ja analyysid. Hirsjdrvi ja
Hurme (2015, s. 18) kiinnittdvdt huomiota siihen, kuinka tutkija vaikuttaa tutkimuksen kul-
kuun jo alkuvaiheessa rajaamalla aihetta, maarittelemalld kéasitteitd, kerddmalla aineistoa sekd
analysoimalla haastatteluja. Haastattelututkimuksessa oma tulkintani on kuitenkin ratkaiseva,

silld haastattelu rakentuu tutkijan ennalta médrittdmien teemojen ympérille.

Fenomenografisessa tutkimuksessa tutkijan ennakkokésitysten poistaminen eli sulkeistaminen
toteutuu analyysivaiheessa haastateltavien ndkemyksid kuvaamalla (Niikko, 2003, s. 21). Tut-
kimuksen kannalta minun oli tirked tunnistaa omat ennakko-oletukset ja toiminta, jotta tutki-
muksen analyysin tulokset peilaisivat haastateltavien kokemuksia. Niin aineistolle esittdmani
kysymykset eivdt kaventaisi huomaamatta haastateltavien ndkemyksid. Hyvérinen (2017, s.
24) maédrittelee, ettd tutkimus koostuu tutkimuskysymyksistd, haastattelukysymyksisté ja ky-
symyksistd, joita tehddén aineistolle analyysivaiheessa. Kiviniemi (2018) tiydentda, ettd ana-
lyysivaiheen kysymykset osoittavat vastaako tutkimusaineisto alkuperdisiin tutkimuskysy-
myksiin. Analysoinnin avulla saadaan karsittua my0s epdolennaista aineistoa pois ja keskityt-
tyd tutkimuksen kannalta térkeisiin seikkoihin (Kiviniemi, 2018, s. 80—83). Aineistolle esit-
tdmini kysymykset olivat johdettu teemahaastattelurungosta. Erityistd huomiota kiinnitin

myds merkitysyksikdiden siséltdihin ja sithen mitd aineiston merkittivit ilmaisut sisdlsivit.

Tutkiessani ndkemyksid joustavan esi- ja alkuopetuksen jarjestimisestd, kokonaiskuvan muo-
dostaminen oli tirkedd. Fenomenografisessa analyysissd on tdrkedd saada tietoa erilaisista
ilmidn ajattelutavoista, ei niinkddn niitd tuottaneista henkil6istd (Niikko, 2003, s. 29, 33).
Tutkimuksessa kdytetddn ammattinimikettd ainoastaan tapauksissa, jossa sen kertominen on
tutkimuksen kannalta olennaista. Ratkaisu vahvistaa anonymiteetin sdilymistd ja tukee feno-
menografisen analyysin tavoitetta saada tietoa tutkimuksen kannalta oleellisesta eli miten

joustavaa opetusta luokassa jarjestetdan.

Hakala (2017, s. 163) ja Niikko (2003, s. 32) tuovat ilmi, ettd fenomenografinen analyysi on
vahvasti aineistoldhtdinen ja analyysiprosessi kestdd laadullisen tutkimuksen tavoin koko ai-
neistonkeruun ajan ja analyysii toteutetaan yhdenaikaisesti aineistonkeruun kanssa. Kivinie-
men (2018) mukaan laadullisen tutkimuksen fenomenografisessa aineiston analyysissa luoki-
tellaan ja jasennellddn eri merkityksid kategorioihin. Aineistoa analysoidessa koodaus ja kate-
gorioiden jdsentiminen muotoutuvat useiden analyysivaiheiden jidlkeen kokonaisuudeksi.

Aineiston analysoinnin tavoitteena voidaan pitdd keskeisten kategorioiden 16ytdmistd, jotka
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kuvaavat kohdetta, jolloin tutkimustulosten analysointi voidaan rakentaa niiden varaan (Kivi-
niemi, 2018, s. 80-83). Tutkimusaineisto on analysoitu Niikon (2003, s. 30—41) ja Uljensin
(1991) fenomenografisen tutkimuksen teon analyysimallia mukaillen. Seuraavaksi esittelen
tarkemmin aineistolle toteutetun fenomenografisen analyysin ja sen neljd vaihetta. Tutkimuk-
sen tulokset esitetddn analyysin péétteeksi kuvauskategorioina, jotka vastaavat tutkimuksen

tutkimuskysymyksiin.

Aineiston analyysin emsimmdinen vaihe sisélsi aineistoihin tutustumisen, joka toteutettiin
tdssd tutkimuksessa kuuntelemalla videoidut haastattelut useaan kertaan sekd lukemalla litte-
roituja aineistoja. Lisdksi tarkistin samalla litteroitujen aineistojen oikeellisuutta. Tunnistetie-
dot poistettiin litteroinnin yhteydessd. Tunnistetietojen poistaminen tuki fenomenografisen
tutkimuksen tavoitetta, jolloin tutkijan huomio keskittyi tuotettuihin merkityksiin, eika sitd
tuottaneeseen tutkittavaan henkiloon (Niikko, 2003, s. 33). Aloitin jo ensimmdisessd vaihees-
sa virikoodaamaan merkityksellisid ilmaisuja eri véreilld. Analyysiyksikot eli merkitykselliset
ilmaisut, olivat otteita haastatteluista. Merkityksellisten ilmaisujen esitystavaksi valikoituivat
haastattelulainaukset, jotta aineiston analyysi olisi alusta asti mahdollisimman aineistoldhtdis-
td, eikd tutkijan oma tulkinta johdattelisi vastauksia liikaa. Esimerkiksi lainauksen ” — me
ollaan saatu sellaiset hyvit jaksot rakennettua, niiden opetussuunnitelmien kautta ” olisin
tutkijana voinut tiivistdd ainakin késitteisiin opetussuunnitelmat, suunnittelu ja tiimin yhteis-
ty0. Useiden késitteiden vuoksi ensimmadisessd vaiheessa tiettyjen késitteiden valinta ei olisi
ollut tarkoituksenmukaista, vaan se olisi voinut vaaristdd tutkimuksen tulosta. Aineistoon tu-
tustuessa ja sisdllonanalyysid tehdessd joustavan opetuksen jdrjestimiseen liittyvét tyypilli-
simmat kisitteet ja ilmaisut alkoivat erottua aineistosta. Tdma oli merkki seuraavaan vaihee-

seen siirtymisesta.

Toisessa analyysivaiheessa tarkistin aluksi ensimméisessd vaiheessa toteutettujen vérikoo-
dausten paikkaansa pitdvyyttd sekd tiivistin nditd merkityksellisid ilmaisuja 1-5 sanan muo-
toon. Toisen analyysivaiheen prosessia esitdn kuviossa 2, jossa kuvaan esimerkin kautta toi-
sen ja ensimmadisen analyysivaiheen kerrostuneisuutta. Alleviivaukset kuvaavat tiivistettyja
ilmaisuja. Pidemmit ja lyhyemmait versiot lainauksista auttoivat my0hemmissd analyysivai-

heiden vertailuissa.

37



Merkitykselliset ilmaukset Kuvaavat kasitteet

“IMe ollaan saatu semmoset hyvat jaksot rakennettua niiden opetussuunnitelmien kautta” | Qpetussuunnitelmien
e rakennetfu. _kakonmsw..:s kolmen uuoden. s.}‘fk{flm, ettd esznerkﬁkﬂ kakkosen opsissa yhteensovittaminen

tulee avaruus, niin se tulee joka kolmas vuosi siind luokassa.

“ = ettd ne aikalailla tasmad, esiopetuksen opetussuunnitelma ja perusopetuksen

alkuopetuksen opetussuunnitelma. *

Kuvio 2 Esimerkki toisesta analyysivaiheesta, jolloin kuvaavat kdsitteet muodostuivat merki-
tyksellisten ilmauksien kautta. Alleviivaus on merkkind merkityksellisten ilmauksien tiivis-
tdmisesta.

Tamin jilkeen aloitin merkitysyksikdiden etsimisen aineistosta. Ryhmittelin aihepiireittdin
haastatteluista esiin tulleita tiimin ndkemyksid joustavasta esi- ja alkuopetuksesta vérikoo-
dausta hyodyntden. Seuraavaksi yhtendistin néitd merkitysyksikoitd ryhmiin etsien samankal-
taisuuksia ja eroavaisuuksia. Merkityksellisten ilmaisujen vertailu tiivistetyistd ja pidemmista
lainauksista sekd niiden méaarittdiminen suhteessa kuvaaviin késitteisiin tukivat aineistoladhtdis-
td analyysid. Tarkistin ensimmadisen analyysivaiheen paikkaansa pitdvyyttd alkuperiisisti lai-
nauksista, kun muodostin kuvaavia kisitteitd. Vertailemalla kasitteiti ja niiden sisiltoja mer-
kityksellisten ilmaisujen kautta muodostuivat lopulta 16 kuvaavaa késitettd: oppilastuntemus,
pedagoginen vastuu, oppituntien vastuutehtévit, jatkuvuus, opetussuunnitelmien yhteensovit-
taminen, arviointi, sitoutuminen, tiedonsiirto, yksilollisyys, toimintamallit, ryhmétydskentely,

suunnittelupalaverit, vertaisoppiminen, opetusvastuu, yhteistyo ja oppimisen tuki.

Toisessa analyysivaiheissa muodostetaan tiettyjd kriteereité, jotka osoittavat ilmaisuista muo-
dostavan kokonaisuuden (Niikko, 2003, s. 34). Pyrin analyysissi siihen, ettd ilmaisujen tdytyi
sopia hyvin kuvaavan kisitteen alle. Tétd prosessia helpottivat haastatteluotteet, silld niiden
kautta kokonaiskuvan muodostaminen oli mahdollista niin, ettd ajatukselliset yhteydet vilit-
tyivat. Analyysivaiheessa ilmaisujen linkittyminen toisiinsa oli haastavaa, silld ilmaisut eivit
olleet tasavertaisessa asemassa kuvaavan késitteen alla. Tdmén vuoksi esimerkiksi arviointi
on erillisend kuvaavana késitteend eiké se kuulu osaksi pedagogista vastuuta ja opetusvastuu-
ta. Arviointi kuuluu osaksi opettajien vastuuta, mutta sen voitiin katsoa tdssé toisessa analyy-

sivaiheessa kuuluvan myos yhteistyon seké suunnittelun alle.

Téssd vaiheessa tein havaintoja merkityksellisistd ilmaisuista, jotka olivat hieman pédllekkai-
sid. Limittdisid merkityksid kdytettiin samoissa lauseessa, mutta ne kasittelivit eri asiaa. Esi-
merkiksi, kun haastateltavat kuvasivat joustavuutta ryhmittelyiden kautta eri késittein. Oppi-
laan yksildllisesséd tukemisessa nousivat esiin oppilaiden taitotasot sekd kouluvalmiudet. Nail-
12 kasitteilld tarkoitettiin samaa asiaa kyseisessd yhteydessd, mutta niitd kuvattiin usein eri
kasittein. Niikon (2003) mukaan analyysin tehtdvdnd on nostaa esiin eri ilmaisut ja pyrkia
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ymmartdmadn niitd suhteessa asetettuihin tutkimusongelmiin. Hén myds korostaa, etté tutkit-
tavien nidkemysten ymmaértdminen ja kokemusmaailmaan péddseminen edellyttdd tutkijan
omien esioletusten sivuun jattdmistd (Niikko, 2003, s. 34-35). Kun konfrontoin esioletuksiani
tutkittavasta ilmidstd, huomasin, ettd ne kytkeytyivét tutkimuksen kannalta yllattdvind pité-
miini asioihin, ja ne tulivat esiin aineiston analyysivaiheessa. Haastatteluaineiston lukeminen
useaan kertaan antoi mahdollisuuden tarkastella ilmaisuja kokonaiskuvassa tdssi toisessa ana-

lyysivaiheessa, jolloin myos limittiiset ilmaisut alkoivat 16ytdé paikkansa.

Kolmannessa analyysivaiheessa aloin muodostaa kuvaavista késitteistd alakategorioita. Na-
ma merkityksellisistd ilmauksista johdetut kuvaavat késitteet ryhmittelin otsikoiden alle, jotka
muodostivat seuraavan analyysiyksikon. Alakategoriat sisélsivét tiimin jdsenten antamia mer-
kityksié joustavalle opetukselle ja sen jarjestimiselle. Nama kategoriat muodostuivat etsimél-
14, lajittelemalla sekd ryhmittelemélld ja vertailemalla kuvaavia kisitteitd keskenéén ja arvi-
oimalla niitd suhteessa tutkimusongelmaan. Keskiossd oli kuvaavien kisitteiden tarkastelu
laajempien yhteyksien kautta, joka edellytti aiempaan analyysivaiheeseen palaamista ja tar-

kentamista. Tdma ndkyi etenkin limittdisten késitteiden kategorioiksi muuntamisessa.

Merkitykselliset ilmaukset Kuvaavat késitteet Alakategoriat

gt jaksot rokennettua niiden opetussuunnitelmien kautta®™ etussuunnitelmien
_h)hxmm_.ls kolmen vuoder? s.jf'k.f_r_rn, ettd esgner.hksa kakkosen opsissg eensovittaminen
. miln se tulee joka kolmas vuosi siind luokassa.

aikaloillo fdsmdd, esiopetuksen opetussuunnitelma ja perusopetuksen

ssuunnitelma. ~

pyarii ne esikoululaiset tiiviisti tissd mukana jo on toiminnassa mukona, SU unn ittE'I u

&n tunnen sitten jo ne kun ne tullee ekalle. ”

iti niinku miettid, ettd mistd eskarit hydtyisi, mistd ykkdset hydtyisi, mistd
gtyisi, niinku tavallaon lapsiléhtdisesti.”

ppilastuntemus

joka vilkko palaveri. Ja me ainag yhdessd suunnitelioon jo kayvdddn 1dpi se

i wilkko, ettd mitd ollaan tehty jo miten on mennyt ja mitd havaintoja olloan
iften me suunnitelioan viikko eteenpdin siind samalla kertaa, ettd ihan tunti
gydddin ldpi, ettd mitd tulloan tekemddn...

unnittelupalaverit

Kuvio 3 Esimerkki alakategorian muodostamisesta. Kuvaavat kisitteet on muodostettu ana-
lyysin ensimmadisen vaiheen kautta merkityksellistd ilmauksista. Alakategoria on muodostettu
ndistd kuvaavista késitteistd. Alleviivaus on merkkind merkityksellisten ilmauksien tiivista-
misesta.

Kuviossa 3 on kuvattu esimerkin kautta yhden alakategorian muodostuminen. Analyysin
kautta alakategoriaksi muodostui suunnittelu. Suunnittelu siséltyi ndihin kolmeen kuvaavaan
késitteeseen ja sitd ohjaavaan toimintaan. Ndma tarkemmat kuvaavat késitteet opetussuunni-
telmien yhteensovittaminen, oppilastuntemus ja suunnittelupalaverit sisdlsivdit mainintoja
suunnittelu —alakategoriasta. Kdsitteet ovat tiivistyneet ja muotoutuneet analyysiprosessin eri
vaiheiden kautta. Esimerkiksi alussa opetussuunnitelmien yhteensovittaminen —alakategoria

sisélsi késitteet esiopetuksen opetussuunnitelma ja perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
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teet. Merkityksellisistd ilmauksista painottui kuitenkin vahvasti ndiden kahden opetussuunni-
telman yhteensovittaminen, jonka vuoksi alakategorian kuvaava nimike muotoutui opetus-

suunnitelmien yhteensovittamiseksi.

Tassd analyysivaiheessa muodostui yhteensd 6 alakategoriaa: suunnittelu, vastuualueet, nivel-
vaiheen yhteisty0, strukturoitu toiminta, yhteistoiminnallinen oppiminen ja joustavat ryhmit-
telyt. Alakategoriat on johdettu toisen analyysivaiheen mukaan muodostetuista kuvaavista
kisitteistd. Niikko (2003, s. 36) esittdd, ettd kategorian tiytyy olla selked kokonaisuus, joka
kertoo tavasta kokea ilmiota eli tdssd tapauksessa joustavaa opetusta. Analyysivaiheessa kate-

goriat sivusivat toisiaan ja ne olivat suhteessa toisiinsa, muodostaen kategoriasysteemia.

Kiviniemen (2018, s. 80—83) mukaan laadullisen tutkimuksen tekeminen on tutkijan omien
tulkintojen perusteella muodostunut tuotos. Tdmén vuoksi tutkijan tekemit tulkinnat aineis-
tosta vaikuttavat tutkimusten tuloksiin vdistdmaittd jossain miérin. Etenin kategorisoinnissa
aluksi teemahaastattelurungon mukaisesti. Kun olin luokitellut kuvaavat kasitteet ndihin kate-
gorioihin aloin tarkastelemaan haastateltavien ndkemyksid nédiden sisdlld. Huomasin pian, etti
kategoriat pitdvat sisdllddn vield pienempid merkitysyksikditd. Tdmén havainnon vuoksi aloi-
tin analyysin uudelleen. Ymmarsin, ettd analyysi tdytyy tehda alusta alkaen aineistoléhtoises-
ti, jotta tutkijan omat ennakkokésitykset eivit ohjaa tutkimusta liikaa ja nikemykset joustavan
opetuksen jérjestdmisestd tulisivat esille. Toteutin analyysin uudelleen alusta asti, ennen kuin

siirryin viimeiseen analyysivaiheeseen.

Niikon (2003) mallin viimeisessé eli neljinnessi analyysivaiheessa muodostettiin alakatego-
rioista kuvauskategoriat. Kuvauskategoriat ovat laaja-alainen kategoria, joissa painotetaan
teoreettista 1dhestymistapaa entisti vahvemmin. Ne toimivat yhteenvetoina ja sisdltdvit na-
kemysten ominaisimmat piirteet (Niikko, 2003, s. 36). Kuvauskategorioiden muodostuminen
fenomenografisen analyysin kautta on esitetty kuviossa 4. Tutkimuksen pédtulokset vastaavat
tutkimuskysymyksiin, miten joustavaa opetusta jarjestetddn sekd miten luokanopettajan ja
esiopetuksen opettajan vastuut jakautuvat. Tutkimuksen paitulokset jalostuivat haastatteluai-
neiston ja analyysiprosessin kautta yhteisopettajuudeksi ja opetusmenetelmiksi. Nama kaksi
kuvauskategoriaa ovat kietoutuneita toisiinsa ja kuvaavat kuinka joustavaa esi- ja alkuopetus-
ta tapauskoulussa jarjestetdéin. Kuvauskategorioiden laadulliset eroavaisuudet ovat tdssé tut-

kimuksessa hyvin selkeit.
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Kuvaavat kasitteet Alakategoriat Kuvauskategoriat

Opetussuunnitelmien Suunnittelu

yhteensovittaminen

Oppilastuntemus

Pedagoginen vastuu Vastuualueet

Oppituntien
vastuutehtdvat

Yhteisopettajuus

Nivelvaiheen

Jatkuvuus . o
yhteistyo

Arviointi

Sitoutumine|

Tiedonsiirto

Strukturoitu

Suunnittelupalaverit o
toiminta

Vertaisoppiminen

Yhteistoiminnallinen Opetusmenetelmat

oppiminen

Opetusvastuu

Yhteistyd

Oppimisen tuki Joustavat ryhmit

Toimintamallit

Ryhméatydskentely

Yksilcllisyys

Kuvio 3 Kooste tutkimuksen kuvauskategorioiden muodostumisesta fenomenografisen ana-
lyysin kautta.

Niikko (2003) korostaa, ettd kuvauskategorioiden suhteita voidaan tarkastella osana kuvaus-
kategoriasysteemid, joka muodostuu analyysin myoti. Mikili analyysin tulosta katsotaan vuo-
rovaikutteisuuden ndkokulmasta, voidaan havaita, ettd vertikaalinen kuvauskategoria systeemi
voisi luonnehtia tdmén tutkimuksen systeemid jossain médrin (Niikko, 2003, s. 38). Analyysin
kautta muodostuneet kuvauskategoriat yhteisopettajuus ja opetusmenetelmét voidaan ndhda
vuorovaikutteisessa suhteessa toisiinsa. Joustavan opetuksen toteutumiselle nidyttiisi olevan
olennaista yhteisopettajuuden toteuttaminen, jotta opetusmenetelmid voidaan hyodyntdd muun
muassa nivelvaiheen yhteisty6td ja yksilollistd oppimista tukien. Kuten myds joustavaan ryh-
mittelyyn sisdltyva oppilasvalinta edellyttdd yhteisopettajuuden nivelvaiheen yhteistyotid. Ku-
vauskategoriat voidaan asettaa ndin keskindiseen jirjestykseen joustavan opetuksen toteutu-
misen hyddyllisyyden perusteella. [lman yhteisopettajuuden toteuttamista opetusmenetelmia

voi olla haastavaa toteuttaa.
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Analyysid on toteutettu rinnakkain aineistonkeruun kanssa. Aiempien analyysivaiheiden arvi-
ointi sisdltyi vahvasti my0s tdhdn vaiheeseen ja toi esille limittéisid sekd kontekstisidonnaisia
kasitteitd. Tdma vaihe varmisti analyysiprosessin oikeellisuutta. Prosessia on toteutettu sa-
manlaisena ldpi aineiston analyysin ja seuraavassa analyysivaiheessa muodostettuja kategori-
oita on aina verrattu suhteessa aiempaan analyysiin. Niikko (2003, s. 33) toteaakin, ettd feno-
menografisessa analyysissd siséltdjen jatkuva vertailu on tirked osa analyysin toteuttamista.
Vertailu johti siithen, ettd analyysistd tuli entistd tarkempi, silli huomiot johtivat analyysin
toistamiseen ja uudelleen arviointiin. Tarkastin aiempia analyysivaiheita useasti analyysipro-
sessin aikana. Tavoitteena oli, ettd kuvauskategorioista voidaan johtaa vastaukset tutkimusky-
symyksiin. Aineiston analyysivaiheessa aineistolle esitetyt kysymykset on perustuneet teema-
haastattelurunkoon, jotta aineisto vastaa tutkimuksen alussa maériteltyihin tutkimuskysymyk-

siin. Kuvauskategorioita muodostui kaksi, joita ovat yhteisopettajuus ja opetusmenetelmat.

Osana analyysid minun tiytyi tutkijan roolissa kiinnittd erityisti huomiota rajauksiin, jotta
tutkimuksella voidaan vastata tutkimuksen alussa asetettuihin tutkimuskysymyksiin. Niikon
(2003, s. 21) mukaan fenomenografisessa tutkimuksessa titd toimintaa kutsutaan sulkeista-
miseksi, jossa tutkijan omia ennakkokésityksid pyritddn hilventimééin osana analyysid. Tama
nikyi vahvimmin ensimmadisessé ja toisessa analyysivaiheessa, kun poimin aineistosta merki-
tyksellisid ilmauksia. Merkityksellisistd ilmauksista muodostin kuvaavat kisitteet vertailemal-

la kasitteitd suhteessa toisiin.

Tutkimuksen analyysivaiheessa ilmeni haasteita yhteisopettajuuden ja opetusmenetelmien
vilisestd suhteesta teoriatietoon. Tehdesséni ensimmadista kertaa analyysiprosessia, kuvauska-
tegorioita oli vain yksi eli joustavan opetuksen toimintatavat. Yksi syy minké vuoksi aloitin
analyysin uudelleen, silld tunnistin joustavan opetuksen teoriatiedon tuomat ennakkovaiku-
tukseni tutkimukseen. Tapaustutkimuksen tavoitteena oli kuvata haastateltavien nikemyksia
joustavan esi- ja alkuopetuksen jdrjestdmisestd. Kun tein analyysid uudelleen ja aineistoldh-
tdisemmin, yhteisopettajuus ja opetusmenetelmét muodostivat tutkimuksen kannalta oleelliset
kuvauskategoriat. Havainto antoi tutkimustuloksiin lisdtietoa ja osoitti joustavan opetuksen ja
yhteisopettajuuden vuorovaikutuksellisen suhteen. Yhteisopettajuus ja opetusmenetelmat ni-

vovat yhteen joustavassa opetuksessa kdytosséd olevat toimintatavat ja menetelmat.

Analyysin eri vaiheiden aikana pohdin muutamia rajatapauksia. Toteutin muutamien rajata-
pausten pohdintaa ja arviointia ldpi analyysin. Namai rajatapaukset olivat nivelvaiheen yhteis-

ty0 sekd suunnittelun ja tiimiopettajuuden suhde. Paddyin kuitenkin pohdintojen jélkeen yh-
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distimain tiimiopettajuuden ja suunnittelun, silld analysoidessa merkityksellisid ilmaisuja
nditd kasitteitd kdytettiin yhdessd. Seuraavat esimerkit kuvaavat tiimiopettajuuden ja suunnit-

telun vuorovaikutteista suhdetta.
Esimerkit

”Se vaatii tosi tarkkaa suunnittelua ja ettd on aikaa sille suunnittelulle. -- ja semmoisia yh-

teisid pddamddrid ja yhteisid toimintatapoja, joita sovitaan... ” (HI)

“Mutta tiimityoskentely antaa niin paljon ja toimii niin hyvin se eriyttiminen, ja arki. — tai se

(suunnittelu) helpottaa taas sitd yhteistyotd...”. (H2)

Tiimiopettajuuden ja suunnittelun yhdistdminen toteutui vasta kun arvioin ja vertailin uudel-
leen aiempia analyysivaiheita ja kuvaavien késitteiden siséltdjd suhteessa alakategorioihin.

Tama on hyva esimerkki siitd, miten analyysi on jatkuva ja pitkdkestoinen prosessi.
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4. Joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintatavat tapauskoulussa

Téasséd osiossa esittelen tutkimuksen tuloksia. Haastatteluaineiston analyysin pohjalta haasta-
teltavien ndkemyksistd muodostui kaksi kuvauskategoriaa, jotka muodostavat joustavan ope-
tuksen toimintatavat /) yhteisopettajuus ja 2) opetusmenetelmdit. Selkeiden kuvauskategorioi-
den vuoksi esittelen tulokset ndiden suurempien kokonaisuuksien kautta poiketen tavanomai-
sesta tulosten esittdmisjarjestyksestd tutkimuskysymyksittiin. Seuraavaksi esittelen tutkimus-
tulosten alakategoriat, joista muodostuvat tutkimuksen kuvauskategoriat ja havainnollistan,
miten analyysin kautta tuloksiin on pédddytty. Tulokset on jdsennelty analyysin mukaisesti
kuvauskategorioiden alle alakategorioittain. Avaan nditd tuloksia haastattelujen lainauksilla.
Fenomenografisessa tutkimuksessa tulokset pyritdin esittimadin mahdollisimman hienovarai-
sesti haastattelulainauksia hyddyntiden (Niikko, 2003, s. 39). Kuviossa 5 on esitetty tutkimuk-

sen tulokset ja ne on jisennelty tutkimuskysymyksen mukaisesti.

Suunnittelu

Vastuualueet Yhteisopettajuus

Nivelvaiheen yhteistyo

Strukturoitu toiminta

Yhteistoiminnallinen Opetusmenetelmat
oppiminen

Joustavat ryhmat

Kuvio 4 Joustavan esi- ja alkuopetuksen jéarjestiminen yhteisopettajuuden ja opetusmenetel-
mien keinoilla.

Téssd tutkimuksessa tutkimuskysymyksid ei voida eritelld tdysin kuvauskategorioiden mu-
kaan, silla tutkimuskysymykset pitdvat sisdllddn huomioita niin joustavasta opetuksen toimin-

tatavoista kuin yhteisopettajuudesta. Ensimmaéisen tutkimuskysymyksen tulokset kuitenkin

44



painottuvat opetusmenetelmét —kategoriaan ja toisen tutkimuskysymyksen vastaukset yhteis-
opettajuus —kategoriaan. Kategorioiden vélinen vuoropuhelu mahdollistaa kokonaisvaltaisen
kuvan joustavan opetuksen jérjestimisestd, opetusmenetelmien hyodyntidmisestd sekd vastuu-
alueiden jakautumisesta tapaustutkimuksen koulussa. Tama tuo ilmi my0s yhteisopettajuuden
ja opetusmenetelmien vuorovaikutuksellisen luonteen, jotka muodostavat yhdessd tapaustut-

kimuksen koulun joustavan opetuksen toimintatapoja.

Haastatteluaineistossa kuvattiin hyvin suunnittelun ja yhteisopettajuuden suhdetta toisiinsa.
Haastateltavat kertoivat, kuinka tarkka suunnittelu vaatii yhteistd aikaa viikoittaisissa suunnit-
telupalavereissa. Néin suunnittelu tukee yhteisopettajuuden ja joustavuuden toteuttamista.
Yhteinen suunnittelu ja joustavan opetuksen jirjestiminen miellettiin etenkin tiimiopettajuu-
den toteuttamiseksi. Haastateltavat toivat esiin myds muita yhteisopettajuuden toteutumisen
muotoja, kuten avustavan ja rinnakkain opettamisen. Kuvauskategoria muotoutui tdméin
vuoksi tiimiopettajuudesta yhteisopettajuudeksi, silld tiimiopettajuus on yksi yhteisopettajuu-

den muoto.

Tutkimustulokset on muodostuneet aineistoldhtdisen fenomenografisen analyysiin kautta.
Péitulokset kokoavat yhteen haastateltavien nikemykset joustavan opetuksen jarjestamisesta.
Tutkimustulokset perustuvat aina osaltaan tutkijan omaan tulkintaan aineistosta. Tulkintaa
pyrin havainnollistamaan tutkimusaineistosta poimituilla lainauksilla. Lainaukset tukevat ai-
neistoldhtdisyyttd ja vahvistavat teoriakytkoksid. Toimenpiteet tuovat nékyviksi tutkimuksen
lapindkyvai prosessia ja puolustavat tutkijan roolia haastateltavien nidkokulmien esille tuoja-

na.
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4.1 Yhteisopettajuus

Suunnittelu

Vastuualueet Yhteisopettajuus

Nivelvaiheen yhteistyo

Kuvio 5 Kuvauskategoria 1. Yhteisopettajuuden rakentuminen joustavan esi- ja alkuopetuksen
tiimin mukaan.

Ensimmadisend tarkastelen kuvauskategoriaa I yhteisopettajuus. Yhteisopettajuus nousi vah-
vasti esiin jokaisessa haastattelussa osana joustavan opetuksen jdrjestdmistd. Haastattelujen
kautta ilmeni, kuinka joustavan esi- ja alkuopetuksen luokassa toteutetaan yhteisopettajuutta.
Yhteisopettajuuden toteutuminen joustavassa esi- ja alkuopetuksessa vastaa tutkimukselle
asetettuun tutkimuskysymykseen, miten vastuut jakautuvat opetusta toteuttavan tiimin jésen-
ten kesken. Yhteisopettajuus muodostuu tapauskoulun joustavassa esi- ja alkuopetuksen luo-
kassa 1) suunnittelusta, 2) nivelvaiheen yhteistyostd ja 3) vastuualueista. Yhteisopettajuuden
rakentuminen on esitetty kuviossa 6 kuvauskategoria I kautta. Tarkastelen seuraavaksi yhteis-

opettajuutta haastatteluissa esiin tulleiden ja edelld mainittujen alakategorioiden kautta.

Yhteisopettajuus muodostui kuvauskategoriaksi alakategorioiden kautta. Namé kuvasivat yh-
dessd tehtdvad tyotd ja opetuksen jérjestdmistd. Jokainen viidestd haastateltavasta toi esiin
luokassa jdrjestettdvin joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutumisen kannalta oleellisimman —
yhteistyon ja yhdessd tekemisen. Haastateltavat kuvasivat yhdessd opettamista sanalla tii-
miopettajuus. Téhdn yhteisty0hon ndhtiin kuuluvan tiiviisti yhteinen suunnitteluaika. Tii-
miopettajuutta on toteutettu joustavan esi- ja alkuopetuksen luokassa niin, ettd se on vakiintu-
nut kdytinnoksi. Opetusta toteuttavat tiimildiset kertoivat, kuinka he suunnittelevat, toteutta-

vat ja arvioivat opetusta yhdessa.

Analyysin kautta alakategoriasta muodostui kuvakategoriaksi yhteisopettajuus. Haastateltavat
kuvasivat opetuksen jdrjestdmistd tiimiopettajuudeksi. Tutkimuksessa kuitenkin ilmeni, ettd

tiimiopettajuuden rinnalla toteutetaan myds rinnakkain opettamista ja avustavaa opettamista.
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Jokaisessa viidessd haastattelussa tuotiin esille, ettd tarkasti tehty /) suunnittelu luo pohjan
joustavalle esi- ja alkuopetuksen jérjestdmiselle. Tiimin jisenten mukaan suunnittelun pohja-
na ovat opetussuunnitelmien yhteensovittaminen, oppilastuntemus seké yhteiset suunnittelu-

palaverit. Yhteinen suunnittelu mahdollistaa my0s tiimin ja opetuksen kehittdmisen yhdessa.

Tutkimusaineistosta kdvi ilmi, ettd koulun joustavan esi- ja alkuopetuksen mallin kehittdmi-
nen on aloitettu yhdessd suunnitellen. Alusta alkaen suunnittelussa ovat olleet mukana koulun
erityisopettaja, pdivikodin johtaja sekd koulun johto. Tdmin jdlkeen mukaan tulivat luokan-
opettaja sekd esiopetuksen opettaja. Vaikka tiimissd on ollut jonkin verran vaihtuvuutta, jous-
tavan esi- ja alkuopetuksen tavoite on pysynyt samana. Suunnittelussa on ollut mukana eri-

laista asiantuntemusta omaavia henkildité jo alusta alkaen.
Tamaén kiteyttdd seuraava ote haastattelusta: “Se jousto tulee toiminnan suunnittelussa.” (H4)

Joustavan opetuksen toimintamallia ldhdettiin muodostamaan koulun oppilaiden tarpeista,
jolloin opetukselle on asetettu selked tavoite esi- ja alkuopetuksen yhteensovittamisesta. En-
nen toiminnan alkamista joustavaan opetukseen tutustuttiin muiden koulujen mallien kautta.
Tamaén jélkeen esiopetuksen ja alkuopetuksen toimintaa kehitettiin erilaisia toimintatapoja ja

opetussuunnitelmien sisdltdjd yhdistellen.

"Léhdettiin liikkeelle katsomalla muiden koulujen ja kuntien malleja... — tietenkin piti tutus-
tua erilaisten koulujen, eri kuntien malleihin, eri kaupunkien malleihin ja sitten mietittiin, ettd
mistd lapset hyotyisivit... — ja tavallaan sieltd eskaripuolelta tuli ne pddteemat ja sitten kat-

sottiin, ettd ne kaikki nivoutui aivan tdysin niihin ykkos—kakkosenkin teemoihin.” (H3)

Edellinen esimerkki kuvaa hyvin my0s, etti joustavan opetuksen jdrjestimisen pohja-
ajatuksena on ollut jo alkujaan opetussuunnitelmien yhteensovittaminen. Joustavan opetuksen
suunnittelussa opetussuunnitelmien asettamat tavoitteet saavutetaan kolmen vuoden aikana ja
niistd rakennetaan kokonaisuuksia. Opetuksen tavoitteena on, ettd oppilas kéy esiopetuksen ja

alkuopetuksen samassa luokassa, joka muodostaa kolmen vuoden jatkumon.

"Kun esimerkiksi kakkosen opsissa (opetussuunnitelmassa) tulee avaruus niin se tulee joka
kolmas vuosi siind luokassa, elikkd kaikki varmasti opiskelee ne aiheet sitten kolmen vuoden

aikana.” (H3)

2

...ettd niin kuin enemmdn sekoitellaan ja voidaan kahden vuoden mittarilla laskea mitd

kdydddn ldpi.” (H4)
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Luokassa toteutettava joustava esi- ja alkuopetus nivoo yhteen esiopetuksen opetussuunnitel-
man sekd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Haastattelussa ilmeni myos, ettd vel-
voittavat asiakirjat ohjaavat toimintaa ja niitd kdytetddn tuntisuunnitelmien pohjana, joista
muodostetaan kokonaisuuksia. Seuraavat esimerkit kuvaavat kuinka tiimin suunnitteluun ni-

voutuvat opetussuunnitelmat ja niiden yhteensovittaminen.

”Joo elikkd tavallaan se on ylldttivdd, ettd ne aika lailla tdsmddvit, esiopetuksen opetus-

suunnitelma ja perusopetuksen alkuopetuksen opetussuunnitelma.” (H3)

“"Me ollaan saatu semmoiset hyvit jaksot rakennettua niiden opetussuunnitelmien kautta ja
sitten ldhdetty miettimddn minkdlaista tarinaa siind kuljetetaan mukana, ettd joskus ollaan
kdytetty Aapisen tarinaa ja joskus ollaan kdytetty enemmdnkin kaunokirjallisuutta siind apu-

na, ettd ollaan luettu jotakin siihen liittyvdd muuta tarinaa.” (H2)

Opetussuunnitelmiin pohjautuvan opetuksen toteuttaminen joustavan opetuksen luokassa on
vaatinut paljon suunnittelua. Toimintaa suunnitellaan ja kehitetddn jatkuvan parantamisen
periaatteella. Haastatteluissa tuotiin esille, ettd vaikka joustavan esi- ja alkuopetuksen luok-
kamuotoinen opetus on ollut koululla vain vdhén aikaa, sen suunnittelulle ja toteuttamiselle

on muodostunut toimintatavaksi yhteisopettajuus.

Tiimin jdsenet kuvasivat, kuinka opetus rakennetaan luonnollisiksi kokonaisuuksiksi huomi-
oimalla lasten oppimisvalmius. Opetussuunnitelmien yhteensovittaminen on joustavan esi- ja
alkuopetuksen suunnittelun kulmakivi. Kokonaisuudet on rakennettu niin, ettd jokainen lapsi
kdy kolmen vuoden aikana esiopetussuunnitelman ja 1-2 luokkien perusopetuksen opetus-

suunnitelman perusteiden opetuksen sisdllot ja tavoitteet.
"Ei tarvitse joka vuosi mennd silleen, ettd ykkosilld nditd ja kakkosilla nditd.” (H4)

Opetuksen suunnittelussa hyddynnetddn vahvaa oppilastuntemusta, joka joustavan opetuksen
tiimille muodostuu kolmen vuoden aikana. Oppimista ja sen kehitystd seuraavat samat opetta-
jat esiopetuksesta alkuopetukseen. Tiimildiset jakavat omia havaintojaan toisille ja tdydentdd
ndin yhteistd ndkemystd oppilaan oppimisesta. Joustava esi- ja alkuopetus mahdollistaa lapsen
kehityksen ja oppimisen seuraamisen jatkumona. Jatkuvuus vahvistaa oppilastuntemuksen

kehittymisté ja edesauttaa opetuksen suunnittelua.
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7 Ja erityisesti se vahvuus siind on -- ettd kun tdmd on jatkumo niin, kun se esioppilas tulee
esiopetukseen niin tavallaan saa olla nikemdssd ja kokemassa sen lapsen kehitystd ja oppi-

mista sen kolme vuotta. Niin se on minun mielestdini aivan mahtava etuoikeus kylld.” (H1)

Oppilastuntemuksen syventymisen kuvattiin myds pehmentdvan nivelvaihetta, silli samat
opettajat kulkevat oppilaiden rinnalla esiopetuksen ja alkuopetuksen ajan. Oppilastuntemuk-
sen ja nivelvaiheen yhteistyon késitteet sivuavat toisiaan. Ndiden kahden késitteen vililld oli
kuitenkin eroavaisuuksia tilanteissa, missd esiopetuksesta kouluun siirtyméd ja oppilastunte-
mus mainittiin. Suunnitteluun lukeutuva oppilastuntemus pitdé sisélldén sitd tietoa, miké jo-
kaiselle opettajalle opetuksen aikana kolmen vuoden aikana kertyy. Oppilastuntemuksen vai-
kutus suunnitteluun on ilmeinen yhteisopettajuuden toteutumisen kannalta, silld se mahdollis-

taa joustavan opetuksen suunnittelun.

“Opettajat on niin hyvin suunnitelleet sen jutun, ja ne ovat koko ajan kartalla, ettd missd ku-

kakin on, ettd heilld on vaihtuvat ryhmdt ja muuta.” (H3)

Viikoittaisissa ja sddnnollisissd palavereissa suunnitellaan opetusta seuraavalle viikolle sekd
kiyddan lapi esimerkiksi havaintoja oppilaiden taitojen kehittymisestd. Tadma lisdd myds tii-
min jdsenten oppilastuntemusta. Tarkan suunnittelun avulla voidaan hyddyntéé jokaisen lap-

sen vahvuuksia ja tukea oppimista seki toteuttaa joustavaa opetusta.

... Ja me aina yhdessd suunnitellaan ja kdyddidn ldpi se aikaisempi viikko, ettd mitd ollaan
tehty ja miten on mennyt ja mitd havaintoja ollaan tehty ja sitten me suunnitellaan viikko

eteenpdin siind samalla kertaa, ettd ihan tunti tunnilta kdydddn (1ap1).” (H2)

Suunnitteluun kuuluu esiopetuksen opettajan, luokanopettajan ja ohjaajan vélinen yhteistyo.
Varhaiskasvatuksen erityisopettaja ja laaja-alainen erityisopettaja osallistuvat suunnitteluun
tarvittaessa esimerkiksi, kun kasitellddn lasten tuen tarvetta matematiikassa ja didinkielessa.

Nama4 aineet ovat niitd, joissa yleisemmin esi- ja alkuopetuksen oppilas tarvitsee tukea.

Suunnittelu toteutetaan palaverissa, joka kokoontuu joka viikko samaan aikaan. Jokainen tuo
oman ammatillisen panoksensa ja oppilastuntemuksensa suunnitteluun. Joustavan esi- ja al-
kuopetuksen luokassa myds ohjaajan rooli nihdddn osana opetuksen suunnittelua. Tdimé on

otettu huomioon jo resurssoinnissa.
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’—..tdrkedd, ettd kun suunnitellaan niin ohjaaja saa olla mukana. Niin tdssd on ldhtokohtai-

)

sesti ajateltu silleen, ettd ehdottomasti pitdd olla tunteja tulla mukaan myés suunnitteluun.’

(H4)

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan ja koulun laaja-alainen erityisopettaja tekevét tiivistd
yhteistyo6td, joka koetaankin ryhmén oppilastuntemuksen kannalta hyviksi. Varhaiskasvatuk-
sen erityisopettaja ei ole mukana kuitenkaan sdidnndllisesti tiimin suunnittelupalavereissa,
toisin kuin laaja-alainen erityisopettaja, joka osallistuu tiimin suunnitteluun vélilld alkuope-
tuksen oppilaiden tuen tarpeen vuoksi. Tdmi ndhtiin myos joustavan esi- ja alkuopetuksen
luokan toiminnan kehittdmistarpeena, silld puolet haastateltavista mainitsivat myds erityisope-

tuksen resurssin joustavuuden osana luokan toimintaa.

Tiimissé tapahtuva suunnittelu nihtiin my6s antavan opetukselle tiukemmat raamit ja rytmit-

tdvan opetusta.

"-tietynlainen sooloilu on mahdotonta tdssd, kun (oppitunnit) suunnitellaan niin tiiviisti yh-

dessd ja toteutetaan, tiivisti yhdessd niin siind suunnitelmassa on sitten pysyttava.” (H2)

Toisaalta tdima antaa myo6s mahdollisuuden kehittdd opetusta ja vaikuttaa sithen suunnittelun
kautta. Haastatteluissa tiimildiset kertoivat, kuinka suunnittelussa tuodaan esiin myds havain-
toja ja arvioidaan toteutettua opetusta. Jos huomataan, ettd jokin toimintatapa ei ole ihanteelli-
sin joustavan esi- ja alkuopetuksen ryhmalle, sithen voidaan puuttua nopeasti. Opetuksen
suunnittelun tukena hyddynnetddn yhdessd kehitettyd oppilaiden arviointimenetelmii, lintu-
torniarviointia. Lintutorni -arviointilomake toimii opettajien tyokaluna, mutta myds oppilai-
den itsearviointina. Arviointilomakkeen avulla oppimista voidaan seurata yhdessd oppilaan,
huoltajien ja tiimildisten kanssa. Se sisdltdd konkreettisia opetussuunnitelmaan pohjautuvia

tavoitteita laaja-alaisista tavoitteista sekéa sisdllon tavoitteista.

Arviointiin voidaan katsoa kuuluvan osaltaan tiedon jakaminen. Liséksi se my0s sivuaa mo-
niammatillista yhteisty6td ja tiimiopettajuutta. Yksi haastateltavista totesikin, ettd yhteisopet-
tajuus on sitd, ettd suunnitellaan, toteutetaan ja arvioidaan yhdessd. Tiimin jésenet kertoivat
haastatteluissa, kuinka he arvioivat paitsi toimintaa myos oppilaiden edistymistd yhdessa.
Toiminnan arviointi on osa kehittdmistd ja se tapahtuu tiimin palavereissa. Jokainen tiimin

jdsen tuo omat huomionsa muille tiedoksi, jolloin yhteinen arviointi mahdollistuu.
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Luokassa toteutettavaan yhteisopettajuuteen tunnistettiin liittyvin 2) vastuualueet. Vastuu-
alueiden toteutumisessa on tirkeéd, ettd jokainen tiimissa tietdd oman vastuualueensa ja miten

seuraavan viikon oppitunneille valmistaudutaan.

“Meilld on joka viikko palaveri. -- ettd mitd tullaan tekemdidn ja kuka ottaa vastuun mistdkin

suunnitteluhommasta ja toteutuksesta.” (H2)

Vastuualueet voivat vaihdella oppitunneittain ja tiimin jdsen voi osaltaan vaikuttaa niihin.
Oma aktiivinen rooli on merkittdvdssd asemassa siind, ettd opetusta voidaan suunnitella ja

toteuttaa joustavasti.

7 Se on ddrimmdisen tdrkedd se suunnittelu. Ja myos se, ettd otan sen roolin, -- ettd tieddn

mitd toiset tekevdt, mitd mind teen ja mitd minun pitdisi lapselta vaatia.” (H4)

Vastuualueet jakautuvat osalta ammatillisen koulutuksen mukaan, mutta toisaalta vastuuteh-
tdvit ovat muuntuvia. Muuntuvat ja lyhytkestoisemmat tehtdvit ovat oppituntien muita vas-
tuutehtdvid ja ne on usein nimetty yhdelle tunnille. Ammatilliset vastuut jakautuvat koulutuk-
sen mukaan ja ne ovat pysyvid. Nami vastuualueet ovat niité, jotka kuuluvat ammattiryhmien
tyonkuvaan. Haastatteluissa esiin nousi opettajilla oleva opetusvastuu, johon kuuluu opetus-

suunnitelmasta ja sen toteutumisesta vastaaminen osana opetusta ja sen suunnittelua.
Seuraava ote haastattelusta kertoo opetusvastuun ilmenemisesta:

"-- ettd totta kai luokanopettajana mind vastaan siitd, ettd peruskoulun opetussuunnitelma

toteutuu ja kaikki lapset saa sitd opetusta. ”(H2)

Lisdksi haastatteluissa mainittiin pedagoginen vastuu, joka kuuluu esiopetuksen opettajan
vastuualueisiin. Pedagogisessa vastuussa olevan tyontekijén tyonkuvaan kuuluu varhaiskasva-
tussuunnitelman sekd esiopetussuunnitelman noudattaminen ja niiden pedagogisten tavoittei-

den toteutumisen seuraaminen.

Joustavan esi- ja alkuopetuksen jirjestdmiseen kuuluu myods muita vastuutehtivié, jotka voi-
vat olla lyhyempikestoisia. Nama vastuutehtdvit ovat vaihtelevia ja ne sovitaan esimerkiksi
yhteisessd suunnittelupalaverissa. Oppituntien vastuutehtéivind voi olla materiaalien valmis-

tamista tai tehtévien tarkkailua oppitunnilla.

“Mutta tosiaan meilld voi olla vaikka niin, ettd meilld on yhteinen tuokio, jonka ohjaan, mutta

olen ohjeistanut, miten vaikka koulunkdynnin ohjaaja tarkkailee tehtdivien tekoa tai muuta,
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ettd siind on kaikilla meilld aikuisilla se oma rooli. -- ne aina jaetaan siind viikkosuunnitte-

lussa, ettd nekin on hyvin semmoisia muuntuvia, ettd ei aina sama.”’(H2)

Erityisopettajat osallistuvat opetuksen toteuttamiseen tarpeen mukaan. He voivat olla mukana
viikoittaisissa suunnittelupalavereissa tai esimerkiksi konsultoida, mikéli opettajilla on herén-
nyt huoli luokan lapsen oppimisen tukemisen riittivyydestd. Esiopetusryhmén toiminta jous-
tavassa luokassa néhtiin vaikuttavan erityisopettajien tyoresurssiin. Varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajan tyonkuvaan kuului havainnointi ja arviointi oppimisen tuen asioissa. Mikaéli
opettajilla on herdnnyt huoli esiopetuksen oppilaan oppimisesta, etenkin jos lapsi on ollut jo
tuen piirissd ennen joustavaan esiopetusryhméén siirtymisté, varhaiskasvatuksen erityisopetta-

jaa konsultoidaan asiasta.

Koulun laaja-alaisen erityisopettajan tyonkuvaa joustavan esi- ja alkuopetuksen luokassa ku-

vataan seuraavasti:

“Meilld on tiimi ja tiimisuunnitteluaika. Erityisopettaja on yleensd aika lailla siind mukana,
mutta ei kokoaikaa. Hdn on enemmcdn silloin kun puhutaan matikasta ja suomen kielestd, jotta

hdn tietdd missd mennddn, kun on niitd aineita missd eniten sitd tukea tarvitaan.”(H3)

Tapausluokassa joustavaa esi- ja alkuopetusta jirjestetddn yhteisopettajuuden keinoin. Haas-
tatteluista nousi esiin yhteisopettajuuden toteutuminen osana 3) nivelvaiheen yhteistyotd.
Joustavan esi- ja alkuopetuksen luokassa toteutuu nivelvaiheen yhteistyd, joka pitdd sisdlldén
yhteistyon, tiedonsiirron ja jatkuvuuden. Yhteistyo -késite jakautuu tdmén tutkimuksen mu-
kaan moniammatilliseen yhteistyohon ja yhteistybhon muiden tahojen kanssa. Joustavan ope-
tuksen toteuttamisessa nivelvaiheessa tapahtuva yhteistyd oli tarpeellista erottaa yhteistyo -
kasitteelld, jotta tutkimus vastasi mahdollisimman kattavasti koulussa jirjestettdvdén jousta-
vaan esi- ja alkuopetukseen. Nivelvaiheen yhteistydssd painopiste on enemmankin moniam-
matillinen ja konsultoiva, joka tapauskoulussa nivoutuu luokassa toteutettavaan tiimiopetta-
juuteen. Tiimiopettajuuden ulkopuolella toteutettava yhteistyd muiden esiopetusryhmien
kanssa ovat osa nivelvaiheen yhteistyotd kuten esimerkiksi eskareiden yhteisretket. Yhteistyo
pehmittdd osaltaan nivelvaihetta, mikéli lapsi on siirtynyt varhaiskasvatuksesta joustavaan esi-

ja alkuopetukseen.

Nivelvaiheessa yhteistyolld kasitetdén huoltajien, opetushuollon henkildston, varhaiskasva-
tuksen opettajien, varhaiskasvatuksen erityisopettajan ja muun varhaiskasvatuksen henkil6s-

ton sekd alkuopettajien ja koulun laaja-alaisen erityisopettajan yhteistyotd. Joustavan luokan
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esiopetuksen pienryhmi tekee yhteistydtd myds muiden esiopetusryhmien kanssa ja kiy esi-
merkiksi retkilld muiden esiopetusryhmien kanssa. Tdma yhteistyd lisdd my0Os nivelvaiheen

pehmentymisté ja kuvaa esimerkkind muuta tiimin ulkopuolella tapahtuvaa yhteisty6ta.

Yhteistyo siséltdd siis tiimin sisdlld toteutettavan yhteisopettajuuden moniammatillisen yhteis-
tyon sekd muun yhteistyon ja se késittdd lapsen esiopetuksesta kouluun siirtymiin kuuluvan
yhteistyon. Muuksi yhteistyoksi voidaan lukea tahot, joiden kanssa kommunikaatio ei tapahdu
tiimin sisdlld. Haastatteluiden mukaan muuta yhteisty6té toteutetaan esimerkiksi huoltajien ja
muiden asiantuntijoiden kanssa. Muut yhteistyotahot voivat myos vaihdella ja olla kestoltaan
vaihtelevia toisin kuin tiimiopettajuudessa. Yhteistyo tiivistyy esimerkiksi varhaiskasvatuksen
erityisopettajan ja esiopetuksen opettajan vililld, mikali lapsen oppiminen heréttdd huolta.
Kuitenkin opettajat kokivat, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen sijoittuminen koululuokkaan

vahvisti luonnollisesti koulun laaja-alaisen opettajan ja esiopetuksen opettajan yhteistyota.

“Joustavan luokan oppilaat (esiopetuksen oppilaat) ovat kiintedsti koulun yhteydessd, joten
laaja-alainen erityisopettaja on siind tavallaan se lihin kontakti kuitenkin, ettd voi aina no-
peasti kysdistd. -- Ehkd pikkuisen painottuu enemmdn joustavan ryhmdssd tuo koulun laaja-

alaisen erityisopettajan mukana olo.” (H5)

Esiopetuksesta alkuopetukseen tapahtuva siirtymi pehmittyy, kun lapsi osallistuu joustavaan
esi- ja alkuopetukseen. Tutkimuksessa opettajat nikivét nivelvaiheen perinteisen késityksen
mukaisesti eli esiopetuksesta ensimmaiselle luokalle siirryttdessd. Télloin lapselle tulee tutuk-

si koulu ympiristond ja sen toimintatavat sekd muut lapset ja aikuiset esiopetusvuoden aikana.

Moniammatillinen yhteistyd tarkoittaa tdssd tutkimuksessa tiimin vililld tapahtuvaa yhteistyo-
td eli siis joustavan esi- ja alkuopetuksen luokan esiopetuksen opettajan, luokanopettajan,
koulunkdynnin ohjaajan, varhaiskasvatuksen erityisopettajan ja koulun laaja-alaisen erityis-

opettajan valistd yhteistyota.

7 Joo ja yhteisopettajuutta on kylld koko ajan ja ettd me tehdddn kaikki yhdessd. Koulun-
kdynnin ohjaaja on aina suunnitteluissa mukana ja eskarinopettaja tekee omia tuokioitaan ja

luokanopettaja omia tuokiota. ”(H2)

“Ja meilld tehdddn, meilld pyritddn siihen yhteistyohon tosi paljon. Ja meilld on kato tii-
miopettajuutta ja kaikilla on yhteinen suunnitteluaika muillakin niin kuin ykkosilld, kakkosil-
la, kolmosilla, nelosilla. Kerran viikossa kokoonnutaan yhteen ja yritetddn jokaisen opettajan

vahvuuksia tuoda oppilaille. ”(H3)
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Haastatteluissa nivelvaiheen yhteistyotd kuvattiin jatkumona. Tiimi koki, ettd kun esiopetuk-
sen oppilaat saavat tutustua vuotta aiemmin jo koulurakennukseen, toimintakulttuuriin ja hen-
kilokuntaan my0s alkuopetuksen opettaja tuntee heidit, kun he siirtyvét ensimmaiselle luokal-
le. Liséksi esiopetuksen suorittaminen joustavan esi- ja alkuopetuksen ryhmaéssé, joka sijaitsee
koulurakennuksessa lisdd mahdollisuutta omaksua kouluvalmiuksia, jotka liittyvdt koulun

kéytanteisiin.

"Nii kylld tdssd on niin kun se et, ettd kun ne vuoden pyorii ne esikoululaiset tiiviisti tissd
mukana ja on toiminnassa mukana, niin mindhdn tunnen sitten jo ne, kun ne tulee ekalle”

(H2)

Tiimi néki tiedonsiirron joustavan opetuksen esiopetuksen ja alkuopetuksen oppilaiden osalta
helppona. Tiedonsiirto on piivittiin tapahtuvaa ja tietoa hyddynnetdén suunnittelussa. Paivit-
tdinen tiedonsiirto tapahtui luonnollisesti opetuksen tai piivédn aikana. Havaintoja jaetaan ko-

ko tiimille suunnittelupalavereissa seké paivittdin opetustilanteissa.

”Kehittymistd seurataan yhdessd, katsotaan ja kysellddn tiimissd, -- kun vuoden aikana aika-

paljon sitd kehitystd tulee niin, niitd pienidkin asioita sitten haluaa tuoda esille.” (H4)

Tiedonsiirtoa tapahtuu myos varhaiskasvatuksesta esiopetukseen siirryttiessd, kun opettaja
vaihtuu. Kuten muissakin esiopetusryhmissd, my0s joustavan opetuksen ryhmadssd nivelvai-
heen tiedonsiirto keskittyy keviille, kun esiopetuksen ryhmid muodostetaan. Varhaiskasva-
tuksen erityisopettaja osallistuu myds ryhmien muodostamiseen konsultoimalla ja tiedonsiirto
joustavan esi- ja alkuopetuksen tiimin kanssa painottuukin esiopetuksen ryhmén oppilasvalin-
taan. Haastatteluissa tuotiin esille, ettd koulun erityisopettaja on joustavan opetuksen luokassa
enemmaan mukana kuin varhaiskasvatuksen erityisopettaja. Tdméa eroaa esimerkiksi varhais-
kasvatuksen kanssa samassa rakennuksessa jarjestetystd esiopetuksesta, jossa koulun erityis-
opettaja usein vierailee arviointikdynnilld ja se on osa tiedonsiirtoprosessia. Yleensd esiope-
tuksessa varhaiskasvatuksen erityisopettaja on kiertdvé, jolloin hidnelld on konsultoiva tydote.
Téssd tapauksessa varhaiskasvatuksen erityisopettaja on mukana esiopetukseen siirtyvén lap-
sen tiedonsiirrossa. Kuitenkin koulun erityisopettajalla voi olla jo enemmén tietoa eskarilai-
sesta, silld hdan on opiskellut jo yhden vuoden koulun joustavassa esi- ja alkuopetuksen luo-

kassa.

Tutkimuksen kannalta merkittidvd tulos oli, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen tiimildiset

kasittivét tiedonsiirron koskevan esiopetuksesta alkuopetukseen siirtymisti. Heidédn ndkemyk-
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sensd mukaan nivelvaihe pehmittyy, silld tiedonsiirto on paivittéistd ja lapset ovat tulleet jo
tutuksi my0s luokanopettajalle esiopetusvuoden aikana. Tdméd saumaton siirtyma tukee jatku-
vuutta. Haastatteluissa nostettiin kuitenkin esiin se, ettd onko nivelvaiheen siirtym&4 mahdol-
lista pehmittdd esimerkiksi varhaiskasvatuksen erityisopettajan ja laaja-alaisen erityisopetta-

jan tiiviilld yhteisty6ll4, ilman alkuopetuksen luokan ja esiopetuksen luokan yhdistamisti

Kasitys nivelvaiheen pehmittdmisestd muuntui hieman sen mukaan, tuleeko lapsi esiopetuk-
seen kotihoidosta vai varhaiskasvatuksen piiristd. Kotihoidosta joustavan esi- ja alkuopetuk-
sen luokkaan siirtyminen katsottiin tukevan lapsen kouluvalmiuksia ja pehmentédvin siirty-
mad. Lisdksi néilld lapsilla ei vilttamattd ollut tarvetta tdydentdville varhaiskasvatukselle.
Joustavan opetuksen luokassa esiopetuksesta alkuopetukseen siirtymé on saumaton, joka na-
kyy myos tiedonsiirron muuntumisena. Haastatteluissa tiimin jasenet toivat esille, kuinka tie-
donsiirto muuntuu péivittidiseksi. Kun tilannetta verrataan esiopetuksesta alkuopetuksen siir-

tyméén, voidaan huomata, etté tiedonsiirron luonne mahdollistaa jatkuvuuden toteutumisen.

" — jotenkin semmoinen selked jatkumo se kolme vuotta. Semmoinen yhtendinen esi- ja al-
kuopetus on kuitenkin tdssd se, ettd ei ole sitd luokka-asteelle toiselta siirtymisen ihmettelyd
tdssd periaatteessa. — ... Kdaytinnossdhdn se tietenkin vaihtuu, ettd tulee perusopetuksen kir-
joille ja luokanopettaja on opettaja virallisesti, mutta ei siind muuten mitddn suurta muutosta

tule, kun tdssd tosiaan toimitaan yhdessd. " (H1)

Joustavassa opetuksessa nivelvaiheen siirtyméé pyritddn pehmittdimédn ja kynnystd madalta-
maan koulun aloittamiselle. Haastatteluissa etenkin opettajat kuvasivat siirtymistd esiopetuk-
sesta ensimmdiselle luokalle saumattomana. Lapsi on saanut viettdd esiopetusvuoden koulun
toimintaympadristossd ja tutustua luokkakavereihin, jolloin selkedd siirtymid ei kdytdnnossa

ole.

"Niin tavallaan lapsen on niin helppoa ollakin tissd ykkosluokkalaisena, kun hdn tietdd jo,

miten tdssd toimitaan ja mitkd ne tilat, paikat, sddnnot, toimintakulttuurit ja tavat on.” (HI)

Tutkimushaastatteluista nousi esiin my0s muita huomionarvoisia seikkoja yhteisopettajuuden
muotoutumisessa tapauskoulun luokan joustavan esi- ja alkuopetuksen tiimissd. Haastatteluis-
sa tarkentavat kysymykset antoivat syvallisempéd tietoa siitd mistd ammatillinen tiimi koos-
tuu ja yhteisopettajuus rakentuu. Erityisen mielenkiintoista oli huomata, kuinka erilaisissa

kouluympéristdissd tydskentely antoi vertailukohtaa joustavalle esi- ja alkuopetukselle. Mel-
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kein jokainen haastateltava toi esille aiempia tydokokemuksia ja kykeni vertailemaan kuin sat-

tumalta joustavan opetuksen toimintatapoja perinteisempéaén peruskoulun luokkaopetukseen.

Neljan haastateltavan puheessa nousi esille vuorovaikutuksessa muodostunut asiantuntijuus
eli millainen rooli heilld yksilond on joustavan esi- ja alkuopetuksen tiimissd ja millaista yksi-
161listd asiantuntemusta oma ammatillinen rooli sisdltdd. Tdméa rajaakin tiimin ndkemykset
joustavan esi- ja alkuopetuksen jirjestimisestd yhteen tapaukseen, joka puoltaa tutkimuksen

lahestymistavaksi valikoitunutta tapaustutkimusta.

Opetuksen jirjestimisen edellytyksend on tiimiin ja yhteisopettajuuteen sitoutuminen. Jotta
opetusta voi yhdessd suunnitella ja toteuttaa, edellyttdd se niin opettajilta kuin ohjaajaltakin
halua ja kiinnostusta opettaa koko joustavan esi- ja alkuopetuksen luokkaa. Esiopetuksen ja
alkuopetuksen yhdistdvédn luokan opettajatiimiltd vaaditaan kehittdmismydnteistd ja sitoutu-

nutta asennetta, jota kuvaakin hyvin seuraava lainaus haastatteluista:
7 — ja valmis tietenkin olemaan opettajana ja ohjaajana luokalle.”(H1)

Lisdksi yhteisopettajuuteen ja tiimiin sitoutuminen néhtiin olevan ehdotonta opetuksen toteut-
tamisen ja suunnittelun kannalta. Haastatteluissa mainittiin kuinka yhteisten pdadméaérien ase-
tataminen ja tavoitteisiin pyrkiminen ovat tarkeitd. Sitoutumista lisdd yhteisten toimintatapo-
jen sopiminen. Tiimi on sitoutunut yhteisiin tavoitteisiin sekd omaavat kehittimismyonteisen

asenteen. Usea haastateltava nostikin esiin, ettd tiimissa ollaan valmiita kokeilemaan uutta.

2

oustava opetus vaatii avarakatseisuutta, joustavuutta ja kehittdmismyonteisyyttd ja sem-

moista mdd niin kuin koen.”(H3)

1

" — ettd on valmis kokeilemaan ja testailemaan uutta ja on into kehittdd tditd ja valmis tosiaan

muokkaamaan tarvittaessa.”’(HI)
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4.2 Opetusmenetelmit

Strukturoitu toiminta

Yhteistoiminnallinen Opetusmenetelmat
oppiminen

Joustavat ryhmat

Kuvio 6 Kuvauskategoria II. Joustavan opetuksen opetusmenetelmét tiimin jisenten mukaan.

Joustavaa esi- ja alkuopetusta toteutetaan tutkimuksen kohteena olevassa koulussa eri ope-
tusmenetelmid hyodyntden. Tutkimusaineiston mukaan joustavaa opetusta tukevat opetusme-
netelmét voidaan jakaa 1) strukturoituun toimintaan, 2) yhteistoiminnalliseen oppimiseen ja
3) joustaviin ryhmiin. Opetusmenetelmit on esitetty kuviossa 7 kuvauskategoria II kautta.
Némi opetusmenetelmit mahdollistavat joustavuuden toteutumisen ja opetussuunnitelmien
yhteensovittamisen. Seuraavaksi esittelen tuloksia tarkemmin ja selvitin miten nidmé opetus-

menetelmit nékyvit osana joustavaa opetusta.

Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa toiminta on hyvin strukturoitua. /) Strukturoitu toiminta
nakyy opetuksen selkedssd rakenteessa ja rutiineissa, jotka rytmittidvit esiopetuksen ryhmii
sekd alkuopetuksen luokkia. Toiminta ja opetus on suunniteltu niin, ettd paivittdiselld toimin-
nalla on selkeét rutiinit. Ndma muodostavat opetuksen ytimen. Taulukossa 1 on kuvattu esi-
merkin kautta joustavan esi- ja alkuopetusryhmin toiminta pdivén aikana. Esiopetuksen oppi-
lailla on kolme tuntia eli kolme oppituokiota pdivéssd alkuopetuksen oppilaiden kanssa. Vii-
meiselld eli neljannelld tunnilla esiopetuksen oppilailla on omaa toimintaa kuten leikkid tai
ulkoilua. Alkuopetuksen oppilailla on neljdnnelld tunnilla esimerkiksi oppiainetta, jota esiope-

tukseen ei vield sisilly.
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Taulukko 1 Taulukossa on esitetty esimerkin kautta joustavan opetuksen toteuttaminen yhden
pdivin aikana. Tdma rakenne muodostaa strukturoidun ja pdivittiisen toiminnan ytimen.

Oppitunti Kohderyhma Sisaltod

1.tunti Esi- ja alkuopetus Joustava opetus

2.tunti Esi- ja alkuopetus Joustava opetus

3.tunti Esi- ja alkuopetus Joustava opetus

4.tunti Esiopetus Esiopetussuunnitelman perusteet

esiopetuksen pedagogiikka (leikkié, ulkoilua)

1. luokka Perusopetussuunnitelman perusteet

alkuopetuksen oppiainetunti

2. luokka Perusopetussuunnitelman perusteet

alkuopetuksen oppiainetunti

Edelld kuvattu esimerkin kautta esitetty pdivarytmi muodostaa strukturoidulle toiminnalle
kehykset. Toiminta on strukturoitua ja suunnittelussa on huomioitu ién ja kehitystason mukai-
nen toiminta. Esimerkiksi esiopetuksen toiminnassa korostuu oppimisessa leikinomaisuus ja
sille on varattu my0s paivarytmisti aikaa. Nami ominaiset tavat oppia on huomioitu osana
joustavaa opetusta esiopetussuunnitelman ja perusopetussuunnitelman perusteiden ja niiden

yhteensovittamisen kautta.

Yhtend péivind viikossa eskarilaisilla ja alkuopetuksen oppilailla on omaa toimintaa. Télloin
toimintaa ei vélttdmaitta jirjestetd koko joustavan esi- ja alkuopetuksen ryhmén kanssa. Struk-
turoitu toiminta nikyy kédytdnnon tasolla esimerkiksi toiminnan aikataulutuksessa sekéd rutii-

neissa.

"Yleensd meilld on niin, ettd se ensimmdinen tunti on aina yhdessd ja meilld on semmoinen
niin kuin aamupiiri. Meilld on semmoinen yhteinen alustus tai alku niin, ettd kaikki kokee
olevansa silld samalla tunnilla, vaikka mennddnkin tekemddn eri paikkoihin eri juttuja. — Ja
perjantaisin on niin, ettd eskarit ovat omana ryhmdnd ja niilld on semmoista leikkid ja metsd-

retked ja kaikkea muuta.” (H2)

Strukturoitua toimintaa tukevat tiimissd suunniteltu toiminta, oppimisympadristot sekd muut
rakenteet, jotka rytmittdvat opetusta. Oppilailla on luokassa omat paikat, joita he kutsuvat

kotipaikoiksi. Jokaisen oma kotipaikka tuo turvaa oppilaille ja mahdollistaa muun muassa
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strukturoidun toiminnan kuten aamupiirin. Opetus on hyvin strukturoitua, silla luokassa on
oppilaita, joilla on erilaiset oppimisvalmiudet. Tdmin vuoksi esimerkiksi luokan péivijirjes-
tyksen hahmottamisessa voidaan kéyttdd apuna kuvatukea. Néin oppilaat tietdvdt aina mitd
pdivin aikana tapahtuu. Haastateltavat nostivat esiin my0ds, miten strukturoitu toiminta auttaa
luokan aikuisia opetuksen jdsentdmisessd. Strukturoitu toiminta néhtiin eriyttdmisen tukena.
Esimerkiksi kuvatuki helpottaa lapsen toimimista ryhmaissd, mikéli lapsi ei vield taida luke-
mista. Strukturoidusta toiminnasta tuotiin esille myos erilaisia késityksid ja esimerkiksi tilojen

ja aikuisten vaihtuminen pdivin aikana saatettiin kasittdd struktuuria madaltavaksi tekijéksi.

Seuraavaksi tarkastelen opetusmenetelméi 2) yhteistoiminnallinen oppiminen, joka on haas-
tatteluiden mukaan yksi keino toteuttaa luokassa joustavaa opetusta. Yhteistoiminnallinen
oppiminen késittdd luokassa esimerkiksi lasten tydskentelyn joustavissa pienryhmissi, joita
kutsutaan myds tiimeiksi. Osana opetusta harjoitellaan muun muassa vuorovaikutustaitoja,

jotka luovat pohjaa ryhmétydskentelylle ja kaveritaidoille.

” — me sitten annetaan tiimeille erilaisia tehtdvid, ettd ne on tehneet ihan ryhmditditd, poste-

reita ja muuta mutta sitten me myés pidetddn semmoisia kaveritaitotunteja joka viikko.”(H2)

Yhteistoiminnalliseen oppimiseen on mahdollista sisdllyttdd leikkid, jonka avulla esiopetuk-
sen elementtejd voidaan tuoda osaksi alkuopetuksen toimintaa. Esimerkiksi yhteistoiminnalli-
sella oppimisella voidaan leikin kautta tukea matemaattisten taitojen kehittymistd, vuorovai-

kutustaitoja seké harjoitella eri kielid.

2

a sitten kylld me lisdksi valmistetaan paljon, ettd meilld joka viikko on toiminnallisia tuoki-
oita, ettd hirvedsti on valmistettu kaiken maailman kuvakortteja ja toimintamattoa kdytetty,

bepotteja ja sitten kauppaleikkid. Valtavasti pyritddn sinne lapsen maailmaan.”(H2)

Yhteistoiminnallinen oppiminen nikyy ryhmissa esimerkiksi hyddyntdmélld vertaisoppimista
osana joustavan esi- ja alkuopetuksen luokassa toteutettavaa opetusta. Opetuksessa hyddynne-
tddn pienryhmityoskentelyd ja erilaisia ryhmittelyjd, jolloin vertaisoppiminen mahdollistuu.
Haastateltavat kertoivat kuinka joustavassa opetuksessa nuoremmat lapset kiinnostuvat usein
siitd mitd vanhemmat oppilaat opiskelevat, esimerkiksi esiopetusikdisilld ei ole kaikkia samo-
ja oppiaineita kuin 2. -luokkalaisilla. Tdma pitdd ylld myos lapsen kiinnostusta ja voi toimia

motivaationa oppimiselle.
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Yhteistoiminnallista oppimista on kuvattu seuraavissa haastatteluiden otteissa:

“Ja sitten semmoinen lihikehityksen vyohyke, ettd nuoremmat lapset oppivat paljon asioita

silleen huomaamattakin ndiltd vanhemmilta. Se on yksi selked vahvuus.”(H2)

“Ja sitten, jos vaikka kakkosluokkalaisella on vihdn eri asiaa, niin siind ykkosluokkalaiset

saattavat jo vihdn kuunnella tai toisinpdin.”(H3)

Yhtend opetusmenetelméni joustavassa esi- ja alkuopetuksessa haastatteluiden analyysin mu-
kaan toimivat 3) joustavat ryhmdt. Nama ryhmittelyt on jaettu analyysivaiheessa joustavaan

ryhmittelyyn ja oppilasvalintaan.

Ensimmadinen ryhmittely tapahtuu siis jo oppilasvalintatilanteessa, kun esiopetuksen oppilaat
valitaan joustavan esi- ja alkuopetuksen ryhméain. Joustavan opetuksen ryhmittely alkaa jo
ennen esiopetuksen aloitusta, kun oppilaat valitaan opetukseen pedagogisin perustein. Mah-
dollisuuksien mukaan myds huoltajat voivat toivoa lastaan joustavaan esi- ja alkuopetuksen
ryhméén. Ryhmin muodostuksessa tehddédn yhteisty6td varhaiskasvatuksen opettajien, esiope-
tuksen opettajien, luokanopettajan, varhaiskasvatuksen erityisopettajan, koulun erityisopetta-
jan, huoltajien ja tarvittaessa muiden ammattilaisten, kuten neuvolan henkilokunnan kanssa.
Yhteistyolld on pyritty kokonaisvaltaiseen arvioon siitd, hyotyyko lapsi joustavan esi- ja al-
kuopetuksen opetuksesta ja kykeneekd hdn toimimaan monipuolisia oppimisympaéristdjd hyo-

dyntéen.

”Se on varmaan haastepaikka siind miettid sitd kypsymistd ja kasvamista sitten kun ihan ei

vield olla koululaisen valmiudessa vdlttimdttd kaikilta osin”(H5)

Joustavan esi- ja alkuopetuksen luokassa lapselta odotetaan tiettyjd valmiuksia. Taméan vuok-
si oppilasvalinta tiytyy tehdd arvioiden lapsen edun ensisijaisuutta ja pohtia hyotyyko lapsi
joustavasta opetuksesta. Haastatteluissa pedagogisia perusteita, jotka voivat vaikuttaa ryhmén

muodostumiseen kuvattiin seuraavasti:

“Lapsen tulee kyetd toimimaan eri ympdristoissd niin, ettd opetustilat, opettaja ja aikuinen
vaihtuvat pdivin aikana. Sekd opiskeluryhmd tai oppilaat vaihtuvat pdivin aikana. — Kun
tulee tihdn eskariin, niin ajatus on kolmen vuoden jatkumosta, ettd lapsi jatkaisi eskarista

kouluun. ”(HI)

Tutkimus toi ilmi sen, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettaja (VEO) ei ole ollut sdé@nndllisesti

mukana muodostamassa joustavan esiopetuksen ryhmié. Haastatteluissa tuli esiin oppilasva-
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lintatilanteet ja kuinka pdivdkodin johtajat ovat olleet usein mukana valinnassa. Pdivikodin
johtajilla ndhtiin olevan hyva lapsituntemus ja varhaiskasvatuksen opettajat kdyvét vuoropu-
helua arjessa, jonka mukaan oppilasvalintaa ja tilanteita voidaan arvioida yksilollisesti. Tdma
on ollut toimiva ratkaisu, mutta tutkimuksessa tuotiin esille my0ds vastakkaista ndkokulmaa

tuen tarpeen nikokulmasta.

"Ehkd VEO:n olisi kuitenkin hyvdi olla mukana siind oppilasvalinnassa. Osalle lapsista sopii
se ryhmd ja osalle ehkd tukea tarvitseville se ei vdilttdmdittd ole siirtymineen ja joustavine ope-

tusjdrjestelyineen paras vaihtoehto.” (HS)

Lisdksi joustavan esiopetuksen ryhmittelyssd on huomioitu kouluvalmiuksien ohella lapsen
taustaa varhaiskasvatuksessa. Painotukset, joiden mukaan oppilasvalinnat tehddin vuosittain
voivat vaihdella. Myos oppilasvalinnassa keskidssd on jatkuvuus ja esimerkiksi joustavan esi-
ja alkuopetuksen luokka on ihanteellinen lapsille, jotka eivét ole kdyneet varhaiskasvatusta
vaan siirtyvit kotihoidosta esiopetukseen. Télloin lapsi saa kidyda esiopetusvuoden kouluym-
péristossd ja siirtymd kouluun on pehmed alkuopetukseen seuraavana vuonna, silld hin saa

jatkaa samassa opetusryhmassa.

Joustavat ryhmét voivat olla lyhytkestoisia esimerkiksi oppitunnin mittaisia tai pidempi kes-
toisia oppiaineryhmié, jotka ovat kestoltaan lukuvuoden. Oppiaineryhmét ovat usein alkuope-

tuksen ryhmid, silld esiopetusikaisilld lapsilla ei ole vield kaikkia alkuopetuksen oppiaineita.
Joustavassa ryhmittelyssad ldhtokohtana ovat lapsen oppimisen tarpeet.

” — ja pyritddn aina sen lapsen niin tarpeen mukaan tekemddn niitd ryhmittelyjd ja sitd mitd
harjoitellaan, ettd vaikka meilld olisi se pddaihe sama niin me pystytddn sitd eriyttdmddn

sitten taitotason mukaisesti sen pdivdn aikana.”(H2)

Lapset liikkuvat joustavasti pdivin aikana ryhmaistd toiseen. Koko tiimi on sitoutunut jousta-
van opetuksen ryhmén opettamiseen ja vahvuutena ndhdddnkin monipuolinen opettaminen,
silld luokassa ei ole erikseen sddntdjd mikd ryhmé kuuluu tietylle opettajalle. Joustavuus on
myos vilittynyt lapsille ja haastateltavat toivat ilmi, kuinka lapset ovat oppineet ymmarta-
madn moninaisuutta ja erilaisuutta. Tami on nidkynyt esimerkiksi siind, ettd lapset eivét ky-

seenalaista tai kysele toisilta lapsilta heidén erilaisista tehtévistdan.
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Ryhmit voivat myds olla sekaryhmié tai perustua oppilaiden omaan valintaan:

”Ja sitten jaetaan semmoisiin pikku tiimeihin. — Laitetaan sitten sekaisin eskari- ykkos- kak-
kosia, niin jotenkin se on hieno ndhdd miten isommat auttaa pienempid ja pienemmdit oikeut-
taa eri tavalla, ja minusta siind jotenkin tarjotaan ehkd enemmdn haastetta sitten ihan luon-

nollisesti, kun ne ovat koululaisten mukana. ”(H4)

Joustavat ryhmét voivat perustua taitoihin tai oppiaineisiin. Mikéli oppilas omaa jo tietyn tai-
don tavoitetta paremmin, voidaan timi huomioida ryhmien jaottelussa. Esimerkiksi ensim-
miisen luokan matematiikan tunnille voi osallistua myds esiopetusikdinen lapsi, joka osaa
numerot ja harjoittelee jo ensimmadisid laskutoimituksia, saa han kehittdd matemaattista osaa-
mistaan yksildllisesti ylospdin eriyttdimélld. Joustavan opetuksen vahvuuksia on opetuksen

eriyttiminen ja oppimisen motivaation sdilyminen.

“Joustavuus tulee myos siind, ettd lapset tarvitsevat erilaista tukea eri osa-alueissa. Toisaalta
ndilld lapsilla on niitd vahvuuksia paljon ja niitd pystytddn eriyttimddn ylospdin. — sellainen
pitkdn tdhtdimen ajatus, ettd jos tiedetddn lapsen hyotyvin joustavan mahdollisuudesta niin
toisaalta tdmd on ihanne ratkaisu, kun pystytddn vahvistamaan tiettyjd osa-alueita joustavasti

ryhmien mukana.” (H5)

Tuen saaminen voi tarkoittaa myds ylospdin eriyttdmistd, jolloin lapsella on mahdollisuus
edetd oppiaineissa oman taitonsa mukaisesti vaativampiin tehtéviin. Joustavat ryhmét mahdol-

listavat yksil6llisen etenemisen oppimisessa.

"Tukeminen ja samalla se ylospdin eriyttdminen. Kylldhdn sitd, jos yksin on ison porukan
kanssa niin se helposti menee niin ettd sitd tukea suunnataan niille heikoimmille oppijoille. —

niin tdssd on sitten sithenkin mahdollisuus satsata, sinne ylospdin eriyttimiseenkin.” (H2)

Joustavat ryhmat pitdvét sisédllddn yksilollisyyden ja oppimisen tuen, jotka tukevat erityisesti-
joustavan opetuksen toteutumista. Haastatteluiden mukaan joustava ryhmittely toteutuu laa-
jasti osana opetusta ja se ndkyy paitsi lasten, mutta myos tiimin toiminnassa. Opetuksen
suunnittelu ja muokkaaminen vaatii tiimiltd joustavuutta, esimerkiksi muuntuvien vastuuteh-
tdvien muodossa. Opettajien tdytyy sitoutua joustavaan toimintaan, jotta opetukseen osallistu-
vat oppilaat saavat mahdollisuuden yksil6lliseen, joustavaan opetukseen. Opetuksen jarjesti-

misessd joustavuus ndhdddn opetuksessa kokonaisvaltaisesti.

”Se joustavuus on siis sitd, ettd huomioidaan yksiléllisyys eri aineissa. ”(HI1)
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Koululla toteutettava joustava opetus on yksi tapa toteuttaa yleisopetusta. Opetuksessa hyo-
dynnetddn monipuolisesti ja joustavasti oppimismenetelmii ja -ympéristdja. Liséksi yksilol-
linen oppimispolku on mahdollista huomioida paremmin osana joustavan opetuksen ryhmitte-
lyd. Oppimisen tuki joustavan opetuksen luokassa on péddasiassa kolmiportaisen tuen yleistd
tukea. Yleisen tuen toteutuminen joustavan esi- ja alkuopetuksen luokassa niyttaytyy toteutu-
van tiimin toteuttamana hyvin, silld sitd toteutetaan moniammatillisen yhteistyon voimin. Tu-
en toteutumiseen vaikuttavat resurssit, mutta myos opettajien eri koulutustaustat. Tiimin koos-
tuessa eri koulutustaustoista ndhddin sen monipuolistavan opetuksen jarjestimistd. Téstd on
etenkin hyotyé, kun kyseessd on luokka, jossa oppilaita on esiopetuksesta alkuopetuksen toi-
selle luokalle. Oppilaan on mahdollista saada yleisen tuen liséksi my0s muuta tukea oppimi-
seen kuten esimerkiksi tehostettua tukea oppimisen haasteisiin erityisopettajalta. Tuen saami-
nen joustavasti ndkyy luokassa esimerkiksi moniammatillisen tiimin jatkuvana ja piivittdisend

toimintana, joka mahdollistaa my0s varhaisen puuttumisen.

Varhainen puuttuminen opetuksen eriyttdmisen kautta edesauttaa yksilollisen opetuksen to-
teutumista ja se mahdollistaa oikea-aikaisen tuen antamisen. Varhainen puuttuminen voi pitia
siséllddn tiimin jasenille omien havaintojen jakamista, huoltajien kanssa keskustelua tai tarvit-
taessa konsultaatiota erityisopettajalta. Haastatteluissa tiimildiset toivat esiin jokaisen amma-
tillisen panoksen tarkeyden. Varhainen puuttuminen ja oppimisen arviointi tukevat yksilollistd

oppimista ja ovat yksi tapa toteuttaa joustavaa opetusta.

“Semmoinen varhaisen tuen malli tai puuttuminen on tdssd hyvin helppoa, jos ndkee ettd tds-
sd jollakin oppilaalla on tarve saada vihdn tiiviimpdd, opettajajohtoisempaa opetusta niin se

mahdollistuu tdssd, kun meitd aikuisia on se kolme-neljd. ”(H2)

Haastattelun lainaus kertoo oikeanaikaisesta ja joustavasta tuesta. Varhaisen puuttumisen mal-
lissa pddpaino on yleisen tuen antamisessa. Kun luokassa on useampi opetuksesta vastaava

voivat he havainnoinnin kautta tukea lapsen oppimista parhaalla mahdollisella tavalla.

"Ryhmydit on pienemmidit ja ehtii jokaisen kohdalla, jos vaikka ajatellaan, ettd tehddidin tehtdvid

niin siind ehtii jokaisen kohdalla sitten montakin kertaa kdymdcdn ja jututtaan.”(H4)

Haastatteluissa niin esiopetuksen opettaja, luokanopettaja, koulunkdynnin ohjaaja seki laaja-
alainen erityisopettaja ja varhaiskasvatuksen erityisopettaja kokivat, ettd opetuksen mukaut-
taminen yksildllisesti toteutuu parhaiten joustavissa pienryhmissd. Lapset saavat oppimiseen

tukea, kun heiddn oppimistaan arvioidaan yhdessi ja arviointi on jatkuvaa.
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oen, ettd tuen tarve on vihdisempi, kun sielld on enempi niitd aikuisia ja sitten niin kuin
ammattilaisia sekd varhaiskasvatuksen puolelta, ettd perusopetuksen puolelta ja vield ohjaaja
niin aivan varmasti saavat oman tasostansa tukea paremmin, kuin semmoisessa tavallaan

Vksittdisessd ykkosluokassa.”(H3)

Opetusmenetelmit mahdollistavat osaltaan tuen saamisen osana koko luokan opetusta, joka
vahvistaa oppimista ja voi parantaa oppimisedellytyksid. Joustavuus ilmenee myds mahdolli-
suutena kerrata oppimaansa. Oppimisen tukeen voi haastattelun mukaan myds vaikuttaa yksi-
16llinen opetusmateriaali. Tdlld hetkelld opetusmateriaalia, joka soveltuisi joustavan esi- ja
alkuopetuksen luokalla on verrattain vidhén saatavilla. Téméan vuoksi tiimi valmistaa ja kokoaa

soveltuvan materiaalin luokan tarpeisiin.

” Ja sitten esimerkiksi, kun Ildksyt meilld saattaa olla ihan monistettuina vihkoon, kun ei kai-

killa voi olla se sama Aapinen kddessd niin, ne ldksytkin ovat sitten eriytetysti. ”(H2)

Vilttdmatta aina havainnointi tai kokeissa parjddminen ei kerro tdysin oppimisesta ja siitd,
onko perustaitoja omaksuttu tarpeeksi riittavalla tasolla. Puutteelliselle tasolle jadnyt osaami-
nen voi tulla my6hemmin vastaan opinpolulla, eikd vélttdmatta tule esille heti. Joustavan ope-
tuksen luokassa opetus on muodostettu kokonaisuuksiksi, joissa on mahdollista eriyttdd ope-

tusta eri taitoisille oppilaille.

“Joku (taito) ehkd jédnyt ykkéselld vihdn niin kun hatarammalle niin, sittenhdn ne kuulevat
siind samalla, kun kerrataan jotakin asiaa, ettd varmasti semmoinen joustavuus siind toteu-

tuu. ”(H3)

Haastatteluista ilmeni, ettd joustavalla opetuksella on vaikutusta syrjdytymisen ehkaisyssa.
Joustavat ryhmittelyt mahdollistavat tarvittaessa kertaamisen ikdén kuin huomaamatta kolmen
vuoden aikana. Se pienentdd syrjdytymisen kerrannaisvaikutusten riskid. Lapsen ei tarvitse
vaihtaa ryhmad, silld oppimisen kertaus voidaan toteuttaa luontevasti ja yksilollisesti osana
joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintaa. Turvallinen ympéristd on yksi oppimisen edelly-

tyksistd. Kdytannolld voidaan turvata lapselle turvallinen ympéristd ja tutut aikuiset.

”On myos vahvuus, jos on ndhty, ettd tarvitsee kerrata luokkaa, niin se tavallaan tapahtuu
ndkymdttomdsti, ettd lapselle ei tule leimaa siitd. Tavallaan lapsi voi olla toisen vuoden ekal-

la ja se vaan jatkaa tdssd ryhmdssd ja sitikddn ei toiset lapset kysele, ettd miten tuo on vield

ticilld. " (H2)
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"— tavallaan, kun sielld on ne joustavat ryhmittelyt ja muuta, ettd sielld saa eskarit ylospdin
eriyttamistd ja ykkoset vaikka alaspdin eriyttdmistd, ettd tihdn sen niin kuin pitdisi mennd-

kin.”(H3)

Naiiden tulosten liséksi haastatteluissa oli muutamia mainintoja resurssien riittdvyydesta ja
kohdentamisesta oikein sekd tilojen tarkoituksenmukaisuudesta. Resurssin kohdentaminen
oikein ja niiden riittdvyys olivat osa joustavan opetuksen toimintatapoja, silld ne mahdollisti-
vat tiimin yhdessa suunnittelun, ryhmittelyn ja oppimisen tuen. Tilojen joustavuus ja soveltu-
vuus, tdmin kaltaiselle opetustoiminnalle, kuuluvat opetuksen onnistuneeseen jarjestamiseen.
Yhtendiset tilat, jotka mahdollistavat tarvittaessa tilojen jakamisen, esimerkiksi véliovella
helpottavat joustavan opetuksen jarjestdmisti. Joustavan opetuksen toteutus nihtiin sujuvam-
pana, jos tilat vastaavat myos toiminnan tarpeisiin. Esimerkiksi opetustilojen on tirkedd olla

vierekkdin, jotta opetusta voidaan mukauttaa yksil6llisesti joustavasti opetuksen aikana.

7 — tdmdnkaltainen toiminta on helpompaa, jos on yhtendiset tilat, ettd on se vaikka vdiliovi

vdlissd, jonka saa tarvittaessa auki ja tarvittaessa kiinni, ettd ollaan konkreettisesti samassa

paikassa.”(H2)

Haastatteluista nousi esiin myds kehittdmistarpeita. Opetuksen joustavuuden toivottiin niky-
van my0s erityisopettajan toiminnassa niin, ettd erityisopettajan tukea olisi mahdollista tarjota
joustavammin osana luokan opetustilanteita. Liséksi joustavan opetuksen kehityksen kannalta
hallintoalojen kauttaaltaan vield tiiviimpi yhteistyd edesauttaisi opetuksen toteutumista luo-
kassa tasavertaisesti. Varhaiskasvatus ja esiopetus ovat pdivikodinjohtajan alaisuudessa, kun
taas alkuopetus kuuluu perusopetuksen ja koulun rehtorin alaisuuteen. Selkedt toimintatavat
tukevat yhdenvertaisuutta, mutta lisddvéat myos yhteenkuuluvuuden tunnetta. Esimerkiksi esi-
opetuksen oppilaiden osallistuminen péividnavauksiin on tdrked kokemus koko joustavan ope-

tuksen ryhméille.
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5. Yhteenveto ja johtopaitokset

Tutkimuksen aineisto on kerétty yhdestd Pohjois-Pohjanmaalla sijaitsevan koulun luokasta,
jossa jdrjestetddin joustavaa esi- ja alkuopetusta. Aineisto muodostaa tapaukseen rajautuvan
otoksen. Pro gradu -tyon tutkimuksen paitulokset kietoutuivat joustavan esi- ja alkuopetuksen
toteuttamistavan ja opetusmenetelmien vuorovaikutukseen. Fenomenografisen analyysin
myoOtd késitteet yhteisopettajuus ja joustavan opetuksen toimintatavat muodostuivat kuvaa-
maan opetuksen jirjestimistd tapausluokassa. Yhteisopettajuus on keino toteuttaa joustavaa
opetusta esi- ja alkuopetusikiisille. Téssd tutkimuksessa tiimin yhteistyd nidkyy etenkin ope-
tuksen vastuualueiden jakautumisessa, joka tuo joustoa opetukseen suunnitteluun, ryhmitte-
lyyn sekd havaintojen jakamiseen ja arviointiin. Tdssd luokassa opetuksen joustavuus ei kui-
tenkaan tapahdu ainoastaan yhteisopettajuuden vélitykselld, vaan joustavuutta on myds ope-
tusmenetelmissd, oppimisymparistdissd, opetushenkilostolld ja ne vilittyvit myos lasten toi-
mintatapoihin. Opetuksessa joustavuuden toteuttaminen on kokonaisvaltaista. Rytivaara ym.
(2017, s. 19) tiivistdvat onnistuneen yhteisopettajuuden suunnitteluprosessiin, jossa tiimin
jasenet toimivat tasavertaisina yhdistellen ty6tapojaan joustavasti. Joustava esi- ja alkuopetus

rakentuu yhteisopettajuuden ja joustavien opetusmenetelmien vuorovaikutuksesta.

Haastateltavat kdyttivit yhteisopettajuudestaan nimitystd tiimiopettajuus. Tutkimuksen ana-
lyysin pohjalta voidaan todeta, ettd tutkimuskoulun joustavaa esi- ja alkuopetusta toteutetaan
yhteisopettajuuden kautta, jossa on elementtejd tiimiopettajuudesta, rinnakkain tapahtuvasta ja
avustavasta opetuksesta. Ndma ovat Louhela-Risteeld & Merildisen (2020, s. 66) mukaan yh-
teisopettajuuden eri toteutustapoja. Tiimiopettajuus oli hyvin vahvaa ja tiimi koki, ettd heilla
on yhteinen luokka, josta he ovat yhdessd vastuussa. Yhteisten toimintatapojen muodostami-
nen opetuksen jdrjestimiselle on tapahtunut yhdessi tiimind suunnitellen. Tdma on voinut
vaikuttaa tiimin jdsenten yhtendisiin ndkemyksiin joustavuudesta. Kisitykset ovat konteksti-
sidonnaisia perustuen my0ds yhteison yhdessd oppimiseen (Hirsjdrvi & Hurme, 2015, s. 17).
Mannisen ja Luukanteleen (2008) mukaan yhteisopettajuuden kautta jaetut toimintatavat voi-
vat parhaimmillaan muovata koulun toimintakulttuuria. Vaikka tulokset eivit ole yleistettd-

vissd antaa tutkimus viitteitd koulun toimintakulttuurin ajattelutavoista.

Opettajilla, erityisopetuksen opettajilla ja ohjaajalla oli eri koulutustaustat, jotka nékyivét vas-
tuualueiden painotuksina. Varhaiskasvatuksen opettajan vastuualueeseen kuului pedagoginen

vastuu esiopetuksen oppilaista, kun taas luokanopettajan opetusvastuu kohdistui alkuopetuk-
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sen oppilaisiin. Vastuutehtdvit siséltdvit esimerkiksi henkilokohtaisten opetussuunnitelmien
laadinnan. Ammatillisten vastuiden liséksi tiimin jdsenilld oli muita vastuutehtdvid esimerkik-
si oppitunneilla. Opettajat toimivat tiimissd tasavertaisina jasenind ja muodostavat eri koulu-
tustaustan kautta moniammatillisen tiimin. Tiimissd jokaisella oli omat vastuualueet, jotka
olivat muodollisia tai oppitunneittain vaihtuvia. Koulutustausta ja aiemmat kokemukset vai-
kuttivat tiimildisten kisitykseen joustavasta opetuksesta. Kisitykset joustavuudesta olivat
tiimilld kuitenkin péépiirteittdin hyvinkin samanlaisia. Tdméa kertoo toimintatavan yhteisesta
kehittdmisestd sekd sitoutumista toimintaan, joka vahvistaa tiimiopettajuuden toteutumista.
Saloviidan (2016, s. 154) mukaan onnistuneeseen yhteisopettajuuteen siséltyy muun muassa
opettajien yhteiset nikemykset opetuksen toteuttamisesta ja vastuunjaoista. Ndmé toteutuvat

myds tutkimuksen kohteena olevan luokan toiminnassa.

Tutkimusmenetelménd fenomenografinen tutkimus oli tissa tutkimuksessa hyvin perusteltua
ja sen avulla yksiloiden sekd moniammatillisen tiimin yhteisid késityksid oli mahdollista tut-
kia. Késitteet joustavuudesta olivat osittain samanlaisia, mutta yksiloiden véliset erot jousta-
vuudesta tulivat my0s esiin koulutustaustojen kautta. Esimerkiksi tiimin jdsenet pitivét esi-
opetuksen ja ensimmdisen luokan vilistd tiedonsiirtoprosessia helppona ja saumattomana.
Tiedonsiirto néhtiin pdivittdisend ja haastatteluissa tiimildiset kertoivat, ettd tietoa siirtyy
opettajille enemmaén koko vuoden aikana kuin perinteisemmaissé siirtymésséd varhaiskasvatuk-
sen puolelta. Kuitenkin varhaiskasvatuksen erityisopettajan ja laaja-alaisen erityisopettajan
nakemyksissd oli erilaisuutta, silld koulun erityisopettajalla oli enemmaian kokemusta koululla
tapahtuvasta péivittdisestd tiedonsiirrosta, jota hyddynnettiin opetuksen suunnittelussa. Kun
joustavan opetuksen luokka sijaitsee koulun puolella ja erityisopettajan toimenkuvaan kuuluu
joustavan luokan alkuopetuksen oppilaiden tukeminen, on myos luonnollista, ettd tietoa siir-
tyy koulun erityisopettajalle enemmaén. Erityisopettajien tydssd painottuu usein konsultoiva
tyoote. Tamé voidaan ndhdd myos tasavertaisena yhteistyond (Louhela-Risteeld & Merildi-

nen, 2020, s. 65-66).

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan ja koulun laaja-alaisen erityisopettajan toimenkuvissa oli
erilaisuutta. Tutkimushaastatteluissa varhaiskasvatuksen erityisopettaja nédhtiin olevan yksi
yhteistyOtahoista, mutta hénelle ei mairitetty selkedd roolia tiimissd. Koulun laaja-alainen
erityisopettaja ndhtiin kuuluvan tiiviimmin tiimiin ja hén oli mukana opetuksen suunnittelussa
ja tiedonsiirtoprosessissa. Tdmi eroavaisuus voi johtua eri hallintoalojen vélisestd yhteistyon
kuilusta tai erityisopettajien erilaisesta tyonkuvasta. Tulevaisuudessa olisikin hyvé pohtia,

millainen toimenkuva varhaiskasvatuksen erityisopettajalla joustavan esi- ja alkuopetuksen
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ryhmadssé voisi olla. Tarkedd olisi my0s pohtia sitéd, voisiko koulun laaja-alainen erityisopetta-
ja toimia samalla joustavan esiopetuksen oppilaiden tuen tarpeen arvioijana. Etenkin jos esi-
opetus laajenee kaksivuotiseksi tai joustavan esiopetuksen ryhmat lisddntyvét, titd resurssia

olisi hyvé tarkastella kokonaisuuden kannalta.

Tutkimuksiin ja hankkeisiin tutustuessa mielenkiintoinen huomio oli, ettd usein keskiossd
olivat joustavat oppimisjdrjestelyt. Pro gradu -tutkimuksessani tiimin vastuualueiden joustoa
kisitelldan hieman. Jatkotutkimuksen kannalta tarkeda olisi tutkia opettajien ja henkilokunnan
valilld tapahtuvaa joustoa. Tédssd haastattelussa jousto tuli esiin esimerkiksi koulunkdynnin
ohjaajan vastuutehtivien erilaisuutena. Kaikissa viidessd haastattelussa tuotiin ilmi, kuinka
tarked rooli koulunkdynnin ohjaajalla on ja miten tirkedd hinen on olla mukana suunnittelus-
sa. Suunnittelu mahdollisti myos tehtdvidkuvien ja vastuujakojen monipuolisuuden. Koulun-
kdynnin ohjaajan tehtdviin kuului pienimuotoisesti oppituntien ohjaaminen ja opetuksessa
avustaminen. Joustavuuden ja hallintoalojen ndkdkulmasta katsottuna joustavan esi- ja al-
kuopetuksen ryhméssd koulunkdynnin ohjaajan roolissa on elementtejd varhaiskasvatuksen,
esiopetuksen ja perusopetuksen tehtidviankuvista. Lisdksi Esiopetuksen opetussuunnitelman
tavoitteiden (2014) toteutumisesta vastasi esiopetuksen opettaja ja Perusopetuksen opetus-
suunnitelman tavoitteiden (2014) toteutumisesta luokanopettaja. Kuitenkin yhteisten suunnit-
teluiden myota tieto lisdéntyi myds toisen opettajan vastuulla olevan opetussuunnitelman si-
séllostd. Tadma on yksi esimerkki siitd, kuinka yhteisopettajuus voi tukea ammatillista kehit-

tymistd (Palmu & Malinen, 2017, s. 11-12; Sadkslahti & Tynjila, 2013).

Joustavat toimintatavat opetuksessa pitivét sisdllddn joustavan ryhmittelyn, strukturoidun toi-
minnan sekd yhteistoiminnallisen oppimisen. Toimintatapojen voidaan ndhdéd yhdistelevdn
elementtejd esi- ja alkuopetuksesta. Yhteisopettajuus on keino toteuttaa joustavaa opetusta ja
joustavuus opetuksessa nidkyy opetusmenetelmien monipuolisena kiyttoni ja oppilaiden yksi-
161lisyyden huomioimisena (Palmu, Kontinen & Malinen, 2017, s. 72—73; Séaékslahti & Tyn-
jala, 2013, s. 148). Jotta opetus voi olla joustavaa, edellyttdd se strukturoitua ja jasenneltyd
toimintaa. Tiimin jdsenten mukaan toiminta on kuitenkin lapsildhtdistd ja opetustoiminta ra-
kennetaan lapsen maailmasta katsottuna. Lapsildhtoinen toiminta osana opetusta edellyttda
havainnointia, lasten kuulemista ja osallisuuden lisddmistd. Strukturoitu toiminta pitdd sisél-
ladn kaytinteitd ja rutiineja, jotka jdsentdvét pdivin toimintaa. N&itd ovat muun muassa esi-
opetuksen ja alkuopetuksen oppilaiden yhteiset aamutuokiot. Kuvatuki on hyva esimerkki
siitd kuinka eri lukuvalmiudet omaavat lapset voivat seurata oppituokioita ja osallistua sithen

eriytetysti. Opetusmenetelménd hyOdynnetty yhteistoiminnallisuus mahdollistaa vertaisilta
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oppimisen. Esimerkiksi matemaattisten taitojen harjoittelu kauppaleikin avulla on hyvé esi-
merkki siitd, kuinka toiminnan muoto voi olla tarkoin suunniteltu, mutta jokainen lapsi toteut-
taa titd leikkid omien taitojensa mukaan. Téllaisessa opetustoiminnassa tulee mukaan myos
yhteistoiminnallinen oppiminen, joka tukee paitsi opeteltavan taidon mutta myds vuorovaiku-

tustaitojen kehitysta.

Rytivaara ym. (2017, s. 16—17) ja Louhela-Risteeld ja Merildinen (2020, s. 66) tuovat esiin,
ettd yhteinen suunnittelu ja opetuksen jérjestiminen ovat etenkin tiimiopettajuudessa yleisid
toimintatapoja. Tdmé puoltaa yhteisopettajuuden ja joustavan opetuksen opetusmenetelmien
vuorovaikutteista suhdetta. Suunnittelu néhtiin tdrkedné osana yhteisopettajuuden ja joustavan
opetuksen toteutumisessa. Roiha ja Polso (2018) mainitsevat, ettd oppilastuntemuksen hyo-
dyntdminen osana suunnittelua mahdollistaa yksilollisyyden huomioimisen. Tapauskoulun
toimintatavat antavat viitteitd ennakoivasta toimintatavasta eli proaktiivisesta eriyttimisesta,
jonka tavoite on huomioida oppilaiden yksil6llisyys osana opetusta ja oppilastuntemusta hyo-
dynnetddn keinona suunnitella yhdessd opetusta yksilollisesti. Yleisesti kouluissa toteutetaan
reaktiivista eriyttdmistd, jolloin tuen antaminen aloitetaan haasteen ilmaannuttua (Roiha &
Polso, 2018). Proaktiivinen eriyttiminen voidaan todeta olevan timén tapausluokan erityis-
piirre ja siitd on piirteitd ensimmaéisessd ryhmittelyssé eli oppilasvalinnassa. Kun suunnittelua
tehdddn yhdessd, opetusmenetelmid ja tavoitteita arvioiden on opetusta mahdollista eriyttda
kokonaisvaltaisesti, koko luokan tasolla. Tdma lisdd koulutuksen tasavertaisuutta toteuttaen
Perusopetuslakiin (1998, 4 §) ja Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (2014) kirjat-

tua esiopetuksen tavoitetta eli parantaa lasten oppimisedellytyksia.

Kuten myos teoriaosuudessa esitellyissd kehittdmishankkeissa, tdmén tapauksen joustavan
esi- ja alkuopetuksen suunnittelun pohjana on koulun oppilaiden tarpeet. Toimintamalli eroaa
kuitenkin merkittavésti verratessa sitd teoriaosuuden hanketutkimuksiin. Useista hanketutki-
muksista opetuksen kohderyhmé on osoitettu tarkemmin, esimerkiksi joustavaa opetusta on
hyodynnetty esimerkiksi syrjdytymisuhan olla olevien nuorien tai S2 -lapsien opetuksessa
(Kopisto ym., 2011; Laine & Jérvio, 2012, s. 133; Opetusministerid, 2008). Usein hanketut-
kimuksissa opiskelijavalintaan ovat vaikuttaneet esimerkiksi heikko koulumenestys, erityis-
opettajan tai pienryhmén tarve (Janhonen & Sarja, 2011). Téamai tutkimus esittdd uudenlaista
tapaa jirjestdd joustavaa opetusta, silld tdssd koulussa joustavaa opetusta ei ndhty keinona
toteuttaa erityisopetusta erityisluokkaa tai pienryhméopetusta hyodyntden. Ensimmadinen jous-
tava ryhmittely voidaan ndhdi tapahtuvan jo oppilasvalintatilanteessa. Oppilasvalinnassa

hyodynnetddn joustavaa painotusta, jossa keskidssd ovat esiopetuksen oppilaan etu. Tapaus-
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koululla joustavan opetuksen oppilasvalinnassa painottuvat erilaiset syyt opetukseen ohjau-
tumiseen, kuten pedagoginen peruste, huoltajan toive, jatkuvuuden tukeminen ja yksilollinen

oppiminen.

Tutkimus toi ilmi joustavan opetuksen oppilasvalinnan prosessia. Oppilasvalinnassa on kiin-
nitetty huomiota lapsen varhaiskasvatustaustaan eli onko lapsi osallistunut varhaiskasvatuk-
seen, avoimeen varhaiskasvatukseen vai kotihoitoon. Téll6in on voitu suorittaa lapsivaikutus-
tenarviointia siirtymisestd joustavan esi- ja alkuopetuksen luokkaan. Thanteellisimpana tilan-
teena on, ettd lapsi saa oppimispolulleen pysyvyyttd ja jatkuvuutta. Téatd voidaan tukea esi-
merkiksi valttdmalla tihedd siirtymista eri opetusryhmaésta toiseen. Tastd nakokulmasta katsot-
tuna oppilasvalinnalla voidaan pehmentdd nivelvaiheen siirtymié. Esiopetus kuuluu oppivel-
vollisuuteen ja sitd voidaan tukea tdydentdvilld varhaiskasvatuksella (Perusopetuslaki, 26
a §). Joustavaan esiopetukseen voivat osallistua niin esiopetusvelvollisuutta suorittavat kuin

lapset, joiden esiopetusta tdydennetddn lisdksi varhaiskasvatuksella.

Nivelvaiheen yhteistyotd eri tahojen kanssa, painotetaan niin ESIOPS:ssa (2014) kuin
POPS:ssa (2014), jotta siirtymd tapahtuisi mahdollisimman pehmedsti. Myos Hujala ym.
(2012, s. 54) mukaan jatkumoa tukevat etenkin yhteinen henkilokunta sekd yhteistyd heidan
vililladn sekd tilat. Namai tulivat ilmi myds haastatteluista. Jotta joustavaa opetusta voidaan
jarjestdd, vaatii se kokonaisvaltaista joustavuutta. Joustavuuden toteutumiseen vaikuttavat
osaltaan my®ds tilojen ja organisaatiorakenteiden jousto. Tapauskoulussa yhteisty6td tehddian
laajasti tiimin jdsenten, muiden yhteistyOtahojen, kuten erityisopettajien ja huoltajien sekd
muiden esiopetusryhmien kanssa. Haastatteluiden analyysin ja tulosten myota esiopetuksessa
olevien lasten nivelvaiheen pehmentdminen siséltyi yhteisopettajuuteen. Yhteinen suunnittelu

ja ndkemys opettamisesta antaa oppilaille mahdollisuuden yksildlliseen oppimiseen.

Tutkimukseen osallistuvat tiimildiset nédkivét nivelvaiheen pehmentymisen perinteisesti esi-
opetuksesta alkuopetukseen siirryttiessd. Joustavan opetuksen jirjestdmisessd voisi olla hyvé
kiinnittdd jatkossa huomiota myds siirtymddn, joka tapahtuu varhaiskasvatuksesta joustavan
esi- ja alkuopetuksen luokkaan. Puhuttaessa joustavasta esi- ja alkuopetuksesta voi olla térke-
ad pohtia myos nivelvaihe -késitteeseen joustoa, esimerkiksi tapauksessa, jossa lapsi siirtyy
varhaiskasvatuksesta joustavan esiopetuksen ryhmédn koulun puolelle. Voidaanko téllaisessa
tapauksessa padtyd tilanteeseen, jossa siirtyma tapahtuu vuotta aiemmin? Mikéli néin on, ni-
velvaiheen siirtyma -késitettd voitaisiin ajatella myds joustavammin. Jos lapsi siirtyy varhais-

kasvatuksen piiristd eikd kotihoidosta joustavaan esiopetukseen, muuttuu hdnen oppimisym-
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péristonsd ja tutut toimintatavat vuotta aiemmin verrattuna esiopetukseen, joka kdydéddn sa-
massa rakennuksessa varhaiskasvatuksen kanssa. Jatkotutkimuksessa tulisi selvittdd miti ni-
velvaihe tillaisessa tapauksessa pitdd sisélldédn. Kunnat, joissa on paljon kotihoidossa varhais-
kasvatusikdisid lapsia, voisivat hyotyd joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintamallin kaytos-
td, silld jatkumona ja samassa toimintaymparistossé jirjestetty esiopetus voisi tukea lapsen

koulutaipaleen aloitusta.

Tamén tutkimuksen perusteella voidaan ehdottaa yhteisopettajuuden keinoin toteutettua jous-
tavaa esi- ja alkuopetusta erdénlaisena vélimallina esiopetuksen ja alkuopetuksen oppimisym-
paristoistd. Esiopetuksessa on pedagogisessa vastuussa esiopetuksen opettaja. Varhaiskasva-
tuksessa moniammatilliseen tiimiin kuuluu usein myds ohjaaja. Ohjaajan tydonkuvaan voi kuu-
lua my0s omien ohjausten suunnittelua, valmistelua ja ohjaamista. Haastattelututkimuksen
mukaan tiimiopettajuudessa voidaan ndhdi samankaltaisuutta pdivikodissa toteutettavan esi-
opetuksen kanssa. Tapaustutkimuksen koulussa joustavan esi- ja alkuopetuksen luokassa on

riittdvit resurssit laadukkaan toiminnan takaamiseksi, joka mahdollistaa suunnittelun yhdessa.

Jotta joustavaa opetusta voitaisiin tarjota kaikille halukkaille esi- ja alkuopetusikdisille tulisi
taydentdvad varhaiskasvatusta voida jarjestdd myds joustavasti. Opetuksen kehittimisen né-
kokulmasta olisi hyvé pohtia esimerkiksi koululla toimivien muiden esiopetusryhmien yhteis-
tyotd. Nivelvaiheen pehmittdminen ja jatkuvuuden takaaminen voisi olla mahdollista toteuttaa
my0s integroimalla joustavan luokan esiopetusikdiset nédihin muihin koululla toimiviin esi-
opetusryhmiin esimerkiksi, mikéli lapsi tarvitsee tdydentdvad varhaiskasvatusta. Néin lapset
saisivat mahdollisuuden solmia uusia ystdvyyssuhteita toisiin esiopetusikdisiin ja pitdd var-
haiskasvatuksen aikana solmittuja ystidvyyssuhteita ylld. Tamé seikka painottuu myos tapaus-
koulussa, silld koulun muut esiopetuksen ryhmit ja joustavan esi- ja alkuopetuksen luokan

esiopetusikdiset voivat viettdd pdivan viikossa esimerkiksi yhdessé retkeillen.

Toisaalta, jos nivelvaiheen pehmentdmistd pohditaan 1-2 luokkien oppilaiden ndkdkulmasta,
usea alkuopetuksen oppilas tarvitsee koulupdivin aluksi aamupiivikerhoa tai koulupdivéin
padtteeksi iltapdiviakerhoa. Aamu- ja iltapdivdkerhotoiminta on maksullisia aivan kuten var-
haiskasvatus. Esiopetuksen muutokset, kuten joustavan esi- ja alkuopetuksen luokkien lisdén-
tyminen, mahdollinen kaksivuotinen esiopetus seké esiopetuksen luokkien lisddntyminen sa-
maan rakennukseen perusopetuksen luokkien kanssa voivat luoda painetta kdytdntojen yhte-
ndistdmiselle. Taydentdvéd varhaiskasvatus ja alkuopetuksen iltapdivdkerhojen yhtendistdmi-

nen lisdisi nivelvaiheen yhteisty6td laajemmin ja mahdollistaisi jatkumon esiopetuksesta al-
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kuopetukseen useammalle, ei vain joustavan opetuksen oppilaille. Yhtendistiminen lisdisi

my0s koulutuksellista tasa-arvoa, jonka vuoksi sen tutkiminen olisi hyva jatkotutkimusaihe.

Joustavan opetuksen luokkien toteuttamisessa voisi olla hyvd huomioida jatkuvuuden ja jous-
tavuuden toteuttaminen osana opetusta myds 3—6 luokilla. Perusopetuksen opetussuunnitel-
maan (POPS, 2014) on kirjattu my0s siirtymé alkuopetuksesta kolmannelle luokalle. Esi- ja
alkuopetuksessa joustavuuden toteutumisen lisddntyminen voi johtaa moniammatillisen yh-
teistyon ja yhteisopettajuuden méérian kasvuun ldpi perusopetuksen. Yhteisopettajuutta toteu-
tetaan kouluissa tilld hetkelld eri tavoin. Yhteisopettajuus voi toimia keinona joustavan ope-
tuksen toteuttamiselle myos yleisen opetuksen luokissa. Néin yksildllisen tuen antaminen

eriytetysti eri oppimisvalmiuden omaaville lapsille voi olla mahdollista ldpi perusopetuksen.

Haastatteluissa esiin nousi my0s kahden eri hallinnonalan vélinen yhteistyd. Opetuksen jarjes-
taminen on alusta alkaen toteutettu tiiviilla esiopetuksen ja perusopetuksen yhteisty6lld. Jous-
tavan opetuksen tiimin jisenten kesken on tapahtunut pientd vaihtuvuutta, mutta opetuksen
tavoitteet ovat pysyneet samana. Esiopetuksen ja perusopetuksen kasvatusorganisaatioiden
hallintojen vélinen, yhteistyon voidaan ndhdéd tukevan kokonaisvaltaisesta yhteistyOstd seka
yhteisopettajuuteen sitoutumisesta (Rantavuori, 2019, s. 63—-64). Opetuksen suunnitteluun
osallistuu niin esiopetuksen opettaja, luokanopettaja, koulunkdynnin ohjaaja seké tarvittaessa
koulun laaja-alainen erityisopettaja sekd varhaiskasvatuksen erityisopettaja. Roiho ja Polsa
(2018) mainitsevat, ettd yli ammatti- ja luokkarajojen tehtdva yhteistyd antaa opetukselle laa-
jan tietopohjan. Joustavan esi- ja alkuopetuksen kehittdmisen kannalta olisi tirkedd minimoi-
da tiimildisten vaihtuvuutta ja pitdd kokoonpano samankaltaisena. Pidempiaikainen yhteis-
opettajuus voi Louhela-Risteeldn ja Merildisen (2020, s. 67) mukaan lisdtd opetusten tuen
muotoja ja vaikuttaa sitd kautta opetuksen laatuun sekéd tiimin jdsenten jaksamiseen. Opetuk-
sen tavoitteena tapauskoulussa on kolmen vuoden jatkumon toteutuminen, yksiléllinen ete-

neminen ja nivelvaiheen pehmentdminen. Opettajien pysyvyydestd hyotyvit my0ds oppilaat.

Pédasiassa hallintoalojen rakenteet tukivat opetuksen toteuttamista. Rakenteiden nihtiin kui-
tenkin osaltaan myds heikentédvén yhteisopettajuuden sekd joustavan opetuksen toteutumista.
Tutkimuksessa tuli ilmi, ettd vaikka varhaiskasvatuksen erityisopettaja miellettiin kuuluvan
yhteistyotahoksi, hdnen tydpanoksensa oli enemménkin konsultoiva. Laaja-alaisen erityis-
opettajan osallistuminen tiimin suunnittelupalavereihin tiivistdd entisestddn yhteistyotd esi-
opetuksen opettajan kanssa. Tutkimusaineistosta kdvi ilmi, ettd koulun laaja-alaisen erityis-

opettajan tydpanos painottui joustavassa ryhmaéssé jokseenkin myds esiopetuksen oppilaisiin.
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Varhaiskasvatuksen erityisopettajan kapeampi tydkuva joustavassa esi- ja alkuopetuksessa voi
johtua muun muassa jokseenkin tuoreesta ammattinimikkeestd ja tyonkuvasta. Yhteistyotd on
tiarkedd lisdtd entisestddn hallintojen vililla, silld se voisi lisdtd joustavuutta myos erityisopet-
tajan tyohon ja lisdtd tuen muotoja. Erityisopetuksen joustavuus mahdollistaisi eri tuentarpeis-
ten oppilaiden opiskelun yleisryhmédn mukana. Sddkslahti ja Tynjdld (2013, s. 148) esittavit,
ettd hyvin toteutetun yhteisopettajuuden etuna on tuen jarjestiminen yleisopetuksen luokassa,
jolloin tukea tarvitsevat oppilaat ovat vuorovaikutuksessa vertaistensa kanssa. Lisdksi jousta-
van opetuksen jarjestamisessd tarkeédksi ndhtiin hallinnon ja koulun muun henkilékunnan tie-
don lisddminen esi- ja alkuopetuksen luokan yhteisestd toiminnasta. Vaikka esiopetuksen ja
alkuopetuksen hallinto eivét ole yhteiset, néhtiin, ettd toimintaperiaatteiden yhtendistiminen
esimerkiksi koulun tapahtumien tai retkien jérjestdmisessa olisi tirkedd. Kun koko kouluyh-

teis® nédkee joustavan luokan yhtend, voi se lisitd oppilaiden yhteenkuuluvuuden tunnetta.

Joustavan esi- ja alkuopetuksen pilotointien my0td toimintatavat ja opetuksen jédrjestiminen
ovat monipuolistuneet. Opetuksen toimintamallin kehittdminen on jatkuva prosessi, jota pa-
rannetaan kokeilemalla ja 16ytdmaélla hyviat vakiintuneet tavat opetuksen tueksi. Tadma tutki-
mus osoittaa, ettd joustava opetus tukee yhteistoiminnallista oppimista, joka voi tutkimustie-
don valossa parantaa lapsen motivaatiota ja koulumenestystd (Huttunen, 1994, s. 45; Janho-
nen & Sarja, 2011, s. 31). Haastattelututkimuksen tavoitteena oli saada vastauksia tutkimus-
kysymyksiin, miten joustavuus ilmenee esi- ja alkuopetuksen jirjestimisessd sekd miten
suunnittelu ja vastuu jakautuvat tiimildisten, erityisesti luokanopettajan ja esiopetuksen opet-
tajan kesken. Tutkimuksen paétulokset vahvistavat aiempien hanketutkimusten tuloksia. Tut-
kimuskoulussa joustavuus ilmenee opetusmenetelmissi sekéd opettajien toiminnassa. Esiope-
tuksen opettaja, luokanopettaja ja koulunkdynnin ohjaaja toteuttavat yhteisopettajuutta. Yh-
teisopettajuus pitdd timén tutkimuksen mukaan sisdllddn suunnittelun, vastuualueet ja nivel-
vaiheen yhteistyon. Opetusmenetelmissd on monipuolisuutta ja opetuksessa hyddynnetddn

erityisesti joustavaa ryhmittelyd, yhteistoiminnallista oppimista seké strukturoitua toimintaa.

Kun tutkimuksen tuloksia peilataan aiempiin kehittdmishankkeisiin joustavan esi- ja alkuope-
tuksen toimintamalleista ja opetuksen jérjestimisestd, voidaan huomata, ettd tapauskoulun
joustavan opetuksen toteuttamisessa on samankaltaisia elementtejd. Tutkimukseni tulokset
osoittavat kuinka opetuksessa huomioidaan yksil6llinen oppiminen seké yhteistoiminnallinen
oppiminen joustavien ryhmien kautta. Kuten myds JOPO-kehittdmishankkeessa (Manninen &
Luukannel, 2008; Janhonen & Sarja, 2011) painottuvat yhteistoiminnallinen oppiminen, pien-

ryhméopetus seké yksilollinen oppiminen. Nami painotukset ovat havaittavissa myos jousta-
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van esi- ja alkuopetuksen luokan opetuksen jdrjestdmisessd, jonka suunnittelun pohjana on

esi- ja alkuopetussuunnitelmien yhteensovittaminen.

Tutkimuksella saatiin lisdé tietoa yhden tapauksen kautta siitd, kuinka joustavaa esi- ja al-
kuopetusta voidaan jirjestdd sekd miten opetusta jirjestdvan tiimin jdsenten vastuut jakautu-
vat. Tdmidn tutkimuksen tulokset eivét anna tietoa siitd, kuinka muissa yleisopetuksen luokis-
sa tai esiopetuksen ryhméssd hyddynnetéédn joustavia opetusmenetelmid ja miten yksilollista
opetusta toteutetaan. Tutkimustuloksia hyodyntdmailld voidaan muodostaa kunnan opetus-
suunnitelmaan joustavan opetuksen toteuttamisen toimintatavat ja tuloksia voidaan kayttdd

opetuksen kehittimiseen koko kunnassa.
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6. Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd teemahaastatteluiden kautta, kuinka joustavaa esi- ja
alkuopetusta jarjestetddn tapaustutkimuksen koululla. Usein laadullisessa tutkimuksessa ai-
neistoa kerdtddn yksiloiltd, jolloin tutkimuksessa tdytyy huomioida eettisyys. Tutkimus toteu-
tettiin Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2019) laatimia eettisid periaatteita noudattaen.
Eettiset periaatteet on laadittu etenkin ihmisiin kohdistuvan tutkimuksen tueksi ja periaattee-
seen kuuluvat tutkittavan itsemaarddmisoikeus, vahingoittamisen vélttdminen, tietosuoja seki
yksityisyyden vaaliminen (Ranta & Kuula-Luumi, 2017, s. 414; Tutkimuseettinen neuvottelu-
kunta [TENK], 2019, s. 7-8). Seuraavaksi avaan tutkimuksen eettisten periaatteiden toteutu-

mista tdssd tutkimuksessa.

Tutkimuksen alusta alkaen haastateltavien informointi on tirkedd (Ruusuvuori & Tiittula,
2005, s. 17-18). Osallistujille on kerrottu etukdteen tutkimuksen kulusta. Tutkimuksessani
luottamuksellisuus nékyy avoimuutena. Haastattelututkimukselle on haettu tutkimuslupa kun-
nan sivistyspalveluista sekd jokaiselta haastatteluun osallistuneilta sdhkopostikirjeiden muo-
dossa. Haastateltavia on informoitu tutkimuksesta ennen haastattelujen sopimista sekd jokai-
sen haastattelun alussa on kerrottu avoimesti tutkimuksen tarkoituksesta seké sen etenemises-
td. Tutkimusten eettisten periaatteiden itsemadrddmisoikeus (Ranta & Kuula-Luumi, 2017, s.
414; TENK, 2019, s. 7-8) toteutuu jo tutkimuksen alussa. Tutkimukseeni osallistuville on
tarjottu henkilokohtaisen sidhkopostikirjeen kautta mahdollisuutta osallistua vapaaehtoisesti
tutkimukseen. Tutkimuksessa on huomioitu my6s muita eettisid periaatteita. Ennen haastatte-
luita osallistujille on kerrottu tutkimusaineiston luottamuksellisesta késittelystd, videoaineis-
ton hévittamisestd sekd tutkimustulosten mahdollisesta jatkokdytdstd. Haastatteluiden kautta

saatuja tietoja on kdytetty ainoastaan tahédn tutkimukseen.

Anonymiteetin sdilyminen ja yksityisyyden suojan huomioiminen kuuluvat myods eettisiin
periaatteisiin (TENK, 2019, s. 7-8). Ruusuvuori ja Tiittula (2005, s. 17—18) painottavat, ettd
tutkimuksen toteuttamisessa ja tutkimustulosten esittimisessd on huomioitava haastattelutut-
kimukseen osallistavien henkildiden anonymiteetin sdilyminen. Aineisto ei sisélld tunnistetie-
toja, kuten henkilGtietoja/ammattiryhmié, vaan ne on muutettu muotoon H1-HS5. Tutkimuksen
alussa tarkoituksena oli mainita kunnan nimi osana tutkimusta. Anonymiteetin vahvistamisen

vuoksi tutkimus on kohdennettu laajemmalle alueelle ja tutkimuksessa kdytetddn nimitystd
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“tapaus yhdestd Pohjois-Pohjanmaalla sijaitsevasta koulusta”. Haastatteluihin osallistuneet

henkil6t ja koulu, eivit ole ndin tunnistettavissa suoraan.

Tutkimuksen tavoitteena oli saada mahdollisimman luotettavaa tietoa yhden koulun joustavan
esi- ja alkuopetukseen tiimiin kuuluvilta asiantuntijoilta. Tulokset eivit ole suoraan yleistetta-
vissd, silld kyseessd on tapaustutkimus. Niikon (2003) mukaan fenomenografinen ldhestymis-
tapa on tutkijalle erdénlainen oppimisprosessi, jossa tiedonkeruu ja analyysitapa kulkevat rin-
nakkain. Mikili tutkimuksen luotettavuutta pohditaan tutkimuksen toistettavuuden nakokul-
masta, tdytyy huomioida, ettd analyysiprosessi ja kuvauskategoriat ovat muodostunut tutkijan
tulkinnan kautta (Niikko, 2003, s. 40). Haastatteluaineiston pohjalta tehdyt padtelmét on joh-
dettu haastateltavien nidkemyksisti ja kokemuksista. Luotettavuutta lisdd haastatteluiden to-
teuttaminen yksilohaastatteluina, silld tutkimukseen osallistuvat henkilot tekevét tyotd yhdes-
séd ja heille on voinut muotoutua tietyt yhteiset ndkemykset joustavuudesta. Luotettavuutta
lisési se, ettd haastateltavat kertovat samoja ndkemyksid, vaikka he eivit olleet tietoisia toisten
vastauksista. Haastateltavien késityksiin joustavasta opetuksesta on voinut kuitenkin vaikuttaa

esimerkiksi kyseisen koulun toimintakulttuuri.

Metsdmuurosen (2011) mukaan tutkimuksen luotettavuutta voidaan pohtia my0s sisdisen va-
liditeetin kautta eli vastaako tutkimuksen aineisto tutkimukselle aiemmin méériteltyd aihealu-
etta. Tahén vaikuttaa tutkimuskysymysten huolellinen rajaaminen ja kohdistaminen (Metsé-
muuronen, 2011, s. 60—61). Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa aineiston vastaaminen
alussa maidritettyihin tutkimusongelmiin. Luotettavuutta vahvistaa, ettd tutkimuskysymykset
pysyivit samoina koko prosessin ajan. Ainoa muutos tapahtui kohderyhmaéssa, joka siis laaje-
ni opettajien sijaan koskemaan koko tiimid. Kiviniemi (2018) esittdd, ettd laadullisessa tutki-
muksessa on usein vilttimatontd rajata tutkittavaa ilmioté tai aihetta timén vuoksi. Téssé tut-
kimuksessa rajaamista tapahtui esimerkiksi, kun haastattelussa tuli esiin asioita, jotka eivit
olleet oleellista tietoa tutkimuskysymysten kannalta (Kiviniemi, 2018, s. 76). Tutkijana kui-
tenkin huomioin mahdollisen kdéntdpuolen ja arvioin toivatko haastattelussa esiin tulleet asiat
merkittidvid lisdarvoa vastaten tutkimukselle asetettuihin tutkimuskysymyksiin. Tutkimuksen
luotettavuuden kannalta rajaukset olivat vilttdmattomia haastatteluiden analyysin lisdksi teo-

riaosuudessa.

Kiviniemi (2018) linjaa, ettd tutkijan tulee tehdi rajauksia, mikéli hidn katsoo ne hyddyllisiksi
ja vélttdmattomiksi tutkimuksen ja sen tulosten kannalta. My0s rajauksien tekemisessd tutki-

jan on hyvi tiedostaa omien ennakkokasitystensé vaikutus ja minimoida niiden heijastuminen
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tuloksiin. Rajauksissa on usein kysymys tulkinnoista ja aineistonkeruuseen vaikuttavat tutki-
jan oman mielenkiinnonkohteet ja tarkastelunikokulmat (Kiviniemi, 2018, s. 76). Tarkaste-
lundkokulmaani vaikuttivat viistdmattd koulutukseni, tyOkokemukseni sekd perehtymiseni
joustavaan esi- ja alkuopetukseen, silld tieto oli vélttimatontd teemahaastattelurungon muo-
dostamiselle ja asiantuntijahaastatteluiden tekemiselle. Tutkimuksen alussa perehdyin katta-
vasti aitheen kirjallisuuteen, tutkimustuloksiin, artikkeleihin, ohjaaviin asiakirjoihin sekd tu-
tustuin joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintaan kdytdnnossd. Ajattelen, ettd tutkijana oma
kasitykseni tutkittavasta aiheesta laajeni ja muuntui prosessin aikana. Tiedostin tdmén tutki-
muksen kulun aikana tapahtuvan luonnollisen vaihtelun. Validiteettia voidaan parantaa hyvil-
13 asetelmalla, oikealla kdsitteen muodostuksella ja teorian johtamisella sekd otannalla (Met-
sdmuuronen 2011, 45, 60). Haastatteluissa oman ndkemyksen tiedostaminen oli tarkedi, jotta
haastattelutilanteissa en johdatellut keskustelua litkaa tai tulkinnut vastauksia omasta nike-
myksestini. Kuitenkin teoriatieto joustavasta esi- ja alkuopetuksesta oli valttimétonta asian-
tuntijahaastattelujen onnistuneen toteuttamisen vuoksi. Teemahaastattelun yhtend kriteerind

on, ettd haastattelijalla on riittdvisti tietoa ja ymmarrysté tutkittavasta ilmidstd (Puusa, 2020).

Tutkimuksella selvitettiin yhden joustavan esi- ja alkuopetuksen luokan toimintatapoja seka
tiimin ndkemyksid opetuksen jarjestdmisestd. Tutkimuksen luotettavuutta on lisitty avaamalla
analyysivaihetta haastatteluissa esille nousseiden merkityksellisten ilmaisujen kautta. Feno-
menografisen tutkimuksen tulosten luotettavuutta arvioidaan soveltaen totuuden koherenssi-
kriteerid tutkimuksessa tehtyjen ratkaisujen perusteluiden kautta (Niikko, 2003, s. 39). Omien
ennakkokdsitysten tunnistaminen oli osa tutkimusprosessia. Ennakkokésitysten vaikuttamista
pyrittiin minimoimaan aineistoléhtoiselld analyysilld, joka varmistaa, ettd tiimin ndkemykset
padsevit tutkimuksessa esiin. Kiviniemi (2018, s. 84—85) huomauttaa, ettd tutkijan omat tul-
kinnat vaikuttavat paitsi haastattelutilanteeseen myos haastattelutulosten luokitteluun ja tee-
moitteluun. Haastatteluissa pyrin neutraaliuteen, jotta haastateltavan &dni kuului tutkimukses-
sa eikd tuloksiin vaikuttaisi haastattelijan piilondkemykset. Haastatteluaineiston tarkka litte-
rointi ja tutkimuksen analysointi oli jatkuva prosessi, joka toteutui limittdin aineistonkeruun

kanssa. Tama lisda osaltaan tutkimuksen luotettavuutta.

Pro gradu -ty0sséni tutkimuksen eri vaiheet on kirjoitettu auki mahdollisimman ldpinédkyvésti,
joka puolestaan mahdollistaa tutkimuksen toistamisen ja lisdd luotettavuutta. Haastatteluai-
neiston késittely ja analyysi on toteutettu vaiheittain. Analyysiosiossa on kuvattu prosessia,
kuinka tutkimustuloksiin on aineistoldhtdisesti paddytty teemoittelun kautta. Tulososiossa

tutkimustulokset on esitetty kuvausten avulla ja tuloksia on havainnollistettu suorilla haastat-
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telulainauksilla. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK, 2019, s. 8) eettisid periaatteita
on sovellettu myos haastattelulainauksien valintaan. Vaikka haastateltavat eivit ole tutkimuk-
sesta tunnistettavissa on haastattelulainauksien valintaan kiinnitetty erityistd huomioita ja ne
on valittu tulososioon arvioimalla antavatko ne lisdarvoa tulosten esittdmiseen. Otteet on va-

littu arvioiden niité eettisesti ja pohtien onko asiaa mahdollista esittdd muutoin.
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Liitteet

Liite 1

Teemahaastattelun runko:

Joustavan opetuksen jérjestiminen

-opetuksen suunnittelu

-miten oppilaat valikoituvat joustavan esi- ja alkuopetuksen ryhmain
-mitka velvoittavat asiakirjat ohjaavat toimintaa

-miten péiva rakentuu, kuinka usein joustavaa toimintaa
-yhteisopettajuus

-vastuun jakautuminen, kerro omasta toiminnastasi

Toimintamallien kehittdminen
-arviointi

-yksilollisyyden huomioiminen
-joustavan opetuksen vahvuudet

-joustavassa opetuksessa kehitettavia

Nivelvaiheen yhteistyo

-siirtyminen paivéikodista joustavan esi- ja alkuopetuksen ryhméan,
-yhteisty0 varhaiskasvatuksen kanssa, nivelvaihe?

-kouluun siirtyminen 31k, yhteistyo

-tdydentdva varhaiskasvatus
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Liite 2

Saatekirje
Osallistumiskutsu tutkimukseen

Hei

Teen tapaustutkimusta xxx (kunnan nimi anonymisoitu) kunnan koulun joustavasta esi- ja
alkuopetuksesta. Kiinnostuin nivelvaiheen yhteisty0std seké joustavasta opetuksesta opiskel-
lessani varhaiskasvatuksen opettajaksi Oulun yliopistossa. Opiskelen nyt Pedagogiset insti-
tuutiot ja asiantuntijuus -tutkinto-ohjelmassa kasvatustieteen maisteriksi ja teen maisterivai-
heen lopputyo6ta.

Pro gradu- tutkielmani tavoitteena on selvittdd ndkemyksidnne joustavan esi- ja alkuopetuksen
jarjestamisestd koulussanne. Tutkimusaineisto kerdtddn haastatteluilla ja toivon, ettd sinulla
on innostusta osallistua tutkimukseeni seki joustavan esi- ja alkuopetuksen kehittdimistyohon.

Haastattelut toteutetaan yksilohaastatteluina Teamsin vilitykselld wvallitsevan Covid-19-
tilanteen vuoksi. Tutkimusaineistoa késitellddn luottamuksellisesti ja aineistoa kéytetddn ai-
noastaan tdhédn tutkimukseen. Kunta voi halutessaan kayttdd tutkimustuloksia kehittdmistyd-
hon. Haastattelut toteutetaan maalis-huhtikuun 2021 aikana. Haastattelu vie aikaa noin 30
min.

Kévisiko sinulle jokin seuraavista haastattelu ajankohdista:

Mikaéli haastattelu ajankohdista ei 10ydy kalenteriin sopivaa niin olethan yhteydessd pikimmi-

ten, jotta voimme sopia uudesta ajasta.

Olen toimittanut kunnan (kunnan nimi anonymisoitu) sivistyspalveluihin tutkimussuunnitel-
man ja tutkimuslupahakemuksen seka ollut yhteydessd koulun vararehtoriin. Gradu-ohjaajana
toimii Oulun yliopistonlehtori Outi Ylitapio-Mantyla.

Kerron mielelldni tutkimuksestani my0s lisda.

Terveisin
Linda Jaakkola
P.XXXXXXX
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