Evaluacion formativa y compartida en educacion: experiencias de éxito en todas las etapas educativas

CAPITULD 1 EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA A TRAVES DE
EVALUACION FORMATIVA

Oscar M. Casado Berrocal. CEIP “Ponce de Leén” (Ledn) y Universidad
Isabel I de Castilla.

Angel Pérez Pueyo. Facultad de Ciencias de la Actividad Fisica y del De-
porte..

[ Definician del contexto y objetivos de |a experiencia

La experiencia se desarrolla en el CEIP Ponce de Leodn situado en Ledn. En
sus instalaciones se imparte Infantil y Primaria, distribuyendo a los alumnos en
dos lineas por curso. El nimero total de alumnos asciende a 400 aproximadamen-
te.

Centro educativo que cumple en la actualidad su 80° aniversario. El curso
pasado recibio el primer premio en la modalidad A (Centros de Educacion Infan-
til, Primaria y Especial ) en el VI concurso de Buenas Practicas Educativas, con-
vocado por la Asociacion "Mejora de la Escuela Publica", en colaboracion con la
Obra Social "La Caixa", al proyecto: "CIVILIZARTE".

En este caso, la experiencia se ha desarrollo en todas las materias que se
imparten en los dos cursos del tercer ciclo de la etapa de Educacion Primaria. Sin
embargo, unicamente se describiran las actuaciones desarrolladas desde la asigna-
tura de Lengua Castellana y Literatura con los dos grupos del 5° curso de la etapa,
de veinte alumnos cada uno. La materia se impartié durante cinco horas semana-
les con cada grupo a lo largo del curso.

Los principales objetivos del area de Lengua Castellana y Literatura para la
etapa de Primaria giran en torno a la alfabetizacion del alumnado y su progresiva
mejora en el proceso comunicativo. De manera mas especifica se podrian concre-
tar la adquisicion de estrategias para comprender y producir textos escritos cohe-
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rentes, expresarse oralmente de manera clara y ordenada, asi como reconocer
diferentes ejemplos de la literatura espafiola.

12 Principales actividades de aprendizaje

La programacion de la materia de Lengua Castellana y Literatura recoge
una gran variedad de actividades, algunas habituales en las comunidades de
aprendizaje, aunque el centro no lo es:

(a) Tertulias literarias dialdgicas, aunque este curso solo se han realizado
con alumnado y el préximo se incorporaran a padres.

(b) Lectura colectiva en el aula de clésicos de la literatura universal.

(¢) Video-forums asociados al Plan lector.

(d) Actividades especificas para el desarrollo de la expresion oral (cuenta-
chistes, recomendaciones de libros en video, exposiciones orales de
puntos del libro, etc.).

(e) Actividades interactivas a través de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (publicacion en blogs de aula, resolucion de tareas en
el ordenador, etc.).

(f) Actividades de escritura creativa (redacciones en base a técnicas Roda-
ri, etc.).

(g) Trabajo para la mejora y aprendizaje de la ortografia (correccion indi-
recta de faltas de ortografia: alumno-alumno y profesor-alumno).

(h) Actividades y tareas recogidas en el libro de texto.

Dada la limitacion de espacio, inicamente se profundizara en la descripcion
de las actuaciones vinculadas con la mejora y el aprendizaje de la ortografia. Estas
dinamicas se concretaron en la “correccion indirecta de las faltas de ortografia”
que consiste en:

1) Identificacion del error ortografico por parte del profesor y/u otro compa-
fiero mediante una estrategia indirecta, que consiste en sefialar el numero
de faltas cometidas en cada renglén, pero no las faltas en si (Pérez-Pueyo,
et al., 2013a). La intencion es que el alumnado se implique en la correc-
cion del fallo y los identifique por si mismo.

2) Una vez corregidos estos errores, se volvera a presentar el trabajo para su
nueva revision, procediéndose de la misma forma. Si contintia teniendo
faltas, se sefialan de manera indirecta.

3) Cuando el documento no contenga faltas de ortografia se procede a su co-
rreccion y calificacion final.

Lopez-Pastor & Pérez-Pueyo (coords.) 195



Evaluacion formativa y compartida en educacion: experiencias de éxito en todas las etapas educativas

Para trabajar de manera coordinada y adaptada, el equipo docente acordé la
forma adecuada de identificar los errores gramaticales segin el nivel educativo.
Para ello, se basaron en la propuesta de secuenciacion del Proyecto INCOBA
(Pérez-Pueyo, et al., 2013a) desarrollada por el Grupo Actitudes (Pérez-Pueyo, et
al., 2013b) que plantea la siguiente secuenciacion: en 1% ciclo de Educacion Pri-
maria se sefialara la letra con error ortografico, pero no el error en si; en 2° ciclo
se sefialara la palabra; y en 3 ciclo tan solo se identificard el nimero de errores
cometidos en cada linea escribiendo un niimero al comienzo de cada renglén.

1.3 Explicacion sistema de evaluacian y calificacian

La forma en la que se desarrolla la evaluacién formativa depende de quién
realice el proceso de correccion.

En los trabajos de Escritura creativa se desarrolla desde procesos de hete-
roevaluacion (profesor-alumno). Estos trabajos consisten en redacciones de, al
menos, quince lineas sobre un tema propuesto por el profesor. El alumnado entre-
ga su redaccidn inicialmente como borrador, a lapiz y en hoja cuadriculada. El
profesor la revisa siguiendo el procedimiento indirecto descrito anteriormente.
Para proporcionar una progresiva autonomia al alumnado en la identificacion de
los errores ortograficos, las oportunidades de revision se iran reduciendo a medida
que avanza el curso.

Durante el primer trimestre, el alumnado dispondra de dos oportunidades
para entregar su trabajo. En el momento en que consiga corregir todas las faltas,
tendrd permiso para pasarlo a limpio, en folio blanco y con una representacion
grafica alusiva al texto. Durante el segundo trimestre, las oportunidades de revi-
sion seguiran siendo dos, pero en este caso una sera llevada a cabo por el docente
y otra por un compafiero (coevaluacion). Finalmente, en el tercer trimestre, el
proceso de evaluacion formativa se reduce notablemente y pasa a ser inicamente
otro compaifiero quién realiza esa funcidon de revision sobre el borrador elaborado
(tabla 57):

Tabla 57. Momentos y agentes de evaluacion formativa en actividad de Escritura Creativa.

Momentos de revision

Primer momento

Segundo momento

Tercer momento

Evaluacion formativa Evaluacion formativa Evaluacion sumativa
ler trimestre

Profesor Profesor Profesor
2° trimestre Evaluacion formativa Evaluacion formativa Evaluacion sumativa
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Profesor Compafiero Profesor

Evaluacion formativa - Evaluacion sumativa

Compafiero - Profesor

La temporalizacion de esta actividad es de dos semanas. Con la siguiente
ejemplificacion para el primer trimestre veremos el proceso (ver tabla 58):

Tabla 58. Proceso de sucesivas correcciones a través de la evaluacion formativa.

Devolucion de
trabajos revisa-
dos por el profe-
SOr.

1 momento de
evaluacion (se
recogen trabajos
en borrador).

Explicacion de la
actividad (tema-
tica, etc.) y de
plazos.

2° momento de
evaluacion (se

recogen trabajos
en borrador o a

limpio).

3 momento de
evaluacion (se
recogen trabajos
a limpio).

Devolucion de
trabajos revisa-
dos por el profe-

Devolucion de
trabajos revisa-
dos e inicio de
un nuevo proce-
0.

Sin embargo, en el tercer trimestre, este proceso se desarrolla integralmente
en base a dindmicas de coevaluacion (alumno-alumno, también denominado eva-
luacion entre iguales), que implican el desarrollo de la segunda actividad vincula-
da con la ortografia: los Dictados en pareja.

En este caso, la actividad se realiza durante una clase de 50-55 minutos
aproximadamente. El alumnado se sitiia en parejas y se dictan el uno al otro un
breve fragmento de texto recogido en una ficha proporcionada por el profesor (ver
figura 14).

Al terminar, se intercambiaran las hojas para revisar el texto del compafiero
e identificar los errores de la manera descrita anteriormente. Una vez realizado
volveran a intercambiarse las hojas con el texto redactado para corregir sus erro-
res.

Al igual que en el caso anterior, cada alumno dispondra de dos momentos
de revision. A estos se le sumara un tercero de heteroevaluacion (profesor-
alumno) que identificara las faltas de ortografia finales que se no se han logrado
corregir (tabla).
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La tnica diferencia respecto a la actividad de Escritura creativa es que en
este caso todos los momentos de correccidon se producen dentro de la misma se-

sion.

Tabla 59. Momentos y agentes de evaluacion formativa en la actividad de Dictados en pareja.

Momentos de revision

Primer momento

Segundo momento

Tercer momento

Evaluacion formativa

Evaluacion formativa

Evaluacion sumativa

Compaiero

Compaiiero

Companero

En este caso, la intervencion del profesor se reduce a constatar que la revi-
sion del texto ha sido correcta, puesto que las faltas deberian haber sido identifi-
cadas al disponer ambos alumnos de la solucion del texto del compafiero (figura

14).
Sistema de calificacion

Conviene aclarar que los
aspectos asociados al conoci-
miento de la ortografia consti-
tuyen un contenido especifico
de la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura. Este ha
sido tenido en cuenta para la
calificacion de la misma y su
adecuado desarrollo. La manera
de corregir e identificar los
errores ortograficos fue idéntica
en otras materias del ciclo (Ma-
tematicas, Conocimiento del
Medio, etc.). Sin embargo, en
estos otros casos no se tuvo en
cuenta a la hora de calificar,
puesto que no constituyen
aprendizajes especificos de esas
materias. Este es uno de los
aspectos clave de la propuesta
del Proyecto INCOBA (Pérez-

obra maestra de

one un hito importante en

un balcdn, la obra

habia sido objeto de reparaciones parciales, pero nunca de un proceso de restauracidr

tan completo.

f g \ iMe foca escribir! Y me va a dictar

e o que te lee ©

Figura 14. Instrumento para realizacion de la actividad
denominada Dictados en pareia
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Pueyo, et al., 2013b) para que las demas areas contribuyan a la mejora de la com-
petencia lingiiistica sin que los errores ortograficos influyan en la calificaciéon de
éstas.

A lo largo de cada trimestre, se desarrollaron cuatro dinamicas de Escritura
creativa y otras cuatro de Dictados en pareja, ocho en total. Para calificar cada
una de estas tareas, en lo concerniente a la ortografia, se utilizé la escala que pre-
sentamos en la tabla.

Tabla 60. Criterios de calificacion de aspectos ortograficos para el area de Lengua Castellana y Literatura.

- Numero de faltas cometidas
Conocimiento de la . .,
Ortografia ) ) ) - Calificacion
& Dictados en pareja Escrituras creativas

Sobresaliente 0 0-1 10
Notable 1-2 2-3 8
Bien 3 4-5 6
Aceptable 4 6 5
Regular 5 7-8 4
Insuficiente 6 9 2
Muy insuficiente 7 0 mas 10 0 mas 0

Es conveniente aclarar que las calificaciones de cada trabajo solo tienen en
cuenta la evaluacién de la version final que presenta el alumno y no la de los bo-
rradores intermedios que presentan en cada caso. Creemos que es un error califi-
car también las entregas intermedias, porque anularia la posibilidad de obtener
una calificacion real. Es decir, una calificacion baja en el primer borrador afecta-
ria negativamente a la media total, aun cuando la version final ya no contuviera
faltas de ortografia. Es importante tener claro que la intencion de la evaluacion
formativa es proporcionar informacién al alumnado para mejorar el aprendizaje,
no calificar, ni estar jugando con medias ni célculos matematicos mas alla de lo
minimamente imprescindible.

Por su parte, la calificacion relativa al conocimiento de la ortografia que
demuestra el alumno representa el diez por ciento de la calificacion final de la
materia, es decir, un punto de la nota trimestral y anual. Se obtiene teniendo en
cuenta lo realizado en todas las tareas anteriormente explicadas, pero no de las
valoraciones previas que se hacen hasta la valoracion final de cada tarea (tabla
61).
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Tabla 61. Coherencia interna entre los elementos curriculares. Alineacion curricular.

Finalidades y/o Actividades o q Instrumentos Criterios
. o Evaluacion formativa » iy g 0z
Competencias Aprendizaje calificacion calificacion

Se revisa hasta dos veces durante | Escala para la

Mejorar el cono- i -
cimiento de las f::;tlitsza dos semanas antes de la valora- valoracion 5%
reglas de ortogra- cién final del trabajo. (tabla 51)
fia, asi como la
ortografia de. . . Escala para la
palabras habitua- Dictados en Se revisa dos veces antes de la valoracion 5%
les pareja calificacion final del trabajo.
’ (tabla 51)

Como consecuencia de la utilizacion de los instrumentos y procedimientos
descritos, el proceso de evaluacion de los conocimientos sobre ortografia se inte-
gra de manera coherente y natural en las practicas diarias. En la tabla resumen se
puede observar esta idea de manera mas simplificada de las actividades de apren-
dizaje, de evaluacion formativa y calificacion.

Continuemos presentando algunos ejemplos de los instrumentos de evalua-
cion utilizados.

El proceso de revisiones sucesivas a las que se someten las producciones de
los alumnos facilita la correccion de otros aspectos, ademas de las mencionadas
cuestiones ortograficas. Por ejemplo, en la actividad de Escritura Creativa, el
profesor aprovecha la recogida y revision de las redacciones para proporcionar
una primera valoracion sobre el contenido de la misma. Para ello, utiliza una ru-
brica como la siguiente tabla (aunque con un formato diferente):

Tabla 62. Rubrica para la valoracion de aspectos vinculados con la redaccion.

Organizacion general del texto

Se respeta la estructura que solicitado (p. ¢j. texto narrativo: introduccion, nudo, desenlace). 2
Se respeta la estructura, aunque con algun fallo (una parte mas larga que otra, etc.). 1
No se respecta la estructura del texto solicitado. 0

Signos de puntuacion

La escritura es muy buena porque se utilizan los signos de puntuacion adecuados 2
La escritura es confusa porque faltan muchos signos de puntuacion. 1
La escritura es muy confusa porque o no hay ningun signo de puntuacion o se utilizan mal. 0

Tiempos verbales

Los tiempos verbales se utilizan bien (p.ej. si se habla del pasado, se utiliza el pasado; etc.). 2

Los tiempos verbales se utilizan regular (a veces bien y a veces mal). 1
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Los tiempos verbales se utilizan mal (siempre cambiando y no encajando con lo que se cuenta). 0

Enlaces entre ideas

Se utilizan de manera habitual y sin repetir ninguno (més adelante, a continuacién, después, al dia )
siguiente, finalmente, etc.)

Se utilizan pocos en el texto o se repite el mismo demasiadas veces. 1
No se utilizan ningiin momento. 0
Vocabulario empleado

El vocabulario utilizado es variado (no se repiten palabras) y preciso (se evitan palabras como: c0sa, 2
algo, tener, hacer, poner...).

A veces se repite alguna palabra demasiado (p. e. “entonces”, “después”, etc.) o se utilizan palabras 1
imprecisas.

En general, el vocabulario utilizado es pobre: se repiten palabras y hay palabras poco precisas. 0

De la misma manera, el profesor intenta orientar al alumnado sobre cues-
tiones relacionadas con la caligrafia con la que ha realizado el escrito (tabla si-
guiente). De este modo, cuando presente el trabajo a limpio, el alumnado debe
tener en cuenta esas observaciones:

Tabla 63. Rubrica para la valoracion de aspectos vinculados con la caligrafia.

Enlaces

La letra esta enlazada (no hay letras sueltas). 2
Algunas letras se escriben separadas y otras hiladas. 1
La letra esta siempre separada (no hay enlaces). 0
Alineacion

La letra esta bien asentada sobre la linea de cuadricula. 2
La letra a veces esta fuera de la linea de cuadricula. 1
No hay consistencia; la letra baila sobre la linea. 0
Espaciado

Las letras estan a una distancia adecuada. 2
A veces las letras estan demasiado juntas o separadas. 1
Las letras estan casi siempre muy juntas o separas. 0
Tamafio

El tamafio de la letra es adecuado. 2
El tamafio de la letra a veces no es adecuado. 1
El tamafio de la letra no es el adecuado casi nunca. 0
Forma
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Todas las letras se escriben de manera correcta. 2
Alguna letra tiene algun error en el trazo. 1
La mayoria de las letras tienen algin error en el trazo. 0

Al final del proceso, ambos instrumentos seran utilizados para valorar la
calidad del trabajo elaborado por el alumnado. Para ello se proporciona una ficha
en la que, por una cara se realizara la redaccion en limpio y por la otra quedaran
recogidas las ribricas correspondientes mencionadas hasta el momento.

1.4 Resultados-efecto en el rendimiento académico del alumnadao

Los resultados obtenidos muestran una reduccion notable del nimero de
faltas de ortografia cometidas por el alumnado. En el siguiente grafico se recoge
la evolucion en la media de faltas cometidas en las dindmicas de escritura creativa
durante el primer trimestre. Este fue el primer contacto del alumnado con este
sistema de trabajo.

Figura 15. Evolucion de las faltas de ortografia cometidas en la actividad de Escritura Creativa.

B Primerarevision M Segunda revision A limpio (trabajo final)

12 11,37

Escritura Creativa 1Escritura Creativa 2 Escritura Creativa 3 Escritura Creativa 4

Puede apreciarse en el grafico como la media de faltas disminuye notable-
mente tras aplicar 4 veces la actividad (lo que temporalmente equivaldria a un
trimestre). Como era de esperar, las faltas siempre disminuyeron tras la primera
revision. Sin embargo, en algunos casos se puede apreciar también que en la ter-
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cera correccion (trabajo presentado a limpio) se produce un incremento de las
faltas cometidas respecto a la revision anterior. Esto parece estar generado por la
falta de atencion prestada por el alumnado al pasar la redaccion a limpio y no por
cuestiones de desconocimiento de la ortografia.

Como consecuencia de las anteriores puntuaciones y del trabajo desarrolla-
do a lo largo de todo el curso, las calificaciones anuales en el apartado de ortogra-
fia de los alumnos que participaron en la experiencia fueron las siguientes:

Tabla 64. Resultados académicos obtenidos en aspectos ortograficos en porcentajes y puntuaciones directas.

Resultados globales

Calificacion Porcentaje N° alumnos/as
Sobresaliente 42,5% 17

Notable 17,5 % 7

Bien 5% 2

Suficiente 7,5 % 3

Insuficiente 10% 4

No presentado 17,5% 7

Totales 100% 40

Como se pude observar, existe un elevado porcentaje de alumnos con bue-
nas puntuaciones en ortografia. E1 60% de los estudiantes obtuvieron sobresalien-
te (42,5%) y notable (17,5%). Por el contrario, solo el 10% obtuvo una califica-
cion de insuficiente en este apartado, que asciende al 27,5% si se suman a este
grupo los alumnos no presentados. En este grupo de no presentados se integra
aquel alumnado que por diversas causas no entregaron al menos tres tareas vincu-
ladas con la ortografia.

Los buenos resultados obtenidos son debidos al proceso de evaluacion for-
mativa llevado a cabo. Las sucesivas revisiones han generado que el alumnado se
fije mas en la ortografia a la hora de redactar y progresivamente hayan reducido el
numero de faltas cometidas en cada produccion.

[0 Principales ventajas encontradas

La principal ventaja que genera el sistema de evaluacion formativa que se
plantea es el incremento de la implicacion del alumnado en su propio proceso de
aprendizaje, favoreciendo su aprendizaje ortografico y reforzando su capacidad de
trabajo autonomo. Con las sucesivas revisiones de los textos escritos, el alumnado
consigue ser mas consciente de los errores ortograficos cometidos. Durante este
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proceso de correccion repasa el vocabulario que posee, recuerda las normas de
ortografia y trabaja sus habilidades para localizar palabras en el diccionario.

De la misma manera, los resultados obtenidos parecen demostrar que, en
general, el alumnado es mas responsable a la hora de entregar tareas. Las multi-
ples oportunidades de revision proporcionadas por el docente parecen casi “obli-
gar” a esforzarse. Sin embargo y pese al esfuerzo, una reducida parte del alumna-
do todavia suspende; aun asi, experimentan avances evidentes respecto a su nivel
de partida. Parece evidente que la identificacion de este alunado implica un traba-
jo mas profundo de los aspectos asociados a la ortografia. En algunos casos, sus
graves problemas (dislexia, confusion de fonemas, etc.) requieren de una inter-
vencion mucho mas especifica.

La estrategia utilizada en esta experiencia permite discriminar este tipo de
problematicas de aquellas otras que simplemente tienen que ver con cuestiones de
falta de atencion al redactar. En este sentido, esta discriminacion del alumnado
permite tener en cuenta la diversidad presente en las aulas y las limitaciones tem-
porales que posee el docente para trabajar con el alumnado de manera individuali-
zada.

Otra de las ventajas es que el profesor puede aprovechar este proceso de ida
y vuelta de documentos para realizar alguna observacion sobre el contenido de la
redaccion (aspectos gramaticales, de vocabulario, expresion, etc.). Esta situacion
incrementa el valor formativo de la evaluacion ya que, ademas de mejorar los
aspectos ortograficos, también perfecciona el propio contenido del texto; aspectos
estos vinculados con la capacidad de expresion escrita.

Finalmente, el hecho de sistematizar el trabajo de la ortografia con activi-
dades conocidas y mantenidas en el tiempo supone una motivacion extra para el
alumnado que ya conoce y domina su funcionamiento.

[.6  Principales inconvenientes encontrados

En primer lugar, conviene sefialar que seria aconsejable la implicacion de
todos los miembros del equipo docente para garantizar que desde todas las mate-
rias se estan aplicando los mismos procedimientos para la identificacion de las
faltas de ortografia. Esta condicion, aunque ideal, no seria imprescindible ya que
lo verdaderamente interesante es que el alumnado reciba el mismo tipo de infor-
macion en el mayor nimero de materias posibles (aunque no sea en todas). Esta
coordinacion interdisciplinar desarrollaria un procedimiento realmente competen-
cial.
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Por otro lado, la experiencia también genera que el profesorado deba impli-
carse individualmente para cumplir con la temporalizacion establecida. Es funda-
mental que los plazos de entrega, recogida y devolucion de tareas se respeten para
garantizar el éxito del proceso. La implicacion del alumnado estd directamente
relacionada con el interés que les genera conocer el resultado de la tarea. Si la
correccion del profesor se prolonga demasiado en el tiempo los alumnos pierden
el interés y, por lo tanto, la motivacién por corregir los errores. Un feedback réapi-
do y/o inmediato permite un mayor nivel de implicacion.

Otro posible inconveniente podriamos encontrarlo cuando una parte del
alumnado no logra corregir de manera autonoma sus faltas de ortografia tras las
sucesivas revisiones. En estos casos se puede optar, por ejemplo, por facilitar la
identificacion del error. En lugar de sefialar numéricamente las faltas cometidas
en cada rengldén, se podria rodear la palabra con error sin identificar la falta pro-
piamente dicha. Esta solucion funciona especialmente bien con el alumnado que
presenta necesidades especificas de apoyo educativo.

[1.7 Conclusiones

Durante el desarrollo de esta experiencia se ha podido constatar el potencial
de la evaluacion formativa para la adquisicion de los aprendizajes ortograficos.
Los resultados obtenidos como consecuencia de la aplicacion de la estrategia des-
crita han sido altamente positivos. El sistema utilizado genera que los alumnos
presten mas atencion a sus redacciones y, por lo tanto, reduzcan notablemente sus
faltas de ortografia. Al mismo tiempo también obliga al repaso de las normas,
facilitando asi su adquisicion definitiva de manera natural.

Por todo ello podria decirse que el proceso de evaluacion formativa aplica-
do a la identificacion de errores ortograficos enriquece el proceso de aprendizaje
del alumnado y lo hace mas coherente con los planteamientos educativos actuales.
Mediante actividades variadas y fundamentadas en el mismo principio de evalua-
cion se consiguen desarrollar la mayoria de los ambitos de la personalidad del
alumno: cognitivo (gracias a la identificacion de los errores ortograficos y el
aprendizaje de las normas), afectivo-motivacional (al comprobar las mejoras ex-
perimentadas); relaciones interpersonales e insercion social (al tener que trabajar
con otros alumnos respetando sus opiniones, intentando ayudarles y aceptando sus
correcciones como punto de partida para el propio aprendizaje), etc.

Los procesos de evaluacion formativa descritos en el presente apartado son
una estrategia de aprendizaje imprescindible, sin la cual el resto de actuaciones
descritas no tendrian tanto sentido.
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