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Resumo

A comunidade cientifica tem vindo a debrucar-se sobre a aprendizagem da Matemética
de criancas com Sindrome de Down. O presente trabalho procura perceber como a
adaptacdo de um material manipulativo pode facilitar a aprendizagem da decomposicao

dos numeros naturais até dez.

Através da pesquisa bibliografica verificAmos que varios autores defendem a utilizacéo
de materiais manipulativos para ensinar Matematica a criangas com Sindrome de Down.
Diversos autores garantem que o material Cuisenaire é eficaz para promover a
aprendizagem de conceitos de iniciagdo matemética. Porém, verificAmos que a crianca
em estudo apresenta dificuldades ao nivel da manipulagdo fina e da abstragéo.

Decidimos, por isso, adaptar o material Cuisenaire a estas dificuldades.

As dimensdes do material foram aumentadas de forma a facilitar a manipulagdo das
pecas. As unidades de cada peca foram delimitadas com texturas diferentes, de modo,
a facilitar a contagem do ndmero de unidades em situacéo de célculo. Posto isto, foi
elaborado um programa de intervencdo de vinte sessdes. As vinte sessbes foram
divididas em trés fases: a fase da manipulagdo do Cuisenaire adaptado; a fase da
manipulacdo do Cuisenaire convencional e a fase da realizagdo de exercicios. Em todas
as sessoes a crianca trabalhou a decomposicdo de nimeros naturais até dez através

da exploracéo do jogo dos comboios.

7

O grande objetivo deste estudo € compreender em que medida a utilizagdo do
Cuisenaire adaptado facilita a aprendizagem inicial da Matematica de uma crian¢ca com
Sindrome de Down. Depois de analisarmos os dados recolhidos, verificAmos que as
dimensdes e texturas do Cuisenaire adaptado permitiram ultrapassar algumas das
dificuldades sentidas ao nivel da manipulagéo e da abstracdo. Contudo, o Cuisenaire
adaptado néo facilitou a manipulacdo do Cuisenaire convencional. Importa frisar que a
utilizacao do Cuisenaire facilitou a aprendizagem da decomposicéo de nimeros naturais
até dez por parte deste aluno. E fundamental sublinhar que este material ajudou a

motiva-lo para a aprendizagem inicial da Matemética.

Palavras-chave ou descritores: Sindrome de Down, aprendizagem da Matematica,

materiais manipulativos da Matematica, Cuisenaire.



Abstract

The scientific community has been addressing the learning of mathematics in children
with Down's Syndrome. The present work seeks to understand how the adaptation of a
manipulative material can facilitate the learning of the decomposition of natural numbers

up to ten.

Through the bibliographical research we found that several authors advocate the use of
manipulative materials to teach mathematics to children with Down's Syndrome. Several
authors guarantee the effectiveness of the Cuisenaire material for learning introductory
mathematical concepts. However, we found that the child under study presents
difficulties in fine manipulation and abstraction. We therefore decided to adapt the
Cuisenaire material to these difficulties.

The dimensions of the material were increased in order to facilitate manipulation of the
pieces. In each piece the units were delimited with different textures, in order to make it
easier to count the number of units in a calculation situation. Having said this, an
intervention programme of 20 sessions was drawn up. The 20 sessions were divided into
three phases: the phase of manipulating the adapted Cuisenaire; the phase of
manipulating the conventional Cuisenaire; and the phase of doing exercises. In all the
sessions the child worked on the decomposition of natural numbers up to 10 by exploring

the trains game.

The main aim of this study is to understand to what extent the use of the adapted
Cuisenaire facilitates the initial learning of mathematics in a child with Down's Syndrome.
After analysing the data collected, we found that the dimensions and textures of the
adapted Cuisenaire allowed us to overcome some of the difficulties experienced in terms
of manipulation and abstraction. However, the adapted Cuisenaire did not facilitate the
manipulation of the conventional Cuisenaire. It should be noted that the use of
Cuisenaire facilitated this student's learning of the decomposition of natural numbers up
to ten.

Keywords: Down's Syndrome; Mathematics learning; Mathematics manipulative

materials; Cuisenaire.
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Introducao

Neste trabalho de investigacdo propomo-nos a realizar um estudo de caso que foca a
aprendizagem da decomposi¢édo de nimeros naturais até dez por parte de uma crianca
com Sindrome de Down. O titulo deste trabalho € “O material Cuisenaire adaptado.

Facilitador de aprendizagem nos alunos com trissomia 21. “.

O tema deste estudo surgiu de uma necessidade sentida em contexto educativo. O
aluno com sindrome de Down presente neste estudo demonstra algumas dificuldades
em decompor 0s numeros naturais até dez e em manipular objetos de pequenas
dimensdes. O objetivo deste estudo é “Compreender em que medida a utilizagdo do
Cuisenaire adaptado facilita a aprendizagem inicial da Matemética de uma crianga com

Sindrome de Down”.

Nos ultimos anos a comunidade cientifica comecgou a interessar-se pelo modo como o0s
individuos portadores de Sindrome de Down aprendem Matematica. Contudo, €
importante frisar que ainda ndo existem muitos estudos sobre esta matéria. Sabe-se, no
entanto, que as capacidades de aprendizagem destes alunos sdo muito subestimadas
(Abdelahmeed, 2007; Yokoyama, 2012).

Ao longo da revisdo da literatura procuramos destacar as caracteristicas gerais da
Sindrome de Down. Sintetizamos 0s aspetos mais relevantes relacionados com a
aprendizagem da Matematica por parte dos individuos com Sindrome de Down.
Também abordamos a importancia da utilizagdo dos materiais manipulativos da
Matematica e particularizamos as vantagens relacionadas com a manipulacdo do

Cuisenaire.

De acordo com Silva et al (2019), existe uma grande falta de materiais para trabalhar
Matematica com alunos portadores de Sindrome de Down. E necessario, portanto, criar
novas metodologias de ensino que se adequem as caracteristicas dos alunos com
Sindrome de Down. O National Council of Teachers of Mathematics (1994), refere que
os professores devem criar 0o seu proprio material de forma a ajudar a construir a
Matematica. Esta fonte refere que os materiais manipulativos devem ser analisados
permanentemente. Cabral (2001), sustenta que o professor deve procurar adaptar-se a

um mundo em mudanca.

Muitos investigadores verificaram que as criancas com Sindrome de Down tém
capacidade para desenvolver aprendizagens significativas na area da Matematica.
Porém, para que a aprendizagem destes alunos seja otimizada é fundamental recorrer-
se a materiais manipulativos da Matemética e a imagens. As atividades a desenvolver

devem explorar o sentido do tato e da viséo (Bissoto, 2005; Yokoyama, 2014; Barroso



et al, 2018). Neste contexto, Ramos et al (2012, citados por Silva, 2019), sustentam que
os alunos com sindrome de Down devem manipular materiais concretos em todos os
estagios de desenvolvimento, de modo, a poderem ultrapassar algumas das

dificuldades de abstracdo que apresentam.

Perante este enquadramento teérico, propusemo-nos a adaptar o Cuisenaire as
caracteristicas de um aluno com Sindrome de Down. De acordo com Sampedro et al
(1997), estes alunos tém dificuldades ao nivel da abstracdo e da motricidade fina. Por
estes motivos, a adaptacdo consiste em aumentar as dimensdes do material e cobri-lo

com texturas diferentes.

Segundo Damas et al (2010), os materiais manipulativos da Matemética s&o
facilitadores da aprendizagem pois ajudam os alunos a concretizar conceitos abstratos.
Caldeira (2009), assegura que o Cuisenaire € um material manipulativo indicado para
trabalhar a decomposicdo de numeros. Para decompor os numeros naturais até dez o

educador pode dinamizar o jogo dos comboios.

Fanzeres (2016), recorreu ao jogo dos comboios para realizar um estudo que procurava
compreender as implicacdes relacionadas com a aquisicdo da nogdo de numero. A
autora afirmou que esta “atividade, tendo como finalidade o processo de decomposigéo
de numero, revelou-se fundamental para as criancas na construcdo de relacdes
numeéricas importantes para a apropriagdo de conceitos subjacentes ao
desenvolvimento do sentido de numero” (p.25). O estudo concretizado pela autora
supracitada ajudou-nos a compreender o alcance pedagoégico da atividade que

propomos desenvolver com esta crianga portadora de Sindrome de Down.

O aluno que participa neste estudo de caso demonstra ter dificuldades no calculo e na
decomposicdo de numeros naturais até dez. Para ajuda-lo a ultrapassar estas
dificuldades elaboramos um programa de vinte sessdes. Este programa esta dividido
em trés fases distintas. Na primeira fase o aluno manipulard o material adaptado e
realizara o jogo dos comboios (decomposicdo de numeros). Na segunda fase
manipulara o Cuisenaire convencional e tentard realizar a mesma atividade. Na terceira
fase tentara decompor os numeros naturais até dez com base em imagens do

Cuisenaire.

Considerando o nosso interesse neste dominio, formulamos a seguinte questdo de

investigacao:

Sera que a utilizacdo do Cuisenaire adaptado facilita a aprendizagem inicial da

Matematica de uma crianga com Sindrome de Down?



Depois de implementar o programa verificamos que o aluno aprendeu a decompor 0s
nameros naturais até dez e melhorou o seu célculo mental. A adaptacdo do Cuisenaire
facilitou a sua manipulagéo e contribuiu para o desenvolvimento da motivacao do aluno.

Porém, néo ajudou a facilitar a manipulacédo do Cuisenaire convencional.



Capitulo I. Enquadramento tedrico
1.1-Defini¢cdo de Sindrome de Down

Segundo McDermott et al (2009) e Cunningham (2008), a Sindrome de Down resulta de
um erro na separacdo dos cromossomas durante a divisdo celular. Gimenez (2005),
esclarece que a crianca com Sindrome de Down é portadora de uma anomalia

cromossomica numérica. Sampedro et al (1997), explicam que “...a divisdo celular
apresenta uma distribuicdo defeituosa dos cromossomas: a presenca de um
cromossoma suplementar, trés em vez de dois, no par 21. E por isto que esta sindrome
€ também denominada de trissomia 21.” (p.225). Ribeiro et al (2011), atestam que a

Sindrome de Down é a causa mais comum de atraso mental.
1.1.1- Tipologia.

Pueshel (1995), sintetiza que esta condi¢cao genética afeta o desenvolvimento global do
individuo. E importante destacar a presenca de caracteristicas irregulares, congénitas e
especificas a nivel cognitivo, fisico e funcional. Neste contexto, Bull e Committee on
Genetics (2011), informam que a Sindrome de Down pode resultar de trés processos
que geram erros genéticos a nivel cariotipo: N&o-disjuncdo (o0 mais comum),

Translocacdo e Mosaicismo.

De acordo com Bull e Committee on Genetics (2011) e Girirajan (2009), a ndo-disjuncao
€ 0 caso mais frequente, pois tem uma prevaléncia de noventa e cinco por cento. A ndo-
disjuncdo deve-se a um erro da distribuicdo dos cromossomas antes da fertilizacao.
Sampedro et al (1997), afirmam que este erro de distribuicAo dos cromossomas
“...produz-se durante o desenvolvimento do 6vulo ou do espermatozoide, ou na primeira
divisdo celular. Todas as células seréo iguais.” (p.226). Bull e Committee on Genetics
(2011) e Girirajan (2009), declaram que a translocag&o ocorre em trés a quatro por cento
dos casos de Sindrome de Down. Sampedro et al (1997), sintetizam que a translocacéo
surge porque a “...totalidade ou uma parte de um cromossoma esta unido a totalidade
ou parte de outro cromossoma. Os cromossomas mais frequentemente afectados por
esta anomalia sdo os grupos 13-15 e 21-22.” (p.226). De acordo com 0s autores acima
mencionados, a translocagédo pode ocorrer no momento da formacédo do évulo ou do
espermatozoide. A translocacdo também pode acontecer no momento da divisao
celular. Todas as células serdo portadoras de trissomia, pois possuem um par de

cromossomas que estara sempre ligado ao cromossoma de translocacao.

Bull e Committee on Genetics (2011), informam que o0 mosaicismo é causado por um
erro da distribuicdo dos cromossomas. Trata-se da situacdo menos comum pois afeta

um a dois por cento da populacdo com Sindrome de Down. Segundo 0s mesmos
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autores, 0 mosaicismo, na Sindrome de Down, é identificado pela presenca de duas
linhagens celulares, uma com quarenta e seis cromossomas e outra (trissémica) com

quarenta e sete cromossomas.

Para completar esta ideia, Sampedro et al (1997), garantem que este erro se produz no
momento da segunda ou da terceira divisdo celular. Dizem ainda, que as consequéncias
deste acidente no desenvolvimento do embrido estardo relacionadas com o momento
em que se produziu a divisdo defeituosa. Quanto mais tarde ocorrer esta divisao

defeituosa, menos células serdo afetadas pela trissomia e vice-versa.
1.1.2- Etiologia.

Bull e Committee on Genetics (2011), salientam que a Sindrome de Down resulta de um
erro na distribuicdo dos cromossomas das células do embrido. Pueschell (1993, citado
por Cunha, 2003), sustenta que a Sindrome de Down deve-se a presenca de um
cromossoma suplementar nas células do corpo. E importante sublinhar que permanece
a duvida em relagéo a causa deste erro genético. O autor garante que qualquer individuo
pode ter um filho portador desta sindrome.

Sampedro et al (1997), tal como Silva e Dessen (2002), referem que é muito dificil
determinar os fatores responsaveis pela origem deste erro genético. Defendem que a
maioria dos especialistas e investigadores acreditam que existe uma pluralidade de
fatores etioldgicos que interagem entre si. E importante assinalar que n&o foi identificado
nenhum fator que contribua para o aparecimento desta anomalia genética durante a

gravidez.

Apesar da causa que origina a variagdo cromossOmica ndo estar cientificamente
clarificada, Silva e Dessen (2002), declaram que existem alguns fatores que sao
considerados de risco. Segundo o0s autores, esta constatacdo deriva da grande
incidéncia de alteracdes genéticas em gestacdes. Os fatores de risco podem ser
classificados como enddgenos e exdgenos. Cunningham (2008), certifica que um dos
principais fatores endogenos é a idade da mae. E possivel identificar uma maior
probabilidade de ocorrer a mutacédo do cromossoma 21 em progenitoras de idade mais

avancada.

Neste sentido, Bull e Committee on Genetics (2011), informam que h& uma maior
incidéncia da Sindrome de Down em gestacdes ocorridas apos os trinta e cinco anos de
idade. Também, Stray-Gundersen (2001), refere que os pais com mais de trinta e cinco
anos de idade podem contribuir para certos casos de Sindrome de Down. Menciona
ainda, que se estima que dez a quinze por cento dos casos possam estar relacionados

com os espermatozoides de pais com uma idade mais avancada.



1.1.3- Desenvolvimento do individuo com Sindrome de Down.

As criancas portadoras de Sindrome de Down apresentam um conjunto de
caracteristicas que se manifestam ao longo do seu desenvolvimento. Rosenboum et al
(2006, citado por Ribeiro, Barbosa e Porto, 2011), sustentam que os individuos
portadores desta sindrome apresentam um atraso no desenvolvimento neuropsicologico

que afeta o dominio cognitivo e motor.

Durante muito tempo pouco se sabia sobre o desenvolvimento cognitivo da crianga
portadora de Sindrome de Down. Atualmente, a comunidade cientifica esta mais atenta
ao desenvolvimento cognitivo destes individuos. Sampedro et al (1997), explicam que,
segundo Piaget, o desenvolvimento intelectual da crianca com Sindrome de Down

processa-se mais lentamente e estagna num estadio de organizagdo cognitiva inferior.

Gibson (1978, citado por Morato, 1995), explica que a crianga com sindrome de Down
demora algum tempo para fazer a transicao do periodo sensério-motor para um estilo
cognitivo relacional e simbdlico. O autor salienta que esta dificuldade esta relacionada
com os impactos das anomalias citogenéticas de sequéncia psicodesenvolvimental.
Dust (1990, citado por Silveirinha, 1996) estudou o desenvolvimento sensériomotor da
crianga com Sindrome de Down e constatou que ocorrem alteragfes qualitativas no
desenvolvimento psicoldgico até ao inicio do periodo do pensamento simbdlico. Neste
sentindo, verificou que estas alteragfes qualitativas afetam as capacidades da crianca

para adquirir, acumular e usar informacéo.

Gibson (1978, citado por Morato, 1995), refere que as criangas com Sindrome de Down
tendem a demonstrar falta de iniciativa no ambito da acdo e antecipacdo de gestos.
Apresentam, também, uma lenta capacidade de resposta. O autor garante que estes
individuos podem apresentar uma grande lentiddo ao nivel da sensibilidade
propriocetiva. Haley (1986, citado por Morato, 1995), destaca a lentiddo e diferenca no
processo de amadurecimento neuromotor da crianca com sindrome de Down. Block
(1991, citado por Morato, 1995), ressalta que estas criancas revelam niveis de
desenvolvimento inferiores em todas as areas de avaliacdo das habilidades motoras

globais e finas.

De acordo com a Associacdo Olhar 21 (2011, citada por Rodrigues, 2015), o
desenvolvimento sensério-motor das criangas com sindrome de Down é relativamente
lento, mas semelhante ao das criangcas com desenvolvimento tipico. Estes individuos

demonstram ter um melhor desempenho cognitivo ndo-verbal do que verbal.

Troncoso e Cerro (2008), garantem que as criangas portadoras de Sindrome de Down

revelam dificuldades ao nivel do pensamento abstrato e na manutencdo da atencao.
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Referem, também, que estes individuos apresentam alteracbes de comportamento e
tém dificuldade em analisar situacBes concretas. Porém, as autoras supracitadas,
explicam que as criancas portadoras desta sindrome tém uma grande margem de
progressao e podem apresentar uma boa capacidade de aprendizagem. O processo de
aprendizagem é mais lento e complexo do que o de uma crianca que tenha um

desenvolvimento tipico.

Troncoso e Cerro (2008), sublinham que as criangcas com Sindrome de Down
demonstram alguma dificuldade em trabalhar autonomamente e tendem a nao aceitar
mudancas repentinas de atividade. Segundo as autoras, o tempo de concentragdo
destes alunos é limitado. E muito dificil, para estes individuos, expressar o seu
pensamento através da linguagem oral. O aluno com Sindrome de Down tem dificuldade
em generalizar acontecimentos e pode n&o conseguir conjugar Varios estimulos. E
importante destacar os problemas de percecao auditiva, a dificuldade em captar sons e
a fraca memodria auditiva sequencial. Vieira (2002, citado por Henriques, 2013), garante
que as criangas com Sindrome de Down tem dificuldade em acumular informagfes

devido a sua fraca memaria auditiva de curto-prazo.

Yokoyama (2012), sintetiza que o individuo com Sindrome de Down manifesta
dificuldades ao nivel da memoria espacial. Stray-Gundersen (2007), afirma que estas
criangcas compreendem a linguagem oral. Porém, refere que € importante salientar que
as dificuldades de comunicagdo podem prejudicar a socializacdo e a autoconfianca

destes individuos.

Ja Buckley e Bird (1994, citados por Bissoto, 2005), sustentam que 0 atraso no
desenvolvimento da linguagem pode afetar outras competéncias cognitivas como o
reconhecimento de propriedades sintaticas e gramaticais da lingua. O vocabulario
destas criancas é relativamente limitado. As autoras supracitadas realcam que estes
individuos tém uma certa dificuldade em compreender instru¢ées com mais do que uma

informacé&o.

Segundo Sampedro et al (1997), as pessoas com Sindrome de Down apresentam
algumas limitagBes psicomotoras. Os autores realgam que a marcha, o equilibrio e a
aquisicdo da preensdo sdo dominios bastante afetados. Dizem ainda, que estes
individuos manifestam dificuldades ao nivel da motricidade fina e tendem a adotar uma
postura corporal incorreta. Bonomo e Rosseti (2010) acrescentam que o0

desenvolvimento da motricidade fina € um processo lento.

Troncoso e Cerro (2004), explicam que a crianga portadora desta sindrome apresenta

limitagbes ao nivel da manipulagéo fina devido a anatomia da méo. De acordo com



Sampedro et al (1997), “...nao podemos ter em conta apenas os aspectos musculares
mas também os processos de simbolizacdo que estédo fortemente relacionados com o
desenvolvimento intelectual.” (p.240). Ressalvam que as criangas com sindrome de
Down tém uma grande capacidade de imaginacdo e um gosto especial pelo jogo, porém,

cansam-se facilmente e tendem a ser apaticas.

1.2- O docente e o processo de intervencdo pedagdgica junto do aluno com

Sindrome de Down

Sampedro et al (1997), explicam que a crianca com Sindrome de Down apresenta
dificuldades ao nivel da atencdo. Esta limitagdo afeta o desenvolvimento da percecéo,
psicomotricidade e linguagem. Estes autores referem que é necessario elaborar um
programa de reforco para esta capacidade, de modo, a tornar a intervencéo mais eficaz.
Segundo os autores supracitados, podem ser adotadas as seguintes estratégias:

e O ambiente de trabalho deve ser calmo e vedado a estimulos distratores;

e As instrucdes verbais devem ser claras e sucintas. Estas instru¢cdes podem ser
acompanhadas por um modelo de agéo (indicar a tarefa, guiar com a méo, etc.);

¢ O nivel de exigéncia da atividade deve estar adaptado as particularidades do aluno;

e O tempo determinado para a realizacdo da atividade deve ser ajustado as exigéncias
da mesma;

e Introduzir, gradualmente, etapas de aprendizagem;

e Preparar um amplo repertério de atividades. Devem ser apresentadas atividades e
estimulos diversificados, de forma, a evitar o desinteresse do aluno;

Intercalar tarefas com diferentes niveis de interesse e de dificuldade;

e Recorrer ao refor¢o positivo e & recompensa.

De acordo com Troncoso e Cerro (2004), é necessario que o docente tenha em
consideracdo o facto dos individuos com Sindrome de Down terem tendéncia a
responder com alguma impulsividade. Estes alunos ddo respostas motoras antes de
processarem a informacao recebida. Por este motivo a margem de erro das criangas
com Sindrome de Down é elevada. O educador pode colocar a sua mao sobre a do

aluno de forma a ajuda-lo a controlar o impulso.

Troncoso e Cerro (2004), defendem que o docente deve utilizar estimulos verbais e
visuais em simulténeo. Estas autoras explicam que a utilizacdo de objetos manipulaveis
pode ajudar o aluno com Sindrome de Down a desenvolver as suas capacidades
cognitivas e linguisticas. O discurso devera ser claro, conciso e cordial. E fundamental
que o docente se sente numa cadeira baixa, de modo, a promover um contacto mais

proximo e afavel com a criancga.



z

Sampedro et al (1997), consideram que a crianca com Sindrome de Down é
frequentemente confrontada com tarefas desadequadas ao seu nivel cognitivo. Estes
autores afirmam que qualquer aprendizagem percetiva deve realizar-se através do
maior numero de vias sensitivas. As atividades devem ser sequencializadas,
sistematicas e motivadoras. E essencial que durante a atividade a crianca explique os

procedimentos.

Escamilla (1998, citado por Silva e Kleinhans, 2006), destaca a importancia da memaoria
sequencial, mecéanica e logica intelectual no desenvolvimento cognitivo do individuo
com Sindrome de Down. Segundo este autor a memoria visual desenvolve-se mais
depressa do que a memdéria auditiva. Uma aprendizagem progressiva ajuda a estruturar

a memodria sequencial, tanto auditiva como visual, tatil e cinestésica.

Troncoso e Cerro (2004), acrescentam que as criangcas com Sindrome de Down
apresentam “...défices na organizacdo de dados provenientes da percec¢do.” (p.239).
Segundo as autoras, a intervencao educativa serd mais bem-sucedida se a crianca
beneficiar de um ensino sistematizado e estruturado. Os estimulos devem ser fornecidos
por materiais manipulativos e por representacdes graficas. Indo ao encontro desta ideia,
o estudo realizado por Anunciacdo et al (2015), certifica que as atividades ludicas
estimulam o desenvolvimento psicomotor e facilitam a aprendizagem do aluno com

Sindrome de Down.

Considerando que, numa crianga com T21, a sua memoria de trabalho visuo-espacial
esta mais desenvolvida que a memdria auditiva, é de elevado interesse apresentar
sempre um reforco visual, seja com materiais ja referenciados, seja por indicacao das

sequéncias légicas que se esta a apresentar. (Rodrigues, 2015, p.83).

Também Silva e Kleinhans (2006), garantem que a aprendizagem do individuo com
Sindrome de Down “...exige respostas que podem ser motora, verbal ou grafica (...)
Quanto mais se oferecer um ambiente solicitador, que promova a autonomia e diferentes
possibilidades de descobertas de seu potencial, melhor sera o seu desenvolvimento.”
(p.135). Segundo os autores, é imperativo explorar as areas de desenvolvimento com
maior potencial, de modo, a motivar e mobilizar o sujeito com Sindrome de Down para

aguelas que necessitam de ser reforcadas e melhoradas.

A Associacdo Olhar 21 (2011, citada por Rodrigues, 2015), afirma que o
desenvolvimento da motricidade global e fina é fundamental para a evolugdo cognitiva

e para a aquisicdo de competéncias relacionadas com a Matematica, leitura e escrita.

Complementando esta ideia, Bonomo e Rosseti (2010), afirmam que o “...conjunto das

aptiddes motoras, sociais e cognitivas permite a crianca explorar o universo de maneira
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mais organizada.” (p.725). A interagcao do aluno portador de Sindrome de Down com o
ambiente é fundamental para a aquisicdo de habilidades cognitivas. O movimento deve
ser a base desta interacdo. De acordo com o estudo realizado por estes autores €

possivel destacar o seguinte:

...0 atraso encontrado nas habilidades manipulativas se relacionam com tarefas
cognitivas referentes aos Ultimos subestagios sensério-motores, nas criancas mais
novas da amostra. A mao é essencial no desenvolvimento cognitivo. Com a conquista
da preenséo os comportamentos ganham intencionalidade e a crianca passa a tomar
maior conhecimento sobre ela propria, sobre as propriedades das coisas ao seu redor
e sobre 0 mundo externo. E o contato com o objeto que proporciona a construgéo
gradativa de um universo organizado o que torna a crianga funcional dentro dele.
(Bonomo e Rosseti, 2010, p.730).

Neste contexto, Sampedro et al (1997), afirmam que é necessario promover estimulos
distintos e diversificados pois estas criancas orientam-se por imagens (0 concreto) e
ndo por conceitos (abstrato). Também Correia e Martins (2002), recomendam a
dinamizacao de atividades entusiasmantes que captem a atencdo do aluno portador de

Sindrome de Down.

Sampedro et al (1997), declaram que o docente deve preparar atividades de natureza
manipulativo-vivencial pois “...toda a aprendizagem deve comecar pela vivéncia e /ou
manipulagdo operativa do conceito/movimento.” (p.242). O professor deve planear
atividades que privilegiem a percecéo tatil e sensorio motor. Estes autores sustentam
gue é importante explorar o maior numero de vias sensitivas (informacéo
multissensorial). Referem também, que o docente deve relacionar os conteldos a

ensinar com aprendizagens que a crianga tenha adquirido anteriormente.
1.3- A aprendizagem da Matematica em individuos com Sindrome de Down

Abdelahmeed (2007), garante que nao existem muitas investigagdes relacionadas com
a memodria de trabalho e capacidades de contagem do individuo portador de Sindrome
de Down. Estes individuos tendem a distrair-se quando sdo confrontadas com uma
tarefa mais exigente ou complexa. Em circunstancias adversas o aluno com Sindrome
de Down tende a abandonar a atividade. A Matematica € uma disciplina onde estes

alunos apresentam varias dificuldades de aprendizagem.

Na perspetiva desta autora, as criancas portadoras de Sindrome de Down tém
dificuldade em adquirir a no¢do de quantidade. Estes alunos tém dificuldade em
desenvolver o raciocinio aritmético e em realizar sequéncias numéricas. Os individuos

com Sindrome de Down tendem a realizar contagens duplas. Neste contexto, Caycho,
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Gunn e Siegal (1991), informam que a generalidade das criancas com Sindrome de
Down apresenta dificuldades ao nivel da contagem. Contudo, demonstram
compreender a relacao do principio da correspondéncia um-a-um e o principio da ordem
estavel. Gelman e Cohen (1988, citados por Abdelahmeed, 2007) declaram que estes

individuos aprendem a contar através de um modelo associativo.

Sampedro et al (1997), afirmam que a “...criangca com Sindrome de Down tem
dificuldade em tudo o requer operagbes mentais de abstracdo, assim como para
qualquer operacdo de sintese, dificuldades que se concretizam na organizacdo do
pensamento.” (p.233). Bassani (2012), declara que estes individuos tém dificuldades na
aprendizagem da Matematica devido ao atraso no desenvolvimento da linguagem,
audicdo e memoéria a curto prazo. Segundo o autor, estes alunos apresentam
dificuldades ao nivel da simbolizacédo, generalizacdo e memorizacdo de regras. Estes

individuos tém alguma dificuldade em relacionar nimeros com objetos.

De acordo com Touwen (1990, citado por Morato, 1993), estas crian¢cas tém alguma
dificuldade em adquirir o conceito de numero e em desenvolver um conjunto de
raciocinios l6gico-matematicos. A Associagdo Olhar 21 (2011, citada por Rodrigues,
2015) sustenta que estas criancas apresentam dificuldades ao nivel da abstracao,

transferéncia, generalizagéo e céalculo mental.

Segundo Nye et al (2001, citados por Bissoto, 2005), as dificuldades relativas ao
raciocinio légico-matematico relacionam-se com a habilidade de aprender a contar.
Estes autores salientam que ha um deficit na linguagem reativa, na qual estdo
envolvidas a memoria e o processamento auditivo das informagdes. Os autores acima
referidos explicam que estas dificuldades podem estar associadas ao modo como o

raciocinio légico-matematico é apresentado ao aluno com sindrome de Down.

Ramos et al (2012, citados por Silva, 2019), informam que o deficit na memdaria a curto
prazo e as dificuldades no processamento de linguagem tém um forte impacto no
desenvolvimento de habilidades matematicas. Estas limitacbes afetam a capacidade de
memorizar sequéncias e de reter nimeros para processamento e calculos posteriores.
Estes individuos tém alguma dificuldade em associar a utilidade préatica de conceitos

matematicos aos respetivos formatos escritos.

Barroso et al (2018), afirmam que a lentiddo de movimentos pode prejudicar a
capacidade de associar a contagem mecanica (verbal) a contagem material
(coordenacao motora), provocando um prejuizo na compreensao da nocdo de namero.
De acordo Down’s Syndrome Association (2013, citada por Henriques, 2013), as

criancas com Sindrome de Down tém dificuldades em compreender a linguagem
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matematica, dominar 0 uso de simbolos e resolver situacdes-problema. A falta de
estimulos e de experiéncias de manipulacdo em idade pré-escolar pode contribuir para

0s atrasos no desenvolvimento de conceitos e pensamento matematico.

Hughes (2006), sublinha que o atraso no desenvolvimento de habilidades motoras pode
prejudicar a aquisicdo de competéncias relacionadas com a contagem. Assim, para o
autor, a manipulacéo de objetos ajuda o aluno com Sindrome de Down a quantificar e a
calcular. O atraso no desenvolvimento da linguagem oral e escrita leva muitos
profissionais a subestimar as capacidades de compreensdo destes individuos.
Yokoyama (2014), assegura que muitos pais e educadores tém uma baixa expectativa
em relacdo as capacidades de aprendizagem do aluno com Sindrome de Down.

Sampedro et al (1997), atestam que “...os problemas na aprendizagem e memorizagao
sdo devidos a dificuldades na categorizagdo conceptual e na codificagcdo simbdlica.”
(p.232). Estes autores referem que as criangas com Sindrome de Down apresentam

atrasos em todas as areas do desenvolvimento.

Na opinido de Smith e Strick (2001), existem poucas pesquisas sobre este assunto,
porém, ha evidéncias que os individuos com Sindrome de Down manifestam mais
dificuldades na aprendizagem de conceitos matematicos do que na aquisicdo de
habilidades de leitura e escrita. Para os autores supracitados, estes alunos tém
dificuldade em compreender conceitos abstratos e em resolver problemas matematicos.
Estas dificuldades podem estar relacionadas com o facto de a idade cronoldgica ser

diferente da idade bioldgica.

Yokoyama (2012), sustenta que “Cornwell (1974) afirmou que as criangas com
Sindrome de Down, quando interrompidas durante suas contagens, ou comegam
novamente, ou simplesmente ndo completavam a contagem, paravam de contar.”

(p-37). No estudo que concretizou, 0 autor concluiu 0 seguinte:

Os erros mais cometidos, no procedimento da contagem, pelos individuos com
Sindrome de Down sdo: (a) errar na sequéncia padréo de palavras-nimero, seja
esquecendo, pulando, repetindo, ou pronunciando em uma ordem aleatéria; (b)
apontar para um objeto e ndo o rotular; (c) ignorar alguns objetos do conjunto sem
conta-los; (d) rotular o mesmo objeto com duas palavras-nimero no mesmo instante;
(e) depois de realizar a contagem, diante da pergunta “ mas quantos objetos tém aqui

mesmo?”, eles recontam o conjunto. (Yokoyama,2012, p.208).

Silva et al (2019), referem que um dos obstaculos para a aprendizagem de contetdos
matematicos prende-se com o facto de ndo existir material especifico para se trabalhar

0S conceitos mais elementares da Matemética com os alunos portadores de Sindrome
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de Down. Assim, segundo os autores, estes alunos precisam de ter contacto com novos
modelos didaticos, de forma, a poderem desenvolver o interesse por esta disciplina. Os

autores enfatizam o seguinte:

Na matematica, temos amplos desafios a serem superados, pois poucas editoras
trabalham com material eficaz para pessoas com SD e a falta do mesmo também é
um fato, logo, € necessario ampliar metodologias, alternativas para que estes
educandos possam ser inseridos de maneira eficiente na sociedade escolar. E
preciso criatividade para buscar resultados pela matematica inclusiva. (Silva et al,

2019 p.4).

Sampedro et al (1997) e Leitdo (2000), esclarecem que antes de se iniciar o processo
de estimulacdo l6gico-matematico € indispensavel determinar o nivel de
desenvolvimento em que a crian¢ca com Sindrome de Down se encontra. Os autores
mencionados, defendem que depois de se conhecer a crianga € necessario definir
estratégias estimulantes e adaptadas. E importante realcar que as atividades l6gico-

matematicas requerem uma forte participacdo da area cognitiva.

Na perspetiva de Sampedro et al (1997), é imperativo que a crianga com Sindrome de
Down seja sensibilizada a relacionar procedimentos matematicos com situagdes
praticas do quotidiano. De acordo com a opinido destes autores, ha varios fatores a ter
em atenc&o durante o processo de desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico. E
essencial que a crianca com Sindrome de Down seja incentivada a observar o mundo

gue a rodeia, de forma, a percecionar as relagfes existentes entre objetos.

Neste sentido, Bird e Buckley (2001, citadas por Santos, 2018), declaram que as
criangas com Sindrome de Down precisam ser motivadas para a aprendizagem da
Matematica. Assim, é essencial que estes individuos desenvolvam competéncias
matematicas através de atividades lidicas que se relacionem com situacdes praticas do
quotidiano. As autoras, referem ainda, que estes alunos precisam de associar o conceito
matematico & sua respetiva utilidade pratica. E essencial que o docente demonstre a

utilidade dos conceitos aprendidos.

Bruno e Noda (2019), estudaram a aprendizagem do conceito de dezena e centena por
parte de uma aluna com Sindrome de Down. Os resultados deste estudo indicam que a
aluna tem alguma dificuldade em compreender o valor posicional dos algarismos. As
autoras aplicaram um programa de aprendizagem que propde diversas tarefas
numeéricas. ApOs a aplicacdo do programa, verificaram que a aluna comecou a

compreender o conceito de dezena e centena. A investigacao realizada por Yokoyama
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(2012), contribui para a melhor compreensdo desta temética. Na sua tese de

doutoramento o autor afirma o seguinte:

Gelman e Cohen (1988), e Cornwell (1974) disseram que os individuos com
sindrome de Down tendem a aprender o procedimento da contagem mecanicamente
por meio da imitacdo de exemplos e da énfase na repeticdo. Este trabalho apresenta
uma alternativa para o ensino tradicional, que muitas vezes foca o ensino do

procedimento sem uma interacdo com o conceito.” (Yokoyama,2012, p.222).

Yokoyama (2012), afirma que um dos participantes do seu estudo “... trouxe uma
solugcdo inesperada e muito significativa para este trabalho, pois mostrou que na
Educacao, os profissionais devem estar preparados para encarar o “diferente”, seja com
relacao aos alunos, ou com o que eles trazem para o ambiente escolar.” (p.223). O autor
supramencionado, explica que alguns participantes envolvidos no seu estudo
demonstraram ter capacidade para adequar o raciocinio a uma determinada situacao

matematica.

Bissoto (2005), considera que o aluno com Sindrome de Down pode desenvolver o
raciocinio l6gico-matematico. No entanto, é necessario ressaltar que a aprendizagem é
mais lenta. Alguns problemas de aprendizagem podem relacionar-se com a baixa

motivagcdo e com as experiéncias negativas de aprendizagem formal e informal.
Bissoto (2005) sustenta que:

Cayo e colaboradores (1991) investigaram a cogni¢cdo matematica do portador de
sindrome de Down, principalmente quanto a habilidade para contar, concluindo que
o portador de sindrome de Down é capaz, sim, de desenvolver principios cognitivos
de contagem, estando o nivel de complexidade dessa habilidade mais relacionada a
comportamentos envolvendo esses principios, do que a limitagbes impostas pela
base genética da sindrome; discordando de resultados apontados por Gelman, 1988.
(Bissot0,2005, p.83).

Hughes (2006), refere que os professores inquiridos no seu estudo tém opinides
diferentes em relagdo ao modo como a Matemética deve ser trabalhada com alunos
com Sindrome de Down. Uma parte destes professores considera que é necessario dar
énfase a contagem e a aritmética. Os restantes docentes defendem a utilizagdo de
recursos visuais para abordar determinados conceitos matematicos. Segundo o autor,
alguns destes professores sugerem a combinacao de varias abordagens e recomendam

a utilizacado de materiais como o Numicon ou o Cuisenaire.

Sampedro et al (1997), aclaram que para estimular o pensamento I6égico-matematico

das criangcas com Sindrome de Down é fulcral considerar atividades dinamicas, dado
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“...que o ensino deve ser dirigido de um ponto de vista pratico, pois permitira um melhor
desenvolvimento social da crianca (resolver situacbes através da utilizacdo prética do
calculo operativo, utilizacdo do dinheiro, etc.).” (p. 244). Os autores anteriormente
citados, garantem que ha uma relacdo entre a aprendizagem das primeiras nocdes
numéricas e o conhecimento do esquema corporal. O desenvolvimento da percecéo

espacial é fundamental para a aquisicao da nocéo de quantidade.

Segundo Hughes (2006), é essencial que o docente explore os pontos fortes do aluno
com Sindrome de Down para ensinar conteddos matematicos. Estes alunos tém uma
grande facilidade em interagir com colegas e demonstraram ter capacidade para
processar a informagdo proveniente de estimulos visuais. A autora garante que é
necessario aliar a capacidade de relacionamento social destes alunos ao sentido lidico
do jogo.

Barroso et al (2018), clarificam que o “...sucesso reside em capitalizar os pontos fortes
desses alunos a partir de situagdes concretas e da utilizacdo de materiais manipulativos,
jogos e atividades usadas para ensinar e manter a motivagdo.” (p. 205). Nesta
perspetiva, Cotrim e Ferreira (2002), destacam a importancia da implementacdo de
estratégias de ensino centradas no apoio visual e na generalizacdo de capacidades

numéricas.

Um dos objetivos do estudo concretizado por Rodrigues (2013) é perceber como é que
o aluno com sindrome de Down aprende Matematica. A conclusdo deste estudo é que
0 processo de aprendizagem do aluno com sindrome de Down é semelhante ao dos
alunos com um desenvolvimento tipico. Porém, importa referir que os alunos presentes
neste estudo tém um ritmo de aprendizagem particular. Esta autora destaca a

importancia da utilizacdo de materiais concretos.

O estudo realizado por Silva (2019) refere que a dinamizacgéo de atividades ludicas e a
utilizacdo de materiais manipulativos da Matematica pode otimizar a aprendizagem do
aluno com Sindrome de Down. Esta autora afirma que o uso de materiais manipulativos
da Matemética pode ajudar a construir uma relagdo de confianca entre o aluno e
professor. Porém, Hughes (2006) assevera que as dificuldades motoras destes alunos
podem dificultar a contagem de pequenos objetos. O professor deve ter este fator em

consideracdo quando escolhe o material didatico.

Segundo Ramos et al (2012, citados por Silva, 2019), os alunos com Sindrome de Down
devem manipular materiais concretos em todos os estagios de desenvolvimento, de

forma, a poderem ultrapassar algumas das suas dificuldades de abstracdo. Para os
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autores, € fundamental que um determinado conceito matematico seja ensinado com

varios materiais e com diversas atividades.

Sclinzen (2000, citado por Santos, 2018), sintetiza que a adocéo de estratégias ludicas
e a dinamizacdo de jogos pode ajudar o aluno com sindrome de Down a aprender
conteudos matematicos. Para resolver situacbes-problema de um determinado jogo, o
aluno tem de definir estratégias e interpretar resultados concretos. As regras presentes
nestes jogos ajudam estes individuos a organizar e coordenar conceitos légicos. Favero
e Oliveira (2004) realizaram um estudo onde verificaram que ha uma relagéo direta entre
0 movimento do ato motor e o raciocinio l6gico do aluno com sindrome de Down.
Segundo estes autores o0 movimento interfere diretamente no processo de contagem e

totalizacéo.

Silva et al (2018), garantem que os alunos com sindrome de Down podem aprender
Matematica “desde que |lhes sejam garantidas condic6es de ensino com metodologias,
estratégias, recursos didaticos diferenciados e atividades adaptadas a sua
aprendizagem” (p.83). Neste sentido, € imperativo proporcionar a estes alunos uma
variedade de canais de comunicagdo. Os estimulos visuais ajudam o aluno com
sindrome de Down a aprender conceitos matematicos. Uma das conclusdes do estudo
realizado por Favero e Oliveira (2004) é que o pensamento l6gico do individuo com
sindrome de Down pode estar vinculado a percec¢ao visual imediata. Martinez (2002) e
Bissoto (2005), garantem que estes alunos precisam do apoio de representacdes visuais

para aprenderem procedimentos matematicos.
Posto isto, Bissoto (2005), refere o seguinte:

...por apresentarem habilidades de processamento e de memoria visual mais
desenvolvido do que aquelas referentes as capacidades de processamento e
memoria auditivas, as criancas portadoras de sindrome de Down se beneficiarao de
recursos de ensino que utilizem suporte visual para trabalhar informagdes.”
(Bis0t0,2005, p.82).

Compreende-se, assim, que esta autora defende que estes alunos devem ter a

oportunidade de mostrar o que lhes foi ensinado.

Horstmeier (2004 e 2008, citado por Henriques, 2013), refere que os materiais
manipulativos séo fundamentais para desenvolver atividades matematicas com alunos
com Sindrome de Down. E fundamental minimizar as exigéncias motoras e prolongar o

interesse e atencao destas criangas.

Yokoyama (2014) e Barroso et al (2018), defendem a utilizacdo de materiais

multissensoriais no ensino da Matematica a alunos com sindrome de Down. As
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atividades devem procurar explorar o sentido do tato e da visdo. Os autores
supracitados referem que 0s materiais manipulativos e 0s jogos permitem que estes
alunos explorem alguns conceitos matematicos. O estudo concretizado por Hughes
(2006) indica que a utilizacdo de materiais multissensoriais pode ajudar os alunos com

sindrome de Down a construirem imagens mentais.

Oliveira (2013), procurou compreender a percecao de alguns professores do Primeiro
Ciclo do Ensino Bésico face a construcao do raciocinio I6gico-matemético de criancas
com Sindrome de Down. A autora inquiriu varios professores do Primeiro Ciclo do
Ensino Bésico e alguns professores de Educacédo Especial. Na concluséo desta tese de
mestrado pode ler-se o seguinte:

Destacamos ainda outro objetivo do nosso estudo, ou seja, comparar a percepgao
dos professores do ensino regular com a dos professores de Educacao Especial face
a construcdo do raciocinio légico por parte de criangas com Trissomia 21. No que diz
respeito a esse objetivo verificamos que a opinido dos professores de Educacdo
Especial nem sempre coincide com a dos professores do Ensino Regular. As opinides
divergem essencialmente nos seguintes pontos, onde os professores de Educacgéo
Especial apresentam uma visdo mais favoravel a construgdo do raciocinio légico

matematico por criangas com Trissomia 21.:

- a crianga com Trissomia 21 ndo tem capacidade para contar, somar e subtrair da

mesma forma que tem para ler e falar;

- 0 desenvolvimento do raciocinio l6gico matematico pode ajudar a crianga com

Trissomia 21 a ser mais autébnoma;

- € possivel treinar competéncias para a vida quotidiana da crianga com Trissomia

21 através do raciocinio légico matematico.” (Oliveira, 2013, p.73)

1.4- Os materiais manipulativos como estratégia para uma aprendizagem eficaz

da Matematica

Lorenzato (2006, citado por Caldeira,2009), explica que o material didatico é “...qualquer
instrumento Util ao processo de ensino-aprendizagem.” (p.18). Varios autores defendem
a utilizac@o de materiais manipulativos no ensino inicial da Matemética. Camacho (2012)
sintetiza que os materiais manipulativos “...estimulam o desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico, pois através da sua manipulacao, exploracao e investigacao o aluno
aprende a comunicar, raciocinar e a resolver problemas de uma forma muito clara.”
(p-23). O estudo realizado por Silva (2016), afirma que os materiais manipulativos da
Matematica contribuem para o maior envolvimento do aluno na tarefa. Esta autora

concluiu que os materiais manipulativos promovem a motivacdo do aluno e ajudam a

17



concretizar conceitos Matematicos. Refere, também, que a manipulacdo de materiais

permite que a crianca explique o seu raciocinio e compreenda o dos colegas.

Caldeira (2009), complementa esta ideia ao informar que os materiais manipulativos da
Matematica ajudam “...a crianga a construir mentalmente representacdes abstratas de
conceitos que concretizam.” (p.31). Segundo esta autora, os materiais manipulativos da

Matematica funcionam como mediadores da aprendizagem.

s

Segundo Damas et al (2010), € indispensavel que as criangcas desenvolvam o
pensamento l6gico através da manipulacdo orientada de materiais manipulaveis
estruturados. Para os autores supramencionados, a exploracdo destes materiais
permite que os alunos adquiram o vocabuldrio e a compreensdo dos processos

matematicos.

Segundo Damas et al (2010), a utilizagao destes recursos pedagodgicos “...vem respeitar
a diversidade dos alunos.” (p.5). Referem ainda, que a utilizacdo de materiais
manipulativos permite que os alunos se envolvam no seu processo de aprendizagem.
Porém, ressalvam que trabalhar contetdos de iniciagdo a Matematica ndo é uma tarefa
facil para professores e alunos. Os autores supramencionados garantem que o docente

deve conhecer o alcance pedagdgico de cada material manipulativo.

Damas et al (2010), enfatizam que ¢é “...a partir do real, da observacao e da experiéncia
que se levantam questbes dando oportunidade, aos alunos, de se envolverem em
descobertas e discussdes matematicas.” (p.7). Contudo, denotam que é necessario que
o professor domine os procedimentos técnicos e didaticos associados a utilizagédo de

cada material manipulativo.

Caldeira (2009), afirma que estes materiais proporcionam uma aprendizagem centrada
na experimentacdo. O aluno também aprende através da tentativa e erro. Na sua
opinido, estas dindmicas de aprendizagem promovem uma interacdo mais rica entre
alunos e professores. A autora atesta que a correta utilizacédo destes materiais didaticos
permite ao professor compreender o modo de raciocinar de cada um dos seus alunos.
Os materiais manipulativos promovem o desenvolvimento do raciocinio l6gico e ajudam

a crianca a criar lacos afetivos com a Matematica.
Os autores abaixo mencionados corroboram com esta ideia ao declararem que:

...a utilizacao orientada de Materiais Manipulaveis Estruturados, coloca as criancas
em situagcdes cada vez mais complexas envolvendo-as, progressivamente, numa
linguagem matematica e libertando-as de eventuais mecanismos a que poderao estar

habituadas. Estas experiéncias, além de despertarem um grande entusiasmo,
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permitem que as criancas permanecam ativas, questionadoras e imaginativas,

conforme a sua propria natureza. (Damas, et al., 2010, p. 5).

O National Council of Teachers of Mathematics (1994), assume que 0S materiais
manipuldveis devem ser analisados permanentemente. Segundo esta fonte, é
importante que estes materiais pedagdgicos sejam ajustados as necessidades de
aprendizagem do aluno. Albuquergue et al (2006), preconizam a utilizacao dos materiais
manipuldveis ao longo de toda a escolaridade dado que permitem a exploracdo de

diversos conceitos matematicos.

Hohmann e Weikart (2004), acrescentam que a aprendizagem ativa deriva da acéo
sobre objetos e da interacdo com conceitos e ideias. A acdo facilita a construcdo de
novos entendimentos l6gicos. Estes autores clarificam que é através da acdo e da

interacdo com materiais que as criangas constroem conceitos abstratos.

Hohmann e Weikart (2004), esclarecem que a aprendizagem pela agdo permite ao aluno
experimentar e testar raciocinios, pois, este “...tipo de aprendizagem comeg¢a quando
as criangas manipulam objetos e usam seus corpos e todos os seus sentidos.” (p.22). A
isto, acrescentam que a apropriacdo de conhecimentos por via da acdo-experiéncia é
uma condi¢cao necessaria para a reestruturacdo cognitiva e para o desenvolvimento do

pensamento ordenado da crianga.

De acordo com Gardner (2008), a Matematica nao deve ser entendida como um “tédio”,
mas como “...uma espécie de jogo cujo adversario é o universo.” (p.9). Gardner (2008),
realca que os “...melhores matematicos e os melhores professores de Matematica sao
obviamente aqueles que, para além de compreenderem as regras do jogo, também
sabem desfrutar do prazer do jogo.” (p.9). Segundo este autor, o jogo produz um efeito

extraordinario no desenvolvimento cognitivo da crianca.

Para Damas et al (2010), a utilizacdo de materiais manipulativos permite desenvolver
“...actividades dindmicas, como se de um jogo se tratasse, os alunos nem se apercebem
de que estdo a adquirir conhecimentos.” (p.7). Estes autores afirmam que a utilizagao
de materiais manipulativos ajuda o professor a respeitar o ritmo de aprendizagem de
cada aluno. O uso destes recursos pedagégicos pode motivar o aluno para a

aprendizagem da Matematica.

Caldeira (2009), declara que “...0s materiais na pratica educativa s&o facilitadores duma
aprendizagem significativa, quando aliam o seu sentido ludico ao jogo.” (p.12). Na
opinido desta autora, a exploracdo do jogo pedagdgico pode ajudar a desenvolver a
criatividade e a autonomia de raciocinio. O recurso ao jogo pedagogico favorece a

construcao de novos conhecimentos e ajuda a desenvolver habilidades operatérias.
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1.5-Os beneficios do Cuisenaire na aquisicdo das aprendizagens essenciais da

Matematica

Caldeira (2009), conta que o Cuisenaire foi desenvolvido por um professor belga
chamado Emilie Georges Cuisenaire e explica que este material “...possuiu um
consideravel valor na educagao sensorial.” (p.126). Segundo a autora, a criacdo deste
material revolucionou o ensino da Matematica e foi divulgado internacionalmente no ano

de 1952 por um professor espanhol chamado Cattegno.

Damas et al (2010), esclarecem que o Cuisenaire € “...composto por uma série de
barras (regretas) paralelepipédicas, de tamanhos e cores diferentes simbolizando, cada
uma, os numeros naturais de 1 até 10.” (p.65). Caldeira (2009), acrescenta que as pecas
s&o prismas quadrangulares com dez cores e comprimentos diferentes. E importante
salientar que a peca branca corresponde a unidade e tem uma face quadrangular com

um centimetro quadrado.

De acordo com Abreu et al (2018), o “...método Cuisenaire possui uma sélida
fundamentacéo psicopedagoégica e é 0 que mais se adapta aos conceitos vigentes
acerca da génese do numero na crianga e do processo da aprendizagem operatoria das
nocbes matematicas fundamentais.” (p.283). Segundo os autores, este material
manipulativo pode ser utilizado de varias maneiras e permite realizar mdultiplas
atividades. A exploracdo deste material permite que a crianga se torne cada vez mais

auténoma.

Goutard (2011, citada por Vergoni,2018), assegura que o Cuisenaire € o material
didatico que melhor se adequa a aprendizagem das bases da aritmética e da algebra
elementar. Na sua opinido, este material manipulativo permite explorar dois dominios

fundamentais: a descoberta e a verificagéo.

Alsina (2004), afirma que este material manipulativo é “...especialmente adequado para
a aquisicao progressiva de competéncias numeéricas. Sao um suporte para a imaginacao
dos numeros e das suas leis, tdo necessario para poder passar ao calculo mental...para
introduzir e praticar as operag¢des aritméticas.” (p.34). Mansutti (1993, citada por
Caldeira,2009), certifica que o Cuisenaire explora a representacdo de grandezas
continuas e associa 0 niumero a nocao de medida. Damas et al (2010), declaram que
este material permite que os alunos observem, manipulem, calculem e compreendam

conceitos abstratos.

Abreu et al (2018), preconizam a utilizagdo do Cuisenaire pois, “...acredita-se que este
material concreto possa ser o mais completo de todos os demais, por trabalhar com as

criangas os sete processos da concecdo do conhecimento da Matematica e ainda
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realizar as quatro operagdes de uma forma construtivista.” (p.292). Goutard (2011,
citada por Vergoni, 2018), aclara que o Cuisenaire fomenta a autocorrecao e ajuda o
aluno a edificar raciocinios matematicos. A autora explica que, numa fase inicial, a
crianca precisa de explorar o material livremente. Alerta ainda, que se o adulto intervier
precocemente, podera empobrecer o desempenho do aluno, levando-o, apenas, a

conceber construcdes lineares.

Indo ao encontro da perspetiva da autora supracitada, Damas et al (2010), enfatizam
que com “...este material € o aluno que descobre verdades matematicas verificando-as
experimentalmente.” (p.66). Importa sublinhar que, numa fase inicial, os alunos devem

manusear e explorar o material liviemente.

Goutard (2011, citada por Vergoni, 2018), explica que a manipulacdo das barras do
Cuisenaire desenvolve competéncias relacionadas com o célculo mental. Essas
competéncias sdo promovidas com situacdes de verificagdo e de andlise de raciocinios:
o aluno comecga a operar autonomamente e recorre ao material para conferir o seu
raciocinio. Neste sentido, a autora aclara que o Cuisenaire ajuda a crianca a adquirir o

sentido de nimero e potencia o desenvolvimento do raciocinio abstrato.
Na perspetiva de Caldeira (2009),

As criangas precisam ter o sentido do niumero, para o poder utilizar de forma diferente
no mundo que as rodeia. O sentido de numero envolve: compreensdo dos
significados (inclui o caracter ordinal e cardinal dos numeros), explorar relacdes entre
0S numeros (composicdo e decomposicdo de conjuntos), a compreensdo da
grandeza relativa dos numeros, desenvolver intuicbes acerca dos efeitos das
operagbes com numeros e desenvolver padrbes de objetos comuns. O material
Cuisenaire constitui um recurso que ajuda a desenvolver 0os aspectos atras citados.
(Caldeira, 2009, p.129)

Indo ao encontro da ideia da autora acima mencionada, Robichaud (1968, citado por
Vergoni, 2018), sintetiza que a utilizacdo deste material permite que se estabele¢ca uma
relacdo entre as estruturas matematicas e as estruturas operatorias da inteligéncia. O
autor suprarreferido, clarifica que a exploracdo das barras do Cuisenaire ajuda o aluno
a atribuir sentido aos niumeros e a descobrir as inter-relacdes existentes. Conclui, que
desta forma, os numeros deixam de ser um simbolo. A manipulacéo deste material ajuda

o0 aluno a aceder a linguagem matematica por via da experiéncia.

Ollerton e Williams (2017), defendem a utilizacdo do Cuisenaire em situacdo de jogo
informal. O adulto pode observar o desempenho da crianca e retirar importantes ilagoes.

De acordo com estes autores, o intuito é levar a crianga a familiarizar-se com o material

21



€ com 0s conceitos elementares da Matematica. A exploracdo deste material permite
gue o aluno construa as suas primeiras ideias. Para os autores, estas no¢6es podem
ser partilhadas e discutidas, promovendo, assim, uma base para a aprendizagem de

conceitos matematicos.

Na opinido de Coelho et al (2010), a utilizacdo do Cuisenaire estimula a crianca
desenvolver a compreensdo de estruturas matematicas em diferentes registos de
complexidade. Este material permite que a crianca compreenda 0s numeros naturais de
um a dez e que se aproprie de ideias matematicas fundamentais. Os autores realgam
que € muito importante que o aluno trabalhe a composicéo e decomposi¢cdo de nimeros
naturais, de forma, a conseguir estabelecer a correspondéncia entre quantidades e

valores numéricos.

Damas et al (2010), asseguram que o docente deve planificar atividades que visem a
exploracao dos nimeros até nove. Os autores realcam que o intuito desta estratégia é
fomentar o entendimento da estrutura das operacdes aritméticas. E muito importante
trabalhar a composi¢do e decomposi¢do de numero, de modo, a demonstrar que um
determinado numero pode ser representado de diversas maneiras. No exercicio de
decomposicdo de um numero estdo implicitas as propriedades comutativas e

associativas da adicao.

Caldeira (2009), corrobora com 0s autores anteriormente citados e acrescenta que 0s
exercicios de decomposi¢cdo de numero podem ser baseados numa historia e
dinamizados através do “jogo dos comboios”. Neste jogo, cada peca corresponde a uma
carruagem do “comboio”. A autora explica que a cor da peca indica o numero de
passageiros (unidades) que estdo em cada carruagem (pecga). Refere ainda, que a peca

de referéncia é a “estacao” e representa o nimero que se pretende decompor.

Caldeira (2009), elucida que o docente deve pedir “...a crianga para colocar a sua frente
na posicdo horizontal, uma determinada peca. Depois solicitamos que procure
diferentes possibilidades de formar comprimentos iguais ao da primeira peca, colocando
outras em linha recta, unidas pelas extremidades.” (p.137). Esta autora explica que o
aluno pode ser estimulado a construir representacdes com um determinado niumero de

pecas, de forma, a desenvolver raciocinios muito especificos.

A mesma autora refere que é muito importante que docente organize o raciocinio do
aluno, de modo, a ajuda-lo a compreender o sentido de nimero. Defende, também, que
é fundamental que o aluno recorra a algarismos moveis para efeitos de representacao
numeérica. Desta forma, o professor deve levar o aluno a ler o exercicio de decomposi¢éo

de vérias formas: em comboios, em pecgas brancas, por cores e por valores.
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Fanzeres (2016), recorreu ao jogo dos comboios (Cuisenaire) para realizar um estudo
que procurava compreender as implicacdes relacionadas com a aquisi¢do da nocao de
namero. A autora, afirmou que esta “...atividade, tendo como finalidade o processo de
decomposicao de numero, revelou-se fundamental para as criancas na construcéo de
relacbes numéricas importantes para a apropriacdo de conceitos subjacentes ao
desenvolvimento do sentido de nimero.” (p.25). Fosnot e Dolk (2001), garantem que €
essencial proporcionar a crianca experiéncias diversificadas que promovam o
estabelecimento de relagdes numéricas através da composi¢cdo e decomposi¢cédo de
nameros. Estas experiéncias podem ser dinamizadas com materiais estruturados ou
outros. A compreenséo das relagdes numéricas através da composi¢éo e decomposicao

de numeros constitui a base da compreenséo do sistema de numeragao.
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Capitulo Il. Metodologia
2.1- Formulac¢édo do problema

Na perspetiva de Sousa e Batista (2014), um problema de investigagao “...consiste em
formular de maneira explicita, clara, compreensivel e operacional, a dificuldade com a
qual nos defrontamos e a qual pretendemos dar resposta.” (p.18). Para estes autores o
processo de investigacdo tem de ser dindmico e deve procurar contribuir para a
aquisicao de novos saberes. Vilelas (2017), vem sustentar que “...a experiéncia na
atividade profissional representa uma riqgueza de problemas relevantes e interessantes,
pois a sua solucao contribuira para a melhoria do seu desempenho.” (p.80). Para este
autor a escolha do tema de investigagdo deve ser estruturado a partir de quatro

importantes dimensdes: a experiéncia, a literatura, as teorias e as ideias.

O tema deste projeto foi definido por uma experiéncia profissional que consideramos
interessante e que constitui um desafio para muitos docentes. A diferenciacdo
pedagdgica € uma realidade efetiva nas salas de aulas. As dificuldades manifestadas
por alunos com Sindrome de Down na aprendizagem inicial da Matematica sdo uma

forte preocupacéo para os professores.

Os docentes procuram ajustar as exigéncias curriculares ao ritmo individual de cada
aluno, de forma, a possibilitar a aquisicdo de aprendizagens solidas. Tal tarefa exige um
processo de reflexdo sistematico e sistémico. Nesta dimensao, impde-se a necessidade
de recorrer-se a estratégias pedagoégicas variadas e a materiais didaticos adequados

gue sejam capazes de despertar a atencdo dos alunos com Sindrome de Down.

O National Council of Teachers of Mathematics (1994), explica que “...a matematica &
um sistema dindmico e em expansao de principios e ideias, construido por meio da
exploracao e investigacéo.” (p.137-138). De acordo com a referida fonte € indispensavel
gue os docentes nédo se limitem a utilizar materiais desenvolvidos por terceiros. Devem,
também, ter a oportunidade de construir a Matematica. Neste sentido, propomo-nos a
adaptar e a testar um material manipulativo da Matematica: o Cuisenaire. O propdsito
desta iniciativa é tentar melhorar a aprendizagem inicial da Matematica de um aluno

portador de Sindrome de Down.

De acordo com Sampedro et al (1997), as criancas com Sindrome de Down tém uma
aprendizagem mais lenta e revelam limitagbes na execucdo de comportamentos
complexos e abstratos. Estes alunos manifestam algumas dificuldades ao nivel da
percecdo, atencdo e memoria. Os autores supramencionados salientam que estas
criancas tém limitagbes psicomotoras. Porém, na perspetiva de Troncoso e Cerro

(2004), os alunos portadores desta sindrome podem ser capazes de realizar
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aprendizagens significativas. Para que tal possa acontecer as metodologias de ensino
devem ser ajustadas as necessidades de aprendizagem. Estas autoras declaram que é

nuclear que os materiais pedagoégicos sejam motivadores.

O gquadro tedrico apresentado por estes autores despertou o nosso interesse por esta
area de intervencao. Neste dominio, propomo-nos a estudar o alcance pedagdgico do
Cuisenaire adaptado (Apéndice C) em contexto de aprendizagem. O desejo de poder
facilitar a aprendizagem inicial da Matematica a este aluno portador de Sindrome de
Down concretiza-se com a elaboracdo deste trabalho de investigacdo. O intuito é
compreender se a adaptacdo do Cuisenaire as necessidades educativas deste aluno
pode promover uma oportunidade de aprendizagem diferenciada.

Considerando o nosso interesse neste dominio, formulamos a seguinte questdo de

investigacao:

Sera que a utilizacdo do Cuisenaire adaptado facilita a aprendizagem inicial da

Matematica de uma crian¢ca com Sindrome de Down?
2.2- Objetivos do estudo

Vilelas (2017), sintetiza que o objetivo da investigacdo indica a matéria que o
investigador pretende explorar. O objetivo da investigagdo pode ser constituido por
objetivos gerais e objetivos especificos. E com base no objetivo de investigacdo que
todo o processo vai ser estruturado e operacionalizado. Para compreendermos melhor
o fendmeno que pretendemos estudar definimos um objetivo geral que sera suportado

por um conjunto de objetivos especificos.
2.2.1- Objetivo geral do estudo.

Vilelas (2017), aclara que “...0 objetivo geral deve refletir a esséncia do planeamento do
problema e a ideia expressa no titulo do projeto de investigagéo” (p.86). O objetivo
central do nosso trabalho baseia-se no estudo do efeito pedagégico do Cuisenaire
adaptado (Apéndice C) em contexto de aprendizagem inicial da Matematica. Este
material manipulativo procurou ser ajustado as caracteristicas e necessidades

educativas de uma criangca com Sindrome de Down.

Com base na intencdo desta investigacdo, delimitou-se o seguinte objetivo geral que

servira de linha orientadora a este trabalho:

Compreender em que medida a utilizacdo do Cuisenaire adaptado facilita a
aprendizagem inicial da Matematica de uma crianca portadora de Sindrome de

Down.
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2.2.2- Objetivos especificos.

Vilelas (2017), vem elucidar que os objetivos especificos devem estar intrinsecamente
ligados ao objetivo geral de forma a serem orientados pelo mesmo. Para entendermos
alguns dos fendbmenos que estdo associados ao nosso objetivo geral definimos os

seguintes objetivos especificos:

1- Averiguar se esta crian¢a portadora de Sindrome de Down consegue manipular o

Cuisenaire adaptado em contexto de aprendizagem.

2- Verificar se existe alguma relacdo entre a utilizagdo do Cuisenaire adaptado e a
aprendizagem da decomposi¢do de numeros naturais até dez, por parte deste aluno

com Sindrome de Down.

3- Investigar se a utilizacdo do Cuisenaire adaptado permite ajudar esta criangca com

sindrome de Down a aprender a manipular o Cuisenaire convencional.

4- Perceber se a utilizagdo do Cuisenaire adaptado ajuda a promover a motivacao deste

aluno com Sindrome de Down para a aprendizagem inicial da Matemética.
2.2.3- Questdes ainvestigar.

O presente estudo tem como objetivo central compreender em que medida a utilizacao
pedagdgica do Cuisenaire adaptado contribui para a aprendizagem inicial da
Matematica desta criangca com Sindrome de Down. Para podermos entender o

fendmeno em estudo propomo-nos a investigar as seguintes questdes:

Q.1- A adaptacgéo do Cuisenaire as caracteristicas deste aluno portador de sindrome de

Down permite que este o consiga manipular em situacao de aprendizagem?

Q.2- A utilizacdo do Cuisenaire facilita a aprendizagem da decomposi¢cédo de niumeros

naturais até dez, desta crian¢ca com Sindrome de Down?

Q.3- A utilizagdo do Cuisenarie adaptado ajuda este aluno com Sindrome de Down a

aprender a manipular o Cuisenaire convencional?

Q.4- A utilizacdo do Cuisenaire adaptado por parte deste aluno com Sindrome de Down
contribui para o desenvolvimento da sua motivagdo para a aprendizagem inicial da

Matematica?
2.3- Tipo de estudo

O presente estudo baseia-se no paradigma da investigacdo qualitativa, tratando-se de
um estudo de caso. Trata-se de um estudo transversal que pretende ser realizado num

curto periodo de tempo considerando uma realidade particular.
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De acordo com Vilelas (2017), “Nos estudos de campo, os dados de interesse recolhem-
se de forma direta na realidade, mediante o trabalho concreto do investigador” (p.160).
Segundo este autor os dados recolhidos de forma direta com base na experiéncia
empirica denominam-se dados priméarios. O autor supracitado sublinha que estes
estudos ndo se devem basear apenas nos dados primarios, mas, também, nos

fundamentos tedricos apresentados pela literatura.

O mesmo autor, fundamenta que “...os estudos qualitativos consideram que ha uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o
mundo real e o sujeito, que ndo pode ser traduzido em niumeros.” (p.163). Explica ainda,
gue a abordagem qualitativa pretende interpretar a realidade social e comportamental
de um dado fenédmeno. O autor acima citado reforca que a investigacdo qualitativa
“...interessa-se no modo como 0s seres humanos interpretam e atribuem sentido a sua
realidade subjetiva.” (p.164). Sousa (2009), explica que a vantagem do estudo de caso
esta no foco do investigador num acontecimento e na possibilidade de utilizacdo de
diversos instrumentos. O intuito é procurar compreender 0s processos de um sujeito, de

um acontecimento ou de um grupo de sujeitos.

O método qualitativo sera utilizado em contexto de investigagdo-acdo. De acordo com
Bogdan e Biklen (1994), a investigac@o-acdo procura resultados praticos que possam
ajudar as pessoas em determinadas praticas do seu quotidiano. A recolha de informacao

€ sistematica e tem como intuito ajudar a promover uma mudanca.
2.4- Sujeito/amostral/intervenientes

O sujeito em estudo é portador de Sindrome de Down e frequenta o segundo ano de
escolaridade. Esta crianca é do sexo masculino e tem oito anos de idade. Neste estudo
de caso estudaremos apenas um sujeito. A selecdo do sujeito em estudo foi feita por

conveniéncia.
2.5- Instrumentos/materiais

Para investigar o problema em estudo utilizaremos um conjunto de instrumentos.
Construiremos um programa de intervencdo com a planificacdo de vinte sessbes
(Apéndice A). Serdo realizadas trés sessdes por semana durante um periodo de tempo

de sete semanas. As sessOes serdo dinamizadas pelo investigador.

Para recolher dados, iremos elaborar uma grelha de observagdo que nos permitira
estruturar os aspetos a observar. A observacdo serd enfocada, visto que apenas
pretendemos recolher dados relativos a interacdo entre o aluno com Sindrome de Down

e 0s materiais manipulativos da Matematica em momentos planeados. A observacéo
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sera participante de modo a podermos percecionar o fendmeno de forma direta. As

grelhas de observacédo serdo preenchidas pelo investigador.

Carmo e Ferreira (1998), salientam que no decorrer do processo de intervencao o
investigador deve ser imparcial e desligar-se das suas crencas e opiniées, de modo, a
poder recolher os factos de forma objetiva e discreta. Os investigadores procuram
compreender 0s sujeitos e tentam percecionar a realidade que estes vivem. E
substantivo que o investigador demonstre empatia e que se identifique com os sujeitos
em estudo, de forma, a tentar compreender as suas perspetivas bem como a realidade

global do fenémeno.

Neste contexto, Bogdan e Biklen (1994), atestam que o estudo de caso pode ser
representado como um funil e sublinham que a melhor técnica para recolha de dados é
a observacgao participante. Estes autores explicam que a investigacdo-acédo ajuda o
investigador a compreender melhor as questdes particulares do estudo dado que tem o
conhecimento direto dos factos. A investigacdo-acdo favorece a compreensdo dos
problemas em estudo.

2.6- Procedimentos/Descri¢ao

Vilelas (2017), refere que é necessario um planeamento rigoroso de todo o processo de
investigacdo. Trata-se de um trabalho complexo que exige, numa primeira fase, a
escolha de um tema e a definicho de uma questdo de partida. Deste modo, o

investigador poderd elaborar os objetivos gerais e especificos.

Segundo o autor supramencionado deve-se elaborar uma revisao da literatura, de modo,
a podermos compreender o que a comunidade cientifica sabe sobre um dado assunto.
Numa segunda fase o investigador deve delinear o desenho metodoldgico, isto é, definir
o tipo de estudo, a especificidade da amostra, a escolha do instrumento e a técnica para

andlise dos dados recolhidos.

Informa ainda, que o instrumento escolhido para recolha de dados deve ser
experimentado com a realizacdo de um pré-teste, de forma, a permitir ao investigador

averiguar se € necessario realizar algum reajuste.

A primeira etapa deste processo de investigacdo sera a realizacdo de uma revisao da
literatura dos conceitos envolvidos no estudo. Pretendemos recorrer ao Cuisenaire.
Seguidamente, elaboraremos um programa de intervencdo devidamente planeado e
planificado. Para recolher os dados em contexto de observagéo enfocada elaboraremos
uma grelha de registo que sera preenchida pelo investigador. Na fase seguinte do
processo investigativo as grelhas de observacdo serdo interpretadas. Nesta fase da

investigacao sera realizada uma analise de conteddo e uma analise percentilica. Depois
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do tratamento e da analise dos dados recolhidos redigiremos a conclusao do trabalho

de investigacédo. Por fim, sera feita a apresentacdo formal do trabalho de investigacao.
2.7- Caracterizacdo da amostra

A amostra alvo deste estudo é constituida por uma crianca do sexo masculino com oito
anos de idade que frequenta o segundo ano de escolaridade. Este aluno tem Sindrome
de Down e apresenta dificuldades na aprendizagem inicial da Matematica. A crianca
encontra-se incluida numa turma do Primeiro Ciclo do Ensino Basico numa escola

pertencente ao distrito de Lisboa.

Pelo que foi possivel apurar, esta crianga apresenta dificuldades no célculo, na
decomposi¢cdo de numeros e no raciocinio I6gico e matematico. Esta crianca consegue
ler e expressar-se por escrito, porém, tem dificuldades relacionadas com a motricidade
fina. E importante ressaltar que a crianca consegue socializar com 0s pares e esta

incluida em todas as atividades escolares.
2.8- Construcéao do projeto
2.8.1 - Justificacdo do projeto.

Este projeto foi estruturado com a intencdo de ajudar um aluno portador de Sindrome
de Down a manipular o Cuisenaire. O aluno em estudo manifesta dificuldades ao nivel
do calculo e na decomposicdo de numeros naturais (até dez). Com base no
conhecimento dos autores mencionados no estudo da literatura, decidimos adaptar um
material manipulativo da Matematica: o Cuisenaire. Trata-se de um material didatico
muito utilizado no ensino inicial da Matematica pois, segundo Caldeira (2009), permite

gue a crianga aprenda a compor e a decompor nimeros.

Para além das dificuldades demonstradas no a&mbito da composi¢cdo e decomposi¢éo
de numeros, importa ressaltar que esta crianca apresenta limitacdes no dominio da
motricidade fina. Devido a estas complicagbes, o aluno ndo consegue manipular
corretamente este material didatico. As pecas brancas (unidades) do Cuisenaire tém

um centimetro cubico e, por isso, o aluno tem dificuldade em manipula-las e agrupé-las.

Para tentar atenuar estas dificuldades decidimos adaptar este material manipulativo as
caracteristicas deste aluno (apéndice C). Sadao e Robinson (2010), explicam que
qualquer produto ou peca que seja modificada ou personalizada para melhorar as
capacidades funcionais de uma crianca com deficiéncia é considerada Tecnologia de
Apoio. Paixdo (2016), garante que as Tecnologias de Apoio sdo fundamentais para

ajudar a incluir a crianca com deficiéncia em contexto escolar.
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Sampedro et al (1997), explicam que o facto das criancas com Sindrome de Down
apresentarem algumas particularidades morfologicas (implantacdo baixa do polegar,
dedos curtos e auséncia da ultima falange do dedo mindinho) e hipotomia muscular
prejudica, consideravelmente, 0 modo como manuseiam 0s objetos e o0s instrumentos
de trabalho. E necessario ensinar a manipular objetos e estruturar atividades que
privilegiem o sentido da visdo e do tato. Neste dominio, Troncoso e Cerro (2004),
afirmam que a preensé@o em pin¢a pode ser substituida pela preenséo lateral. Por este
motivo decidimos aumentar as dimensfes das pecas do Cuisenaire. A peca branca
(unidade) passou a ter dois centimetros cubicos de volume. Esta modificacdo pretende

ajudar o aluno a manipular o material.

Para Troncoso e Cerro (2004), é fundamental ensinar a crian¢ca com Sindrome de Down
a manipular materiais e objetos com varias dimensdes e texturas, de forma, a ajuda-la
a desempenhar tarefas mais complexas. Por esta razdo, a outra alteragéo produzida no
material didatico é a delimitacao do agrupamento de unidades nas faces de cada peca.
Ao delimitarmos a soma de unidades, com texturas diferentes, o aluno consegue
visualizar e sentir a area que cada unidade ocupa numa determinada peca. Esta
adaptacdo pretende que a crianca tenha mais facilidade em identificar o nUmero de
unidades contidas em cada peca. O suporte visual (delimitag&o grafica) procura facilitar
a contagem unidades. O estimulo sensorial pretende ajudar o aluno a contar 0 nimero
de vezes que cada pe¢a muda de textura (identificando, assim, o valor de cada peca).
Esta modificacdo procura ajustar o material manipulativo as caracteristicas desta

crianca.

Vale (2000), informa que ha muitas investigacdes que comprovam que a aprendizagem
de conceitos matematicos é mais significativa, eficaz e duradoura quando os alunos
interagem com materiais manipulativos. Neste contexto, Silva (2016), realca que a
utilizacdo de materiais manipulativos facilita a aprendizagem da Mateméatica uma vez
gue promove experiéncias sensoriais. Sampedro et al (1997), referem que os estimulos
dirigidos a crianca com Sindrome de Down devem privilegiar a exploracéo de todos os

canais sensoriais.

O Cuisenaire adaptado (apéndice C) é utilizado do mesmo modo e explorado com os
mesmos procedimentos técnicos e didaticos. Em suma, as alteracfes produzidas neste
material didatico pretendem ajudar este aluno a manipula-lo e a explora-lo com eficacia.
Cada peca branca (unidade) passou a ter dois centimetros cubicos. Nas varias faces de
cada peca foram coladas texturas diferentes de forma alternada. Uma das texturas é
lisa e a outra € rugosa. A intencao desta modificagdo é ajudar o aluno a desenvolver o

calculo e contagem em contexto de aprendizagem.

30



2.9- Tratamento de dados
2.9.1- Analise de contetdo.

Para tratarmos os dados obtidos recorreremos a analise de conteudo e a andlise
percentilica. As grelhas de observacdo serdo preenchidas pelo investigador e
analisadas de forma rigorosa. De acordo com Bardin (2009), a analise de contetdo deve
ser organizada em trés fases. A primeira etapa é denominada pré-analise. Nesta fase o
investigador realiza as primeiras leituras, prepara o material e colhe as primeiras
impressdes. A segunda fase é a da exploracdo do material. Nesta fase o investigador
codifica os dados de forma a permitir uma andlise criteriosa. A Ultima fase é a do
tratamento de resultados. Nesta etapa, a andlise sera suportada pela interpretacdo dos
dados e baseada em inferéncias.

A andlise percentilica ir4 ajudar-nos a comparar os dados recolhidos em diferentes fases
da observacao. Quivy e Campenhoudt (1998), explicam que a apresentacdo estatistica
e a expressdo gréfica favorecem a qualidade das interpretacdes e complementam a

andlise descritiva e interpretativa dos fenébmenos estudados.
2.9.2- Definicéo de categorias
Neste estudo, definimos oito categorias, sendo elas:

e Estar atento

e Estar feliz

e Estar motivado

e Manipulagéo do Cuisenaire adaptado

e Manipulagéo do Cuisenaire convencional
e Calculo mental

e Decomposi¢cdo de numero

e Agitacdo motora/emocional

A categoria “Estar atento” refere-se a todos os comportamentos de atengéo

manifestados pelo aluno.

A categoria “Estar feliz” refere-se a todas as manifestagfes de bem-estar demonstradas

pelo aluno.

A categoria “Estar motivado” refere-se a todas as manifestacdes de interesse e

colaboracdo demonstradas pelo aluno.

A categoria “Manipulacédo do Cuisenaire adaptado” refere-se a todos os momentos em

que o aluno manipulou o Cuisenaire adaptado.
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A categoria “Manipulacédo do Cuisenaire convencional” refere-se a todos os momentos

em gue o aluno manipulou o Cuisenaire convencional.

A categoria “Calculo mental” refere-se a todas as situa¢cdes em que o aluno tenha de

operar mentalmente.

A categoria “Decomposicao de numero” refere-se a todas as situacées em que o aluno

tenha de decompor um determinado nimero natural.

A categoria “Agitagdo motora/emocional” refere-se aos momentos em que o aluno
demonstra algum tipo de agitacdo ou ansiedade.
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Capitulo lll. Apresentacao de resultados
3.1- Descricao dos resultados

Neste estudo, foi delineado um programa de intervencdo relacionado com a
aprendizagem da decomposi¢do de nimeros naturais até dez. A intervencao decorreu
ao longo de 20 sessbes. O programa de intervencéo (Apéndice A) esta dividido em trés

fases:

¢ Na primeira fase o aluno opera com o Cuisenaire adaptado.
¢ Na segunda fase o aluno opera com o Cuisenaire convencional.
e Na terceira fase o0 aluno decompde numeros com base em imagens do

Cuisenaire.
3.1.1- Avaliacao do quadro de sintese de observacéao das sessodes.

No Quadro 1, pode constatar-se a sintese de observacgdes das sessoes realizadas

com o aluno com Sindrome de Down.

Quadro de sintese de observacéo das sessdes

Categorias Subcategorias Exemplos Frequéncia
Manifesta ‘O aluno escutou as
comportamentos  de | indicacdes com 12
atencao. atencdo.” (S2)

Estar atento

Manifesta, por vezes,
“O aluno esteve
comportamentos  de 3
. desatento.” (S4)
atencao.

. ) _ | “O aluno demonstrou
Manifesta  satisfagéo

_ felicidade e entusiasmo.” 44
emocional.
(S2)
Estar feliz
Manifesta problemas .
o “O aluno ficou um pouco
emocionais durante 4
. desapontado (...)" (S17)
parte da sesséao.
Manifesta colaborac¢éo | “O aluno parece estar 20
durante a sesséo. bastante motivado.” (S3)
Estar motivado Manifesta, por vezes, | “O aluno reagiu com
comportamentos  de | alguma oposicao a tarefa 2
desinteresse. proposta.” (S8)
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Categorias Subcategorias Exemplos Frequéncia
‘O aluno manifesta
Manioula facil . facilidade em manipular ;
i 3 anipula facilmente. _ )
Manipulagdo  do o0 Cuisenaire adaptado.”
Cuisenaire (S2)
adaptado
Manipula com 0
dificuldade.
Manipula facilmente. - 0
Manipulagéo do “O aluno demonstra ter
Cuisenaire Manipula com | grandes dificuldades na o
convencional dificuldade manipulagéo das pegas.”
(S8)
_ . ‘O aluno comega a
Realiza operacdes de _ ,
] evidenciar alguma
calculo mental com _ - 9
. autonomia e agilidade no
facilidade. ]
calculo mental.” (S19)
“Parece que
i Realiza operacdes de | desenvolveu alguns
Calculo mental ) _ )
calculo mental com | automatismos ao nivel 9
alguma facilidade. do calculo mental (...)"
(S11)
Realiza operagbes de | “Demonstra dificuldades
calculo mental com |ao nivel do calculo 13
dificuldade. mental.” (S2)
‘A sua evolugdo no
. dominio da
Decompoe com .
- decomposicao de 5
facilidade. ] ) .
numero é evidente.”
Decomposicéo de (S19)
namero
‘O aluno consegue
Decompde com | realizar decomposicbes 13

alguma facilidade.

mais complexas (mais de

duas pecas).” (S11)
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Categorias Subcategorias Exemplos Frequéncia

“‘Revela algumas
. dificuldades ao nivel do
Decompoe com |
B célculo mental e da 5
dificuldade. o
decomposicao de

nameros.” (S4)

Agitacao Agitacao ‘O aluno demonstra

motora/emocional | motora/emocional. alguma ansiedade.” (S3)

Quadro 1. Grelha de sintese de observacao das sessdes

Para melhor compreender o desempenho do aluno foram criadas categorias que
espelham os dominios observados nas grelhas de observagdo. Uma das categorias
determinada esta relacionada com a motivacdo do aluno. E importante destacar que a
subcategoria “O aluno manifesta colaboragédo durante a sessdo.” tem uma frequéncia
de 29 ocorréncias, o que demonstra que o aluno reagiu de forma muito positiva a este
programa de intervengdo. Ao longo da implementacdo do programa o aluno manifestou
comportamentos de desinteresse em duas ocasifes. Verifica-se, portanto, que a
implementacdo deste programa ajudou a motivar o aluno para a aprendizagem da

decomposicdo de nuUmeros naturais até dez.

Outra categoria esta relacionada com a felicidade demonstrada pelo aluno ao longo da
implementagdo do programa. A subcategoria “Manifesta satisfagdo emocional.” tem
uma frequéncia de 44 ocorréncias. Apenas em quatro ocasides o aluno demonstrou
problemas emocionais durante parte de uma sessdo. Comparando os dados acima
expostos pode-se verificar que o0 aluno se sentiu manifestamente feliz com a

implementacao do programa.

Uma das categorias elencadas relaciona-se com a observacao da atencéo do aluno ao
longo da implementag&o do programa. O aluno manifestou comportamentos de atengao
em 12 ocasides. A subcategoria “Manifesta por vezes comportamentos de atencéo.”
teve uma frequéncia de trés ocorréncias. Com base nestes dados podemos observar

que as atividades implementadas despertaram a atencéo e interesse do aluno.

Y

Relativamente a categoria que esta relacionada com a manipulacdo do Cuisenaire
adaptado é importante referir que nas primeiras sete sessées do programa o aluno
trabalhou com este material. Em todas estas sessfes o aluno demonstrou facilidade na
manipulacdo do Cuisenaire adaptado. Na segunda fase da implementag&o do programa
o aluno trabalhou com o Cuisenaire convencional. Em sete sessdes o0 aluno demonstrou

dificuldades de manipulacdo em nove ocasifes. Observa-se, portanto, que em todas as
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sessOes realizadas com o Cuisenaire adaptado o aluno teve facilidade em manipular o
material e em todas as sessodes realizadas com o Cuisenaire convencional sentiu

dificuldades de manipulacéo.

Outra categoria determinada prende-se com o desenvolvimento do célculo mental do
aluno. Para melhor compreender a evolucdo do aluno neste dominio determinou-se trés
subcategorias. A subcategoria “Realiza operac¢des de célculo mental com dificuldade.”
tem uma frequéncia de 13 ocorréncias. Estas ocorréncias manifestaram-se,
essencialmente, nas primeiras sessdes do programa implementado. A medida que as
sessOes foram decorrendo o aluno foi realizando progressos e conseguiu realizar
operacbes de calculo mental com alguma facilidade em nove momentos. A
subcategoria “Realiza operacdes de calculo mental com facilidade.” tem uma frequéncia
de nove ocorréncias. Estes dados espelham a evolucéo do aluno no dominio do calculo

mental.

E importante referir que o aluno teve uma evolugdo bastante positiva ao nivel da
capacidade de decomposicdo de numeros naturais até dez. Foram definidas trés
subcategorias que ilustram bem esta evolugdo. A subcategoria “Decompde com
dificuldade.” tem uma frequéncia de cinco ocorréncia. Estas ocorréncias manifestaram-
se na fase inicial da implementacdo do programa. A subcategoria “Decompde com
alguma facilidade.” tem uma frequéncia de 13 ocorréncias. Nas ultimas sessbdes o aluno
consegue realizar a decomposigdao de numero com “facilidade”. Esta subcategoria tem
uma frequéncia de cinco ocorréncias. Com base nestes dados podemos verificar que o
programa implementado ajudou o aluno a desenvolver a sua capacidade de decompor

ndmeros naturais até dez.

E fundamental realcar que ao longo da implementacéo do programa o aluno manifestou

alguma agitagdo motora/emocional em sete ocasioes.

3.1.2- Avaliagéo do registo de autoavaliacéo das atividades desenvolvidas pelo

aluno.

No Quadro 2, pode verificar-se o registo de autoavaliacdo do aluno. No final de cada
sessao o aluno preencheu uma grelha de registo de autoavaliagdo (apéndice D) onde
classifica o seu desempenho rodeando um “smile”. Esta grelha de registo de
autoavaliacao pretende obter as opinides do aluno em relagéo ao seu desempenho. O
aluno necessitou de alguma orientacdo e ajuda para preencher cada grelha de

autoavaliagao.
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Avaliacdo do registo final de autoavaliacdo das atividades desenvolvidas pelo

aluno

Itens a avaliar Autoavaliacdo do aluno
1- A manipulagéo do dificil. facil. muito facil.
material foi... 7 @ 0 @ 7
2-Os exercicios dificeis. faceis. muito faceis.
executados foram... 2 @ 12 @ 6
3-Para concluir a muita ajuda. ajuda. nenhuma ajuda.
atividade precisei 4 @ 3 @ 13
de...
4-Ao executar a | Nao gostei dos | Gostei dos | Gostei muito dos

atividade. .. exercicios. 0 exercicios.@ 0 exercicios.@ 20

Quadro 2. Avaliagdo do registo final de autoavaliagéo das atividades desenvolvidas pelo aluno

Ao observarmos o quadro final de autoavaliacdo verificamos que o aluno classificou a
manipulacdo do material como dificil em sete ocasides e como muito facil em sete
ocasides. E importante realcar que nunca classificou a manipulacdo do material como
facil. Ora, estes dados permitem-nos aferir que nas sete sessdes em gue manipulou o
Cuisenaire adaptado sentiu muita facilidade. Em contrapartida, nas sete sessfes em
que operou com o Cuisenaire convencional sentiu dificuldades ao nivel da manipulagéo.
Verifica-se, portanto, que o aluno manipula o Cuisenaire adaptado com muita facilidade

e o Cuisenaire convencional com dificuldade.

Outro aspeto que merece ser realgcado é que o aluno classifica como “faceis” os
exercicios realizados em 12 sessdes e como “dificeis” os exercicios realizados em duas
sessobes. Nas ultimas sessdes do programa o aluno classifica os exercicios como “muito
faceis” (em seis sessdes). Estes dados comprovam que 0s exercicios propostos ao

longo do programa estavam adequados ao nivel cognitivo do aluno.

Porém, reconhece que necessitou de “muita ajuda” em quatro sessdes e de “ajuda”
noutras trés sessdes. Importa destacar que considerou que ndo necessitou de ajuda em
13 sessbes. Estes dados demonstram que o aluno foi adquirindo, progressivamente,
alguma autonomia ao nivel da execuc¢éo das tarefas. Considera, portanto, que em sete

sessOes necessitou de apoio e nas restantes conseguiu operar autonomamente.
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E imperativo sublinhar que o aluno assume ter gostado muito dos exercicios propostos

nas 20 sessbes. Esta informacdo permite-nos constatar que o aluno esteve muito

motivado ao longo da implementacdo do programa.

3.1.3- Avaliacao do registo de comparacdao de teste de competéncias gerais.

No Quadro 3, pode-se observar a avaliacdo do registo de comparacdo de teste de

competéncias gerais, na Matemética, do aluno em estudo. Nesta grelha, verificam-se

os resultados obtidos numa avaliacdo pré-teste e numa avaliacdo pds-teste. Séo

facultados exemplos dos exercicios executados pelo aluno e reproduzidas as

observacdes, consoante os resultados obtidos.

Avaliacdo do registo de comparacéao de teste de competéncias gerais

Competéncias | Avaliacao Pré- | Exemplos Avaliacéo Exemplos | Observactes

Matematicas teste Pos-teste

1-Contar O aluno néo | 16, 23, 30, | O aluno | 16, 22, 28, | E possivel

ndameros conseguiu 36, 42,49 | conseguiu 34, 40, 46 | verificar uma

naturais até | realizar a realizar a maior

100. contagem contagem capacidade

i Realizar progressiva de progressiva para  operar

contagens seis em seis. de seis em mentalmente.

progressivas el

de seis em

seis.

- Realizar

adicbes cuja

soma seja

inferior a 100

por célculo

mental.

2-Realizar O aluno errou | 5+2+6=12 | O aluno | 5+2+6= 13 | Verifica-se

adicdes cuja | quatro dos seis 9+3+6=17 conseguiu 0+3+6=18 |Uma melhoria

soma seja | exercicios realizar a ao nivel do

inferior a 100. | propostos. 1246+5=22 atividade 12+6+5=23 calculo
14+6+2=20 | com sucesso. | 14+6+2=22 | mental.

Demonstra ter

dificuldade em
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Competéncias | Avaliacao Pré- | Exemplos Avaliacéo Exemplos | Observacbes
Matematicas teste Pos-teste
somar trés Consegue
parcelas. adicionar trés
parcelas.
3-Realizar O aluno nao | 25, 27, 30, | O aluno | 25, 27, 29, | O aluno
contagens conseguiu 32, 34,37 | conseguiu 31, 33,35 | parece ter
progressivas realizar a realizar a realizado
de dois em | contagem contagem progressos ao
dois. progressiva de progressiva nivel do
dois em dois. de dois em calculo mental
dois. em situagéo
de contagem
progressiva.
4-Realizar O aluno nédo | 20, 18, 15, | O aluno | 20, 18, 16, | O aluno
contagens conseguiu 13, 11, 8, 6 | conseguiu 14, 12, 10, | demonstra
regressivas de | realizar as duas realizar 8 gue
dois em dois. contagens contagens ultrapassou a
regressivas de 23, 21, 19, regressivas sua
dois em dois. 17,15, 12, de dois em 23, 21, 19, dificuldade em
Demonstra 9 dois. 17,15, 13, efetuar a
pouca 1 contagem
capacidade regressiva de
para  subtrair dois em dois.
mentalmente.
5-Realizar O aluno ndo | 28, 20, 25, | O aluno nao | 28, 31, 36, | N&do se
problemas que | conseguiu 40 conseguiu 41 verificam
envolvam a | realizar a realizar 0 progressos ao
determinacdo | sequéncia exercicio nivel da
de termos de | numérica. COM sucesso. realizacdo de
uma sequéncia | Demonstra Verifica-se sequéncias
dada a lei de | dificuldade em uma certa numeéricas.
formacdo e a | combinar dificuldade
determinagcdo | adicoes e em combinar
de uma lei de | subtracgoes.
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Competéncias | Avaliacao Pré- | Exemplos Avaliacéo Exemplos | Observacbes
Matematicas teste Pos-teste
formacgéo adicbes e
compativel subtragoes.
com a
sequéncia
parcialmente
conhecida.
6- Adicdes cuja | O aluno errou | 6+8=15 @) aluno | 6+8=14 O aluno
soma seja | seis dos 20 6+10=11 realizou 4| 6+10=16 ultrapassou
inferior a 100 | exercicios atividade algumas das
. 3+8=12 3+8=11
por calculo | propostos. com sucesso. suas
mental. Demonstra 5+6=12 Consegue 5+6=11 dificuldades
dificuldade em operar ao nivel do
operar mentalmente. célculo
mentalmente. elementar.
7-Realizar a | O aluno errou | 6=1+2+3+2 | O aluno | 6=1+1+1+3 | O aluno
decomposicdo | duas das 6=4+2+1 realizou | 5=043+1 parece
de nimeros até | quatro atividade comecar a
100 em somas. | decomposicdes COm sucesso. adquirir a
(Realizar a do namero (@) aluno nocao de
decomposicao seis. Os erros consegue namero.
do namero | Parecem decompor o
seis.) derivar da ndamero seis
dificuldade em em somas.
operar
mentalmente.
8- Determinara | O aluno errou | 11-5=7 O aluno errou | 11-5=6 o aluno
relacdo entre a | 12 dos 48 17-5=11 quatro dos 48 17-5=12 conseguiu
adicio e a | exercicios exercicios melhorar o]
~ . | 33-5=29 33-5=28
subtracao. propostos. E propostos. seu
. +a= T +a=
i Calcular possivel 33+8=40 Verifica-se 33+8=41 desempenho.
verificar gue o aluno E notoria a

mentalmente
de

numeros de um

somas

dificuldades ao

nivel do calculo

comeca a

conseguir

evolugdo ao

nivel da
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Competéncias | Avaliacao Pré- | Exemplos Avaliacéo Exemplos | Observacbes
Matematicas teste Pos-teste

algarismo, de adicbes e realizar realizacao de
diferenca  de | subtractes adicoes e adicoes e
nameros  até | simples. subtracdes subtracdes
20. simples. simples.
9-Calcular O aluno errou | 8=11-2 O aluno errou | 8=11-3 O aluno
mentalmente quatro dos 11 8=3+6 um dos 11 8=3+5 conseguiu
somas de | exercicios exercicios melhorar 0
algarismos, propostos. O 8=12-5 propostos. 8=12-4 seu
diferencas de | aluno 8=13-6 Comega a |8=13-5 desempenho
nameros  até | demonstra ter conseguir ao nivel do
20. dificuldades realizar calculo mental
. Decompor acentuadas ao adicdes e e

AGMEros nivel do célculo subtracdes decomposicéo
até100 em mental e da simples. de numeros.
somas decomposicéo

(decompor o do namero oito.

namero oito.)

- Subtrair

nameros

naturais até 20

por métodos

informais.

10-Comparar O aluno errou | 8-3>4+3 @) aluno | 8-3<4+3 N&o

nameros apenas um dos realizou a demonstra
naturais  até | quatro atividade dificuldades
100 tirando | exercicios Ccom sucesso. neste

partido do valor | propostos. dominio.
posicional dos | Parece

algarismos e
utiliza-los

corretamente

compreender a
simbologia “>”,

u<n ou “=".

Quadro 3. Avaliag&o do registo de comparacédo de teste de competéncias gerais
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Ao observarmos o quadro de comparacéao de teste de competéncias gerais verifica-se
uma grande evolucédo do aluno ao nivel do calculo mental. No pré-teste (anexo A), o
aluno néo consegue realizar contagens progressivas de seis em seis nem contagens
progressivas e regressivas de dois em dois. No pés-teste (Anexo B), o aluno conseguiu
realizar contagens progressivas de seis em seis e contagens progressivas e regressivas
de dois em dois. E importante enfatizar que no pré-teste (Anexo A) o aluno errou quatro
dos seis exercicios propostos relacionados com a realiza¢do de adi¢cdes cuja soma seja
inferior a 100. No pés-teste (Anexo B), 0 aluno demonstra que consegue adicionar trés

parcelas com sucesso.

No exercicio oito do pré-teste (Anexo A), o aluno evidencia dificuldades ao nivel do
calculo mental pois erra 12 dos 48 exercicios sugeridos. No mesmo exercicio do pos-
teste (Anexo B) o desempenho € muito mais positivo dado que erra quatro dos 48
exercicios sugeridos. Tanto no pré-teste (Anexo A) como no pos-teste (anexo B), o aluno
demonstra ter dificuldades em combinar adicbes e subtragcbes numa sequéncia

numérica.

O aluno revela ter realizado progressos ao nivel da capacidade para decompor nimeros
naturais até dez. No exercicio sete do pré-teste (Anexo A) o aluno errou duas das quatro
decomposi¢cdes do namero seis, 0 que indica que tinha dificuldades em decompor
nameros em somas. Porém, no mesmo exercicio do pds-teste (Anexo B) ndo errou

nenhum exercicio.

O exercicio nove também ilustra esta evolu¢cdo no &mbito da capacidade para decompor
nameros naturais até dez. No pré-teste (Anexo A) o aluno erra quatro dos 11 exercicios
relacionados com a decomposicao do numero oito. Neste exercicio também se pretende
que o aluno saiba subtrair nimeros naturais até 20. No pds-teste (Anexo B) o aluno
errou apenas um exercicio. Com base na comparacdo destes dois documentos é
seguro inferir que entre o dia 25 de fevereiro de 2021 e o dia 13 de abril de 2021 o aluno
realizou progressos ao nivel do calculo mental e capacidade para decompor nimeros

naturais até dez.

3.1.4- Avaliacdo do registo de comparacdo de teste de competéncias

matematicas.

O Quadro 4 refere-se a avaliacdo do registo de comparacao de teste de competéncias
matematicas. No mesmo, constatam-se o0s resultados conseguidos numa avaliacéo pré-
teste e numa avaliacdo pés-teste. Sdo demonstrados também, exemplos dos exercicios
realizados pelo aluno e transcritas as observacdes, de acordo com os resultados
obtidos.
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Avaliacéo do registo de comparacdo de teste de competéncias matematicas

Competéncias | Avaliagdo Exemplos Avaliacéo Exemplos | Observacdes
Matematicas Pré-teste Po6s-teste
1-Realizar O aluno erra | 34+8=43 (@) aluno | 34+8=43 O facto de o
adicbes cuja | dois dos 46+18=63 conseguiu 46+18=64 aluno ter
soma seja | quatro realizar todos melhorado a
e .. 18+7=24 - 18+7=25
inferior a 100. exercicios 0S exercicios sua
i 26+36=61 i 26+36=61 i
i Operar sugeridos. 6+36=6 sugeridos 6+36=6 capacidade
recorrendo ao | Compreende cOom SUCesso. de calculo
algoritmo da|a mecanica (@) aluno mental,
adicao. do algoritmo consegue permitiu - que
da adicéo, somar conseguisse
mas nGmeros com realizar estas
demonstra dois Operagoes
uma certa algarismos. aritmeticas.
dificuldade Consegue
i el ok realizar 0
célculo “transporte”
ezl na adicao.
2-Resolver O aluno errou | 25, 35, 32, | O alunoerrou | 26, 36, 33, | Apesar de
problemas 0s dois | 25, 25 0s dois | 25, 35 nao
envolvendo a | exercicios. exercicios. concretizar a
determinacdo | Ndo Tentou atividade com
. 74, 84, 77, . 74, 84, 79,
de termos de | conseguiu reproduzir a sucesso,
A : 85, 95 88, 98 "
uma sequéncia | reproduzir a regra da verifica-se

dada a lei de
formagcdo e a
determinacéao

de uma lei de
formacgé&o

compativel
com uma

sequéncia

da
formacdo da

regra

sequéncia
numeérica. As
dificuldades
ao nivel do
calculo
mental

expressam-

formacdo da
sequéncia

numeérica.

uma melhoria
ao nivel do
célculo

mental.

O aluno tem
dificuldade

em combinar
adicoes e

subtracdes de

43




Competéncias | Avaliacao Exemplos Avaliacéo Exemplos | Observacdes
Matematicas Pré-teste Pos-teste
parcialmente se neste forma
conhecida. exercicio. sequenciada.
3-Realizar O aluno errou | 3+9+5+3=21 | O aluno | 3+9+5+4=21 | Verifica-se
adicbes cuja | trés dos cinco 9+3+7+6=30 conseguiu 9+3+7+6=30 | UMa evolugéo
soma seja | exercicios realizar a significativa
inferior a 100 | propostos. S+o+8+3=24 atividade S+6+8+5=24 ao nivel do
por calculo | Verifica-se COm sucesso. calculo
mental. uma Demonstra mental.
i Realizar | dificuldade ter
subtracdes acentuada capacidade
envolvendo em realizar para operar
AGMeros somas com com quatro
naturais até 20. QRN sErEElas d

parcelas. O um

aluno tem algarismo.

dificuldade

em

memorizar o

resultado das

somas

anteriores.
4-Realizar O aluno errou | 90. 83, 79, | O aluno | 90, 83, 76, | A evolucdo do
subtracdes de | 0s dois | 72, 68, 61, | conseguiu 69, 62, 55, | aluno ao nivel
nameros exercicios de | 54, 47 realizar com | 48, 41 do calculo
naturais até | contagens sucesso  0s mental é
100 utilizando | regressivas dois significativa.
contagens de sete em 81, 74, 67, exercicios de 81, 74, 67,
regressivas de | sete. 60, 52, 47, contagens 60, 53, 46,
no méximo | Manifesta 40, 34 regressivas 39, 32
nove unidades | dificuldades de sete em
ou tirando | significativas sete.
partido do | em subtrair o aluno
sistema de | mentalmente. consegue
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Competéncias | Avaliacao Exemplos Avaliacéo Exemplos | Observacdes
Matematicas Pré-teste Pos-teste

numeracao subtrair

decimal de mentalmente.

posicao.

5-Realizar O aluno errou | 7-4=12 @) aluno | 7-5=12 O aluno

exercicios de | cinco dos 13 | ;. 515 concretizou a | 4« 415 realizou

calculo mental: | exercicios atividade progressos

19-6=12 19-7=12 L

somas de um | propostos. O COm sucesso. significativos

algarismo, aluno 4+3+6=12 Conseguiu 4+3+6=12 ao nivel do

diferencas de | manifesta 3+5+5=12 efetuar 3+5+4=12 calculo

nameros  até | dificuldades subtracdes mental.

20. em simples e

i Realizar | SUPtracoes realizar

subtracdes simples e em somas de

envolvendo somas de trés parcelas.

AGMEros trés parcelas.

naturais até 20
por métodos

informais.

As
dificuldades
ao nivel do
calculo
mental sdo
muito

evidentes.

Quadro 4. Avaliagéo do registo de comparacédo de teste de competéncias mateméaticas

A aplicacao dos testes de competéncias matematicas pretende ajudar a compreender a

evolucdo do aluno depois da implementacao do programa. Ao compararmos o pré-teste

(Anexo C) e o pos-teste (Anexo D) podemos verificar uma grande evolugéo ao nivel do

calculo mental.

Estes progressos permitiram que o aluno realizasse 0 exercicio cinco com sucesso.

Neste exercicio o aluno tem de adicionar ou subtrair um nimero a expressao

apresentada, de modo, a obter o numero 12. No pré-teste (Anexo C) podemos observar

muitas dificuldades na execucdo deste exercicio pois o aluno erra cinco dos 13

exercicios propostos. Em contrapartida, no pos-teste (Anexo D) o aluno realiza todos os
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calculos corretamente. Verificamos que o aluno consegue realizar somas de duas ou

trés parcelas e subtracdes simples.

No exercicio quatro verifica-se uma grande evolucdo ao nivel da subtracdo. No pés-
teste (Anexo D) o aluno consegue realizar a contagem regressiva de sete em sete de
nameros inferiores a cem. No pré-teste (Anexo C) o aluno erra as duas contagens e

evidencia grandes dificuldades ao nivel do calculo mental.

O exercicio trés ilustra a evolucdo do aluno no dominio do célculo mental. No pré-teste
(Anexo C) o aluno ndo consegue realizar adicbes com quatro parcelas, porém, no pos-
teste (Anexo D), executa todos os exercicios com sucesso. No exercicio dois é possivel
verificar, tanto no pré-teste (Anexo C) como no pos-teste (Anexo D), que o aluno tem
dificuldade em realizar sequéncias numéricas. A evolugao do aluno ao nivel do calculo
mental melhorou o seu desempenho na execucao do algoritmo da adi¢cdo. No pré-teste
(Anexo C) o aluno erra duas das quatro operac¢des sugeridas no exercicio um. No pés-
teste (Anexo D) o aluno realiza as quatro operagdes corretamente.

3.1.5- Avaliacao do registo de comparacdo do pré-teste e pds-teste.

O Quadro 5 alude a avaliacdo do registo de comparacgéo do pré-teste e pos-teste. Sdo
mostrados exemplos das tarefas concretizadas pelo aluno e mencionadas as

observacdes, consoante os resultados adquiridos.

Avaliacdo do registo de comparacéo do pré-teste e pos-teste

Competéncias Avaliacéo Exemplos Avaliacéo Exemplos | Observacfes
Matematicas Pré-teste Pos-teste
1-Decompor O aluno errou | 9=3+3+3+1 | O aluno | 9=3+3+2+1 | Ao comparar o
um namero | sete dos 14 9=4+5+2 conseguiu 9=3+4+2 desempenho
natural até 20 | exercicios realizar os do aluno no
: 9=4+4+2 9=4+4+1 . .
em somas de | sugeridos. catorze pos-teste  é
dois ou mais | Revela 9=4+3+1 exercicios 9=5+3+1 possivel
nameros de um | dificuldades 9=6+3+1 com 9=6+2+1 verificar uma
algarismo ao nivel da sucesso. grande
. . | 9=8+1 _ 9=7+2 .
(decompor o | decomposi¢ao Conseguiu evolucdo na
namero nove). | do ndmero. 9=1+7 decompor o | 9=2+7 capacidade de
ndamero decompor
nove. nameros. No
pré-teste 0
aluno nao
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Competéncias Avaliacéo Exemplos Avaliacéo Exemplos | Observacdes
Matematicas Pré-teste Pos-teste
conseguiu
realizar
metade  dos
exercicios e
no poés-teste
conseguiu
concretizar a
atividade com
sucesso.
2-Calcular O aluno errou | 10=3+3+3 (@) aluno | 10=3+3+4 Entre o pré-
mentalmente sete dos 13 10=5+3+4 concretiza a | ;0 c,.5.5 teste e 0 pos-
somas de | exercicios atividade teste o aluno
: : . | 10=3+6 10=3+7 :
algarismos, sugeridos. E com realizou
diferencas de | possivel 10=5+2+2 sucesso. E | 10=5+2+3 progressos
nameros  até | verificar 10=7+2 possivel 10=7+3 significativos
20. dificuldades verificar que ao nivel do
tuad 10=4+5 | ., | 10=4+6 sleul al
i Realizar | @c€ntuadas o aluno ja calculo menta
i 10=3+4+2 10=3+4+3 ¥
subtracdes ao nivel do consegue de numeros
envolvendo célculo mental decompor o até dez e na
nGMeros e na namero dez decomposicéo
naturais até 20. decomposicao e nao do namero
do namero manifesta dez.
- Decompor e
eComMPOT ez, dificuldade
ndmeros  até .
ao nivel do
100 em somas 2
calculo
mpor
(decompo ° mental de
namero dez). . .
ndameros até
dez.
3-Decompor O aluno errou | 8=5+2 @) aluno | 8=5+3 O aluno
nameros  até | quatro dos 8=2+3+4 concretizou | g 5. 5.4 melhorou o
100 em somas | oito exercicios a atividade seu
, 8=3+5+1 8=5+2+1
(decompor o | sugeridos. O com desempenho
numero 0ito). aluno tem | 8=1+1+1+3 | sucesso. O | 8=3+3+1+1 |entre o pré-
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Competéncias Avaliacéo Exemplos Avaliacéo Exemplos | Observacdes
Matematicas Pré-teste Pos-teste
dificuldade em aluno ja teste e 0 pos-
recorrer a consegue teste.
adicdo para recorrer  a
decompor o adicdo para
namero oito. decompor o
ndmero oito.
4-Decompor O aluno errou | 6=4+3 @) aluno | 5=5+2 O aluno
ndmeros até | trés dos dez 6=5+3 errou um dos melhorou
100 em somas | exercicios dez ligeiramente o
(decompor os | sugeridos. 3=4+1 exercicios seu
nameros sete, | Verifica-se sugeridos. desempenho
seis, cinco, | alguma Consegue no pos-teste.
guatro e trés). | dificuldade na recorrer a Verifica-se
decomposicéo adicdo para gue conseguiu
do namero decompor os superar
seis e do nameros algumas das
namero trés. sete, seis, suas
cinco, quatro dificuldades.
e trés.

Quadro 5. Avaliagdo do registo de comparacédo do pré-teste e pés-teste

O pré-teste (Anexo E) foi realizado antes da implementagédo do programa com o intuito
de perceber quais as competéncias que o aluno evidenciava. O pés-teste (Anexo F) foi
aplicado no fim do programa. Ao compararmos o pré-teste (Anexo E) e o pés-teste
(Anexo F) podemos observar uma evolu¢ao muito positiva ao nivel da capacidade para

decompor niumeros naturais até dez.

Na questdo um é pedido ao aluno que decomponha o nimero nove de acordo com a
posicdo das pecas do Cuisenaire apresentadas na imagem. No pré-teste (Anexo E) o
aluno erra sete dos 14 exercicios sugeridos. Porém, no pés-teste (Anexo F) realiza todos

0S exercicios com sucesso.

A questdo dois demonstra, também, que entre o pré-teste (Anexo E) e o pos-teste
(Anexo F) houve uma evolugdo bastante positiva ao nivel da capacidade de
decomposigdo de numeros e do calculo mental. Nesta questédo pretende-se que o aluno

adicione um numero a expressao numérica de modo a obter o nUmero dez. No pré-teste
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(Anexo E) o aluno erra sete dos 13 exercicios sugeridos. No pos-teste (Anexo F) o aluno

realiza todos os exercicios corretamente.
3.2- Discusséo de resultados
Neste ponto, serdo discutidos os resultados obtidos neste trabalho de investigacéo.

A primeira questédo de investigacdo pretende averiguar se a adaptacdo do Cuisenaire
as caracteristicas deste aluno permite que este o consiga manipular em situagcédo de
aprendizagem. De acordo com os dados coletados verificamos que o aluno tem mais
facilidade em manipular o Cuisenaire adaptado e apresenta algumas dificuldades em
manipular o Cuisenaire convencional. Nas sete sessdes em que manipulou o Cuisenaire
adaptado foi possivel observar uma grande facilidade na manipulagdo. Em contexto de
autoavaliagdo o aluno considerou que a manipulagcdo do material foi muito facil. O
National Council of Teachers of Mathematics (1994), sustenta que 0s materiais
manipulaveis devem ser permanentemente analisados e ajustados as necessidades dos
alunos. Pode-se, portanto, afirmar que a adaptagcdo do Cuisenaire permitiu que o aluno

0 manipulasse com maior facilidade.

A segunda questéo de investigacdo procura compreender se a utilizagdo do Cuisenaire
adaptado facilita a aprendizagem da decomposicdo de nameros naturais até dez por
parte desta crianga com Sindrome de Down. Ao observarmos a grelha de sintese das
sess0Oes verificamos que o aluno evoluiu favoravelmente ao longo das 20 sessdes. Nas
ltimas cinco sessdes o aluno realiza decomposi¢des com facilidade. Ao compararmos
0 pré-teste e o pbés-teste constatamos que o aluno realizou grandes progressos ao nivel
da decomposi¢cdo de numeros até dez. Na grelha de registo final de autoavaliacdo o

aluno considera que a maioria dos exercicios executados foram faceis ou muito faceis.

Yokoyama (2014) e Barroso et al (2018), asseguram que a utilizagdo de materiais
manipulativos e jogos ajudam os alunos com Sindrome de Down a aprenderem
conceitos matematicos. Estes autores garantem que € fundamental utilizar-se materiais
multissensoriais para ensinar conceitos matematicos a alunos com sindrome de Down.
De acordo com Caldeira (2009), o material Cuisenaire ajuda os alunos a adquirirem a
nocao de numero e a explorar as relacées entre os numeros. Esta autora refere que o
“jogo dos comboios” permite trabalhar a decomposi¢cdo de niumeros de forma ladica.
Coelho et al (2010), garantem que a utilizacdo do Cuisenaire permite que a crianca
compreenda 0s ndmeros naturais de um a dez e aprenda a estabelecer a
correspondéncia entre quantidades e valores numéricos. De acordo com os resultados

obtidos e com o conhecimento dos autores supramencionados verificamos que a
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utilizacdo do Cuisenaire facilitou a aprendizagem da decomposicéo de niUmeros naturais

até dez por parte desta criangca com Sindrome de Down.

A terceira questao de investigacdo procura compreender se a utilizacdo do Cuisenaire
adaptado ajuda este aluno com Sindrome de Down a aprender a manipular o Cuisenaire
convencional. De acordo com a grelha de sintese das sessdes verificamos que o aluno
sentiu dificuldade em manipular o Cuisenaire convencional em todas as sessfes em
que o mesmo foi explorado. Porém, sentiu facilidade em todas as sessdes em que
manipulou o Cuisenaire adaptado. Na grelha de registo final de autoavaliacdo o aluno
assinalou que a manipulacdo do material foi dificil em todas as sessdes em que o
Cuisenaire convencional foi utilizado. O aluno afirmou que a manipulagéo foi muito facil

nas sessdes em que o Cuisenaire adaptado foi utilizado.

Troncoso e Cerro (2004), garantem que as criangas com Sindrome de Down tém
dificuldades ao nivel da manipulacéo fina devido a anatomia da méo. Block (1991, citado
por Morato,1995), afirma que as criancas com Sindrome de Down apresentam
dificuldades ao nivel das habilidades motoras globais e finas. Com base nos dados
recolhidos verificamos que a utilizacdo do Cuisenaire adaptado ndo ajudou este aluno

com Sindrome de Down a aprender a manipular o Cuisenaire convencional.

A quarta questéo de investigagao procura saber se a utilizagdo do Cuisenaire contribui
para o desenvolvimento da motivagdo deste aluno para a aprendizagem inicial da
Matematica. Com base na observacdo dos dados presentes na grelha de sintese das
sessdes, podemos aferir que a utlizagdo do Cuisenaire contribuiu para o
desenvolvimento da motivagédo do aluno. Na grelha de registo final de autoavaliacdo o

aluno refere que gostou muito das vinte sessoes.

De acordo com Silva (2016), os materiais manipulativos promovem a motivagdo do
aluno. Damas et al (2010), corroboram com esta ideia pois afirmam que os materiais
manipulativos ajudam a evolver o aluno no processo de aprendizagem e despertam um
grande entusiasmo. E importante referir, que segundo Sampedro (1997), as criancas
com Sindrome de Down tém um gosto especial pelo jogo. Verificamos, assim, que a
utilizacdo do Cuisenaire contribuiu para o desenvolvimento da motivacdo para a

aprendizagem inicial da Matematica deste aluno com Sindrome de Down.

A questéo central deste estudo procura perceber se a utilizacdo do Cuisenaire adaptado
facilita a aprendizagem inicial da matematica desta crianca com Sindrome de Down.
Ora, tomando como referéncia o supradito podemos considerar que esta crianca
consegue manipular o Cuisenaire adaptado com facilidade. A utilizacdo do mesmo

contribui para a melhoria da capacidade de decompor nimeros naturais até a dezena.
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Porém, a manipulacdo do Cuisenaire adaptado ndo contribuiu para a melhor
manipulacdo do Cuisenaire convencional. Importa frisar que a utilizacdo do Cuisenaire

adaptado ajudou a motivar este aluno para a aprendizagem inicial da Matematica.

Na perspetiva de Silva (2019) e Ramos et al (2012, citados por Silva,2019), os alunos
com Sindrome de Down devem manipular materiais manipulativos em todos os estagios
de desenvolvimento de modo a conseguirem ultrapassar algumas das suas dificuldades
de abstracdo. Posto isto, Abreu et al (2018) asseguram que o Cuisenaire permite realizar
vérias atividades e ajuda a crianca a tornar-se mais autbnoma. Também Goutard (2011,
citada por Vergoni,2018), garante que o Cuisenaire ajuda a crian¢a a aprender as bases
da aritmética e da algebra elementar.

Assim, podemos considerar que o Cuisenaire adaptado facilitou a aprendizagem inicial
da Matematica desta crianca com Sindrome de Down.
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Capitulo IV. Conclusdes

Este trabalho de investigacdo foi um grande desafio para os que nele participaram. A
comunidade cientifica ainda procura construir conhecimento acerca do modo como 0s
alunos com Sindrome de Down aprendem conceitos matematicos. Tendo isto em conta,
este projeto baseou-se na adaptacdo do Cuisenaire as caracteristicas de uma crianca
com Sindrome de Down, focando a sua aprendizagem na decomposicdo de nimeros

naturais até a dezena.

Este estudo teve como objetivo geral “Compreender em que medida a utilizagdo do
Cuisenaire adaptado facilita a aprendizagem inicial da Matemética de uma crianga com
Sindrome de Down”. Assim sendo, para podermos compreender o fendmeno em

andlise, investigamos quatro questdes.

Q.1- A adaptacdo do Cuisenaire as caracteristicas deste aluno portador de sindrome de

Down permite que este o consiga manipular em situacéo de aprendizagem?

Q.2- A utilizacdo do Cuisenaire facilita a aprendizagem da decomposicdo de niumeros

naturais até dez, desta crian¢ca com Sindrome de Down?

Q.3- A utilizagdo do Cuisenarie adaptado ajuda este aluno com Sindrome de Down a

aprender a manipular o Cuisenaire convencional?

Q.4- A utilizacado do Cuisenaire adaptado por parte deste aluno com Sindrome de Down
contribui para o desenvolvimento da sua motivagdo para a aprendizagem inicial da

Matematica?

Ao realizarmos uma analise de teor qualitativo conseguimos responder a tais questdes

e chegadmos as nossas conclusdes sobre o estudo realizado.

Relativamente a primeira questdo, pudemos concluir que a adaptagdo do Cuisenaire
permitiu que este aluno o conseguisse manipular facilmente. As dimensdes e texturas
do material permitiram ultrapassar algumas das dificuldades sentidas ao nivel da
manipulacdo e da abstragdo. Importa realgar que “O aluno manifesta facilidade em
manipular o Cuisenaire adaptado. (S2)”. Na avaliacdo do registo final de autoavaliagéo
das atividades desenvolvidas pelo aluno, este marcou como “Muito facil” a manipulagao

do material (Quadro 2).

Silva et al (2018), defendem a utilizacdo de recursos didaticos diferenciados e de
atividades adaptadas para ensinar matematica a alunos com Sindrome de Down. Neste
contexto, Yokoyama (2014) e Barrroso et al (2018), preconizam a utilizacdo de materiais

multissensoriais.
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No que diz respeito a segunda questdo, este trabalho de investigacdo permitiu-nos
perceber que o Cuisenaire é um material manipulativo que facilitou a aprendizagem da
decomposicdo de niUmeros naturais até dez por parte deste aluno. Importa enfatizar que
“O aluno parece ter realizado progressos ao nivel do calculo mental em situagao de
contagem progressiva.” (Quadro 3). Ao longo da investigagéo foi visivel a sua evolugdo
ao nivel do calculo mental. E importante sublinhar que “O facto de o aluno ter melhorado
a sua capacidade de célculo mental, permitiu que conseguisse realizar estas operacdes
aritméticas.” (Quadro 4). A repeticdo progressiva de exercicios semelhantes ajudou-o a

compreender as relagbes entre 0s numeros naturais até dez.

Segundo Ramos et al (2012, citados por Silva, 2019), os materiais manipulativos e os
jogos sdo essenciais para ensinar matematica a alunos com Sindrome de Down.
Goutard (2011, citada por Vergoni,2018), assegura que a manipulacdo das barras
Cuisenaire promove o desenvolvimento do calculo mental e ajuda a crian¢a a adquirir o

sentido de ndamero.

Nas primeiras sete sessdes 0 aluno teve um contacto privilegiado com o Cuisenaire
adaptado. Este contacto ajudou-o a compreender o “jogo dos comboios” e a
experimentar combinagfes numéricas. Na segunda fase do projeto o aluno manipulou
o Cuisenaire convencional. Apesar de constatarmos que sentiu dificuldades ao nivel da
manipulacdo verificAmos que conseguia decompor 0s numeros sugeridos com maior
espontaneidade e autonomia. Por fim, na terceira fase, o aluno conseguiu decompor
nameros naturais até dez representados por imagens do Cuisenaire. E substantivo
referir que “Entre o pré-teste e o pés-teste o aluno realizou progressos significativos ao
nivel do célculo mental de ndmeros até dez e na decomposicdo do numero dez.”
(Quadro 5).

Os resultados obtidos como resposta a questao trés, fazem-nos constatar “(...) que
aluno tem mais facilidade em manipular o Cuisenaire adaptado e apresenta algumas
dificuldades em manipular o Cuisenaire convencional.” (pg. 47). Consideramos, por isso,
gue o Cuisenarie adaptado ndo ajudou o aluno a manipular o Cuisenaire convencional.
Hughes (2006), afirma que as dificuldades motoras destes alunos dificultam a contagem

de objetos de pequenas dimensdes.

Relativamente as respostas obtidas para a questao quatro, constatdmos que a utilizacao
do Cuisenaire adaptado por parte do aluno contribuiu para o desenvolvimento da sua
motivacdo para a aprendizagem inicial da Matematica. A andlise dos dados indica que
“O aluno parece estar bastante motivado. (S3)” pois apresenta uma frequéncia de 20

manifestacdes de motivagdo ao longo do estudo (Quadro 1). Também na avaliacdo do
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registo final de autoavaliacdo das atividades desenvolvidas pelo aluno, este assinalou
20 vezes “Gostei muito dos exercicios.” (Quadro 2). Barroso et al (2018), asseguram
que a utilizacdo de materiais manipulativos e jogos favorece a manutencdo da

motivacao de alunos com Sindrome de Down.

Concluimos, portanto, que foi benéfico partirmos de atividades mais simples para outras
mais complexas. Ou seja, introduzirmos o estimulo com material adaptado para mais
tarde permitir ao aluno manipular o material convencional com maior conhecimento
matematico. Foi muito importante a utilizagdo de imagens do Cuisenaire para permitir a
transicdo do concreto para o abstrato. Concluimos, ainda, que a relagdo entre o
concreto, o pictdrico e o abstrato foi fundamental para a aprendizagem deste aluno.

Ao longo da investigacao constatdmos que o aluno demonstrou um maior interesse em
manipular o Cuisenare adaptado do que o Cuisenaire convencional. Porém, a
manipulacdo do Cuisenaire adaptado e convencional ajudou a motiva-lo para
aprendizagem da decomposi¢cdo de ndmeros naturais até dez. Os dados recolhidos
neste estudo podem considerar-se encorajadores, na medida que ilustram as
potencialidades que o material Cuisenaire pode ter na aprendizagem de conceitos

matematicos em criangas com Sindrome de Down.

Assim, podemos concluir, que a utlizacdo do Cuisenaire adaptado facilita a

aprendizagem inicial da Matematica de uma crian¢ca com Sindrome de Down.

Ao longo deste estudo fomos confrontados com algumas dificuldades relacionadas com
a falta de tempo. As limitacdes do estudo relacionam-se com a natureza do mesmo que
nao permite extrapolar resultados. Também verificAmos que ainda ha muito pouca
informac&o tedrica sobre o Cuisenaire. E importante enfatizar que as conclusdes deste

estudo ndo podem ser generalizadas devido ao facto de se tratar de um estudo de caso.

Recomendamos que estudos futuros explorem as potencialidades do Cuisenaire junto
de criancas com Sindrome de Down. O Cuisenaire pode explorar as operacdes

aritméticas, simetrias, perimetros, areas, volumes entre outros conceitos matematicos.
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Planificacdo do programa

A realizacdo deste projeto serve o interesse de um trabalho de investigacdo no ambito
do mestrado em Educacao Especial Dominio Cognitivo- Motor. O objetivo principal deste
projeto € estudar a relacdo existente entre a utilizacdo do material manipulativo
Cuisenaire e a capacidade de um aluno com sindrome de Down decompor 0s nimeros

naturais até 10.

Este projeto divide-se em trés fases distintas. Na primeira fase o aluno trabalhara a
decomposi¢do de numeros com o material Cuisenaire adaptado (maiores dimensdes e
texturas) e com recurso a algarismos moveis. O aluno ira, também, realizar a
decomposi¢do dos numeros com objetos. Na segunda fase, o aluno passara a realizar
0 mesmo exercicio com o material Cuisenaire convencional. Nesta fase o aluno
complementara a sua acdo com decomposi¢cées numeéricas em figuras. Na terceira fase,
pretende-se que o aluno concretize a decomposi¢édo de nimeros com o suporte grafico

do Cuisenaire.

Cada fase deste projeto sera constituida pelos seus objetivos gerais e especificos. Este
projeto pretende sequenciar as etapas de aprendizagem, de modo, a poder dar ao aluno
a possibilidade de acomodar determinadas aprendizagens e desenvolver certas
capacidades. Em suma, neste projeto sera utilizado material adaptado as caracteristicas

do aluno, objetos, material manipulativo da matematica, suporte gréfico e fichas.
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1.2 Sessao

-A primeira sessdo comecara com uma pequena apresentacao e com um breve didlogo

com o aluno.

- De seguida, apresentar o material Cuisenaire adaptado ao aluno. Nesta fase o aluno

podera explorar o material livremente.

- Depois de ganhar a confianca da crianca irei propor jogar ao jogo dos comboios

(realizacao de exercicio de decomposi¢do de numero) com o Cuisenaire adaptado.
- Sera explicada todas as regras do jogo e serdo dados alguns exemplos.

- Pedirei ao aluno para concretizar algumas decomposi¢des do niumero quatro. Depois
de decompor o nimero quatro com o material o aluno tera de representar essa mesma

decomposi¢édo com algarismos moveis.

- Depois de concretizar cada decomposi¢do do nimero quatro procederei a leitura da
decomposigéo, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivos gerais Objetivos Conteudos/ Materiais Estratégias
especificos atividades
- Levar o aluno a Manipular o | -Conseguir -Realizar -Cuisenaire -Recurso a
material adaptado | realizar a | exercicios de | adaptado material
(confortavelmente) decomposicdo do | decomposicao -Algarismos manipulativo
- Concretizar a atividade nimero 4 com o | com o Cuisenaire | . . adaptado.

(Comecar e terminar)

- Despertar o interesse do

aluno por atividades

matematicas.

Cuisenaire
adaptado (com
ajuda)

-Conseguir
associar a

decomposigéo
realizado com o
Cuisenare
adaptado com a
decomposigéo
numeérica
(algarismos

moveis).

adaptado  (jogo

dos comboios)
-Representar as
decomposicdes
realizadas com o
Cuisenaire
adaptado com
algarismos

moveis.

-Exploracdo  do
sentido do tato.

-Recurso ao jogo

dos comboios.

-Contar uma
histéria que ajude
a dinamizar o jogo

dos comboios.

-Relacionar a
decomposigéo
realizada com o
material adaptado
com a
decomposicao

numérica.

-Fazer uma pausa
de dois minutos

entre atividades.

-Recorrer ao

reforgo positivo.

-Sequenciar
atividades
(Material
manipulativo-
algarismos

moveis).

-Ler a

decomposicao de
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nameros que o

aluno concretiza.

-Repetir

verbalmente, de
maneira diferente,
cada processo de
decomposicao de

namero.
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2.2 Sessao

- A segunda sessdo comecard com um breve dialogo com o aluno. -Irei propor jogar ao
jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicdo de numero) com o

Cuisenaire adaptado.
- Serdo relembradas todas as regras do jogo e sera dado um exemplo de decomposicao.
- O jogo dos comboios sera dinamizado com uma pequena historia.

- Pedirei ao aluno para concretizar algumas decomposi¢cdes do nimero 5. Depois de
decompor 0 nimero cinco com o material, o aluno ter4 de representar essa mesma

decomposi¢do com algarismos moveis.

- Depois de concretizar cada decomposi¢cdo do numero cinco procederei a leitura da
decomposigéo, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- O aluno fard uma pequena pausa de dois minutos.

- Entregarei ao aluno um determinado nimero de copos e um determinado numero de
canetas. Explicarei que teremos de distribuir cinco canetas por varios copos. Depois de

explicar dou o exemplo de uma representacao.

- Pedirei para o aluno distribuir cinco canetas por um determinado nimero de copos.
Pedirei ao aluno para realizar varias combinac¢des possiveis e enumerar 0 numero de

elementos que tem em cada copo.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivos gerais Objetivos Conteudos/ Materiais Estratégias
especificos atividades

- Levar o aluno a manipular | -Conseguir -Realizar -Cuisenaire - Recurso a material

0 material adaptado realizar a | exercicios de | adaptado manipulativo

(confortavelmente). decomposicdo | decomposicdo | Algarismos adaptado.

- Concretizar a atividade do numero 5 com | méveis -Exploracéo do
com o | Cuisenaire .

(Comecar e terminar). . . . - Copos sentido do tato.
Cuisenaire adaptado (jogo

- Despertar o interesse do | adaptado (com | dos comboios) | - Canetas -Recurso ao jogo dos

aluno por atividades

matematicas.

ajuda)

-Conseguir
associar a
decomposigéo
realizada com o
Cuisenare
adaptado com
a
decomposigéo
numeérica
(algarismos

moveis).

-Conseguir
realizar varias
decomposicbes
do ndamero 5

com objetos.

-Representar
as
decomposigdes
realizadas com
o Cuisenaire
adaptado com
algarismos

moveis.

-Colocar um
determinado

namero de
canetas num
determinado

namero de
copos para
decompor o]

numero 5.

comboios.

- Contar uma historia
que ajude a
dinamizar o jogo dos

comboios.

-Relacionar a
decomposigéo

realizada com o
material  adaptado
com a decomposicao

numérica.

-Ler a decomposicao
de numeros que o

aluno concretiza.

-Fazer uma pausa de

dois minutos entre

atividades.
-Relacionar a
decomposicao
numérica com

situacdes préaticas do
quotidiano (utilizacdo

de objetos).

-Repetir

verbalmente, de
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maneira  diferente,
cada processo de
decomposicdo  de

ndamero.

- Recorrer ao reforgo

positivo.

-Sequenciar
atividades (Material
manipulativo-

algarismos moveis -

manipulacdo de
objetos)
-Repetir
verbalmente, de

maneira  diferente,
cada processo de
decomposi¢cdo  de

ndmero.
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3.2 Sesséo
- A terceira sessao comecara com um breve dialogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire adaptado.

- Serdo relembradas todas as regras do jogo e ndo sera dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios sera dinamizado com uma pequena historia.

- Pedirei ao aluno para concretizar algumas decomposi¢ées do nimero seis. Depois de
decompor o nimero seis com 0 material, o aluno terd de representar essa mesma

decomposi¢do com algarismos moveis.

- Depois de concretizar cada decomposi¢cdo do numero seis pedirei ao aluno para
proceder a leitura da decomposicao, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- O aluno fard uma pequena pausa de dois minutos.

- Entregarei ao aluno um determinado nimero de copos e um determinado numero de
canetas. Explicarei que teremos de distribuir seis canetas por varios copos. Depois de

explicar dou o exemplo de uma representacao.

- Pedirei para o aluno distribuir seis canetas por um determinado nimero de copos.
Pedirei ao aluno para realizar varias combinac¢des possiveis e enumerar 0 numero de

elementos que tem em cada copo.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivos gerais Objetivos Conteudos/ Materiais Estratégias
especificos atividades
-Levar o aluno a | -Conseguir -Realizar -Cuisenaire -Recurso a material
manipular o  material | realizar a | exercicios de | adaptado manipulativo adaptado.
adaptado decomposicdo | decomposicao ‘Algarismos | - Exploraco do sentido
(confortavelmente). do numero 6 | com 0| Hoveis do tato.
: - com o | Cuisenaire
- Concretizar a atividade , , , - Copos -Recurso ao jogo dos
Cuisenaire adaptado (jogo
Comecar e terminar). . comboios.
( ¢ ) adaptado (sem | dos comboios) | - Canetas
- Despertar o interesse do | aj -Contar uma histéria
P ajuda) -Representar
aluno por atividades . gue ajude a dinamizar o
-Conseqguir as
matematicas. . - jogo dos comboios.
associar a | decomposicoes

decomposigéo
realizada como
Cuisenare
adaptado com
a
decomposicao
numeérica
(algarismos

moveis).

-Conseguir
realizar varias
decomposigles
do numero 6

com objetos.

realizadas com
o Cuisenaire
adaptado com
algarismos

moveis.

-Colocar um
determinado

ndamero de
canetas num
determinado

namero de
Copos para
decompor 0

numero 6.

-Relacionar a
decomposigéo

realizada com o]
material adaptado com
a decomposicao

numérica.

-Ajudar o aluno a ler a
decomposicao de

ndmero que concretiza.

-Fazer uma pausa de

dois minutos entre
atividades.
-Recorrer ao reforgco

positivo.

-Sequenciar atividades

(Material manipulativo -

algarismos moveis -
objetos)
-Repetir  verbalmente,

de maneira diferente,

cada processo de

72




decomposicao

ndmero.

de
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4.2 Sessao
- A quarta sessdo comecara com um breve didlogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire adaptado.

- Serdo relembradas todas as regras do jogo e ndo sera dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios ndo sera dinamizado com uma pequena historia.

- Pedirei ao aluno para concretizar algumas decomposi¢des do nimero sete. Depois de
decompor o nimero sete com o material, o aluno tera de representar essa mesma

decomposi¢do com algarismos moveis.

- Depois de concretizar cada decomposicao do nimero sete pedirei ao aluno para
proceder a leitura da decomposicao, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- O aluno fard uma pequena pausa de dois minutos.

- Entregarei ao aluno um determinado nimero de copos e um determinado numero de
canetas. Explicarei que teremos de distribuir sete canetas por varios copos. Depois de

explicar dou o exemplo de uma representacao.

- Pedirei para o aluno distribuir sete canetas por um determinado nimero de copos.
Pedirei ao aluno para realizar varias combinac¢des possiveis e enumerar 0 numero de

elementos que tem em cada copo.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivos gerais Objetivos Conteudos/ Materiais Estratégias
especificos atividades
- Levar o aluno a manipular o | -Conseguir -Realizar -Cuisenaire -Recurso a material
material adaptado | realizar a | exercicios de | adaptado manipulativo adaptado.
(confortavelmente). decomposicdo | decomposicdo _Algarismos - Exploracéo do sentido
- Concretizar a atividade do numero sete | com © | méveis do tato.
com o | Cuisenaire
Comecar e terminar). . : : - Copos -Recurso ao jogo dos
( ¢ ) Cuisenaire adaptado (jogo P 109
. : comboios.
-Despertar o interesse do | adaptado (sem | dos comboios) | - Canetas
aluno or atividades | aj -Relacionar a
P ajuda) -Representar
matematicas. . decomposicao
-Conseqguir as
. - realizada com o]
associar a | decomposicoes

decomposigéo
realizada com o
Cuisenare
adaptado com
a
decomposigéo
numeérica
(algarismos

moveis).

-Conseguir
realizar varias
decomposicbes
do namero sete

com objetos.

realizadas com
o Cuisenaire
adaptado com
algarismos

moveis.

-Colocar um
determinado

namero de
canetas num
determinado

namero de
Copos para
decompor 0

ndmero sete.

material adaptado com
a decomposigéo

numérica.

- Ajudar o aluno a ler a
decomposigéo de

namero que concretiza.

-Relacionar a
decomposicao
numeérica com
situacdes praticas do
qguotidiano  (utilizagcéo

de objetos).

-Fazer uma pausa de

dois minutos entre
atividades.
-Recorrer ao reforgo

positivo.

-Sequenciar atividades

(Material manipulativo -

algarismos moveis -
objetos)
-Repetir  verbalmente,

de maneira diferente,
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cada processo de
decomposicao de

ndamero.

76




5.2 Sesséo
- A quinta sessdo comecard com um breve dialogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire adaptado.

- Nao serdo relembradas as regras do jogo e ndo serd dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios ndo sera dinamizado com uma pequena historia.

- Pedirei ao aluno para concretizar algumas decomposi¢des do nimero oito. Depois de
decompor o numero oito com o material, o aluno tera de representar essa mesma

decomposi¢do com algarismos moveis.

- Depois de concretizar cada decomposi¢do do numero oito pedirei ao aluno para
proceder a leitura da decomposicao, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- O aluno fard uma pequena pausa de dois minutos.

- Entregarei ao aluno um determinado nimero de copos e um determinado numero de
canetas. Explicarei que teremos de distribuir 8 canetas por varios copos. Depois de

explicar dou o exemplo de uma representacao.

- Pedirei para o aluno distribuir oito canetas por um determinado nimero de copos.
Pedirei ao aluno para realizar varias combinac¢des possiveis e enumerar o numero de

elementos que tem em cada copo.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivos gerais Objetivos Conteudos/ Materiais Estratégias
especificos atividades

- Levar o aluno a manipular o | -Conseguir -Realizar -Cuisenaire - Recurso a material

material adaptado | realizar a | exercicios de | adaptado manipulativo

(confortavelmente). decomposicdo | decomposicdo | Algarismos adaptado.

- Concretizar a atividade do ndmero 8 com © | méveis -Exploracéo do
com o | Cuisenaire .

(Comecar e terminar). . . . - Copos sentido do tato.
Cuisenaire adaptado (jogo

- Despertar o interesse do | adaptado (sem | dos comboios) | - Canetas "Recurso ao jogo dos

aluno por atividades

matematicas.

ajuda)

-Conseguir
associar a
decomposigéo
realizada com o
Cuisenare
adaptado com
a
decomposigéo
numeérica
(algarismos

moveis).

-Conseguir
realizar varias
decomposicbes
do ndmero 8

com objetos.

-Representar
as
decomposigoes
realizadas com
0o Cuisenaire
adaptado com
algarismos

moveis.

- Colocar um
determinado

namero de
canetas num
determinado

namero de
Copos para
decompor 0

numero 8.

comboios.

-Relacionar a
decomposigéo

realizada com o
material  adaptado
com a decomposicao

numérica.

- Ajudar o aluno a ler

a decomposicdo de

namero que
concretiza.
-Relacionar a
decomposicao
numérica com

situacdes praticas do
guotidiano (utilizagéo
de objetos).

- Fazer uma pausa
de dois minutos

entre atividades.

- Recorrer ao reforco

positivo.

-Sequenciar
atividades (Material

manipulativo -
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algarismos moéveis -

objetos) .

-Repetir

verbalmente, de
maneira  diferente,
cada processo de
decomposicdo  de

namero.
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6.2 Sesséo
- A sexta sessao comecara com um breve didlogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire adaptado.

- Nao serdo relembradas as regras do jogo e ndo serd dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios ndo sera dinamizado com uma pequena historia.

- Pedirei ao aluno para concretizar algumas decomposicdes do nimero nove. Depois de
decompor 0 nimero nove com o material, 0 aluno tera de representar essa mesma

decomposi¢do com algarismos moveis.

- Depois de concretizar cada decomposi¢do do niumero 9 pedirei ao aluno para proceder
a leitura da decomposigéo, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- O aluno fard uma pequena pausa de dois minutos.

- Entregarei ao aluno um determinado nimero de copos e um determinado numero de

canetas. Nao explicarei o exercicio nem darei qualquer exemplo.

- Pedirei para o aluno distribuir nove canetas por um determinado nimero de copos.
Pedirei ao aluno para realizar varias combinac¢des possiveis e enumerar 0 numero de

elementos que tem em cada copo.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivos gerais Objetivos Conteudos/ Materiais Estratégias
especificos atividades

- Levar o aluno a manipular | - Conseguir | - Realizar | -Cuisenaire - Recurso a material

o material  adaptado | realizar a | exercicios de | adaptado manipulativo

(confortavelmente). decomposicao decomposicdo | Algarismos adaptado.

- Concretizar a atividade do numero 9| com © | méveis - Exploragdo  do
com 0 | Cuisenaire .

(Comecar e terminar). . . . - Copos sentido do tato.
Cuisenaire adaptado (jogo

- Despertar o interesse do | adaptado (sem | dos comboios) | - Canetas |~ RecUrso o jogo dos

aluno  por  atividades

matematicas.

ajuda)

- Conseguir
associar a
decomposicéo
realizada com o
Cuisenare
adaptado com a
decomposicéo
numeérica
(algarismos

moveis).

- Conseguir
realizar vérias
decomposicdes

do

com objetos.

nimero 9

- Representar
as
decomposigoes
realizadas com
0o Cuisenaire
adaptado com
algarismos

moveis.

- Colocar um
determinado
de

num

namero
canetas
determinado

de
para

ndamero
copos
decompor 0

numero 9.

comboios.

- Relacionar a
decomposigéo

realizada com o
material adaptado
com a decomposicao

numérica.

- Ajudar o aluno aler a

decomposigéo de
namero que
concretiza.

- Relacionar a
decomposicao
numeérica com
situacdes praticas do
quotidiano (utilizacéo

de objetos).

- Fazer uma pausa de

dois minutos entre

atividades.

- Recorrer ao reforgo

positivo.

Sequenciar atividades
(Material manipulativo
- algarismos moveis -

objetos).
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- Repetir verbalmente,
de maneira diferente,
cada processo de
decomposicéo de

ndamero.
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7.2 Sesséo
- A sétima sessao comecara com um breve didlogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire adaptado.

- Nao serdo relembradas as regras do jogo e ndo serd dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios ndo sera dinamizado com uma pequena historia.

- Pedirei ao aluno para concretizar algumas decomposi¢des do nimero dez. Depois de
decompor o numero dez com o material, o aluno tera de representar essa mesma

decomposi¢do com algarismos moveis.

- Depois de concretizar cada decomposi¢cdo do nimero dez pedirei ao aluno para
proceder a leitura da decomposicao, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- O aluno fard uma pequena pausa de dois minutos.

- Entregarei ao aluno um determinado nimero de copos e um determinado numero de

canetas. Nao explicarei o exercicio nem darei qualquer exemplo.

- Pedirei para o aluno distribuir dez canetas por um determinado niamero de copos.
Pedirei ao aluno para realizar varias combinac¢des possiveis e enumerar 0 numero de

elementos que tem em cada copo.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivos gerais Objetivos Conteudos/ Materiais Estratégias
especificos atividades

- Levar o aluno a manipular | - Conseguir | - Realizar | - Cuisenaire | - Recurso a material

0 material adaptado | realizar a | exercicios de | adaptado manipulativo adaptado.

(confortavelmente). decomposicéo do | decomposicdo | Algarismos | - Exploraco do sentido

- Concretizar a atividade numero 10 com o | com © | méveis do tato.
Cuisenaire Cuisenaire

Comecar e terminar). . - Copos - Recurso ao jogo dos

( ¢ ) adaptado  (sem | adaptado (jogo P 109

- Despertar o interesse do | ajuda) dos comboios) | - Canetas comboios.

aluno por atividades : - Relacionar a
- Conseguir | - Representar

matematicas. : decomposicao
associar a|las

decomposigéo
realizada com o
Cuisenare
adaptado com a
decomposigéo
numeérica
(algarismos

moveis).

- Conseguir
realizar varias
decomposicdes

do

com objetos.

nimero 10

decomposigoes
realizadas com
0o Cuisenaire
adaptado com
algarismos

moveis.

- Colocar um
determinado
de

num

namero
canetas
determinado

de
para

namero
copos
decompor 0

numero dez.

realizada com o]
material adaptado com
a decomposigéo

numérica.

- Ajudar o aluno a ler a
de

namero que concretiza.

decomposigéo

- Relacionar a
decomposicao
numeérica com
situacdes praticas do
quotidiano  (utilizagcéo

de objetos).

- Fazer uma pausa de

dois minutos entre

atividades.

- Recorrer ao reforgo

positivo.

Sequenciar atividades

(Material manipulativo -

84




algarismos mobveis -

objetos).

-Repetir  verbalmente,
de maneira diferente,
cada processo de
decomposicao de

namero.
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8.2 Sesséo
- A oitava sessao comecara com um breve didlogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire convencional.

- Nao serdo relembradas as regras do jogo e ndo serd dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios ndo sera dinamizado com uma pequena historia.

- Se necessario, sera dada uma pequena ajuda na manipulacao e ordenacao de pecas

mais pequenas.

- Depois de concretizar cada decomposi¢ao do numero 4 pedirei ao aluno para proceder
a leitura da decomposigéo, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- Ser4 entregue uma ficha com aimagem de uma flor. A criancga teré de distribuir 4 pintas
pelas diversas pétalas da flor, podendo colocar mais de uma pinta por pétala.

- Explicarei o exercicio a crianga e darei o0 exemplo de uma representacao.
-Pedirei a crianca para representar varias composicoes.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivo geral Objetivo Conteudos/ Material Estratégias
especifico atividades
- Levar o aluno a| - Conseguir | - Realizar | Cuisenaire - Recurso a material
manipular o material | realizar  varias | exercicios  de | (convencional). concreto.

Cuisenaire
(convencional)

confortavelmente.

- Concretizar a
atividade (comecar e

terminar).

- Motivar o aluno
para a atividade

matematica.

decomposicdes
do n° 4 com o
Cuisenaire
(convencional)

com ajuda.

- Conseguir
representar

graficamente a

decomposicao
do ndamero
quatro.

decomposicao
do

quatro com o

ndamero

Cuisenaire
(jogo dos
comboios).
- Marcar um

determinado

ndamero de
pintas num
determinado

ndamero de
pétalas numa

imagem de uma
flor de forma a
decompor o]

namero quatro.

- Representar
com algarismos
a
decomposigéo
realizada na

imagem.

- Ficha
(representacéo

gréafica).

- Recurso ao jogo (jogo

dos comboios).

- Utilizacdo de suporte

visual.
- Sequenciar atividades
(concreto - pictérico).

- Pedir ao aluno para ler
as decomposicbes que

concretiza.

- Alternar registos de
dificuldade.
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9.2 Sesséo
- A nona sessdo comecara com um breve dialogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire convencional.

- Nao serdo relembradas as regras do jogo e ndo serd dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios ndo sera dinamizado com uma pequena historia.

- Se necessario, sera dada uma pequena ajuda na manipulacao e ordenacao de pecas

mais pequenas.

- Depois de concretizar cada decomposicdo do namero cinco pedirei ao aluno para
proceder a leitura da decomposicao, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- Sera entregue uma ficha com a imagem de uma flor. A crianga tera de distribuir cinco

pintas pelas diversas pétalas da flor, podendo colocar mais de uma pinta por pétala.
-Pedirei a crianca para representar varias composicoes.
- Pedirei ao aluno para explicar o que esta a fazer.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivo geral Objetivo Conteudos/ Material Estratégias
especifico atividades
- Levar o aluno a| - Conseguir | - Realizar | Cuisenaire - Recurso a material
manipular o material | realizar varias | exercicios de | (convencional). | concreto.

Cuisenaire
(convencional)

confortavelmente.

- Concretizar a
atividade (comecar e

terminar).

- Motivar o aluno para
a atividade

matematica.

decomposicdes
do

cinco com o

ndamero

Cuisenaire
(convencional)

com ajuda.

- Conseguir
representar
graficamente a
decomposicao
do

cinco.

namero

- Conseguir
explicar o que

esta a fazer.

decomposicao
do

cinco com o

namero

Cuisenaire
(jogo
comboios).

dos

- Marcar um
determinado
de

num

namero
pintas

determinado

de
pétalas numa
de
de

forma a

ndmero

imagem

uma flor

decompor o

ndmero cinco.

- Representar
com

algarismos a
decomposicéo
realizada na

imagem.

- Ficha
(representacéo

gréfica).

- Recurso ao jogo (jogo

dos comboios).

- Utilizacdo de suporte

visual.

- Sequenciar
atividades (concreto -
pictorico).

- Pedir ao aluno para
ler as decomposicdes

gue concretiza.

- Pedir ao aluno para
explicar o que esta a

fazer.

- Alternar registos de
dificuldade.
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10.2 Sesséo
- A décima sessao comecara com um breve didlogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire convencional.

- Nao serdo relembradas as regras do jogo e ndo serd dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios ndo sera dinamizado com uma pequena historia.

- Se necessario, sera dada uma pequena ajuda na manipulacao e ordenacao de pecas

mais pequenas.

- Depois de concretizar cada decomposi¢cdo do numero seis pedirei ao aluno para
proceder a leitura da decomposicao, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- Seréa entregue uma ficha com a imagem de uma flor. A crianca tera de distribuir seis

pintas pelas diversas pétalas da flor, podendo colocar mais de uma pinta por pétala.
-Pedirei a crianca para representar varias composicoes.
- Pedirei ao aluno para explicar o que esta a fazer.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivo geral Objetivo Conteudos/ Material Estratégias
especifico atividades
- Levar o aluno a| - Conseguir | - Realizar | Cuisenaire - Recurso a material
manipular o material | realizar  vérias | exercicios de | (convencional). concreto.

Cuisenaire
(convencional)

confortavelmente.

- Concretizar a

atividade (comecar e

terminar).
- Motivar o aluno
para a atividade
matematica.

decomposicdes
do numero seis
com 0
Cuisenaire
(convencional)

com ajuda.

- Conseguir
representar
graficamente a
decomposicao

do nimero seis.

- Conseguir
explicar o que

esta a fazer.

decomposicao
do

seis com o

ndamero

Cuisenaire
(jogo
comboios).

dos

- Marcar um
determinado
de

num

namero
pintas

determinado

de
pétalas numa
de
de

forma a

ndmero

imagem

uma flor

decompor o

ndamero seis.

- Representar
com

algarismos a
decomposigéo
realizada na

imagem.

- Ficha
(representacéo

gréfica).

- Recurso ao jogo

(jogo dos comboios).

- Utilizac&o de suporte

visual.

- Sequenciar
atividades (concreto —
pictorico - abstrato).

- Pedir ao aluno para
ler as decomposicdes

gue concretiza.

- Pedir ao aluno para
explicar o que esta a

fazer.

- Alternar registos de
dificuldade.
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11.2 Sesséo
- A décima primeira sessdo comecara com um breve didlogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire convencional.

- Nao serdo relembradas as regras do jogo e ndo serd dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios ndo sera dinamizado com uma pequena historia.
- Nao seré dada qualquer ajuda durante a manipulacdo do material.

- Depois de concretizar cada decomposicao do nimero sete pedirei ao aluno para
proceder a leitura da decomposicao, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- Sera entregue uma ficha com a imagem de uma flor. A crianca tera de distribuir sete

pintas pelas diversas pétalas da flor, podendo colocar mais de uma pinta por pétala.
-Pedirei a crianga para representar varias composicoes.
- Pedirei ao aluno para explicar o que esta a fazer.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivo geral Objetivo Conteudos/ Material Estratégias
especifico atividades
- Levar o aluno a| - Conseguir | - Realizar | Cuisenaire - Recurso a material
manipular o material | realizar varias | exercicios de | (convencional) | concreto.

Cuisenaire
(convencional)

confortavelmente.

- Concretizar a
atividade (comecar e

terminar).

- Motivar o aluno para
a atividade

matematica.

decomposicdes
do nimero sete
com 0
Cuisenaire
(convencional)

sem ajuda.

- Conseguir
representar
graficamente a
decomposicao
do
sete.

namero

- Conseguir
explicar o que

esta a fazer.

decomposicao
do

sete com o

ndamero

Cuisenaire
(jogo
comboios).

dos

- Marcar um
determinado
de

num

namero
pintas

determinado

de
pétalas numa
de
de

forma a

ndmero

imagem

uma flor

decompor o

nuamero sete.

- Representar
com

algarismos a
decomposigéo
realizada na

imagem.

- Ficha
(representacéo

gréfica)

- Recurso ao jogo (jogo

dos comboios).

- Utilizacdo de suporte

visual.

- Sequenciar
atividades (concreto -
pictorico).

- Pedir ao aluno para
ler as decomposicdes

gue concretiza.

- Pedir ao aluno para
explicar o que estd a

fazer.

- Alternar registos de
dificuldade.
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12.2 Sesséo
- A décima segunda sessao comecara com um breve dialogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire convencional.

- Nao serdo relembradas as regras do jogo e ndo serd dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios ndo sera dinamizado com uma pequena historia.
- Nao seré dada qualquer ajuda durante a manipulacdo do material.

- Depois de concretizar cada decomposi¢cdo do numero oito pedirei ao aluno para
proceder a leitura da decomposicao, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- Seré& entregue uma ficha com a imagem de uma flor. A criancga tera de distribuir oito
pintas pelas diversas pétalas da flor, podendo colocar mais de uma pinta por pétala.

-Pedirei a crianga para representar varias composicoes.
- Pedirei ao aluno para explicar o que esta a fazer.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivo geral Objetivo Conteudos/ Material Estratégias
especifico atividades
- Levar o aluno a| - Conseguir | - Realizar | Cuisenaire - Recurso a material
manipular o material | realizar varias | exercicios de | (convencional) | concreto.

Cuisenaire
(convencional)

confortavelmente.

- Concretizar a
atividade (comecar e

terminar).

- Motivar o aluno para
a atividade

matematica.

decomposicdes
do namero oito
com 0
Cuisenaire
(convencional)

sem ajuda.

- Conseguir
representar
graficamente a
decomposicao

do nimero oito.

- Conseguir
explicar o que

esta a fazer.

decomposicao
do

oito

namero
com o
Cuisenaire
(jogo

comboios).

dos

- Marcar um
determinado
de

num

namero
pintas

determinado

de
pétalas numa
de
de

forma a

ndmero

imagem

uma flor

decompor o

ndmero oito.

- Representar
com

algarismos a
decomposicao
realizada na

imagem.

- Ficha
(representacéo

gréfica)

- Recurso ao jogo (jogo

dos comboios).

- Utilizacdo de suporte

visual.

- Sequenciar atividades

(concreto - pictérico).

- Pedir ao aluno para ler
as decomposicbes que

concretiza.

- Pedir ao aluno para
explicar o que est4d a

fazer.

- Alternar
dificuldade.

registos de
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13.2 Sesséo
- A décima terceira sessdo comecara com um breve didlogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire convencional.

- Nao serdo relembradas as regras do jogo e ndo serd dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios ndo sera dinamizado com uma pequena historia.
- Nao seré dada qualquer ajuda durante a manipulacdo do material.

- Depois de concretizar cada decomposi¢cao do niamero nove pedirei ao aluno para
proceder a leitura da decomposicdo, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- Sera entregue uma ficha com a imagem de uma flor. A crianca tera de distribuir nove

pintas pelas diversas pétalas da flor, podendo colocar mais de uma pinta por pétala.
-Pedirei a criancga para representar varias composicoes.
- Pedirei ao aluno para explicar o que esta a fazer.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivo geral Objetivo Conteudos/ Material Estratégias
especifico atividades
- Levar o aluno a | - Conseguir | - Realizar | Cuisenaire - Recurso a material
manipular o material | realizar varias | exercicios de | (convencional) concreto.

Cuisenaire
(convencional)

confortavelmente.

- Concretizar a
atividade (comecar e

terminar).

- Motivar o aluno
para a atividade

matematica.

decomposicdes
do numero nove
com o Cuisenaire
(convencional)

sem ajuda.

- Conseguir
representar

graficamente a
decomposicdo do

ndmero nove.

- Conseguir
explicar o que

esta a fazer.

decomposicao
do

nove com O

ndamero

Cuisenaire
(jogo
comboios).

dos

- Marcar um
determinado
de

num

namero
pintas

determinado

de
pétalas numa
de
de

forma a

ndmero

imagem

uma flor

decompor o

ndmero nove.

- Representar
com

algarismos a
decomposigéo
realizada na

imagem.

- Ficha
(representacéo

gréfica)

- Recurso ao jogo (jogo

dos comboios).

- Utilizacdo de suporte

visual.

- Sequenciar atividades

(concreto - pictérico).

- Pedir ao aluno para ler
as decomposicbes que

concretiza.

- Pedir ao aluno para
explicar o que esta a

fazer.

- Alternar registos de
dificuldade.
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14.2 Sesséo
- A décima quarta sessédo comecara com um breve dialogo com o aluno.

- Irei propor jogar ao jogo dos comboios (realizacdo de exercicio de decomposicéo de

namero) com o Cuisenaire convencional.

- Nao serdo relembradas as regras do jogo e ndo serd dado qualquer exemplo de

decomposicao.
- O jogo dos comboios ndo sera dinamizado com uma pequena historia.
- Nao seré dada qualquer ajuda durante a manipulacdo do material.

- Depois de concretizar cada decomposi¢cdo do nimero dez pedirei ao aluno para
proceder a leitura da decomposicao, de modo, a sistematizar a aprendizagem.

- Seré& entregue uma ficha com a imagem de uma flor. A crianca tera de distribuir dez
pintas pelas diversas pétalas da flor, podendo colocar mais de uma pinta por pétala.

-Pedirei a crianga para representar varias composicoes.
- Pedirei ao aluno para explicar o que esta a fazer.

- No final da tarefa felicitarei o aluno pelo seu desempenho.
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Objetivo geral Objetivo Conteudos/ Material Estratégias
especifico atividades
- Levar o aluno al|- Conseguir | - Realizar | Cuisenaire - Recurso a material
manipular o material | realizar vérias | exercicios de | (convencional) | concreto.

Cuisenaire
(convencional)

confortavelmente.

- Concretizar a atividade

(comecgar e terminar).

- Motivar o aluno para a

atividade matematica.

decomposicdes
do numero dez
com 0
Cuisenaire
(convencional)

sem ajuda.

- Conseguir
representar
graficamente a
decomposicao

do nimero dez.

- Conseguir
explicar o que

esta a fazer.

decomposicao
do

dez

namero
com o
Cuisenaire
(jogo

comboios).

dos

- Marcar um
determinado
de

num

namero
pintas

determinado

de
pétalas numa
de
de

forma a

ndmero

imagem

uma flor

decompor o

numero dez.

- Representar
com

algarismos a
decomposicao
realizada na

imagem.

- Ficha
(representacéo

gréfica)

- Recurso ao jogo (jogo

dos comboios).

- Utilizacdo de suporte

visual.

- Sequenciar atividades

(concreto - pictorico).

- Pedir ao aluno para ler
as decomposicdes que

concretiza.

- Pedir ao aluno para
explicar o que est4d a

fazer.

- Alternar
dificuldade.

registos de
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15.2 Sesséo
- Nesta atividade a crianca ndo ird manipular materiais nem objetos.

- Entregarei a crianca uma ficha com imagens de decomposi¢cdes com as pecas do

Cuisenare. Os numeros a decompor serdo o dois, o trés e o quatro.

- Irei propor ao aluno realizar a decomposicao escrita das representacfes graficas do
Cuisenaire. A crianca ter4 de decompor, com numeros, cada representacdo grafica

apresentada.
- O exercicio sera explicado e exemplificado.
- No fim de cada exercicio pedirei a crian¢a para ler a decomposicao que concretizou.

- A medida que a crianca for concretizando a decomposicdo, as representacdes
anteriores serdo tapadas com uma folha (facilitar a observacéo).
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Objetivo geral Objetivo Conteudo/ Material Estratégias
especifico atividade
- Levar o aluno a| - Conseguir | - Realizar | - Ficha de |- Recurso a suporte
realizar realizar  varias | exercicios de | trabalho com | visual.
decomposicdo  de | decomposicbes | decomposicdo | representacdo :
posie posie posie P & - Pedir ao aluno para

nameros sem | dos numeros de namero | gréafica do ler as
recurso a material : A com base em | Cuisenaire. ..

dois, trés e decomposi¢cdes que
concreto. imagens de :

quatro com base 9 concretiza antes de

representacao

- Concretizar a
atividade (Comecar

e terminar).

- Motivar o aluno

para atividades

matematicas

em imagens do

Cuisenaire.

- Conseguir
explicar o que

esta a fazer.

- Conseguir
manter-se atento
durante a

atividade.

do Cuisenaire.

- Escrever
com

algarismos a

decomposicao
realizada na
imagem.

as escrever.

-Recorrer ao reforco
positivo.

- Tapar com uma
folha
representagoes

as

concretizadas para

permitir a melhor
visualizacéo do
exercicio.
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16.2 Sesséo
- Nesta atividade a crianca ndo ird manipular materiais nem objetos.

- Entregarei a crianca uma ficha com imagens de decomposi¢cdes com as pecas do

Cuisenare. Os numeros a decompor serao o cinco e o seis.

- Irei propor ao aluno realizar a decomposicao escrita das representacdes graficas do
Cuisenaire. A crianca ter4 de decompor, com numeros, cada representacdo grafica

apresentada.
- O exercicio sera explicado e exemplificado.
- No fim de cada exercicio pedirei a crian¢a para ler a decomposicdo que concretizou.

- A medida que a crianca for concretizando a decomposicdo, as representacdes
anteriores serdo tapadas com uma folha (facilitar a observacéo).
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Objetivo geral Objetivo Conteudo/ Material Estratégias
especifico atividade
- Levar o aluno a| - Conseguir | - Realizar | - Ficha de |- Recurso a suporte
realizar realizar  varias | exercicios de | trabalho com | visual.
decomposicdo de | decomposicées | decomposicdo | representagdo | Pedir a0 aluno para
nameros sem | dos numeros de namero | gréafica do ler as decomposicdes
recurso a material cinco e seis com | €©M base em | Cuisenaire. que concretiza antes
concreto. base em imagens  de de as escrever.
- | .Concretlzar a |mc’:.lgens. do ;zp:;:;a;?: _Recorrer ao reforco
atividade (Comecar | Cuisenaire. pOSitivo.
e terminar). i Conseguir . Escrever Tapar com uma folha
P - ' decomposicao concretizadas para
matematicas - Conseguir : permitir ~a  melhor
realizada na
manter-se atento imagem. visualizagdo do
durante a exercicio.
atividade.
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17.2 Sesséo
- Nesta atividade a crianca ndo ird manipular materiais nem objetos.

- Entregarei a crianca uma ficha com imagens de decomposi¢cdes com as pecas do

Cuisenare. O nimero a decompor sera o sete.

- Irei propor ao aluno realizar a decomposicao escrita das representacdes graficas do
Cuisenaire. A crianca ter4 de decompor, com numeros, cada representacdo grafica

apresentada.
- O exercicio sera explicado e exemplificado.
- No fim de cada exercicio pedirei a crian¢a para ler a decomposi¢céo que concretizou.

- A medida que a crianca for concretizando a decomposicdo, as representacdes
anteriores serdo tapadas com uma folha (facilitar a observacéo).
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Objetivo geral Objetivo Conteudo/ Material Estratégias
especifico atividade
- Levar o aluno a| - Conseguir | - Realizar | - Ficha de |- Recurso a suporte
realizar realizar  vérias | exercicios de | trabalho com | visual.
decomposicdo  de | decomposicbes | decomposicdo | representacdo - Pedir ao aluno para ler
nameros sem | do numero de namero | gréafica do as decomposicdes que
recurso a material sete com base | €M base em | Cuisenaire. concretiza antes de as
concreto. em imagens do imagens  de escrever.
- Concretizar  a | Cuisenaire. ;zp:;:;??: _Recorrer a0 reforco
atividade (Comegar | _ Conseguir . positivo.
rminar). : - Escrever
et; t' ar | exp,hcafr o que . screve - Tapar com uma folha
otivar t(?.dal;no esta a fazer. Agarismos 2 as representacoes
para - alividades | _ Conseguir decomposicao concretizadas para
matematicas manter-se atento . permitir a melhor
realizada na
durante a|. visualizacéo do
imagem.
atividade. exercicio.
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18.2Sesséo
- Nesta atividade a crianca ndo ird manipular materiais nem objetos.

- Entregarei a crianca uma ficha com imagens de decomposi¢cdes com as pecas do

Cuisenare. O nimero a decompor sera o oito.

- Irei propor ao aluno realizar a decomposicao escrita das representacdes graficas do
Cuisenaire. A crianca ter4 de decompor, com numeros, cada representacdo grafica

apresentada.
- O exercicio sera explicado e exemplificado.
- No fim de cada exercicio pedirei a crian¢a para ler a decomposi¢céo que concretizou.

- A medida que a crianca for concretizando a decomposicdo, as representacdes
anteriores serdo tapadas com uma folha (facilitar a observacéo).
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Objetivo geral Objetivo Conteudo/ Material Estratégias
especifico atividade
- Levar o aluno a| - Conseguir | - Realizar | - Ficha de |- Recurso a suporte
realizar realizar vérias | exercicios de | trabalho com | visual.
decomposicdo  de | decomposicbes | decomposi¢do | representacao .
posie posie posie P & - Pedir ao aluno para ler
nameros sem | do numero de namero | gréafica do as decomposicdes que
recurso a material com base em | Cuisenaire. :
8 com base em concretiza antes de as
concreto. imagens do | 'Mmagens de escrever.
: : . representacao
- Concretizar a | Cuisenaire.
do Cuisenaire -Recorrer ao reforgo
atividade (Comecar . : .
( ¢ - Conseguir positivo.

e terminar).

- Motivar o aluno
para atividades

matematicas.

explicar o que

esta a fazer.

- Conseguir
manter-se
atento durante
a atividade.

- Escrever
com

algarismos a

decomposicao
realizada na
imagem.

- Tapar com uma folha

as representagdes
concretizadas para
permitir a melhor
visualizagéo do
exercicio.
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19.2Sesséo
- Nesta atividade a crianca ndo ird manipular materiais nem objetos.

- Entregarei a crianca uma ficha com imagens de decomposi¢cdes com as pecas do

Cuisenare. O numero a decompor sera o nove.

- Irei propor ao aluno realizar a decomposicao escrita das representacdes graficas do
Cuisenaire. A crianca ter4 de decompor, com numeros, cada representacdo grafica

apresentada.
- O exercicio sera explicado e exemplificado.
- No fim de cada exercicio pedirei a crian¢a para ler a decomposi¢céo que concretizou.

- A medida que a crianca for concretizando a decomposicdo, as representacdes
anteriores serdo tapadas com uma folha (facilitar a observacéo).
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Objetivo geral Objetivo Conteudo/ Material Estratégias
especifico atividade
- Levar o aluno a | - Conseguir | - Realizar | - Ficha de |- Recurso a suporte
realizar realizar varias | exercicios de | trabalho com | visual.
decomposicdo de | decomposicdes decomposicao | representacao :
posie posie posie P & - Pedir ao aluno para
nameros sem | do numero de namero | gréafica do ..

9 ler as decomposicdes
recurso a material nove com base | €M base em | Cuisenaire. que concretiza antes
concreto. em imagens do imagens  de de as escrever.

. : . representacao
- Concretizar a | Cuisenaire.
do Cuisenaire -Recorrer ao reforgo
atividade (Comecar . ' .
( ¢ - Conseguir positivo.
rminar). . - Escrever
ete ar explicar o que screve

- Motivar o aluno
para atividades

matematicas.

esta a fazer.

- Conseguir
manter-se atento
durante a

atividade.

com

algarismos a

decomposicao
realizada na
imagem.

- Tapar com uma folha
as representagdes

concretizadas  para
permitr a  melhor
visualizagdo do
exercicio.
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20.2 Sesséo
- Nesta atividade a crianca ndo ird manipular materiais nem objetos.

- Entregarei a crianca uma ficha com imagens de decomposi¢cdes com as pecas do

Cuisenare. O nimero a decompor sera o dez.

- Irei propor ao aluno realizar a decomposicao escrita das representacdes graficas do
Cuisenaire. A crianca ter4 de decompor, com numeros, cada representacdo grafica

apresentada.
- O exercicio sera explicado e exemplificado.
- No fim de cada exercicio pedirei a crian¢a para ler a decomposi¢céo que concretizou.

- A medida que a crianca for concretizando a decomposicdo, as representacdes
anteriores serdo tapadas com uma folha (facilitar a observacéo).

110



Objetivo geral Objetivo Conteudo/ Material Estratégias
especifico atividade
- Levar o aluno a | - Conseguir - Realizar - Ficha de - Recurso a suporte
realizar realizar varias exercicios de | trabalho com visual.
decomposicao de | decomposicoes decomposicao | representacao .
POSIC posIC posIC P ¢ - Pedir ao aluno
ndmeros sem do ndmero de ndmero rafica do
9 para ler as

recurso a material com base em | Cuisenaire.

concreto.

- Concretizar a
atividade
(Comecar e

terminar).

- Motivar o aluno
para atividades

matematicas

dez com base em
imagens do

Cuisenaire.

- Conseguir
explicar o que

esta a fazer.

- Conseguir
manter-se atento
durante a

atividade.

imagens de
representacao

do Cuisenaire.

- Escrever
com
algarismos a
decomposicao
realizada na

imagem.

decomposicdes que
concretiza antes de

as escrever.

-Recorrer ao reforgco
positivo.

- Tapar com uma
folha as
representacgdes
concretizadas para
permitir a melhor
visualizacdo do

exercicio.
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Apéndice B- Grelhas de registo das sessdes
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Grelha de observacéo

Sessdo n°: 1 Hora: 9:30 Data: 01/03/2021 Local: Casa do aluno
Horas Descricao Inferéncias

9:30 Comecei por apresentar-me e por | O aluno parece estar
estabelecer um breve dialogo com | contente e interessado.
o0 aluno.

9:35 Apresentei o material Cuisenaire | O aluno conseguiu
adaptado ao aluno. O aluno pode | manipular o material com
manipular e explorar livremente o | relativa facilidade. Em vez
material. de realizar o movimento

pinca (com os dedos)
segurou a pega com a mao.
Demonstrou ter um grande
interesse pelas texturas do
material. O aluno parece
estar motivado.

9:45 O aluno referiu que nunca tinha | O aluno demonstra estar
conseguido manipular o Cuisenaire | muito feliz.
devido as suas dimensdes.

9:45 Expliquei-lhe o jogo dos comboios | O aluno demonstrou estar

(jogo de decomposicdo de
nameros). Referi que cada peca de
referéncia seria a estacao (nimero
a decompor) e que as restantes
pecas seriam as carruagens (pec¢as
de decomposicdo). Perguntei-lhe

se conhecia o valor das pecgas. O

muito atento e ansioso.
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9:48

9:49

9:50

9:55

aluno referiu que conhecia o valor

das pecas.

Dei o seguinte exemplo de
decomposicao do numero 4 (peca
cor- de-rosa): peca cor-de-rosa é
igual a quatro pecas brancas, ou
seja, 4= 1+1+1+1.

O aluno realizou corretamente as
seguintes decomposicdes: peca
cor-de-rosa € igual a duas pecas
encarnadas, ou seja, 4= 2+2; peca
cor-de-rosa € igual a peca verde-
claro mais peca branca, ou seja, 4=
3+1; peca cor-de-rosa é igual a
peca encarnada mais duas pecas
brancas, ou seja, 4= 2+1+1.

O aluno errou a seguinte
decomposicdo: peca cor-de-rosa €
igual a peca verde-claro mais peca

encarnada, ou seja, 4= 3+2.

Felicitei o aluno pelo seu

desempenho.

O aluno esta um pouco

agitado.

O aluno pareceu estar
atento a explicacao.

O aluno parece ter
compreendido o objetivo do
jogo dos comboios.
Demonstra alguma
dificuldade em unir as pecas
pelas extremidades.
Recorre as texturas para

operar.

O aluno demonstra
dificuldades ao nivel da
motricidade  fina. Teve
dificuldade em unir as

extremidades das pecas.

O aluno revela alguma
dificuldade ao nivel do

calculo mental.

O aluno ficou muito
satisfeito e motivado com a

felicitag&o.
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Grelha de observacéo

Sessao n°:2 Hora: 9:30 Data: 03/03/2021 Local: Casa do aluno
Horas Descricao Inferéncias

9:30 Cumprimentei o aluno e estabeleci | O aluno demonstra
um breve dialogo. felicidade e entusiasmo.

931 Propus-lhe jogar ao jogo dos | O aluno escutou as
comboios. Relembrei as regras do | indicagcdes com atencéo.
jogo e dei um exemplo da
decomposicdo do numero 5 (peca
amarela).

9:34 O jogo dos comboios é dinamizado | O aluno demonstra

através de uma pequena historia.
O aluno realizou corretamente as
seguintes  decomposi¢cdes do
namero 5: peca amarela igual a
peca peca
encarnada, ou seja, 5= 3+2; peca

verde-claro mais
amarela igual a peca branca mais
duas pecas encarnadas, ou seja,
b= 1+2+2; peca amarela igual a
peca encarnada mais trés pecas

brancas, ou seja, 5=2+1+1+1.

O aluno errou as seguintes
decomposi¢des do numero cinco:
peca amarela igual a peca verde-
claro mais peca verde-claro, ou
seja, 5= 3+3; peca amarela igual a
peca peca
encarnada, ou seja, 5 =4+2.

cor-de-rosa mais

facilidade em manipular as
pecas do Cuisenaire
adaptado. Explorou vérias
combinagdes por tentativa e
erro. O aluno parece estar

motivado.

Revela pouca autonomia e
espontaneidade ao nivel do
calculo mental. Tem alguma
dificuldade em unir as

extremidades das pecas.
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9:40

9:43

9:49

9:51

9:53

9:55

Pedi ao aluno para identificar e
corrigir os erros cometidos. O

aluno identificou e corrigiu os erros.

Pedi-lhe para representar a
decomposicdo com algarismos
méveis. O aluno precisou da minha
ajuda para concretizar esta

atividade.

Realizei a leitura da decomposicéo
de ndmeros de modo a

sistematizar a informacéao.

O aluno fez uma pausa de dois
minutos e optou por explorar e
manipular as pecas do Cuisenaire

adaptado.

Entreguei ao aluno um
determinado numero de copos e
um determinado numero de
canetas. Expliquei que tera de
distribuir 5 canetas por varios
copos. Depois de explicar o
exercicio dou o exemplo de uma

representacao.

Pedi para o aluno distribuir cinco
canetas por um determinado
namero de copos. Pedi-lhe para

realizar  varias  combinagdes

O aluno parece ter a nogéo

do erro.

O aluno consegue associar
a cor e tamanho da peca ao
respetivo algarismo.
Demonstra ter dificuldades

ao nivel do célculo mental.

O aluno escutou com

atencdo.

O aluno demonstra um
grande interesse pelas

texturas do material.

O aluno revela algum

nervosismo.

O aluno realiza a atividade

com empenho e motivagao.
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10:00

10:06

10:07

10:09

possiveis e enumerar o nimero de

elementos que tem em cada copo.

O aluno realizou corretamente as
seguintes combinacoes: no
primeiro copo coloca trés canetas
e no segundo copo coloca duas
canetas; no primeiro copo coloca
uma caneta e no segundo copo
coloca quatro canetas; no primeiro
copo coloca uma caneta, no
segundo copo coloca duas cantas
e no terceiro copo coloca duas

canetas.

O aluno errou as seguintes
combinagfes: no primeiro copo
colocou quatro canetas, no
segundo copo colocou duas
canetas; no primeiro copo colocou
trés canetas; no segundo copo

colocou trés canetas.

Pedi-lhe para identificar e corrigir
0s exercicios errados. O aluno
identificou e corrigiu 0s exercicios

errados.

Felicitei o aluno pelo trabalho

desenvolvido.

O aluno necessita de testar
varias combinacoes.
Executou a tarefa por
tentativa e erro. Revela
pouca espontaneidade ao

nivel do céalculo mental.

Revela alguma dificuldade

ao nivel do célculo mental.

O aluno tem a noc¢do dos

erros que comete.

O aluno ficou muito contente

com os elogios.
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Grelha de observacéo

Sesséo n°:3 Hora: 9:30 Data: 05/03/2021 Local: Casa do aluno
Horas Descricao Inferéncias

9:30 Cumprimentei o aluno e estabeleci | O aluno demonstrou
um breve dialogo. contentamento.

931 Propus-lhe jogar ao jogo dos | O aluno demonstrou estar
comboios com o Cuisenare | bastante motivado.
adaptado. Relembrei todas as
regras do jogo.

9:34 Pedi ao aluno para decompor 0 | 0 aluno demonstra alguma
nimero 6 (peca verde-escuro). A | gnsiedade.
atividade vai ser dinamizada com
uma pequena histéria.

9:35 O aluno realizou corretamente as | o aluno consegue
seguintes decomposicOes: peca | manipular as pecas do
verde-escuro € igual a peca verde- | cyisenaire  adaptado. O
claro mais pega verde-claro, ou | gjuno recorre muito Aas

seja, 6=3+3; peca verde-escuro é
igual a peca cor-de-rosa mais peca
encarnada, ou seja, 6= 4+2; peca
verde-escuro é igual e peca
amarela mais peca branca, ou
seja, 6= 5 +1; peca verde-escuro é
igual a uma peca cor-de-rosa mais
duas pecas brancas, ou seja, 6=

4+1+1.

texturas para operar. O
aluno necessita de

experimentar e de testar

varias combinacdes. O
aluno realiza
decomposicdes pouco

complexas

pecas).

(com poucas
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9:40

9:43

9:50

9:50

9:52

O aluno errou as seguintes
decomposicdes: peca  verde-
escuro é igual a peca cor-de-rosa
mais peca verde-claro, ou seja, 6=
4+3; peca verde-escuro é igual a
peca amarela  mais peca
encarnada, ou seja, 6= 5+2; peca
verde-escuro é igual a peca
encarnada mais peca verde-claro,

ou seja, 6= 2 +3.

Pedi ao aluno para identificar e
corrigir as decomposicoes erradas.
O aluno precisou de alguma ajuda
para identificar as decomposicoes
erradas, mas conseguiu corrigir o

exercicio com alguma autonomia.

Pedi ao aluno para associar as
decomposi¢Bes do numero seis a
representagcdes numeéricas (com

algarismos maveis).

O aluno conseguiu concretizar esta

atividade.

Foi realizada uma pausa de dois
minutos. O aluno optou por brincar

com o Cuisenaire adaptado.

O aluno demonstra algumas
dificuldades ao nivel do
célculo mental. O aluno
executa o0 exercicio com

alguma hesitacao.

O aluno estava pouco
atento. O aluno demonstra

alguma falta de confianca.

O aluno parece estar

motivado.

O aluno necessita de algum
tempo para estabelecer a
correspondéncia entre a cor
da peca e o seu valor
numeérico. Em alguns

momentos hesita.

O aluno revela ter um
grande interesse no

Cuisenaire adaptado.

119



10:02

10:03

Pedi ao aluno para colocar um
determinado numero de canetas
num determinado ndmero de
copos de modo a decompor o
namero 6. O aluno realizou as
seguintes  decomposicdes: no
primeiro copo colocou trés canetas
e no segundo copo colocou trés
canetas; no primeiro copo colocou
guatro canetas e no segundo copo
colocou duas canetas; no primeiro
copo colocou duas canetas, no
segundo copo colocou duas
canetas e no terceiro copo colocou
duas canetas; no primeiro copo
colocou uma caneta, no segundo
copo colocou quatro canetas e no

terceiro copo colocou uma caneta.

Felicitei o aluno pelo seu
desempenho. Dei a atividade por

concluida.

Deixei o aluno brincar com o
Cuisenaire adaptado. O aluno

realizou pequenas construcoes.

O aluno opera com alguma
hesitacdo e lentiddo. Em
algumas circunstancias
autocorrige-se. Porém,
conseguiu realizar a
atividade com sucesso.
Demonstra ter
compreendido o exercicio.
Comeca a conceber
decomposicdes mais
complexas e elaboradas

(com mais de dois copos).

O aluno demonstrou que
queria continuar a atividade

do Cuisenaire adaptado.

O aluno ficou bastante feliz.
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Sessao n®:4

Grelha de observacéo

Hora: 9:30

Data; 08/03/2021

Local: Casa do aluno

Horas

Descricao

Inferéncias

9:30

9:31

9:33

9:40

Cumprimentei o aluno e estabeleci

um breve dialogo.

Propus-lhe jogar ao jogo dos

comboios com o Cuisenaire
adaptado. Relembrei as regras do

jogo.

Pedi ao aluno para decompor o
namero 7 (pecga preta). O aluno
realizou corretamente as seguintes
decomposicdes: peca preta igual a
peca peca
encarnada, ou seja, 7= 5+2; peca

amarela  mais
preta igual a peca verde-claro mais
peca cor-de-rosa, ou seja, 7= 3+4;
peca preta igual a peca cor-de-rosa
mais peca verde-claro, ou seja, 7 =
4+3; peca preta é igual a peca
verde-escuro mais pecga branca, ou

seja, 7= 6+1.

O aluno cometeu erros nas

peca
preta igual a pega cor-de-rosa mais

seguintes decomposicoes:

peca cor-de-rosa, ou seja, 7= 4+4;
peca preta igual a peca verde-claro
mais peca amarela,
7=3+5.

ou seja,

O aluno esta bem-disposto.

O aluno demonstrou estar

motivado.

O aluno manipula as pecas
do Cuisenaire adaptado
com alguma facilidade. E
notério que necessita das
texturas

para  operar.

Realiza decomposicoes
pouco extensas (apenas
utiliza duas pecas). O aluno
executa o exercicio por
tentativa e erro o que sugere
alguma falta de autonomia

ao nivel do célculo.

O aluno esteve desatento.
Revela algumas
dificuldades ao nivel do
calcuo mental e da

decomposi¢édo de numero.
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9:44

9:50

9:52

9:54

10:02

Pedi ao aluno para corrigir as
decomposicdes erradas. O aluno
corrigiu as decomposicdes

erradas.

Pedi-lhe para representar as
decomposi¢cbes do numero sete
com algarismos moveis. O aluno

concluiu a atividade com sucesso.

Pedi ao aluno para ler as
decomposi¢bes realizadas. O
aluno realizou a atividade com

Sucesso.

Realizei uma pausa de dois
minutos. O aluno pediu-me para
brincar com as pecas do

Cuisenaire adaptado.

Pedi ao aluno para distribuir sete
canetas por um determinado
namero de copos. O aluno realizou
as seguintes decomposi¢fes: no
primeiro  copo colocou cinco
canetas e no segundo copo
colocou duas canetas; no primeiro
copo colocou quatro canetas e no
segundo copo colocou trés
canetas; no primeiro copo colocou
trés canetas, no segundo copo
colocou duas canetas e no terceiro

copo colocou duas canetas; no

O aluno consegue identificar
e corrigir 0s exercicios

errados.

O aluno consegue associar
a cor das pecas ao seu valor
numérico. O aluno ainda
hesita em algumas

situacoes.

O aluno comeca a

demonstrar alguma
confianga nas suas
habilidades.

O aluno gosta de brincar
com as pecas do Cuisenaire
adaptado.

O aluno revela maior
autonomia e
espontaneidade ao nivel da
execucdo do exercicio.
Demonstra, também, maior
confianga. O aluno comega
a realizar decomposicbes
mais complexas (com mais

do que dois copos).
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10:09

10:10

primeiro copo colocou uma caneta,
no segundo copo colocou duas
canetas e no terceiro copo colocou

quatro canetas.

Felicitei-o pelo seu desempenho.
Dei por concluida a atividade. O
aluno pediu para brincar com as

pecas do Cuisenaire adaptado.

Deixei o aluno brincar e explorar
livremente as pecas do Cuisenaire

adaptado.

O aluno pareceu satisfeito

com a minha apreciagao.

O aluno gosta de brincar
com as pecas do Cuisenaire
adaptado.
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Grelha de observacéo

Sesséo n°:5 Hora: 9:30 Data: 10/03/2021 Local: Casa do aluno
Horas Descricao Inferéncias

9:30 Cumprimentei o aluno e estabeleci | O aluno parece estar bem-
um breve dialogo. disposto.

931 Propus-lhe jogar ao jogo dos | O aluno demonstra
comboios. entusiasmo.
Optei por ndo relembrar as regras
do jogo nem dar qualquer exemplo
de decomposicao.

9:32 Pedi ao aluno para decompor o

namero 8 (peca castanha). O aluno
realizou corretamente as seguintes
decomposicOes: pecga castanha
igual a peca cor-de-rosa mais pega
cor-de-rosa, ou seja, 8 = 4+4; pega
castanha igual a peca amarela
mais peca verde-claro, ou seja, 8=
5+3; peca castanha igual a peca
verde-claro mais peca amarela, ou
seja, 8 = 3 + 5; peca castanha igual
a peca verde-escuro mais peca

encarnada, ou seja, 8 = 6+2.

O aluno nado conseguiu realizar as
seguintes  decomposi¢cbes do
namero 8: peca castanha igual a
peca verde-claro mais peca verde-
escuro, ou seja 8= 3+6; peca

castanha igual a peca encarnada

O aluno demonstra ter
facilidade em manipular as
pecas do Cuisenaire
adaptado pois agarra-as
com a mao. Recorre as
texturas para operar 0 que
pode indicar pouca
autonomia no  calculo.
Concretiza a atividade por

tentativa e erro.

O aluno demonstra estar
desatento. Revela algumas
dificuldades ao nivel do

calculo mental.
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9:40

9:44

9:48

9:51

9:53

mais peca cor-de-rosa, ou seja, 8 =
2+4.

Pedi ao aluno para identificar e

corrigir os exercicios errados.

Pedi-lhe para representar as
decomposicoes realizadas com

algarismos moveis.

Pedi ao aluno para realizar a leitura

de cada decomposicdo numeérica.

Realizou-se uma pausa de dois
minutos. O aluno optou por brincar
com as pecas do Cuisenaire

adaptado.

Entreguei ao aluno um
determinado numero de copos e
um determinado numero de
canetas. Expliquei que tinha de
distribuir oito canetas por varios

copos.

O aluno realiza as seguintes
combinacfes: no primeiro copo
coloca trés canetas, no segundo
copo coloca trés canetas e no
terceiro copo coloca duas canetas;
no primeiro copo coloca cinco

canetas e no segundo copo coloca

O aluno nao evidenciou

qgualquer dificuldade.

O aluno nédo revelou
gualquer dificuldade.
Consegue associar a cor e
dimensdo da peca ao seu

valor numérico.

O aluno concretizou esta

atividade com facilidade.

Demonstra muito interesse

pelo Cuisenaire adaptado.

O aluno parece ter

compreendido o exercicio.

O aluno revela estar mais
confiante. Comeca a tentar
concretizar  combinagbes
mais elaboradas (com mais

de dois copos).
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10:01

trés canetas; coloca duas canetas
em quatro copos; coloca quatro
canetas no primeiro copo e quatro

canetas no segundo copo.

Felicitei o aluno pelo seu
desempenho e recorri ao reforgo

positivo.

O aluno ficou muito feliz com

os elogios.
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Grelha de observacéo

Sesséo n°:6 Hora: 9:30 Data: 12/03/2021 Local: Casa do aluno
Horas Descricao Inferéncias
9:30 Cumprimentei o aluno e estabeleci | O aluno quis partilhar
um breve dialogo. algumas das suas
vivéncias. Parece ter
estabelecido uma relacéo
de confianca.
9:31 Propus-lhe jogar ao jogo dos | O aluno demonstrou estar
comboios com o Cuisenare | muito motivado.
adaptado.
9:31 Pedi-lhe para realizar algumas | O aluno consegue

decomposi¢Bes do numero 9 (peca
azul). @]

corretamente as

aluno realizou
seguintes
decomposigles: peca azul igual a
peca amarela mais peca cor-de-
rosa, ou seja, 9=5+4; peca azul é
igual a peca verde-escuro mais
peca verde-claro, ou seja, 9= 6+3;
peca azul é igual a peca branca
mais pec¢a castanha, ou seja, 9 =
1+8; peca azul é igual a peca preta
mais peca encarnada, ou seja, 9=
7+ 2.

O aluno errou as seguintes
decomposicdes: peca azul igual a
peca verde-escuro mais peca
encarnada, ou seja, 9 = 6+2; peca

azul igual a peca cor-de-rosa mais

manipular as pecas com
maior facilidade. E visivel
gue necessita de recorrer as
texturas para calcular e
confirmar o resultado. Ainda
opera por tentativa e erro.
Concebe  decomposicdes
pouco elaboradas (com
duas pecas). Poderia
realizar um maior numero

de decomposicoes.

(0] aluno manifesta
dificuldades ao nivel do
calcuo mental e na
manutencdo da atencéao.

Realiza o0 exercicio com
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9:39

9:43

9:50

9:52

9:54

peca verde-escuro, ou seja, 9=
4+6.

Pedi ao aluno para identificar e
corrigir os exercicios errados. O

aluno identificou e corrigiu.

Pedi ao aluno para representar as
decomposi¢Bes do ndmero 9 com
algarismos moéveis. O aluno
concretizou esta atividade com

Sucesso.

Pedi ao aluno pararealizar a leitura
da decomposicdo numérica. O
aluno conseguiu realizar esta

atividade.

Realizei uma pausa de dois
minutos. O aluno optou por brincar
com as pecas do Cuisenaire

adaptado.

Entreguei ao aluno um
determinado numero de canetas e
um determinado niumero de copos.
Nao expliquei o exercicio nem dei
gualquer exemplo. Pedi-lhe para

decompor o0 niumero nove.

pouca espontaneidade e

com alguma impulsividade.

O aluno tem a noc¢do dos
erros e reconhecer que nao
estava atento. Manifesta
dificuldades ao nivel do

calculo mental.

O aluno consegue associar
a cor e tamanho da peca ao
seu respetivo valor

numérico.

O aluno demonstra estar

confiante e motivado.

E possivel verificar que o
aluno gosta de brincar com
as pecas do Cuisenaire

adaptado.

O aluno parece estar

entusiasmado e confiante.
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9:54

10:03

O aluno realizou as seguintes
decomposi¢des: no primeiro copo
colocou sete canetas e no segundo
copo colocou duas canetas; no
primeiro copo colocou trés
canetas, no segundo copo colocou
trés canetas e no terceiro copo
colocou trés canetas; no primeiro
copo colocou quatro canetas, no
segundo copo colocou quatro
canetas e no terceiro copo colocou
uma caneta; no primeiro copo
colocou uma caneta e no segundo

copo colocou oito canetas.

Felicitei-o pelo seu desempenho. O
aluno pediu para brincar com as

pecas do Cuisenaire adaptado.

O aluno comega a conseguir
realizar combinacdes mais
elaboradas (com mais de
dois copos). Em algumas
situacBes 0 aluno executa
por tentativa e erro e

autocorrige-se.

O aluno demonstrou estar
feliz com o reforco positivo.
E notdrio que gosta de
brincar com as pecas do

Cuisenaire adaptado.
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Grelha de observacéo

Sesséo n°:7 Hora: 9:30 Data: 12/03/2021 Local: Casa do aluno
Horas Descricao Inferéncias

9:30 Cumprimentei o aluno e estabeleci | O aluno parece estar bem-

um breve dialogo. disposto e ansioso por
comecar a sessao.

9:32 Propus-lhe jogar ao jogo dos | O aluno demonstra estar
comboios. N&do relembrei as regras | motivado.
do jogo nem dei qualquer exemplo

9:32 Pedi-lhe para realizar algumas | O aluno apalpa as texturas

decomposi¢cbes do numero dez
(peca laranja). O aluno concretizou
corretamente as seguintes
decomposi¢les: peca laranja igual
peca
amarela, ou seja, 10= 5+5; peca

a peca amarela mais

laranja igual a peca verde-escuro
mais pega cor-de-rosa, ou seja, 10
= 6+4; peca laranja igual a peca
preta mais peca verde-claro, ou
seja, 10 = 7+3; peca laranja igual a
peca peca
encarnada, ou seja, 10= 8+2; peca

castanha  mais
laranja igual a peca azul mais peca
branca, ou seja, 10=9+1; peca
laranja igual a peca encarnada
mais peca castanha, ou seja, 10=
2+8.

para facilitar o calculo. O
aluno autocorrigiu-se em
algumas situagfes. Realiza
decomposigdes simples
(apenas com duas pegas).
Revela alguma
autoconfianca e comeca a
executar o exercicio com
maior facilidade e

espontaneidade.
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9:41

9:47

9:52

9:52

9:54

Pedi ao aluno para representar as
decomposi¢cdes com algarismos
moveis. O aluno realizou esta

atividade com sucesso.

Pedi ao aluno para ler as
decomposicdes que concretizou. O
aluno realizou este exercicio com

uma relativa facilidade.

Recorri ao reforgo positivo.

Realizou-se uma pequena pausa
de dois minutos. O aluno optou por
brincar com as pegas do

Cuisenaire adaptado.

Dei ao aluno varios copos e varias
canetas. Pedi-lhe para decompor o
namero dez. Realizou as seguintes
decomposi¢des:  colocou trés
canetas no primeiro copo, trés
canetas no segundo copo e quatro
canetas no terceiro copo; colocou
cinco canetas no primeiro copo,
guatro canetas no segundo copo e
uma caneta no terceiro copo;
colocou cinco canetas no primeiro
Copo e cinco cantas no segundo
copo; colocou sete canetas no
primeiro copo, duas canetas no
segundo copo e uma caneta no

terceiro copo; colocou seis canetas

O aluno consegue associar
a cor e tamanho das pecas
ao seu valor numérico. O

aluno ja nao hesita.

O aluno parece estar

motivado.

O aluno ficou feliz.

O aluno gosta de brincar
com as pecas do Cuisenaire
adaptado. Demonstra um
grande interesse pelas

texturas.

O aluno concretizou esta
atividade com um certo a-
vontade. Demonstra uma
maior espontaneidade ao
nivel do célculo mental.
Porém, ainda hesita e
autocorrige-se. O aluno
consegue realizar
decomposigdes mais
complexas e extensas (com

mais de dois copos).
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10:04

no primeiro copo e quatro canetas
no segundo copo; colocou duas
canetas no primeiro copo e oito

canetas no segundo copo.

Felicitei o aluno pelo seu
desempenho e dei a sessao por
concluida. O aluno pediu para
brincar com as pecas do
Cuisenaire adaptado.

O aluno ficou muito
contente. Demonstra gostar
das pecas do Cuisenaire

adaptado.
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Sessao n°:8

Hora: 9:30

Grelha de observacéo

Data: 15/03/2021

Local: Casa do aluno

Horas

Descricao

Inferéncias

9:30

9:31

9:36

Cumprimentei o aluno e estabeleci

um breve dialogo.

Propus-lhe jogar ao jogo dos
comboios com o Cuisenare
convencional. O aluno verbalizou
que queria continuar a trabalhar
com o Cuisenaire adaptado.
Referiu que nunca conseguiu
manipular as pecas do Cuisenaire.
Tentei tranquilizé-lo e garanti-lhe

gue o iria ajudar.

Pedi ao aluno para decompor o
namero 4 (peca cor-de-rosa). O
aluno realizou as seguintes
decomposicdes: peca cor-de-rosa
é igual a duas pecas encarnadas,
ou seja, 4=2+2; pega cor-de-rosa é
igual a peca verde-claro mais pega
branca, ou seja, 4 = 3+1; peca cor-
de-rosa € igual a peca branca mais
pela encarnada e peca branca, ou
seja, 4= 1+2+1; peca cor-de-rosa €
igual a quatro pecas brancas, ou

seja, 4= 1+1+1+1. Foi necessario

@] aluno pareceu-me
espantado por ndo ver o

Cuisenaire adaptado.

O aluno reagiu com alguma
oposicao a tarefa proposta.
Foi necessario tranquiliza-
lo. E possivel inferir que o
aluno teve experiéncias
negativas com o Cuisenaire

convencional.

O aluno demonstra ter
grandes dificuldades na
manipulacdo das pecas. As
suas dificuldades ao nivel
da motricidade fina séo
muito notoérias. O aluno
conseguiu concretizar a
atividade e comeca a
elaborar decomposicbes
mais extensas e complexas

(com mais de uma peca).
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9:42

9:48

9:52

ajudar o aluno a unir as pecas do

Cuisenaire.

Pedi ao aluno para realizar a leitura
numérica das decomposicbes
efetuadas. O aluno realizou a
atividade com sucesso. Demorou
algum tempo a associar a cor e
tamanho da peca ao seu respetivo

valor numérico.

Foi entregue ao aluno uma ficha
com a imagem de uma flor. Pedi-
Ihe para distribuir quatro pintas
pelas varias pétalas da flor.
Expliguei-lhe que pode colocar

mais de uma pinta por pétala.

O aluno concretizou a atividade e
realizou as seguintes
decomposi¢des do niumero quatro:
na primeira flor colocou uma pinta
em quatro pétalas diferentes; na
segunda flor colocou duas pintas
na primeira pétala, uma pinta na
segunda pétala e uma pinta na
terceira pétala; na terceira flor
colocou uma pinta na primeira
pétala, uma pinta na segunda
pétala, duas pintas na terceira
pétala e uma pinta na quarta
pétala; na quarta flor colocou uma

pinta na primeira pétala, duas

O aluno demonstra ter
alguma capacidade de
abstracdo pois consegue
realizar a leitura numérica
sem o apoio dos algarismos
moveis. Em alguns

exercicios autocorrigiu-se.

O aluno pareceu-me muito

atento e interessado.

O aluno parece ter
compreendido o0 objetivo da
atividade. O aluno realizou
com sucesso trés das
guatro decomposi¢cdes do

namero quatro.
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10:03

pintas na segunda pétala e uma

pinta na terceira pétala.

Felicitei o aluno pelo seu
desempenho. O aluno pediu-me se
na préoxima aula podia trazer o

Cuisenaire adaptado.

@] aluno pareceu-me
satisfeito com o reforco
positivo. Pelo pedido que
fez parece ter gostado mais
de trabalhar com o

Cuisenaire adaptado.
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Grelha de observacéo

Sesséo n°:9 Hora: 9:30 Data: 17/03/2021 Local: Casa do aluno
Horas Descricao Inferéncias

9:30 Cumprimentei o aluno e estabeleci | O aluno continua a
um breve didlogo. O aluno | demonstrar um  grande
perguntou pelo Cuisenaire | interesse pelo Cuisenaire
adaptado. Expliquei-lhe que nesta | adaptado.
sessdo iriamos trabalhar com o
Cuisenaire convencional.

9:32 Propus-lhe jogar ao jogo dos | O aluno parece demonstrar
comboios com o Cuisenaire | alguma relutancia e falta de
convencional. Pedi-lhe  para | confianca. Porém, esta
decompor o numero cinco (pec¢a | atento.
amarela). O aluno verbalizou que
tinha dificuldades em manipular
pecas tdo pequenas. Recorri ao
refor¢o positivo.

9:33 O aluno conseguiu realizar as | O aluno demonstra alguma

seguintes decomposi¢cbes: peca
amarela igual a peca verde-claro
mais peca encarnada, ou seja, 5 =
3+2; peca amarela igual a peca
encarnada mais peca verde-claro,
ou seja , 5= 2+3; peca amarela
igual a peca cor-de-rosa mais peca
branca, ou seja, 5= 4+1; peca
amarela igual a peca encarnada
mais trés pecas brancas, ou seja,
5= 2+1+1+1; peca amarela igual a
peca branca mais duas pecas

encarnadas, ou seja, 5= 1+2+2;

hesitacdo em  realizar

decomposigdes mais
complexas (mais de duas

pecas), porém, ja comeca a

realiza-las. E  possivel
verificar uma maior
autonomia e

espontaneidade no célculo
mental. Ainda opera por
tentativa e erro. O aluno

demonstra ter dificuldade
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9:42

9:48

9:50

9:51

peca amarela igual a cinco pecas
brancas, ou seja, 5=1+1+1+1+1. O
necessitou de alguma ajuda para

unir as extremidades das pecas.

Pedi ao aluno pararealizar a leitura
numérica das decomposicdes
realizadas com o Cuisenaire. O
aluno necessitou de algum tempo,
mas conseguiu realizar esta
atividade. Autocorrigiu-se em trés

exercicios.

Recorri ao reforgo positivo.

Entreguei ao aluno uma ficha com
o desenho de flores. O intuito é
decompor o nimero cinco. O aluno
tera de colocar cinco pintas em

diversas pétalas.

O aluno realizou as seguintes
decomposi¢des: na primeira flor
colocou duas pintas em trés
pétalas diferentes; na segunda flor
colocou uma pinta em cada uma
das cinco pétalas; na terceira flor
colocou uma pinta na primeira

pétala, uma pinta na segunda

em realizar o movimento

pinca (com os dedos).

O aluno demonstra que ja
nao necessita dos
algarismos moveis para
realizar a leitura numérica
das decomposicbes. O
aluno ainda precisa de
raciocinar para concretizar
este exercicio. Ainda néo

desenvolveu automatismos.

O aluno ficou muito

contente.

O aluno parecia estar

ansioso. Mantém a atencéo.

O aluno falhou dois dos

quatro exercicios. Parece

ter compreendido 0
exercicio, porém,
demonstra algumas

dificuldades no célculo

mental.
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9:57

pétala, duas pintas na terceira
pétala e uma pinta na quarta
pétala; na ultima flor colocou duas
pintas na primeira pétala e uma
pinta em cada uma das restantes

pétalas.

Felicitei-o pelo seu desempenho e
deixei-o brincar com o Cuisenaire

adaptado.

O aluno ficou muito contente
por brincar com 0
Cuisenaire adaptado.
Deixei-o brincar com o
intuito de manter a sua

motivagéo.
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Grelha de observacéo

Sessao n°:10 Hora: 9:30 Data: 19/03/2021 Local: Casa do aluno
Horas Descricao Inferéncias

9:30 Cumprimentei o aluno e estabeleci | O aluno parece estar bem-
um breve dialogo. disposto.

9:32 Propus-lhe jogar ao jogo dos|O aluno continuou a
comboios com o Cusenaire | demonstrar interesse no
convencional. O aluno perguntou- | Cuisenaire adaptado.
me se no fim da sessdo podia Esta motivado e atento.
brincar com Cuisenaire adaptado.

9:32

Pedi-lhe para decompor o nimero
seis (peca verde-escuro). O aluno
realizou as seguintes

decomposi¢cbes: peca verde-
escuro € igual a pega verde-claro
mais peca verde-claro, ou seja, 6=
3+3; peca verde- escuro €é igual a
peca peca

encarnada, ou seja, 6= 4+2; peca

cor-de-rosa mais

verde-escuro €é igual a peca
amarela mais peca branca, ou
seja, 6= 5+1; peca verde-escuro é
igual a trés pecas encarnadas, ou
seja, 6= 2+2+2; peca verde-escuro
€ igual a peca verde-claro mais
peca peca
branca, ou seja, 6= 3+2+1; peca

encarnada, mais
verde-escuro € igual a peca cor-de-
rosa mais duas pecas brancas, ou
seja, 6= 4+1+1; peca verde-escuro

€ igual a seis pecas brancas, ou

O aluno demonstra mais
confianga na realizagéo de
decomposicbes complexas
(com mais de duas pecas).

E possivel verificar maior
rapidez e espontaneidade

no calculo.

Apenas realizou uma
decomposigéo por tentativa

e erro.

Parece que o aluno comega
a desenvolver
automatismos ao nivel do
célculo. Continua a
evidenciar dificuldades na

manipulacao fina.
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9:40

9:42

9:44

seja, 6=1+1+1+1+1+1; peca verde-
escuro é igual a peca encarnada
mais quatro pecas brancas, ou
seja, 6= 2+1+1+1+1. Foi
necessario ajudar o aluno a
agrupar as pecas de menor

dimenséao.

O aluno errou o seguinte exercicio:
peca verde-escuro € igual a peca
verde-claro mais peca cor-de-rosa,
ou seja, 6=3+4.

Pedi ao aluno para identificar e
corrigir o erro. O aluno identificou e

corrigiu o erro.

Pedi ao aluno para proceder a
leitura por nameros das
decomposi¢Bes que concretizou. O
aluno realizou este exercicio com

SUCessSoO.

Pedi-lhe para realizar a ficha
formativa. O aluno falhou dois dos
qguatro exercicios propostos. O
aluno realizou as seguintes
decomposi¢cdes: duas pintas em
trés pétalas diferentes; duas pintas
na primeira pétala e quatro pintas
na segunda pétala; trés pintas na
primeira pétala e duas pintas na
segunda pétala; duas pintas na

primeira pétala, uma pinta na

Parece que este erro esta

relacionado com as
dificuldades de
manipulacao.

O aluno tem a noc¢édo dos

erros que comete.

Parece que comega a
desenvolver automatismos.
Demonstra ter alguma
facilidade em associar a cor
e tamanho da peca ao seu

respetivo valor numeérico.

O aluno demonstrou ter
algumas dificuldades ao
nivel da abstracao.
Manteve-se focado na

tarefa.
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9:50

9:55

segunda pétala e duas pintas na

terceira pétala.

Felicitei o aluno pelo seu
desempenho e recorri ao reforco
positivo. Dei por concluida a
sessao.

O aluno pediu para jogar com o
Cuisenaire adaptado. O aluno

jogou com o Cuisenaire adaptado.

O aluno ficou contente com
o refor¢co positivo. Verifica-
se que esta motivado.

O aluno gosta de brincar
com as pecas do Cuisenaire
adaptado.
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Grelha de observacéo

Sessdo n®:11 Hora: 9:30 Data: 22/03/2021  Local: Casa do aluno
Horas Descricao Inferéncias
9:30 Cumprimentei o aluno e estabeleci | O  aluno estd  mais
um breve dialogo. comunicativo. Tem
necessidade de partilhar
alguns acontecimentos.
9:32 Propus-lhe jogar ao jogo dos | O aluno parece motivado.
comboios com o Cuisenaire
convencional.
9:32 Pedi-lhe para decompor o nimero

sete (peca preta). O aluno realizou
as seguintes decomposic¢des: peca
preta igual a peca amarela mais
peca encarnada, ou seja, 7= 5+2;
peca pretaigual a pega cor-de-rosa
mais peca verde-claro, ou seja, 7=
4+ 3; peca pretaigual a duas pecas
verde-claro e uma peca branca, ou
seja, 7=3+3+1; peca preta igual a
trés pecas encarnadas mais uma
peca branca, ou seja, 7= 2+2+2+1;
peca preta igual a duas pecas
brancas mais uma peca amarela,
ou seja, 7= 1+1+5; peca preta igual
a sete pecas brancas, ou seja, 7=
1+1+1+1+1+1+1; pecga preta igual
a peca verde-claro mais quatro
brancas, ou

pecas seja, 7=

3+1+1+1+1. O aluno necessitou de

O aluno consegue realizar
decomposigdes mais
complexas (mais de duas
pecas).
focado na tarefa.

Demonstra estar

Parece que desenvolveu
alguns automatismos ao
nivel do calculo pois nédo

executa por tentativa e erro.

O aluno comega a operar

com uma relativa

autonomia.

Manifesta dificuldades na

manipulacéo fina.
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9:42

9:44

9:50

9:51

9:58

ajuda para agrupar as pecas de

menor dimensao.

O aluno errou o0 seguinte exercicio:
peca preta igual a duas pecas cor-

de-rosa, ou seja, 7=4+4.

Pedi-lhe para identificar e corrigir o
exercicio errado. O aluno néo teve
dificuldade em identificar e corrigir

0 exercicio.

Pedi-lhe para realizar a leitura por
numeros das decomposi¢des que
realizou. O aluno conseguiu

realizar este exercicio.

Recorri ao reforgo positivo.

Pedi-lhe para realizar a ficha
formativa. O aluno falhou um dos

guatro exercicios propostos.

O aluno realizou as seguintes
decomposi¢fes: na primeira pétala
colocou uma pinta, na segunda
pétala colocou duas pintas, na
terceira pétala colocou uma pinta,

na quarta pétala colocou uma pinta

Parece ter errado por
excesso de confianga e falta
de atencdo.

0] aluno consegue

autocorrigir-se.

O aluno executou o
exercicio com maior
velocidade, espontaneidade
e confianga. Demonstra que
comeca a desenvolver
alguma capacidade de

associacéo e de abstragéo.

O aluno ficou contente.

O aluno comega a operar
sem recurso a material
manipulativo.  Demonstra
maior confianca na

execucdo do exercicio.

Apesar de estar atento é
possivel verificar alguma
dificuldade no  célculo.
Porém, o aluno comeca a
conseguir autocorrigir-se. O

aluno tem realizado
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9:59

€ ha quinta pétala colocou uma
pinta; na primeira pétala colocou
duas pintas, na segunda pétala
colocou uma pinta, na terceira
pétala colocou duas pintas, na
quarta pétala colocou uma pinta e
na quinta pétala colocou uma pinta,
na primeira pétala colocou trés
pintas, na segunda pétala colocou
trés pintas e na terceira pétala
colocou uma pinta; na primeira
pétala colocou uma pinta na
segunda pétala colocou trés pintas,
na terceira pétala colocou uma
pinta, na quarta pétala colocou
uma pinta e na quinta pétala

colocou uma pinta.

Felicitei o aluno pelo seu
desempenho. O aluno verbalizou
que comegca a gostar de
matematica. Dei por concluida a

Sessao.

progressos no dominio do
calculo. Recorre a
decomposicoes mais
extensas (preenche mais

pétalas).

O aluno esté satisfeito com
0 seu desempenho. O facto
de ter verbalizado que
comeca a gostar de
matematica € um indicador
muito positivo. O aluno

parece muito motivado.
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Sessao n°:12

Hora: 9:30

Grelha de observacéo

Data; 24/03/2021

Local: Casa do aluno

Horas

Descricao

Inferéncias

9:30

9:32

9:32

Cumprimentei o aluno e estabeleci

um breve dialogo.

Propus-lhe jogar ao jogo dos

comboios com o Cuisenaire

convencional.

Pedi-lhe para decompor o nimero
oito (peca castanha). O aluno
realizou com sucesso as seguintes
decomposi¢cfes: pega castanha
igual a duas pecas cor-de-rosa, ou
seja, 8 =4+4; peca castanha igual a
peca
encarnada, ou seja, 8 = 6+2; peca

peca verde-escuro mais

castanha igual a peca encarnada
mais peca verde-escuro, ou seja,
8= 2+6; peca castanha igual a peca
amarela mais peca verde-claro, ou
seja, 8= 5+3; peca castanha igual a
peca peca
amarela, ou seja, 8 = 3+5; peca

verde-claro mais
castanha igual a quatro pecas
encarnadas, ou seja, 8 = 2+2+2+2;
peca castanha igual a peca
amarela, mais peca encarnada,
mais

peca branca, ou seja,

8=5+2+1; peca castanha igual
duas pecas encarnadas mais uma
peca

cor-de-rosa, ou seja,8=

O aluno esta bem-disposto.

@) aluno demonstra
entusiasmo.
@] aluno realiza

decomposi¢bes complexas.
Comeca a entender a
propriedade comutativa da
adicéo.

O aluno demonstra uma
maior facilidade no calculo
pois ndo executa o exercicio
por tentativa e erro ou por

experimentagao.

O aluno comeca a operar
com autonomia dado que
nao necessita de ajuda na

manipulacdo das pecas.

Manifesta dificuldades na

manipulacao fina.
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9:41

9:46

9:47

9:53

2+2+4; peca castanha igual a oito
pecas brancas, ou seja, 8 =
1+1+1+1+1+1+1+1.

Pedi-lhe para realizar a leitura por
nameros das decomposi¢cdes que
realizou. O aluno realizou este
exercicio com  sucesso e

verbalizou que era facil.

Elogiei o desempenho do aluno e

recorri ao reforgo positivo.

Pedi-lhe para realizar a ficha
formativa. O aluno realizou
corretamente 0s quatro exercicios

propostos.

O aluno realizou os seguintes
exercicios: colocou duas pintas em
guatro pétalas diferentes; colocou
seis pintas na primeira pétala e
duas noutra pétala; colocou quatro
pintas na primeira pétala e quatro
pintas na segunda pétala; colocou
trés pintas na primeira pétala, duas
pintas na segunda pétala e trés

pintas na terceira pétala.

@] aluno demonstrou
motivacdo e confianca.
Realizou o exercicio com
facilidade. O aluno revela
capacidade de associacéo e

de abstracéao.

O aluno ficou bastante

sensibilizado.

O aluno comeca a conseguir
decompor numeros sem
recorrer a material
manipulativo ou objetos.
Comeca a revelar ter
capacidade de abstracdo e

alguma confianca.

O aluno ainda realiza
decomposices simples.
Nao necessita de

autocorrigir-se.
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9:59

Felicitei o aluno pelo seu
desempenho. Dei por concluida a

sSessao.

O aluno parece

orgulhoso

desempenho.

do

estar

seu
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Grelha de observacéo

Sesséo n°:13 Hora: 9:30 Data: 26/03/2021 Local: Casa do aluno
Horas Descricao Inferéncias

9:30 Cumprimentei o aluno e estabeleci | O aluno parece estar
um breve dialogo. motivado.

9:32 Propus-lhe jogar ao jogo dos | O aluno parece estar
comboios com o Cuisenaire | ansioso por comegar a
convencional. atividade.

9:32 Pedi-lhe para decompor o nimero | O aluno parece entender a

nove (peca azul). O aluno realizou
as seguintes decomposi¢des: peca
azul igual a trés pecas verde-claro,
ou seja, 9 = 3+3+3; peca azul igual
a pega encarnada mais peca preta,
ou seja, 9 = 2+7; peca azul igual a
peca preta mais pega encarnada,
ou seja, 9=7+2; peca azul igual a
peca amarela mais peca cor-de-
rosa, ou seja, 9= 5+4; peca azul
igual a peca cor-de-rosa mais peca
amarela, ou seja, 9= 4+5; peca azul
igual a duas pecas verde-claro
mais trés pecas brancas, ou seja,
9= 3+3+1+1+1; peca azul igual a
duas pecas encarnada mais uma
peca amarela, ou seja,9= 2+2+5;
peca azul igual a uma peca
castanha mais uma peca branca,

ou seja, 9=8+1; peca azul € igual a

propriedade comutativa da
adicéo.

O aluno executa o exercicio
com maior a-vontade e

espontaneidade.

Parece operar de forma

automatizada pois nao

executa por tentativa e erro.

Consegue realizar
decomposi¢cdes complexas

(mais de duas pecas).

Apresenta algumas
dificuldades ao nivel da
motricidade fina, mas ja ndo

precisa de ajuda.
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9:42

9:46

9:47

9:52

nove pecas brancas, ou seja, 9
1+1+1+1+1+1+1+1+1; peca azul é
igual a peca amarela mais quatro
pecas brancas, ou seja, 9
=5+1+1+1+1.

Pedi-lhe para realizar a leitura por
nameros das decomposicdes que

concretizou.

Recorri ao reforgo positivo.

Pedi-lhe para realizar a ficha
formativa. O aluno conseguiu

realizar todos os exercicios.

O aluno realizou as seguintes
decomposicdes: na primeira pétala
colocou trés pintas, na segunda
pétala colocou trés pintas e na
terceira pétala colocou trés pintas;
na primeira pétala colocou cinco
pintas, na segunda pétala colocou
duas pintas e na terceira pétala
colocou duas pintas; na primeira
pétala colocou cinco pintas e na
segunda pétala colocou quatro

pintas; na primeira pétala colocou

O aluno realizou o exercicio
com alguma facilidade. O
aluno revela ter capacidade
de associacdo e de
abstracéo.

O aluno ficou contente.

O aluno parece estar mais
confiante pois opera com

alguma espontaneidade.

Demonstra que comeca a
ter capacidade de

abstracao.

O aluno comega a realizar
decomposigdes mais

complexas.
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9:58

sete pintas e na segunda pétala

colocou duas pintas.

Felicitei-o pelo seu desempenho.

Dei por concluida a sessao.

O aluno parece estar muito
feliz.
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Grelha de observacéo

Sesséo n°:14 Hora: 9:30 Data: 29/03/2021 Local: Casa do aluno
Horas Descricao Inferéncias
9:30 Cumprimentei o aluno e estabeleci | O aluno tem necessidade
um breve dialogo. de partilhar algumas
vivéncias.
9:32 Propus-lhe jogar ao jogo dos | O aluno parece estar
comboios com o Cuisenaire | motivado.
convencional.
9:33 Pedi-lhe para decompor o nimero | O  aluno  entende a

dez (peca laranja). O aluno realizou

com Sucesso as seguintes

decomposi¢cbes: peca laranja é
igual a peca amarela mais peca
amarela, ou seja, 10=5+5; peca
laranja é igual a peca verde-escuro
mais peca cor-de-rosa, ou seja,
10= 6+4; peca laranja é igual a
peca cor-de-rosa mais peca verde-
escuro, ou seja , 10 = 4+6; peca
laranja igual a peca preta mais
peca verde-claro, ou seja, 10 =
7+3; peca laranja é igual a peca
verde-claro mais peca preta, ou
seja, 10= 3+7; peca laranja é igual
peca
encarnada, ou seja, 10= 8+2; peca

a peca castanha mais

laranja é igual a peca amarela,
mais duas pecas encarnadas ,
mais uma peca branca, ou seja,

10= 5+2+2+1; peca laranja é igual

propriedade comutativa da
adicdo. Consegue realizar
decomposi¢bes complexas
(mais de duas ou trés
pecas).

N&o opera por tentativa e
erro e revela uma maior

espontaneidade e facilidade

no calculo.
Apesar de  manifestar
dificuldades na

manipulacdo fina consegue
executar o exercicio com
maior velocidade e

espontaneidade.

Parece estar muito

confiante.

N&o precisa de ajuda para

manipular as pecas.
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9:43

9:44

9:48

a trés pecas verde-claro mais uma
peca branca, ou seja, 10 =
3+3+3+1; peca laranja é igual a
peca preta mais peca encarnada,
mais pec¢a branca, ou seja, 10=
7+2+1; peca laranja é igual a cinco
pecas encarnadas, ou seja, 10 =
2+2+2+2+2; peca laranja é igual a
dez pecgas brancas, ou seja, 10 =
1+1+1+1+1+1+1+1+1+1. O aluno
manifestou algumas dificuldades

em manipular pecas pequenas.

Recorri ao reforgo positivo.

Pedi-lhe para realizar a ficha
formativa. O aluno realizou todos

0S exercicios com sucesso.

O aluno realizou as seguintes
decomposi¢des: colocou duas
pintas em cada uma das cinco
pétalas; na primeira pétala colocou
trés pintas, na segunda pétala
colocou trés pintas, na terceira
pétala colocou trés pintas e na

quarta pétala colocou uma pinta; na

O aluno ficou feliz.

O aluno demonstra ter
alguma capacidade de
abstracdo pois opera sem
recurso a materiais

manipulativos ou objetos.

O aluno realizou a tarefa
com muita confiangca e

assertividade.

Demonstra ter progredido

ao nivel do célculo mental.

O aluno consegue realizar

decomposi¢des complexas.

Realizou a atividade com

alguma facilidade e rapidez.
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9:56

primeira pétala colocou quatro
pintas, na segunda pétala colocou
guatro pintas e na terceira pétala
colocou duas pintas; na primeira
pétala colocou duas pintas, na
segunda pétala colocou trés pintas,
na terceira pétala colocou quatro
pintas e na quarta pétala colocou

uma pinta.

Felicitei o aluno pelo seu
desempenho. Dei por concluida a

sessao.

O aluno ficou muito

satisfeito com a apreciagéao.
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Sessao n°:15

Hora: 9:30

Grelha de observacéo

Data: 31/03/2021

Local: Casa do aluno

Horas

Descricao

Inferéncias

9:30

9:32

9:36

9:40

9:40

Cumprimentei o aluno e estabeleci

um breve dialogo.

Entreguei ao aluno uma ficha com
exercicios de decomposicao de
nameros. Nesta ficha pretende-se
gue o aluno decomponha os
nameros sugeridos nas

representacdes do Cuisenaire.

Foi pedido ao aluno para decompor
0 numero dois e trés. Realizou a

atividade com sucesso.

Foi pedido ao aluno para decompor

0 numero quatro.

O aluno verbalizou que gosta desta

ficha e que ja gosta de matematica.

O aluno parece estar bem-

disposto.
O aluno parece estar
ansioso e relativamente
confiante.

O aluno realiza a atividade
com facilidade. As
decomposi¢cdes eram pouco
extensas, porém, conseguiu
associar o tamanho e cor ao
valor numeérico das

respetivas pecas.

O aluno conseguiu entender
a propriedade comutativa da
adigdo. Operou com grande
espontaneidade e

velocidade.

O aluno sente-se mais
confiante e comeca a sentir-
se competente. O facto de

verbalizar que gosta de
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9:42

Recorri ao reforco positivo.

Elogiei o desempenho do aluno e

dei por concluida a atividade. O

aluno perguntou se na préxima

sessdo Vvoltaria a fazer

exercicio.

este

matematica € um indicador

muito positivo.
O aluno ficou muito
satisfeito.

O aluno demonstra estar

muito motivado.
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Sessao n°:16

Hora: 9:30

Grelha de observacéo

Data; 020/4/2021

Local: Casa do aluno

Horas

Descricao

Inferéncias

9:30

9:33

9:34

9:39

Cumprimentei o aluno e estabeleci
um breve didlogo. O aluno
perguntou se ia realizar a ficha do

Cuisenaire.

Entreguei ao aluno duas fichas
com exercicios de decomposi¢cao

de nimeros.

Foi pedido para decompor o
numero cinco. Realizou a atividade

COm Sucesso.

Foi pedido ao aluno para decompor
0 nimero seis. E visivel que o
aluno necessita de mais tempo
pois opera com menor velocidade.

Realizou o exercicio com sucesso.

O aluno demonstra estar
muito disponivel, ansioso e
confiante para concretizar a

ficha.

Demonstra entusiasmo e

alguma excitagao.

O aluno conseguiu associar
a cor e o tamanho da peca
ao seu respetivo valor

numérico.

Realizou a atividade

facilmente.

A decomposicao do numero

seis exigiu maior
concentracao. As
decomposi¢cbes sdo mais
extensas e, por isso, o aluno
teve de raciocinar com
maior lentiddo. Foi notoério
que o aluno precisou de
mais tempo para associar
as pecas ao seu respetivo

valor numérico. Consegue
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9:49

9:51

Recorri ao reforgo positivo.

Dei por concluida a atividade.

executar o exercicio sem
recorrer ao material
manipulativo (concreto) e
reage bem ao estimulo
visual (representacéo

pictorica).

O aluno ficou muito feliz

com os elogios.

O aluno parece estar
satisfeito com o0 seu

desempenho.
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Sessao n°:17

Hora: 9:30

Grelha de observacéo

Data; 05/04/2021

Local: Casa do aluno

Horas

Descricao

Inferéncias

9:30

9:32

9:33

9:41

9:43

Cumprimentei o aluno e estabeleci

um breve dialogo.

Entreguei uma ficha com
exercicios de decomposicdo do
namero sete. O aluno verbalizou

que ia ser divertido.

Foi pedido para decompor o
namero sete. O aluno realizou a
atividade com sucesso, porém,
exercicios

errou dois dos

propostos.

Alertei 0 aluno para o facto de ter
errado dois exercicios e corrigi-os

oralmente.

Recorri ao reforgo positivo.

O aluno partilhou algumas

das suas vivéncias.

O facto de o aluno ter
verbalizado que ia ser
divertido demonstra que

esta entusiasmado e
motivado.
(@] aluno errou dois

exercicios em que a
decomposigao tinha mais de
duas pegcas 0 que pode
revelar alguma dificuldade
na decomposigéo de

representacGes complexas.

O aluno ficou um pouco
desapontado pois esperava
realizar todos os exercicios

COm SuUCessoO.

O aluno continuou triste por
ter falhado dois exercicios,

mas pareceu-me
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9:45

Dei por concluida a atividade. O
aluno verbalizou que na proxima
sessdo ia conseguir melhorar o seu
desempenho.

ligeiramente mais

reconfortado.

O aluno parece comecar a
desenvolver um gosto pelas

atividades matematicas.
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Sessao n°:18

Hora: 9:30

Grelha de observacéo

Data; 07/04/2021

Local: Casa do aluno

Horas

Descricao

Inferéncias

9:30

9:33

9:34

9:45

9:46

Cumprimentei o aluno e estabeleci

um breve dialogo.

ficha de
decomposicado de numeros. A ficha

Entreguei-lhe  uma
propde a decomposi¢do do nimero
oito e tem vdarias representacdes

do Cuisenaire.

O aluno disse que ia conseguir

realizar a ficha com sucesso.

O aluno conseguiu realizar a ficha
com sucesso. Nas decomposi¢cdes
com mais pecas operou mais
lentamente e procurou confirmar o

resultado.

Recorri ao reforgo positivo.

Parece  que  consegui
estabelecer uma relacéo de

empatia com o aluno.

Ao agitar as maos o aluno
demonstra alguma vontade

e entusiasmo e motivagao.

O aluno demonstra que
comeca a ser exigente

consigo proprio. Parece

estar confiante.

O aluno demonstra que ja
ndo necessita do material
manipulativo para operar.
Consegue decompor o
ndmero 0ito com recurso a
imagens. Revela ter feito
uma transicdo positiva do

concreto para o pictorico.

O aluno ficou satisfeito com

0 seu desempenho.
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9:48

Dei por concluida a atividade. O
aluno pediu para realizar mais uma

ficha.

O aluno demonstra estar

motivado e entusiasmado.
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Sessao n®:19

Grelha de observacéo

Hora: 9:30 Data; 09/04/2021

Local: Casa do aluno

Horas Descricao Inferéncias

9:30 Cumprimentei o aluno e estabeleci | O aluno tem uma grande
um breve dialogo. necessidade de partilhar

algumas vivéncias.

9:33 O aluno perguntou se ia realizar O aluno demonstra estar
uma ficha. Verbalizou que ia motivado e confiante.
conseguir concretizar a atividade
COMm SuUcCesso.

9:34 Entreguei ao aluno a ficha que O aluno comeca a
propunha a decomposicado do evidenciar alguma
ndmero nove (peca azul). O aluno | autonomia e agilidade no
realizou a atividade com algum calculo mental. A sua
cuidado e preocupou-se em evolugdo no dominio da
confirmar os resultados. decomposicéo de numero &
Concretizou a atividade com evidente.

Sucesso. O facto de confirmar os
calculos que efetuou
parece demonstrar um
certo amadurecimento ao
nivel da concentracéo.
Em alguns exercicios o
aluno opera de forma
espontanea e
automatizada.

9:46 Recorri ao reforgo positivo. O O aluno esta contente com

aluno comecou a bater palmas.

0 seu desempenho.

162



9:48

Dei a atividade por concluida.

O aluno esta feliz.

163



Sessao n°:20

Hora: 9:30

Grelha de observacéo

Data: 10/04/2021

Local: Casa do aluno

Horas

Descricao

Inferéncias

9:30

9:34

9:35

9:36

9:48

Estabeleci um breve dialogo com

aluno.

O aluno perguntou se ia realizar
uma ficha semelhante a do dia

anterior.

Entreguei ao aluno a ficha de
decomposi¢cdo do numero dez

(peca laranja).

O aluno operou com algum
cuidado e procurou confirmar os
célculos que efetuou. Nas

decomposi¢cbes mais  simples
operou com alguma velocidade e
naturalidade. Concretizou a

atividade com sucesso.

Recorri ao reforgo positivo.

O aluno partilhou algumas

vivéncias.
O aluno parece estar
motivado.
(0] aluno pareceu

entusiasmado.

O aluno parece ter evoluido
significativamente ao nivel
do calculo mental e na
compreensao da
decomposi¢cdo de nuamero.
Nas decomposic¢bes
simples opera de forma
automatizada e espontéanea.
Nas decomposi¢cbes mais
complexas ja ndo opera por
impulso e demonstra um
maior cuidado e capacidade
de concentracdo. O aluno
parece apresentar alguma

capacidade de abstracao.

O aluno ficou feliz.
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9:50

Dei por concluida a atividade. O
aluno perguntou se na proxima
sessdo ia decompor o numero

onze.

O aluno demonstra

gostado da atividade pois

guestiona se vai continuar a

desenvolvé-la.

ter
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Apéndice C: Cuisenaire adaptado
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Pecas do Cuisenaire adaptado
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Apéndice D- Grelha de registo de autoavaliacao
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Registo de autoavaliacdo

Sessao:
Data: / /

1-A manipulagéo do material foi:

dificil facil muito facil
2-Os exercicios executados foram:

dificeis faceis muito faceis
3-Para concluir a atividade precisei de:

muita ajuda ajuda nenhuma ajuda

©

©

nao gostei dos exercicios gostei dos exercicios gostei muito dos exercicios

©

9

4- Ao executar a atividade:

3
©
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Apéndice E- Reflexdo
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Reflexdo sobre Incluséo Escolar e investigacdo em Educacao

A realizacdo deste trabalho foi um grande desafio devido a complexidade do tema. Constituiu
uma oportunidade de aprendizagem e um exercicio de reflexdo, ponderacdo e de
posicionamento profissional face ao processo de inclusao e de investigacdo em educacéo. Ao

longo desta reflexao irei elencar um conjunto de pontos que mereceram a minha analise.

Ao longo dos ultimos anos, as politicas educativas tém tentado promover a inclusao escolar
de todos os alunos. E importante levar todos os profissionais de educac&o a refletir sobre este
assunto, de modo, a promover-se préaticas inclusivas em contexto de aprendizagem. Todos

os alunos merecem ter a mesma oportunidade de lutar pelos seus sonhos

A escola ndo deve ser uma fébrica que, mecanicamente e rotineiramente, produz o0 mesmo
produto conceptual. Deve, ao invés, ser um laboratdrio onde a particularidade e diferenca dos
seus elementos sao valorizados. Onde se procura desenvolver formulas que se ajustem as
especificidades de cada solucdo. E preciso fazer da escola um espaco de estudo,

investigacao, reflexdo, ajuste, criacdo e de promocéo de desenvolvimento humano.

A dimenséo humana do aluno deve ser o epicentro de todo o processo inclusivo e, em torno
dela, devem orbitar conjunturas e estratégias variadas de ensino-aprendizagem e de saberes
técnicos. Porém, considero que um agente educativo que nao sente, reflete e investiga é
apenas um técnico formado e formatado que ndo consegue explorar todo o potencial dos seus

alunos.

Os atores educativos devem procurar representar varios papéis no dominio da sua atuacao.
Para a inclusdo de cada aluno ser otimizada é necessario que o profissional seja ator e
guionista em simultaneo. Deve procurar virar os holofotes para as diferencas e dificuldades
de cada aluno. O ator educativo ndo deve atuar para publicos nem para palmas, mas para
desbravar horizontes de seres humanos. Uma boa atuacdo deve ser reflexiva, sistémica,

cooperativa, investigativa e criativa.

Nos paragrafos anteriores ndo descrevi simples analogias, pretendi, essencialmente, dar
énfase a uma mudanca de paradigma e sublinhar que os agentes educativos ndo devem
apenas considerar os seus saberes técnicos. Os profissionais de educacdo devem, em
primeiro lugar, conhecer o aluno. Posteriormente, é nuclear que sejam reflexivos e
tecnicamente incisivos na implementacao de estratégias pedagdgicas e didaticas. Penso que
o desenvolvimento no dominio da inclusdao pode ser promovido com reflexdo, versatilidade,
criatividade, investigacdo e com muita vontade de querer marcar a diferenca. A dimenséo
humana nado se aprende nos livros de didatica, porém, pode ser melhorada com a analise

reflexiva da pratica pedagogica.
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Na minha opinido, os conhecimentos didaticos, metodologicos e pedagdgicos do professor
ndo sdo suficientes para promover e desenvolver uma pratica educativa inclusiva. E
necessario ir muito mais além do dominio técnico e curricular. Compreendi que a verdadeira
inclusdo ocorre quando o professor procura chegar ao coracdo do aluno. E importante que o
docente demonstre que tem expectativas positivas em relacdo ao desempenho escolar do
seu aluno, independentemente das dificuldades ou limitacées que este revele. A prossecucao

da exceléncia deve centrar-se na vontade de se atingir o potencial méximo do aluno.

Pensar numa atividade ndo é apenas ter ideias ou descobrir sugestbes divertidas. E fazer
dessas atividades um meio e ndo um fim. E agrupar, separar e determinar aquilo que é
vantajoso para um determinado individuo num dado contexto. E perceber onde encontrar o
degrau seguinte do progresso. E pensar em solucdes que levem a crianca a desenvolver as
suas capacidades.

Este trabalho de investigacdo ajudou-me a compreender que ndo ha uma formula méagica nem
uma varinha de condao para os docentes de Educacao Especial. Porém, ha muita literatura e
deve haver um compromisso efetivo e afetivo de reflexdo sistémica e sistematica. Na minha
opinido é fundamental conhecer, detalhadamente, as particularidades patologicas da crianga
bem como as suas caracteristicas humanas, sociais, emocionais e familiares. Melhor dizendo:

devemos ser alunos do nosso aluno.

Com base nesta reflexdo compreendi que o docente deve ser persistente, reflexivo,
observador, flexivel, estratega, sonhador, solidario, ousado e resiliente. Curiosamente, a
juncéo da letra inicial de cada um destes adjetivos formam a designacéo: professor. Compete
ao professor desafiar os limites de todos os alunos e sonhar com o impossivel. S6 ha

desenvolvimento humano se houver envolvimento.

De acordo com as aprendizagens realizadas ao longo deste percurso formativo infiro que o
docente deve investigar, permanentemente, as questdes mais preocupantes do seu contexto
educativo. O desenvolvimento educativo depende da determinacdo de exceler de cada um
dos seus agentes. Em suma, considero que para uma inclusdo de qualidade ndo basta
ensinar, formar, exemplificar ou instruir, € necessario, antes de mais, refletir, investigar e

procurar transformar os obstaculos em solucdes.
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Anexos
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Anexo A- Pré-teste de competéncias gerais
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Taska da comgabincing perais

Datacd 57 2 {2 odd

1- Raalza a cantagem de & sm §,

A

4 |0 [ To[2a226( Y2 T S5[od]F][FH &
2- Caleula moamalments.
Sedetm A ], W 124548= 2L X
ge5tE= 4 Y T dedede L0 X
ged+i= AR 12552 2L L
31- Raaliza a conkagem progressiva de 2 om 2.
BRI R IEE IR AR R ED
& Realiza a contagem regressiva de 2 om 2
(24 |2 [1old8[153 a2y [e [ ]2 [0
(s [a32i4f I35 25 | =] 5| &
§- Compieta a sequéncia numérica.
8 14 17 22 Bl 3oll3s||Ye
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& Carraplata & tabala.

+6 w3 +5 =4
y 2/ svl 2o & <«
) 10| Y| guv 8 v
Y| 42| 9| dax| 22 x
i 15x| —1ax| 93| 24 X
“ lag x| 13vas vy

E-Complata as tabalas.

& Laz A4 e -3 | o5 | -2 ey
w76l Faz|® [l ]| ® [+ ¢ =]~

4118 ’I'"-JFJ""L;'H A& |w {_, 9 Lrdfly | 1 el
| F (Mol ot he T T e S| T 2w
(4] 7yl as | W 6 Te P aolx 28] 2 [32] .
129 Bl ol ¥q9| 2 mop LS WSl a4 |4
V0T [ ¥zl o2 N 381128 [z B B Yo
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B Acrgddanta um niomera de fanma a ohberes o mimera B,

EHRES

11- 42

T o
= 2]

w
) |

) &= =l

&

18- Completa com & simbologia =, « gq =,

wa v e

IS B2 SIS BE  ded_< Tl

T

B3 4+
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Anexo B- POs-teste de competéncias gerais
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Tesda de competéncias gerais
oata 15 (9 12934

1- Ridliza & cantagem de & em .

-
-
Ly

[* [ ]1¢[2z2]ae[34[uo[46]52]5F

2= Calculs moertalmente.

gezet= 1 ":"; 12+4608= 2.3 L7
2e505= 1 5 l4sdedm 2T
ge3+e= <18 1245+5= L2

J- Realaa a cantagem progressiva de 2 em 2.

21 | 23 11[’,1.’: 292222 |25 |52 ls e v |73 |

i —

d- Realiza a contagem regrossiva de 2 om 2

M| Z 1320|1218 [Ti|42|12l83 [ 5 | % 1|Lf"f-

_E? = 2324 |491F L5 ':]_F3|I'-'I‘:l!. g |F |5 |J__,..---"""---r

%= Compieta a sequéncia numérica.

8 14 17 2 gghi |35 b |
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& Complota a tabssla.

AV gV | 41w 4@
143 ./ 1141

5 -5 = 7] [3 -3 2 )

o [ 8zl 2] 8 [13frta] 5 (g vt | B 2]
J4 ﬂ_,,-_rr.l.‘,rw'*r_lr EIE--"'J; EiSJ”alth?“
JTe [T lae|/ L[ T ha M for| T 13l $51(7 b2|

42| Vel ~45] 19 15"-"‘”-:&: 13 :I'?j wa gl 28 3|,
NIETE I TAE 49 22':1.?”-"'"'}.;5 16-"'15&' - TIEIET Vs
J’ [ 2z~ Azz[ T gsjﬁf, T P N = T 3 T
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J- Acrescamin uen dmeo de formna o clileres o ndmeno 8.

= P
e it 3+ i'ﬂ"#{ é -E{If

=

| I 8
n-_= Ji: ' ! L T35

5+ _h 12- &

ot L

10- Camplata cam a simbologia =, < ou =,

VARV e

44 - 527 B3 S RA ged S T4I 0 B3 4e3
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Anexo C- Pré-teste de competéncias matematicas
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Teste de competéndas matemiticas Oatad 5/ 2 13221
1+ Readza as operagles.
A 1 4 4
3 4 a4 1 v 2 S
. 9 \/; 1 X + 7 ‘J( + 13 B \/
115 61> 2|y 6|3
2- Complta as sequindas numéricss,
s || 28 (|37 |3 ||lzs]|[zs]|[32]|25]]|35]|X
52 61 n 65 +4 Y 17 || S g g /
jﬂ!ﬂ.*ﬁ:?l\*lam
309050 D «21 17-_ 3 »14 mm_s_-so 24 _ 5 =18 54648+ _3 =21 o
A- Realiza as contagens regressivas o T em 7,
(104197 [90[8=]27 (92 (68 (625 9% [Te 37 ] X
(95 84 |81 [39 6% (80 [53 [¥? 9o [a¥ L3 [2e] X
5- Acrescenta um namero de forma 2 obteres o sdmero 12,
7 ¥ < 4
153 i b2 B30 - v
v 12 3+ 9
s [53 I A X
s =5 A -2
16- 2 3454 9
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Anexo D- PGs-teste de competéncias matemaéticas
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Teste de competéindias matemiticas peta: {1/ Y 3037
1. Realiza as oparacdes.
A 4 I_.LI .
k) | (3 1 [t} 2
. L./
- ' - a \/ + 7 +* 3 \—/
u |z 6lly 2(|5 &
2- Completa 8y sequéncias numésicas,
s || || 32 || B8 |[26]]l36]llzaz]l25]l38] %
52 61 7 6 |24 [|g4]|[37]]|28 ||7¢ | ¥

3.Completa as parcedas de forma 2 valldar a express3o.

e

o
349454 =21 17-_ % =14 QeBeTs

4- Reabra 33 contagens regressivas de 7em 7.

_Q_so\/ 24 _b_‘{u m_f_{u

(104 | 97 |91 313669152 |SS514sivy1i3% |2 | ‘-/

[ 1% 81 [Fileslioloa]96I39]32]es [1e] v

5. Acrescenta um nimero de forma a obteres o ndmero 12,

175

153 v
V4
S =3
2410

"5

S

[12]

S

16 4

6+

4
84

L

DA

443+ 5

v

19- 3
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Anexo E- Pré-teste
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Data: -

Pri-leste

1+ Decompde o numero 8

_ \

-

| 4

* +

1 _ A | | | B
* + + + r.. + +
1 _ 3 . , | o)

> 7 g >

d Al _ _ _ . 3
’ A y 1 ¥ [ G
J o o> " o o N o

1

9
G
9
G
Gu
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2= Aprdseaniba um mdimens S ferma a cbbire & ndmar 10, e

-

10 e 2 "5

o 5+3+ 5 i rﬁ_ [ R "
vl

i+ i . V'f
5

e u’"
;i 3+ L 5+

S+

3- Rasliza a decompnalgic do nimens 8,

A= _‘I'l_ti o
8o + Lo
BB+ 5 W

L T

=
B bt e b
B4 g e 4

Bz &% + o +-'\:-'F+.-II=-"""II-.
PR Y- 4

&- Raalica i decom pasicio dos seguintes sdmaro

e_Zas S
ruds
Tm2e24_ B S
it 2 ¥

6= 543 X

1o % 43

s 1r2e 2 L
dm e L W
4=_4 3
e
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Anexo F- Pos-teste
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Pos-toste

1+ Decompie 0 mumero 9.

po——

190

_

_ _

+ +

' _ _ _ _ _ ~ _

4 * + Lt . - + ! * \

! _ , _ _ _ _ | _ _ _ _ _
4 - + . it + * * * + + * .
i 0 _ | _ _ | _ _ | | J _
' —v ) 1 ’ ' U . . L ) ' '
o~ 0 o o - > o > > > o o o




- Acrescenkn um ndmera de farsa 3 ohteres o ndmens 1L

6 4~

£ e .‘]f 2]

/m

a7 =

ﬁi =

I Bealiza 3 decomposicdo do ndmero .

g b v o o

s
[ IR +l+JI....'n_r'f

4- Realra a3 decerrgosipdo dos seguinies nimenos

7o Lag

7 -EI+':_j| ""'f
Tededs_ P
B 4t = i

6= 2 43
Eliﬂ o
Sm 2430 _de
dz 24+ R n
am_f- 43
L LRy

\
END
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Anexo G- Fichas realizadas entre as sessfes 8 e 14
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Ficha formativa

4
\I \I




e il
“
N/ZEAN

N\'ZEAN
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Ficha formativa

Sessor® __ 12 Hom _F:%3  pas2Y/3/20a1

\' \’
A
QY






Ficha farmativa




Anexo H- Fichas realizadas entre as sessodes 15 e 20
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Sessio: 15 Data:_3 7/‘_5[5-33'?

1-Decompoer © nimearo 2,

[ 1]

2- Decompde o ndmero 3.

1= | /
S S . . _/
3u_ ..:; 7
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Sessio:__ 1 5 Data: 31/ 3 /3034

1.Decompde o mimero 4.
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Sessio__ 1 ¢ Data:_ 2 /Y4/2 231

1- Decompde o namero 5.

[T 1] wdedetodt o~
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Sessdo:_ 10 Data: 1 /4 /224

1-Decompée o ndmero 6.
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Sessio:_ 17 Data: S/ Y4 /2031

1-Decompde o nimero 7,

—
‘
—
~
n
|
‘.
|
+
\
+

- :
'
.
£
\

;
I

-4
L
-
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J€/2n
l‘-‘l

._f /

Oata:

-
—

Seasdo:_ 1}

scompie o numero

1- D

4
0 w

] “©

w

x=

- - - -

=<
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sessio: 1 Dats: g"l/ 3031

1- Decompde o niumero 8,

207



Sessdo; 2.0 , Data: 10/4/ 2041

1« Decompde o ndmero 10,

10= ¢+ ¢~
10"+~
1027
102 Te e
10ate t
10« v »

0=402
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Anexo |- Autoavaliacdo preenchida
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Registo de auto avaliagdo

Sesséo: 1
Data: 4 /3 /1021

1-A manipulagio do material foi:

dificil facil muito facil
O
© ©

2-0s exercicios executados foram:

dificels faceis muilo faceis
U
© ©

3-Para concluir a atividade precisei de:

muita ajuda ajuda nenhuma ajuda

© O

4- Ao executar a atlvidade:

néo gostel dos exercicios gostel dos exercicios  gostei muilo dos exercicios

© ©
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Registo de auto avaliagio

Sessfo: &
Data: 3 /> (dedq

1-A manipula¢éo do material foi:

dificil féci muito faci

© ©

2-Os exercicios executados foram:

dificess faceis muito faceis
7NN
@ ©

3-Para conclulr a atividade precisei de:

muita ajuda ajuda nenhuma ajuda
=~
()
\
N
4- Ao executar a atividade:

n&o gostel dos exercicios gostei dos exercicios  gostei muito dos exercicios

© ©
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Reqlsto de auto avaliagio

Sessd3o: 9

Data: & /31 /e

1-A manipulagdo do maternial foi;

dificil facil miuito facil

2-0m exercicios executados foram:

o Y

| ©
r 1
I

dificais facais mwito faceds

a-Para concluir a alividade precized de:

©

muita ajuda ajuda nenhuma ajuda
AN
]

: __F_,.-" 3

d- Ao executar a atividads:

©

nao gostei dos exercicios gostel dos exerciclos  gostel muilo dos exerciclos

® O )

,
ki

(@
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Registo de auto avakacgéo

Sessdo: Y
Data: 2 / 3 j3.024

1-A manipulagdo do matenial foi:

diffcil fécil mwt

2-0s exercicios executados foram:

(6}

diﬂggts faceis muito
® O
u z
‘0 ,l'

3-Para concluir a atividade precisei de:

©;

muita ajuda ajuda nenhuma ajuda
f f
& !

4. Ao execular a atividade:

ndo gostel dos exerc