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RESUMO



O presente relatorio desenvolve-se no &mbito da unidade curricular de Prética de
Ensino Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Neste trabalho, numa primeira parte séo descritos e analisados de forma reflexiva
os periodos de observacao e intervengdo nos contextos de 1.° e 2.° CEB. A Prética do 1.°
CEB, desenvolvida numa turma de 4.° ano de escolaridade, decorreu numa instituicao de
ensino puablica, situada na periferia da cidade de Lisboa, mais precisamente na freguesia
dos Olivais. A Pratica do 2.° CEB foi realizada em duas turmas de 5.° ano de escolaridade,
também numa instituicdo de ensino publica, na freguesia de Telheiras.

Na segunda parte do presente relatorio é apresentado um estudo realizado no
contexto da PES Il, denominado por Conselho de Cooperacdo Educativa no 1.° CEB:
processos de autonomizacao e responsabilizacéo dos alunos. Esta investigacao, realizada
numa turma de 4.° ano de escolaridade, foi desenvolvida com o intuito de estudar os
processos de autonomizagdo e responsabilizacdo dos alunos durante o Conselho de
Cooperacdo Educativa. Para tal formularam-se trés objetivos especificos: i) Identificar os
temas abordados pelos alunos do Diario de Turma; ii) Descrever o0 modo como 0s
temas/assuntos expressos no Diario de Turma sdo resolvidos em Conselho de Cooperacgéo
Educativa; e iii) Caracterizar as competéncias desenvolvidas pelos alunos durante o
Conselho de Cooperacao Educativa. Em conformidade com o objeto de estudo, utilizou-
se uma metodologia de natureza qualitativa, recorrendo a diversas técnicas de recolha de
dados, designadamente a observacao direta e participante, as notas de campo e a analise
documental. Quanto ao tratamento de dados, foram seguidos os procedimentos propostos
por Bardin (2013).

Os resultados deste estudo permitiram identificar o Conselho de Cooperacao
Educativa como uma dindmica de sala de aula promotora de momentos de reflexdo e
cooperacdo, que contribuem para o desenvolvimento de competéncias de autonomia e

responsabilizacdo dos alunos.

Palavras-chave: Conselho de Cooperacdo Educativa, Responsabilizacdo, Autonomia,

Cooperacdo



ABSTRACT



The present report is developed within the scope of the curricular unit Supervised
Teaching Practice Il (STP 1), which is part of the Master’s Degree in Teaching in the 1st
Cycle of Basic Education and of Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of
Basic Education.

In the first part of this work, one describes and analyses the periods of observation
and intervention in the contexts of the 1st and 2nd Cycles of Basic Education in a
reflective way. The teaching practice in the 1st Cycle of Basic Education, with a class of
the 4th form, was carried out in a public school situated in the suburbs of Lisbon, more
precisely in Olivais. In what concerns the teaching practice in the 2nd Cycle of Basic
Education, it took place in another public school in Telheiras and it was developed with
two classes of the 5th form.

In the second part of the current report, one presents a study carried out in the
discipline of STP Il, called Board of Educational Cooperation in the 1st Cycle of Basic
Education: processes of developing the students’ autonomy and responsibility. This
investigation, developed with a class of the 4th form, aimed at studying the processes of
developing the students’ autonomy and responsibility during the Board of Educational
Cooperation. To achieve that, three specific objectives were formulated: i) Identify the
issues mentioned by the students in their Class Diary; ii) Describe the way in which the
issues mentioned in their Class Diary are solved in the Board of Educational Cooperation;
and iii) Characterise the skills developed by the students during the Board of Educational
Cooperation. According to the object of study, it was employed a qualitative
methodology, using several techniques of data collection, specifically the direct and
participated observation; field notes and the documentary analysis. As for the data
processing, one followed the procedures proposed by Bardin (2013).

The results of this study permitted to identify the Board of Educational
Cooperation as a classroom dynamic which promotes moments of reflection and
cooperation and these contribute to the development of the students’ skills in what
concerns autonomy and acceptance of responsibility.

Keywords: Board of Educational Cooperation, Acceptance of responsibility, Autonomy,

Cooperation
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INTRODUCAOQ



O presente relatoério foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada Il (PES I1), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), da
Escola Superior de Educacao de Lisboa.

No 1.° CEB, a pratica concretizada com uma turma do 4.° ano de escolaridade
desenvolveu-se numa instituicdo de ensino publica, situada na periferia da cidade de
Lisboa, na freguesia dos Olivais. No 2.° CEB, a préatica foi desenvolvida com duas turmas
de 5.° ano de escolaridade, numa instituicdo de ensino publica, na freguesia de Telheiras,
em Lisboa. A primeira pratica foi realizada durante sete semanas, enquanto a segunda
decorreu durante nove semanas. Ambas as intervencdes contemplaram periodos de
observagéao e intervengao.

Neste relatorio esta incluido o estudo empirico desenvolvido no ambito da PES I
no 1.° CEB, denominado por Conselho de Cooperacgdo Educativa no 1.° CEB: processos
de autonomizacao e responsabilizacéo dos alunos, com o intuito de Estudar os processos
de autonomizacao e responsabilizacdo dos alunos durante o Conselho de Cooperagéo
Educativa. Definiram-se para esta investigacdo os seguintes objetivos especificos: i)
Identificar os temas abordados pelos alunos do Diario de Turma; ii) Descrever 0 modo
como os temas/assuntos expressos no Diario de Turma sdo resolvidos em Conselho de
Cooperacdo Educativa; e iii) Caracterizar as competéncias desenvolvidas pelos alunos no
Conselho de Cooperacéo Educativa.

O presente relatério esta dividido em duas partes: a primeira, respeitante as
praticas pedagdgicas desenvolvidas no 1.° CEB e no 2.° CEB e a segunda, na qual se
apresenta o estudo empirico. No primeiro capitulo da primeira parte é realizada a
Descricdo Sintética da pratica pedagogica desenvolvida no 1.° CEB, na qual é
caracterizado o contexto socioeducativo, designadamente, a instituicdo, as finalidades
educativas e principios orientadores da acdo pedagogica da Orientadora Cooperante
(OC), a turma, os processos de avaliacédo e regulacdo das aprendizagens. Apresenta-se,
ainda, a problematizacdo dos dados do contexto, que inclui a diagnose e problematica, as
estratégias globais de intervencdo e de integracdo curricular, as atividades implementadas

e a avaliacdo e regulacdo das aprendizagens.



O segundo capitulo integra a Descricdo sintética da pratica pedagogica
desenvolvida no 2.° CEB, cujos topicos se afiguram 0os mesmos apresentados para a
pratica de 1.° CEB.

Quanto ao terceiro capitulo, este incide na Analise critica e reflexiva da pratica
desenvolvida no 1.° e no 2.° ciclo. Sdo apresentados e comparados neste capitulo os
modelos pedagogicos utilizados pelo professor, a relacdo pedagdgica e 0s processos de
avaliacdo e regulacdo das aprendizagens.

No que diz respeito a segunda parte do relatério, no quarto capitulo procede-se a
realizacdo da Contextualizacdo do estudo, na qual se apresentam as motivacdes para a
sua realizacdo e 0s seus objetivos.

O quinto capitulo incide na apresentacdo do Enquadramento tedrico, que integra
a definicdo dos conceitos e elementos fundamentais, relacionados com a tematica da
investigacao.

Respeitante ao sexto capitulo no qual é apresentada a Metodologia, séo
explicitados a natureza do estudo, os participantes e contexto, os métodos e técnicas de
recolha de dados, os métodos e técnicas de analise de dados e 0s principios éticos
respeitados durante a investigacao.

O sétimo capitulo incide na Apresentacao de resultados, que inclui explicitacdo e
discussdo dos resultados, referentes as concecfes dos alunos sobre o Conselho de
Cooperacdo Educativa, os temas abordados no Diério de Turma, a discusséo do Diario de
Turma e as competéncias adquiridas em Conselho de Cooperacdo Educativa. Os
resultados sao apresentados com referéncias aos objetivos especificos do estudo.

O oitavo capitulo corresponde as Conclusdes do estudo, onde se realiza uma
sintese das conclusdes retirados e se apresentam algumas limitagdes do estudo.

Para terminar, € apresentada uma Reflexao final, na qual séo referidos o contributo
da pratica e do estudo para o desenvolvimento das competéncias profissionais e melhoria
dos processos de ensino e aprendizagem e, ainda, a identificacdo de aspetos significativos
para o desenvolvimento pessoal e profissional, bem como as dimensdes a melhorar no

exercicio da profissdo docente.



Apresentam-se, por Uultimo, as Referéncias bibliogréaficas decorrentes da
mobilizacdo do quadro tedrico e os Anexos que completam e comprovam a informacéo

ao longo do estudo apresentada.



PARTE | - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.° E NO
2.°CEB



1. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1-0 CEB



1.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

Neste primeiro capitulo serd realizada a caracterizacdo do contexto
socioeducativo, nomeadamente, a caracterizacdo da instituicdo, das finalidades
educativas, da acdo pedagdgica da Orientadora Cooperante, da turma e dos processos de
avaliacdo e regulacdo das aprendizagens.

1.1.1. A instituicao

A Prética de Ensino Supervisionada desenvolveu-se numa instituicdo de ensino
publico, situada na periferia da cidade de Lisboa, mais concretamente na freguesia dos
Olivais. Esta instituicdo recebe alunos desde o ensino pré-escolar até ao 4.° ano do 1.°
Ciclo do Ensino Basico. Uma vez que a escola sede se encontrava em processo de
reestruturacdo, todas as turmas do 1.° Ciclo do Ensino Basico foram relocalizadas em
monoblocos colocados na Escola Bésica da regiao.

Sendo esta uma instituicdo que ndo adotou um método de ensino especifico, é
dada a possibilidade a cada docente de recorrer ao modelo pedagogico que melhor se

adequar aos seus alunos e aos principios que defende.

1.1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acao

pedagogica da Orientadora Cooperante

Tendo em conta a liberdade pedagégica referida anteriormente, a Orientadora
Cooperante optou por recorrer aos principio e rotinas do modelo pedagdgico do
Movimento da Escola Moderna (MEM) com os quais se identifica.

O MEM pratica um modelo pedagdgico cujos principios orientadores sdo
sustentados pelos valores da democracia, assentes “em abordagens globais e genéticas e
em estratégias de descoberta (problemas e projetos) e de criatividade” (Roa, 2003, p. 64).
O desenvolvimento desta préatica sustenta-se nos seguintes subsistemas de organizagao:
circuitos de comunicacdo, estruturas de cooperacao educativa e participacdo democratica
direta. Niza (1998) sublinha a importancia destes conceitos para a formacdo democratica
e consequente aquisicdo de valores e competéncias esséncias ao desenvolvimento de

criangas autdnomas e responsaveis. Sendo a formacdo civica o principal objetivo da



educacao, acredita-se que esta metodologia de trabalho ira favorecer ao desenvolvimento
sociomoral dos alunos.

No que respeita a organizacdo da sala de aula, nomeadamente dos espacos e dos
recursos educativos, Niza (1998), considera que esta € um espaco dos alunos, no qual as
criancas se devem sentir confortaveis. E essencial que o ambiente escolar seja 0 mais
tranquilo possivel e bem estruturado, para que as aprendizagens acontegcam. Assim, estdo
organizados pela sala variados espacos, designados por Niza (1998) por areas de apoio.
Estes espacos contém, de forma organizada, 0s recursos materiais necessarios ao trabalho
a desenvolver em sala de aula, acessivel a todos os alunos, favorecendo experiéncias de
autonomia e responsabilidade a cada elemento do grupo.

Quanto a gestdo do tempo, esta decorre de acordo com uma Agenda Semanal,
concebida pelos docentes de um mesmo ano de escolaridade, onde se organizam 0s
tempos e cas varias componentes do curriculo. Com base nesta agenda, o professor
planifica, com os alunos, no inicio da semana, o trabalho curricular a desenvolver durante

a mesma (cf. Anexo J).
1.1.3. A turma

A Prética de Ensino Supervisionada foi desenvolvida numa turma de 4.° ano de
escolaridade, constituida por vinte e seis alunos, quinze do sexo feminino e onze do sexo
masculino, com idades compreendidas entre 0s nove e 0s onze anos. Estes alunos eram
oriundos de um nivel socioecondmico médio, sendo que existiam algumas criangas com
menor poder econdémico e outras com poder econémico superior.

Tratava-se de um grupo que, na sua maioria, era bastante empenhado, interessado
e participativo. Revelavam-se criangas muito curiosas, autbnomas e responsaveis, com
grande motivagdo para a aprendizagem. Revelavam facilidade em expressar as suas
emocdes, interesses e opinides pessoais, sendo que, em alguns momentos, manifestavam
dificuldade em respeitar a palavra dos colegas, esperar pela sua vez para falar e cumprir,
de um modo geral, com as regras de interacdo social estabelecidas para a sala de aula.
Apesar destas dificuldades, partilhavam as suas ideias com os colegas e professor, e
compreendiam o ponto de vista dos colegas, procurando sempre resolver possiveis

desentendimentos.



De um modo geral, os alunos apresentavam, em termos cognitivos, em todas as
componentes do curriculo, um desenvolvimento expectavel para o ano de escolaridade

em que se encontravam e grande capacidade de trabalho.
1.1.4. Processos de avaliacao e regulacdo das aprendizagens

No que diz respeito as modalidades de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens,
estas desenvolviam-se com cardter continuo, formativo e sumativo. Os alunos
participavam nos processos de avaliagéo e, para o efeito, eram identificados em conjunto,
critérios que facilitassem essa participacao.

Para a avaliacdo eram considerados os trabalhos e competéncias desenvolvidos
nos Tempos de Estudo Autonomo e adequados os Planos Individuais de Trabalho. A
medida que os alunos se sentiam confiantes para realizar a avaliacéo, respondias as fichas
de verificacdo! e assinalavam nas listas de verificacdo? os conteldos ja trabalhados e
adquiridos. Esta pratica permitia aos alunos e a docente compreender as aprendizagens
adquiridas e as dificuldades reveladas, no sentido as melhorar num processo conducente
ao sucesso escolar. A anélise dos Planos Individuais de Trabalho, o feedback constante e
a definicdo de estratégias de melhoria, especificas para cada crianga, permitiam a
progressao dos alunos no seu processo de aprendizagem.

Por se tratar de um ambiente de educacdo cooperativa, a partilha e reflexdo dos
comportamentos e aprendizagens também faziam parte do processo de avaliagdo do
desenvolvimento dos alunos, sendo que essa anélise acontecia oralmente ou por escrito,

em momentos participados por toda a turma.

1.2. Problematizacdo dos dados do contexto e identificacao dos

objetivos gerais de intervencéao

Neste subcapitulo, apresentam-se a problematizacdo dos dados do contexto e a
identificacdo dos objetivos gerais de intervencdo. Esta problematizacdo e respetivos

objetivos emergem dos dados de diagnose realizado na fase inicial do estagio. Em

! Fichas de avaliagdo com os contetidos curriculares definidos nas listas de verificacdo das varias areas curriculares.

2 | istagem dos contetidos curriculares em avaliagio adaptada para os alunos.



conformidade, sdo também identificadas as estratégias globais de intervencdo e de
integracdo curricular, as atividades implementadas e a avaliacdo e regulacdo das

aprendizagens.
1.2.1. Diagnose e problemética

A intervencgdo adequada em contexto da Pratica s6 seria possivel através de uma
avaliacdo diagnostica que permitisse a identificacdo das potencialidades e fragilidades
mais significativas do grupo turma. Assim, a diagnose dos alunos realizou-se a partir da
selecdo de indicadores de avaliacdo para todas as componentes do curriculo, tendo como
referéncia o ano de escolaridade em que os alunos se encontravam. Estes dados foram
registados em grelhas concebidas para o efeito (cf, Anexo K).

A andlise dos dados de diagnose, permite acrescentar que, na area curricular de
Portugués, os alunos apresentavam um elevado nivel de desenvolvimento nos varios
dominios, nomeadamente, oralidade, escrita e leitura, demonstrando grande interesse em
realizar apresentacdes de livros ou de histérias criadas pelos proprios. Nesta area, as
maiores dificuldades dos alunos situavam-se na gramatica e ortografia, onde era possivel
detetar um numero consideravel de erros ortograficos nas producdes escritas dos alunos
e alguma dificuldade na categorizacao das palavras por classes.

No que respeita a area curricular da Matematica, foi possivel verificar dificuldades
relativas no dominio dos nimeros e operagdo, nomeadamente ao calculo mental. Também
se observaram bastantes fragilidades no que respeita a interpretacdo de enunciados e
selecdo de dados dos problemas matematico

Relativamente a area do Estudo do Meio, particularmente no desenvolvimento dos
Projetos, a turma apresentava grande interesse e curiosidade sobre 0s conteddos
curriculares, demonstrando apenas algumas dificuldades nas sequéncias temporais,
designadamente na identificacdo dos séculos.

As areas das Expressdes Artisticas e Expressdo Fisico-motora foram as menos
observadas, especialmente as ExpressGes Artisticas sobre as quais ndo foi possivel
registar quaisquer fragilidades ou potencialidades. Na Expressao Fisico-motora, os alunos

relevam grande motivacdo e vontade de trabalhar em equipa, no entanto, em termos de
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coordenagdo, resisténcia e flexibilidade apresentavam, de um modo geral, algumas
dificuldades.

Por ultimo, e no que as competéncias sociais, diz respeito foi possivel observar
gue a maioria dos alunos se revelava bastante autbnomo e responsavel, com grande
capacidade e ritmo de trabalho. Procuravam sempre cumprir as tarefas a que se
propunham e eram muito participativos nos momentos de trabalho coletivo. Por outro
lado, tinham algumas dificuldades em cumprir com as regras de sala de aula,
nomeadamente as que diziam respeito a comunicacao e as interagfes sociais, tais como
pedir a palavra, esperar pela sua vez para falar, interrompendo, por vezes, tanto os colegas
como a professora.

A problematizagéo dos dados da diagnose permitiu a identificacdo das seguintes
questdes-problema: i) “Quais as estratégias a utilizar para desenvolver competéncias
relativas as regras de comunicacdo e interagdo social?”’; “Que tipo de estratégias
implementar para desenvolver o calculo mental?”’; e iii) “Que tipo de
estratégias/atividades se devem implementar para promover a aquisicdo de competéncias
de interpretacédo e resolucdo de problemas matematicos?”. Tendo em conta as questdes
apresentadas, definiram-se como objetivos gerais de intervencdo: i) Desenvolver
competéncias relativas as regras de comunicacdo e interacdo social; ii) Desenvolver
competéncias de calculo mental; e iii) Desenvolver competéncias de interpretagcdo de

enunciados e de resolucdo de problemas.
1.2.2. Estratégias globais de intervencéo e de integracédo curricular

Para a concretizacdo dos objetivos gerais de intervencdo acima referidos, foram
implementadas vérias estratégias de intervencdo e de integracdo curricular numa linha de
continuidade com a préatica docente da OC.

No sentido da consecucdo do primeiro objetivo — Desenvolver competéncias
relativas as regras de comunicacao e interacao social. — procedeu-se a implementacéo
de rotinas de reflex&o e partilha de opinides sobre os comportamentos em sala de aula em
momentos de relaxamento e siléncio. Foi introduzido o jogo dos numeros, cujo objetivo
se prendia com o desenvolvimento das capacidades de espera e de escuta. Para além disso,

implementou-se um gesto de siléncio — que consistia em colocar a méo no ar, implicando
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que, a medida que os alunos viam o sinal, ficavam em siléncio e prestavam atencdo — que
passou a ser cumprido e respeitado por todos os alunos. Este gesto era realizado nos
momentos em que considerava que o barulho em sala de aula ultrapassava os limites ou
quando alguém requeria a atencdo da turma. Para o segundo objetivo — Desenvolver
competéncias de calculo mental. — optou-se por dar continuidade a rotina de célculo
mental que incluia o jogo do STOP matematico. Passamos a introduzir outros jogos
matematicos de calculo mental e raciocinio ldgico, nesses momentos semanais,
nomeadamente 0 Jogo do 24 e o Sudoku. Estes jogos também foram convertidos em
desafios e disponibilizados para os alunos que os quisessem resolver para além dos
momentos em coletivo. Para o terceiro e ultimo objetivo — Desenvolver competéncias de
interpretacdo de enunciados e de resolugdo de problemas. — reimplementou-se a rotina
do Problema da Semana que no inicio da pratica ndo estava a ser desenvolvida. Com esta
estratégia foram interpretados, construidos e realizados variados problemas
contextualizados individualmente, a pares ou pequenos grupos, cuja discussdao em
coletivo das estratégias de resolugdo tambeém contribuia para a concretizagcdo deste
objetivo geral.

No que respeita a integracdo curricular, esta foi possivel atraves das variadas
atividades realizadas nas Areas de Expressdo Artistica e Expressdo fisico-motora,
implementadas no tempo destinado a educacéo fisica. Estas incluiam contetdos dessas
mesmas areas e, ainda, da area da matematica, mais especificamente, no dominio do
calculo mental. Também os momentos de relaxamento e reflexdo apos estas sessoes
incluiam elementos que as competéncias sociais dizem respeito. Para além disso, na
elaboracdo do friso cronolégico integrou-se a Expressdo Artistica que contribuiu para a
compreensdo dos contetidos histérico-geograficos a serem trabalhados.

1.2.3. Atividades implementadas

Durante a PES Il foram implementadas atividades e rotinas diversificadas. Para a
area das Expressdes Artisticas e Expressao Fisico-motora destacou-se a rotina de audicéo
de musica durante os lanches, a dramatizacéo de historias e 0s jogos em pequenos grupos.
Na area da Matematica, realizaram-se os desafios matematicos (Jogo do 24 e Sudoku), o

jogo dos nimeros e os problemas da semana. Para ao area de Portugués, implementou-se
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a criagdo e leitura expressiva de poemas em grupo, partindo de um tema comum. Para a
sistematizacéo dos varios conteudos trabalhos durante a PES 1l e de modo a concluir a
intervencgéo, foi desenvolvido um peddy paper no jardim da freguesia, realizado em

pequenos grupos.
1.2.4. Avaliacédo e regulacao das aprendizagens

Da andlise dos resultados de avaliacdo dos alunos, num conjunto de indicadores,
correspondentes a cada objetivo especifico (cf. Anexo A), foi possivel compreender que
os objetivos gerais foram alcancados e que a pratica desenvolvida contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias e aprendizagens nos alunos.

No que respeita ao primeiro objetivo, Desenvolver competéncias relativas as
regras de comunicacgdo e interacdo social (cf. Anexo B), observou-se uma evolucdo
significativa nos alunos, destacando-se o cumprimento das regras estipuladas para pedir
a palavra. Co. Considera-se que esta evolucdo se deveu, em grande parte, as dindmicas
de reflexdo, recorrentes nos momentos de relaxamento, a implementacdo do jogo dos
nameros e a introducdo do método de colocar a mao no ar para sugerir o siléncio em sala
de aula.

O sucesso na concretizacdo do segundo objetivo, Desenvolver competéncias de
calculo mental, resultou da implementacdo das dindmicas de jogos e desafios, levando a
que os alunos, através das atividades dindmicas se sentissem mais motivados para
resolver as operacdes e desafios propostos sem o recurso aos algoritmos. Destacam-se 0
Jogo do 24 e o Sudoku que proporcionaram diversos momentos de diversdo e
aprendizagem.

No que respeita ao terceiro e Ultimo objetivo, Desenvolver competéncias de
interpretacdo de enunciados e de resolugdo de problemas, observou-se que a sua
consecucdo foi possivel a partir da implementacéo da rotina do Problema da Semana. Esta
estratégia permitiu que os alunos, geralmente a pares ou em pequenos grupos,
interpretassem enunciados, partilhem e discutissem resolugbes para os problemas
apresentados, tendo a possibilidade de compreender e aprender com a perspetiva dos
colegas. Verificou-se uma melhoria significativa na identificacdo das estratégias de

resolucédo e compreensdo de problemas.
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c.

DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CEB
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2.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

Neste capitulo apresenta-se a caracterizacdo do contexto socioeducativo da pratica
desenvolvida no 2.° Ciclo do Ensino Basico, nomeadamente, a caracterizacdo da
instituicdo, das finalidades educativas e da acdo pedagdgica dos Orientadores
Cooperantes, da turma e dos processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens.

2.1.1. A instituicao

A intervencao foi desenvolvida numa instituicdo de ensino publico, pertencente a
um Agrupamento de Escolas, situada na freguesia de Telheiras. A oferta educativa da
escola abrange turmas desde o pré-escolar até ao 3.° Ciclo do Ensino Basico. Caracteriza-
se por ser uma instituicdo de ensino que ndo adotou um método de ensino especifico,
permitindo aos docentes a flexibilidade de adequacdo do modelo pedagdgico que melhor
se adeque as caracteristicas dos alunos e preferéncias pessoais.

No que diz respeito ao Projeto Educativo do agrupamento, sublinha-se o Centro
de Apoio a Aprendizagem, responsavel pelas medidas de suporte a aprendizagem e

inclusdo dos alunos.

2.1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acao
pedagdgica da Orientadora Cooperante

No que se refere a acdo dos Orientadores Cooperantes, apesar de lecionarem areas
curriculares diferentes, estes apresentavam um método de ensino muito semelhante.
Referiram utilizar o método de ensino tradicional, essencialmente expositivo, com
recurso ao manual escolar. Apesar das semelhangas encontradas entre a pratica dos dois
docentes, destaca-se a da professora da disciplina de Matematica pelo cumprimentos e
orientacdo do documento das Aprendizagens Essenciais. Pelo seu lado o docente da
disciplina de Ciéncias Naturais geria os conteidos a trabalhar partindo da ordem pela qual
eram apresentados no manual escolar. Tratando-se este de um ensino expositivo, a
aprendizagem dos alunos ocorria a partir das explicacdes apresentadas pelos docentes

bem como da realizacédo de exercicios de consolidacao.
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A Orientadora Cooperante de Matematica referiu procurar adequar as suas aulas
as dificuldades dos alunos, enquanto o Orientador Cooperante de Ciéncias Naturais
afirmou ndo necessitar de se preparar para as suas aulas por deter os conhecimentos
necessarios a lecionagéo.

Uma vez que a Prética de 2.° Ciclo do Ensino Bésico foi realizada na modalidade
de ensino a distancia, foi possivel verificar a dificuldade na gestdo do tempo no trabalho
com os alunos, tendo em conta a limitacdo da carga horaria imposta pelo agrupamento.
Os contetdos abordados pelas estudantes estagiarias foram definidos pelos Orientadores

Cooperantes, sem o contributo ou participacdo dos alunos da turma.

2.1.3. As turmas

A turma do 5.°42 era constituida por vinte e oito alunos, dos quais, apenas
compareciam as aulas, vinte e um. Doze alunos eram do sexo masculino e nove do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os dez e os onze anos. Um dos alunos da turma
encontrava-se em processo de avaliacdo pelas dificuldades apresentadas no que respeita
a compreensdo oral, escrita e nas diversas areas do saber.

A turma do 5.95.2 continha vinte alunos, dos quais catorze rapazes e seis raparigas,
com idades compreendidas entre 0s dez e 0s quinze anos (um aluno com onze anos, um
aluno com doze anos e uma aluna com quinze anos e 0s restantes com dez anos). Foram
identificados oito alunos com Medidas Universais e dois alunos com Medidas Seletivas
de acordo com o estipulado pelo Decreto-Lei n.° 54/2018. Em ambas as turmas existiam
muitos alunos de diferentes nacionalidades e classes sociais, considerando-se as turmas

bastante heterogéneas socioeconomicamente.

2.1.4. Processos de avaliacdo e regulacédo das aprendizagens

Quantos aos processos de avaliacao e regulacéo das aprendizagens, destacou-se o
recurso a implementacéo de testes e fichas de avaliacdo, ditos de carater formativo com
componente sumativa bastante significativa.

A Orientadora Cooperante da area de Matematica, para além da modalidade de
avaliacdo acima mencionado, recorria a avaliacdo de apresentacdes orais realizadas pelos

alunos, dando-lhes a possibilidade de apresentarem a turma conteudos revistos, no sentido
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de sistematizarem aprendizagens e melhorar a classificacdo a disciplina. Esta professora
disponibilizava aos alunos, com regularidade, feedback sobre a organizacéo dos tempos
e componentes do curriculo, para que se atingissem as metas por ela estabelecidas.

O Orientador Cooperante de Ciéncias Naturais, apesar de caracterizar a sua
avaliacdo como essencialmente formativa, na pratica utilizou modalidades de avaliacdo
essencialmente sumativas, aplicando questdes de aula aos alunos, sem lhes dar qualquer
feedback relativamente as aprendizagens realizadas e dificuldades apresentadas.

Pelo seu lado, o também o comportamento dos alunos era avaliado pelo
Orientador Cooperante, através da observacdo direta e do seu registo em grelhas de

avaliagéo.

2.2. Problematizacdo dos dados do contexto e identificacédo dos
objetivos gerais de intervencéao

Apresenta-se, de seguida, a problematizagdo dos dados do contexto e a
identificacdo dos objetivos gerais de intervencao que integram a diagnose e problemética,
as estratégias globais de intervencdo e de integracdo curricular, as atividades

implementadas e a avaliagéo e regulacao das aprendizagens.

2.2.1. Diagnose e problemética

No que respeita a turma do 5.°4.2, na area de Matematica verificou-se que a
maioria dos alunos revelava utilizar estratégias de calculo mental e de raciocinio
matematico. Ndo obstante, demonstravam muitas dificuldades na interpretacdo dos
enunciados das tarefas propostas, sendo necessario apresentar e informacéo e explicita-la
aos alunos repetidamente. No que se refere a disciplina de Ciéncias Naturais, esta turma
demonstrou muito interesse e curiosidade pelos temas abordados, principalmente no que
se relacionava com as caracteristicas dos animais. N&do foram observadas fragilidades
nesta area curricular. De um modo geral, eram alunos motivados, empenhados e
conscientes das regras de comunicagdo social. N&o obstante, revelaram muitas
dificuldades no manuseamento das ferramentas digitais e tecnologicas, essenciais ao
funcionamento das sessfes de ensino a distancia, destacando-se, ainda, a falta de

pontualidade de um numero consideravel de elementos da turma.
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A turma do 5.°5.2, quanto a area da Matematica apresentava, tal como a anterior,
facilidade na mobilizag8o de estratégias de calculo mental e de raciocinio matematico e
dificuldades na interpretagcdo de enunciados. Nas Ciéncias Naturais também ndo foram
observadas fragilidades, sendo que, como potencialidades se identificaram a curiosidade
e interesse pelos contetdos relacionados com os animais. N&o obstante, de modo geral,
estes alunos apresentavam maiores dificuldades de compreensao dos conteddos trabalhos
e menos competéncias de autonomia, havendo a necessidade dedicarem algum tempo das
aulas ao acompanhamento e esclarecimento dos alunos. Revelaram-se, também, alunos
mais reservados, com muitas dificuldades no manuseamento das ferramentas digitais, sem
iniciativa para encontrar solugdes para os problemas que surgiram.

Assim, através da diagnose realizada foi possivel identificar a problematica: Como
potenciar a autonomia e atenuar as fragilidades dos alunos através do trabalho
cooperativo e da utilizacdo de ferramentas digitais?. Neste sentido, definiram-se 0s
seguintes objetivos gerais de intervencdo: i) Desenvolver competéncias de autonomia e
cooperacao; ii) Desenvolver competéncias de raciocinio matematico; iii) Desenvolver
competéncias de pesquisa e organizacdo da informacéo; e iv) Desenvolver competéncias

de utilizacéo de ferramentas digitais.

2.2.2. Estratégias globais de intervencdo e de integracao
curricular

Dando continuidade ao trabalho desenvolvido pelos Orientadores Cooperantes, no
sentido de contribuir para o desenvolvimento dos alunos e das suas aprendizagens e para
alcancar os objetivos gerais propostos, foram implementadas diversas estratégias de
intervencdo e de integracdo curricular.

Tendo em conta que o trabalho desenvolvido com as turmas se baseava em ensino
expositivo e indiferenciado e compreendendo as vantagens do trabalho cooperativo,
optou-se por implementar, em ambas as turmas, atividades cuja base de trabalho
assentasse em trabalho de grupo. Assim, introduziram-se atividades de exploracdo dos
conteldos a abordar que, para area de Matematica, se refletiram na distribuicdo de
diversas tarefas de exploracdo de ferramentas digitais de geometria, cujos principais

objetivos se prendiam com a aquisi¢do de competéncias no manuseamento de ferramentas
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digitais, como o Geogebra, o desenvolvimento das competéncias de trabalho em grupo e
a aprendizagem dos contetdos curriculares a partir da exploragdo e experimentagdo
desses instrumentos.

Para as Ciéncias Naturais, foram criadas diversas tarefas de grupo que consistiam
em guibes de trabalho para a realizagdo de projetos de pesquisa, selecdo, organizagéo e
comunicacdo dos temas em estudo. Os contetidos curriculares abordados foram trabalhos
na modalidade de trabalho por projetos, cujos objetivos se focavam no desenvolvimento
das competéncias digitais, no contacto com novas ferramentas digitais, como o word e o
powerpoint, essenciais a criacdo de trabalhos de pesquisa, o incentivo pela partilha dos
conhecimentos adquiridos. Compreende-se que a aquisi¢do de conhecimento através de
trabalhos por projetos e, deste modo, do envolvimento dos alunos no seu processo de
aprendizagem, evitando o ensino expositivo, resulta em aprendizagens mais significativa

e momentos de trabalho mais estimulantes para os alunos.

2.2.3. Atividades implementadas

Ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada Il foram implementadas varias
atividades que contribuiram para o desenvolvimento de competéncias relacionadas com
a autonomia e o manuseamento das ferramentas digitais. Destacam-se as sessOes
sincronas de trabalho de grupo, respeitante & Matematica, na exploragéo das ferramentas
de geometria disponiveis no Geogebra, nas ferramentas de partilha, construgdo e
comunicacdo de trabalhos do Jamboard e nas sess6es de jogos e desafios que contribuiram
para suscitar o interesse e a motivacao dos alunos para a disciplina de Matematica.

Relativamente as Ciéncias Naturais, implementaram-se projetos a partir de tarefas
e guides de pesquisa. Foram também apresentados filmes e documentérios sobre as
caracteristicas dos animais em estudo, dinamizados momentos de partilha e comunicacédo
dos projetos desenvolvidos

Para as aulas assincronas de ambas as disciplinas foram disponibilizadas tarefas
de caréater exploratorio e de sistematizacdo, realizadas individualmente ou a pares, todas
elas sujeitas a feedback, permitindo o constante acompanhamento e verificacdo das

aprendizagens adquiridas pelos alunos.
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2.2.4. Avaliacéao e regulacdo das aprendizagens

Para a avaliacdo e regulacdo das aprendizagens, desenvolveram-se ao longo da
pratica variados instrumentos que permitiram a recolha dos dados relativos a evolucao
dos alunos.

Através dos variados quizzes desenvolvidos nas duas areas curriculares, que
consistiam na realizacdo de questionarios interativos, e do registo constante nas grelhas
de avaliacdo, concebidas para o efeito, foi possivel identificar as competéncias
desenvolvidas pelos alunos com o contributo das estratégias e atividades implementadas,
tendo por base os objetivos especificos delineados, associados aos objetivos gerais de
intervencéo.

No que se refere ao primeiro objetivo, Desenvolver competéncias de autonomia
e cooperacdo, verificou-se a evolucdo dos alunos nas duas turmas (cf. Anexo F),
principalmente quanto ao respeito pela palavra dos colegas. Quantos aos restantes
objetivos especificos associados e este objetivo geral (cf. Anexo E), considera-se que,
apesar de alguma melhoria, ainda se identificaram muitos alunos com fracas
competéncias de trabalho cooperativo e auténomo. Compreende-se que essas
competéncias exijam um trabalho continuo, ndo sendo possivel a sua aquisi¢cdo num téo
curto espago de tempo.

No que respeita ao segundo objetivo, Desenvolver competéncias de raciocinio
matematico, foi possivel observar diferencas entre as duas turmas (cf. Anexo G). A turma
do 5.°4.2 apesar de alguma evolucdo, considera-se aquela na qual os processos de
justificacdo e generalizagcdo foram menos conseguidos, visto que a maioria dos alunos
apenas “as vezes” os conseguiu utilizar. Quanto a turma do 5.°5.2 observou-se um maior
desenvolvimento destas competéncias, havendo um maior nimero de alunos a dominar
estes processos. Tratando-se de uma capacidade que exige a mobilizacdo e dominio de
varios contedos e processos mais sofisticados, acredita-se que, tendo em conta 0s
resultados obtidos, com mais tempo de intervengdo poder-se-ia observar uma evolucao
mais significativa.

A respeito do terceiro objetivo, Desenvolver competéncias de pesquisa e
organizacdo da informacdo, os trabalhos desenvolvidos em grupo e as apresentacdes

realizadas permitiram verificar uma melhoria bastante significativa nos alunos no que
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respeita a todos os objetivos especificos. Destacam-se as capacidades de selecdo de
informac&o e relacdo dos contetidos que resultaram em apresenta¢es bem fundamentadas
com a mobilizagdo dos conteudos abordados.

O quarto e ultimo objetivo geral de intervencdo, Desenvolver competéncias de
utilizacdo de ferramentas digitais, foi aquele no qual se observou uma maior evolugéo,
verificando-se que as estratégias aplicadas foram um sucesso. Note-se que, inicialmente,
eram poucos os alunos de ambas as turmas a deter capacidades para 0 manuseamento das
variadas ferramentas digitais e, no final da intervencao, perto da totalidade dos discentes
apresentou o desenvolvimento dessas competéncias. Destacam-se de todas elas,
nomeadamente a manipulacdo do Geogebra, a criacdo de formas de comunicacgéo para a
realizar dos trabalhos de grupos e a utilizagéo das ferramentas digitais para a realizagéo e

apresentacao das tarefas propostas.
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3. ANALISE CRITICA E
REFLEXIVA DA PRATICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 E NO
2.0 CICLO
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No presente capitulo serd apresentada uma analise comparativa e reflexiva da
pratica desenvolvida no 1° CEB e da pratica do 2.° CEB. Essa andlise assenta
essencialmente em trés dimensdes: i) os modelos pedagdgicos utilizados pelos
orientadores cooperantes; ii) a relacdo pedagdgica; e iii) os processos de avaliacdo e

regulacdo das aprendizagens.

3.1. Os modelos pedagdgicos utilizados pelos OC

Durante a Pratica de Ensino Supervisionada foi possivel observar diferentes
metodologias de trabalho nos contextos de 1.° CEB e no 2.° CEB. O modelo pedagdgico
utilizado pela OC do 1.° Ciclo assentava numa perspetiva socioconstrutiva da
aprendizagem, no qual os alunos contribuiam para o seu processo de aprendizagem,
oferecendo-lhes a consciéncia do que sabiam e ainda tinham de aprender. Este modelo
compreende que “ao fazer decorrer o trabalho escolar da experiéncia e da ac¢do é uma
oportunidade de dar aos alunos a possibilidade de construirem aprendizagens genuinas e
significativas” (Serralha, 2007, p. 78). Os objetivos de aprendizagem eram identificados
com os estudantes, levando a que todos tivessem a oportunidade de conhecer o que deles
era esperado. Os principios deste modelo s&o suportados pelo trabalho desenvolvido em
parceria, dependente da cooperacgdo e entreajuda, em que o sucesso de um representa o
sucesso do grupo. Neste tipo de metodologia, é conferido ao professor o papel de
orientador, sendo este um elemento do grupo, estando sujeito as regras definidas em
coletivo. Verificava-se, uma aprendizagem centrada no aluno e ndo no professor. Sdo
identificaveis alguns momentos-chave nesta pratica que contribuiram para o sucesso dos
alunos e o desenvolvimento das competéncias sociomorais, e outras indispensaveis a
formacéo das criancas. Destacam-se, entre eles, o trabalho desenvolvido em Tempo de
Estudo Auténomo, os trabalhos por projeto e as reunibes semanais, em Conselho de
Cooperacdo Educativa. Nesta préatica os alunos faziam parte da tomada de decisdes sobre
assuntos que a todo o grupo diziam respeito, havendo lugar para a apresentacdo de
propostas e sugestdes por parte dos discentes. Este modelo pedagdgico, reconhecia em

cada aluno um individuo que, apesar de estar incluido num grupo, apresentava
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caracteristicas e especificidades proprias, com necessidades distintas dos restantes,
destacando a importancia da diferenciagcdo pedagogica e a “valorizagdo dos percursos e
progressos de aprendizagem realizados por cada aluno como condic¢do para 0 sucesso e
concretizacgdo das suas potencialidades maximas” (Decreto-Lei n.° 55/2018, p. 2931).

Por outro lado, a pratica desenvolvida pelos Orientadores Cooperantes do 2.° Ciclo
era centrada no professor, desempenhando este o papel de destaque na sala de aula.
Constituia, portanto, um método de ensino mais expositivo, no qual os alunos ndo eram
incluidos nas decisbes, nem no processo de avaliacdo. Assim, se verificou que o0s
objetivos de aprendizagem né@o eram definidos em conjunto e as aprendizagens continham
um caréater individualista, ndo havendo qualquer partilna dos conhecimentos com 0s
pares, contrariando os principios da aprendizagem cooperativa.

Observou-se que os alunos do 1.° Ciclo eram bastante autbnomos, responsaveis e
com grandes competéncias em trabalhar de forma cooperativa, enquanto os alunos do 2.°
Ciclo se demonstravam mais dependentes do professor. Os primeiros, de um modo geral,
também se apresentavam mais autoconfiantes e capazes de resolver os problemas que

emergiam de situagdes diversas.

3.2. Relacéo pedagodgica

No que se refere a relagdo pedagdgica entre aluno/aluno, observou-se que, em
conformidade com o modelo pedagdgico estabelecido, no 1.° ciclo estes trabalhavam em
cooperacao, recorrendo aos seus pares para o esclarecimento de duvidas e no apoio aos
trabalhos, desenvolvendo o sentido de unidade de grupo. Os desentendimentos, eram
resolvidos entre os alunos ou discutidos em Conselho de Cooperacdo Educativa, sendo
este um momento privilegiado para o desenvolvimento de relacbes de amizade e
cooperacdo. Pelo seu lado, no 2.° ciclo, observou-se o desencorajamento das conversas
paralelas e a auséncia de trabalhos de grupo, sendo que quaisquer conflitos ocorridos eram
resolvidos com o recurso aos Diretores de Turma. Verificou-se em alguns momentos a
falta de empatia e generosidade para com os colegas em maiores dificuldades.

A interacdo professor/aluno ocorria, mais uma vez, de forma natural no 1.° ciclo,
havendo a apresentacdo de propostas e sugestdes entre a OC e 0s estudantes. Sentia-se

em sala de aula um clima de respeito matuo entre a docente e os seus alunos, sendo que
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esta valorizava as suas experiéncias e tinha em conta as suas opinides. No 2.° ciclo ndo se
observou grande proximidade entre os Orientadores Cooperantes e 0s alunos,
evidenciando-se a hierarquia estabelecida entre estes. A relagdo professor/ baseava-se
essencialmente na elaboracdo de perguntas a alunos especificos, chamadas de atencéo e
admoestacgdes. Os alunos pelo seu lado apenas respondiam as perguntas formuladas pelo
professor, seguiam as indicagdes e por vezes colocavam davidas ou pedidos de

esclarecimento.

3.3. Processos de avaliacao e regulacao das aprendizagens

No que respeita aos processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens, foi
possivel verificar que no 1°CEB se valorizava, principalmente, a modalidade de
avaliacdo formativa, por oposicdo a avaliacdo no 2.° CEB de carater maioritariamente
sumativo.

Para os alunos do 1.° ciclo, a avaliagdo consistia numa ferramenta essencial ao seu
desenvolvimento, focada na sua aprendizagem e na melhoria do desenvolvimento das
suas competéncias. Encaravam a resolucdo das fichas de verificacdo, as criticas e
sugestdes de melhoria de forma muito construtiva procurando, constantemente,
estabelecer uma relacdo entre os objetivos curriculares definidos e o trabalho
desenvolvido. Uma vez que a avaliacdo era realizada diariamente, fazendo parte da rotina
dos alunos, ndo Ihe era atribuida qualquer conotagdo negativa, levando a que encarassem
este processo como algo necessario e importante. A este respeito, Lopes e Silva (2020)
associam a avaliagdo formativa o conceito de “avaliagdo para a aprendizagem”, sendo
esta essencial para fornecer aos docentes a informacéo que necessitam para apoiar 0s seus
alunos e ajuda-los no seu processo de aprendizagem. Os autores reforcam a importancia
da avaliagdo continua, “enquanto ainda esta a decorrer, ou seja, enquanto o resultado da
“corrida” pode ainda ser influenciado e alterado” (p. 8). A avaliagao era ainda encarada
neste contexto como instrumento regulador das aprendizagens dos alunos e, também, da
pratica da docente, através de uma reflexdo permanente e reestruturacdo das estratégias
utilizadas.

Os alunos do 2.° ciclo, por sua vez, associavam aos momentos de avaliacéo,

definidos em calendario e aplicados a toda a turma, sentimentos de inquietacéo,
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nervosismo e, para alguns, até mesmo desespero. Esta forma de intervencédo incentivou
em determinados momentos uma competicdo pouco saudavel entre alunos. Este tipo de
avaliacdo, realizada na maioria das vezes com o intuito de classificar, principalmente na
area curricular das Ciéncias Naturais, ndo tinha por objetivo o desenvolvimento de
aprendizagens e a formagédo dos alunos, mas sim a quantificacdo dos conhecimentos. Na
perspetiva de Martins (2009), “a nota ndo traduz informagao, apenas nivela” (p. 15).
Neste processo, foi possivel compreender algumas das limitagdes desta avaliacéo,
realizada com recurso a um insuficiente conjunto de instrumentos, impedindo que a
diversidade dos alunos conseguisse demonstrar e compreender as aprendizagens

realizadas.

26



PARTE Il -ESTUDO

27



Y.
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A presente investigacdo, decorrida da Prética de Ensino Supervisionada Il, do
curso de Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB,
tem como tema Conselho de Cooperagdo Educativa no 1.° CEB: processos de
autonomizacdo e responsabilizacdo dos alunos. Este estudo de caso emergiu da
experiéncia e observacdo dos momentos de Conselho de Cooperacdo Educativa,
desenvolvidos segundo uma perspetiva socioconstrutiva, numa turma de 4.° ano de
escolaridade de uma escola publica.

A escolha do tema é justificada pelo critério da afetividade, uma vez que a
metodologia e principios desta pratica se consideram muito interessantes para a
investigadora, havendo, assim, uma forte motivacdo pessoal. Também se considera o
critério dos recursos, visto que a investigadora desenvolveu a sua pratica pedagogica num
contexto que privilegiava a autonomia, a responsabilizacéo e a cooperagédo dentro da sala
de aula (Sousa & Batista, 2011).

Importa referir o carater de atualidade referente a tematica apresentada, dado que
a escola se considera um meio privilegiado a construcao e formacao pessoal, social e ética
das criangas.

Em conformidade com os aspetos mencionados, identifica-se, portanto, o objetivo
geral desta investigacao, Estudar os processos de autonomizacao e responsabilizacao dos
alunos durante o Conselho de Cooperacdo Educativa, que compreende 0s seguintes
objetivos especificos: i) Identificar os temas abordados pelos alunos no Diario de Turma;
ii) Descrever o0 modo como 0s temas/assuntos expressos no Didrio de Turma sdo
resolvidos em Conselho de Cooperacdo Educativa; e iii) Caracterizar as competéncias

desenvolvidas pelos alunos no Conselho de Cooperacdo Educativa.
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No presente capitulo pretende-se enquadrar em termos conceptuais a teméatica em
analise. Apresentar-se-a, assim, uma revisdo da literatura que sustenta o tema objeto de
estudo. A ordem dos temas convocados para a mesma sdo designadamente: i) definicdo
de conceitos: Conselho de Cooperacdo Educativa, autonomia e responsabilidade,
colaboracéo e cooperacao; ii) Como se desenvolve o Conselho de Cooperacédo Educativa:
finalidades e organizacdo, papel dos alunos, papel do professor, competéncias

desenvolvidas pelos alunos.

5.1. Defini¢cdo de conceitos
5.1.1. Conselho de Cooperacédo Educativa

O Conselho de Cooperacdo Educativa é uma estrutura que, por exceléncia,
promove a organizacao e estruturacdo da vida escolar. E 0 momento semanal, realizado
em coletivo, no qual os alunos e o professor refletem e avaliam sobre os variados aspetos
da vida na comunidade escolar. Para Louseiro (2011) este € 0 momento privilegiado para
conhecer os seus alunos e “ver melhor o grupo” (p. 12). Trata-se, entdo, de um espaco no
qual a comunicacdo e partilha imperam para que o grupo consiga gerir “tudo o que a
comunidade respeita . . . as aprendizagens e as relacdes sociais que decorrem tanto da sua
construgdo colectiva como da vida em comum” (Serralha, 2007, p. 179).

Em Conselho de Cooperagdo Educativa é aplicado o exercicio livre da préatica
democréatica em contexto de sala de aula, assumindo-se um clima de respeito pela partilha
do poder e comunicacdo ativa. Louseiro (2011) e Niza (1991), em concordancia, destacam
0s principios que orientam esta metodologia de trabalho: a participacdo democratica e a
cooperacdo. No Conselho de Cooperagdo Educativa, pretende-se que seja aplicado o
verdadeiro conceito de democracia, no qual existe a comunicacdo das opinifes e pontos
de vista no sentido de partilhar com a comunidade educativa, sem julgamentos, as
ocorréncias diarias (positivas e negativas) inerentes a vida escolar e, portanto, em
sociedade. Aqui ndo impera a luta pelo poder, ou o desrespeito, mas sim, a procura
incessante pela equidade entre os elementos e o desenvolvimento dos valores morais.

Assim, surge a cooperacao, ferramenta indispensavel ao exercicio da democracia. Esta
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manifesta-se no apoio, contributo e compromisso do grupo para com todos os individuos.
S4o, entdo, definidos em coletivo os percursos e fungdes dos seus elementos, “respeitando
e tendo em conta as especificidades de cada um” (Louseiro, 2011, p. 14).

Para que o Conselho de Cooperacdo Educativa seja lugar de mudanca, de debate
critico, de analise e de reestruturacdo das regras de vida é imprescindivel o recurso ao
Diéario de Turma, cuja principal funcdo se prende com a apresentacdo e organizagao dos
contetdos em reflexdo no Conselho. Neste instrumento sdo escritos pelos alunos e pelo
professor, nas colunas “gostei” e “ndo gostei”, os assuntos de maior relevancia e
ocorréncias significativas, que merecem ser discutidos e/ou apresentados ao coletivo. No
Diario também é dada a possibilidade de apresentar sugestdo, através da coluna
“proponho” que estabelece forte relagdo com a gestdo e estruturagdo do trabalho a

desenvolver (Niza, 1991; Louseiro, 2011).

5.1.2. Autonomia e responsabilidade

Revela-se indispensavel definir, juntamente com o conceito de Conselho de
Cooperagdo Educativa, o significado dos conceitos de autonomia e responsabilidade,
valores essenciais na formacao de jovens cidadaos.

A autonomia define-se como a capacidade de realizar tarefas, pensar e refletir com
recurso a processos inerentes ao préprio individuo. Para Ferreira (2012) a autonomia é
“uma condigdo do individuo que, relativamente a determinados conceitos, ndo depende
de ninguém; é autor de si e portanto capaz de se auto regular” (p. 133) A autora acrescenta
que “a autonomia também é um modo de auto-regulacao” (p. 133), fazendo referéncia ao
conceito apresentado por Durkheim, de acordo com o qual a autonomia “é sempre a do
“cidaddo” que interiorizou, precocemente e por constrangimento, atraves da educacao, o
dever.” (p. 134).

Associando este conceito ao tema em estudo, a autonomia na escola observa-se
através da capacidade dos alunos de tomar decisdes, conscientemente. Esta deliberacdo
deverd ter por base a evolugdo dos alunos e as aprendizagens adquiridas, resultando na
gestdo e autorregulacdo dos comportamentos e percursos de aprendizagem.

Intimamente relacionada a autonomia, surge a responsabilidade que se traduz

como a capacidade de assumir as proprias decisdes e acles, pois “importa perceber que a
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autonomia e o exercicio da liberdade supde[m] a existéncia de regras e de normas” (Silva,
2016, p. 2), implicando a apropriacdo e concretizacdo dos valores democraticos,

indispensaveis a vida em sociedade

5.1.3. Colaboracédo e cooperacéao

Para compreender o funcionamento do Conselho de Cooperagdo Educativa ndo
seria possivel dispensar a clarificacdo e distincdo dos conceitos de colaboracdo e
cooperacdo. Gostaria, desde ja, de referir que sdo conceitos para muitos autores
concorrentes enquanto, para outros, convergentes. Assim, partindo da leitura realizada e
dos principios fundamentais desta metodologia de trabalho considero que a definicdo
através da sua dissemelhanca poderd ajudar & compreensdo destes conceitos.

A colaboracao consiste, de acordo com Kemczinski e Marek (2007), no contributo
individualizado e isolado que cada um dos elementos de determinado grupo ou projeto
desenvolve, no sentido de contribuir para um objetivo ou resultado final que podera, ou
n&o, ser vantajoso para todos os implicados. Assenta na distribuigéo de tarefas, realizadas
por cada um dos integrantes que concorrem para o trabalho final, que surgird da
compilacéo das varias contribuicdes. Winckler e Molinari (2011) acrescentam, ainda, que
se podera tratar de um processo de carater vertical, sustentado, muitas vezes, pela
competicéo, no qual existe “um ator principal, responsavel pelo projeto/programa” (p. 7).

Por outro lado, a cooperagdo assume-se como o trabalho desenvolvido em equipa,
cujo contributo dos varios elementos acontece através da partilha no coletivo, no sentido
de alcancar um objetivo comum. Este processo exige que o trabalho seja realizado em
comunh&o no qual a comunicacgéo e reflexdo em grupo se registam como elementos-
chave, indispensaveis a pratica desta metodologia (Kemczinski e Marek, 2007).

A aprendizagem cooperativa pressupde, deste modo, a mobilizacdo de processos
de socializacdo e o envolvimento dos alunos nas atividades, percursos e comportamentos
dos colegas, no sentido de contribuir para o seu crescimento (Leitdo, 2006; Louseiro,
2011). E através deste tipo de conversagio que os discentes se envolvem, interpretam e
refletem sobre as atitudes e escolhas dos seus pares, transpondo essas conclusdes para
aprendizagens proprias. Destaca-se, entdo, a importancia da cooperacdo para a regulacéo

de comportamentos e construcdo de aprendizagens.
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Entretanto, existem outros autores que apresentam diferentes definicbes para os
mesmos conceitos que ndo considero relevante apresentar, uma vez que contrapdem os

pressupostos aqui descritos, ndo se relacionando com a tematica abordada.

5.2. Como se desenvolve o Conselho de Cooperacdo Educativa
5.2.1. Finalidades e organizacao

O Conselho de Cooperacdo Educativa acontece no sentido de planear,
acompanhar, regular, analisar, orientar e gerir as aprendizagens (Niza, 1998). No mesmo
sentido, mas por outras palavras Serralha (2007) apresenta-nos alguns aspetos ancorados
a esta pratica: i) a regulacdo dos percursos de aprendizagem dos alunos, “quer na
avaliacdo do PIT e dos Projetos desenvolvidos quer na sua programacao” (p.179); ii) a
gestdo cooperada dos conflitos, realizada através da reflexdo dos episodios registados em
Diario de Turma; iii) a definicdo e cumprimento das regras de vida, decorrente das
reflexdes mencionadas anteriormente e de constantes negociagfes e restruturacoes,
permitindo iv) a mediagdo das interag0es e comportamentos. Constitui, portanto, um
momento cujas possibilidades de crescimento sdo imensas e no qual a cooperacéao e a
importancia dada ao coletivo sdo significativas. Assim se observa a transferéncia dos
problemas ocorridos, regra geral entre dois e trés alunos, para a comunidade, perdendo o
carater individual.

Esta reunifo ocorre semanalmente em dois momentos. A segunda-feira, no qual
sdo organizadas e estabelecidas as atividades a desenvolver durante a semana, “uma vez
que se planifica o trabalho de toda a semana, nas suas diversas dindmicas, desde 0s
momentos colectivos, ao trabalho individual, mediado pelo Plano Individual de Trabalho”
(Louseiro, 2011, p. 15). Na sexta-feira, para terminar a semana, realiza-se um Conselho,
cuja ordem de trabalhos se prende com a apresentacdo da ata anterior, seguindo-se da
leitura das situacOes e propostas descritas em Diario de Turma, havendo espago para a
discusséo dessas ocorréncias e sugestdes (Xarepe, 2017).

Com o Conselho de Cooperacdo Educativa, pretende-se o desenvolvimento
sociomoral dos alunos com base em comunidades de aprendizagem cooperativas. Na
perspetiva de Louseiro (2011), esta metodologia de trabalho promove a aquisi¢do “de um

quadro de valores e regras de vida que conferem ao grupo uma identidade propria e o
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estatuto de verdadeira comunidade de aprendizagem” (p. 14). Ao proprio aluno é dada a
possibilidade de desconstruir conce¢des erroneas que possa ter através do confronto das
suas ideias com as dos demais. E feito, portanto, um constante ajuste entre as expectativas
pessoais e 0 compromisso com o grupo, levando a que o aluno adquira um sentimento de

pertenca que o vai ajudar a querer evoluir e ser melhor (Serralha, 2007).

5.2.2. Papel dos alunos

Durante o Conselho de Cooperacdo Educativa a responsabilidade e gestdo dos
acontecimentos € dos alunos, sendo que sdo estes que assumem as varias funcOes
necessarias a sua concretizacdo. Destacam-se as funcdes de presidente e secretério,
atribuidas a dois alunos semanalmente de forma rotativa. Esta selecdo ndo acontece
através de votagdes ou critérios previamente estabelecidos, sendo dada oportunidade a
todos os alunos de exercerem tais funcdes. Apesar desta distribuicdo, ndo se pretende a
valorizacdo de hierarquias, garantindo-se que todos os alunos desempenham um papel
importante na dinamica do grupo (Louseiro, 2011).

O presidente e o secretario da semana tém diversas func¢des durante o Conselho
de Cooperacao Educativa que podem distribuir entre os dois como considerarem melhor.
De entre as varias fungdes sublinha-se a leitura das ocorréncias registadas em Diario de
Turma, seguindo-se da mediacdo dos debates e discussdes que possam advir dessa
apresentacdo. Para que esta mediacao seja possivel, o presidente e secretario registam o0s
pedidos de palavra e fazem a gestdo das intervengdes. De acordo com Xarepe (2017), esta

gestao pressupde

[chamar] a atencdo para as regras democraticas e civicas (ouvir quem fala,
inscrever-se de braco no ar, ser solidario com quem precisa, por-se no lugar
do outro, evitar repeti¢Oes, apresentar propostas para solugdo do conflito,
estabelecer negociagcbes, argumentar para explicar as opinides ou

propostas...) (p. 159).

A leitura dos registos no Diario de Turma comeca, habitualmente, pela coluna que
contempla os aspetos positivos, seguindo-se da coluna de propostas e termina com 0s

aspetos negativos, garantindo que “as valorizagdes preparam o grupo para ouvir, uns dos
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outros, 0 que ndo gostaram a seu respeito” (Serralha, 2007, p. 186). Nao obstante, nem
todos os professores o fazem do mesmo modo. Xarepe (2017) na descri¢do da sua pratica
inicia este processo pela leitura das ocorréncias negativas em primeiro lugar, seguidas das
intervencdes dos alunos. Destaca, ainda, a fungdo do secretario que devera registar “todas
as decisbes tomadas em Conselho, bem como os compromissos individuais ou de grupo
que ficam patentes em folha propria (ata)” (p. 158).

A medida que os assuntos vao sendo explanados, a turma tem a possibilidade de
contribuir para a discussdo, permitindo a participacdo ativa e cooperativa de todos os
alunos. Neste processo o0s alunos sentem-se motivados a partilhar a sua opinido e ponto
de vista, apresentando sugestdes e propostas de melhoria, no sentido de contribuir para o
crescimento dos seus pares e reconstrugdo das relagdes (Louseiro, 2011). Da-se, entdo,
lugar a participacdo democrética direta na qual a palavra de todos é valorizada e tida em

consideracao (Niza, 1991).

5.2.3. Papel do professor

Quanto ao papel do professor, dependendo do caminho percorrido até ao momento
no que respeita a esta pratica democratica da escola, este poderd, ou ndo, intervir no
Conselho de Cooperacdo Educativa, sendo que se devera considerar apenas mais um
elemento, como todos os seus alunos. Esta forma democrética de ver o papel do professor
confere aos alunos um exemplo a seguir. Ndo obstante, também ele devera cumprir com
as regras de comunicacéo e interagdo identificadas pelo grupo. Assim, mesmo quando
considerar pertinente a sua intervencgdo, deverd pedir a palavra e esperar pela sua vez,
respeitando o acordado em grupo (Louseiro, 2011).

Uma vez que nesta metodologia de trabalho néo se valorizam hierarquias ou jogos
de poder, o professor devera compreender que o seu papel ndo passara por impor a sua
vontade, ditando os procedimentos a seguir, mas sim contribuir para que a cooperacéo,
autonomia e responsabilidade sejam o foco deste momento de exercicio da democracia
(Louseiro, 2011; Serralha, 2007).

De qualquer modo, sendo o professor elemento do Conselho, nos momentos em

que exista a necessidade de “clarificagdo ndo conseguida apenas pelas criancas” devera
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contribuir com “o seu olhar atento nos momentos de tomada de decisdes, de modo a

assegurar a sua viabilidade” (Serralha, 2007, p. 184).

5.2.4. Competéncias desenvolvidas pelos alunos

O Conselho de Cooperacdo Educativa, numa comunidade escolar democrética e
cooperativa promove o desenvolvimento de competéncias nos alunos essenciais a sua
formacdo pessoal, civica e académica. Esta pratica metodoldgica leva a que cada aluno
reestruture 0s seus comportamentos e opinides, relevando o papel que desempenham na
comunidade escolar, bem como os compromissos assumidos. Reforca-se a importancia
destes momentos na adequacdo das atitudes e desenvolvimento dos conhecimentos,
constituindo-se um processo de constante mudanca e crescimento que implica o
desenvolvimento das capacidades de compromisso, de inser¢cdo na comunidade, de
reflexdo e de autoconhecimento.

Como ja mencionado anteriormente, 0 espirito de cooperacdo que € vivido neste
processo, incentiva nos alunos a vontade de querer ser melhor, no sentido de contribuir
para a felicidade do grupo. Assim se verifica que as competéncias de autonomia e
responsabilidade sdo também elas passiveis de desenvolver. Nesta linha de raciocinio,
Niza (1998) acrescenta que “s6 a cooperagdo gera autonomia pessoal ¢ moral”. As
discussOes realizadas em Conselho ajudam no desenvolvimento dos mecanismos de
autorregulacdo dos alunos, durante a gestdo de conflitos ou no sentido em que existe a
necessidade de se “[descentrarem] dos seus proprios interesses para aderirem aos
interesses da comunidade” (Serralha (2007, p. 187).

Este clima social de formacdo estimula um ambiente de respeito mutuo,
solidariedade e honestidade, no qual se prioriza a reflexdo, argumentacdo e o
compromisso, aliados a responsabilizacdo pelos erros cometidos, no sentido de formar

criancas mais conscientes e justas.
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No presente capitulo serdo apresentados a natureza do estudo, o contexto e 0s
participantes e explicitados os métodos e técnicas de recolha e anlise de dados. Por fim,

sera feita alusdo aos principios éticos respeitados durante o processo de investigacao.

6.1. Natureza do estudo

Considerando o objeto de estudo e 0 modo como se configurou a recolha de dados,
este € um estudo de natureza qualitativa. O design que se aplica é o estudo de caso.

A metodologia de investigacdo qualitativa caracteriza-se por compreender um
conjunto de processos relacionais e interativos, considerando-se “um campo
interdisciplinar e transdisciplinar que atravessa as ciéncias fisicas e humanas (Aires,
2015, p. 13). Esta tem por objetivo “penetrar no mundo pessoal dos sujeitos”, valorizando
0 processo acima dos resultados da investigagdo (Coutinho, 2013, p. 18). Em
conformidade Bell (2014) acrescenta que “os investigadores que adotam uma perspetiva
qualitativa estdo mais interessados em compreender as percepcdes individuais do mundo”
(p. 20).

Partindo destes pressupostos, a investigacdo qualitativa, geralmente, ¢
profundamente interpretativa e descritiva” (p. 2) e exige a presenca do investigador juntos
dos participantes do estudo. Sublinha-se o uso “em simultaneo, [d]a recolha de dados,
[d]a analise e [d]o processo de escrita” (Bento, 2012, p. 2). O processo de investigacdo
exige a constante necessidade de adequar as preconcecdes na procura do conhecimento.
A este respeito Coutinho (2013), considera gue a investigacdo em educacdo se sustenta
na busca pelos “significados profundos dos comportamentos que Se constroem na
interagdo humana” (p. 18).

Considerou-se que esta seria a metodologia mais adequada pois, tratando-se de
uma investigacdo em educacdo, em contexto de estagio profissional, no local, revelou-se
possivel proceder a recolha de dados durante um alargado periodo de tempo, de modo a
compreender “as perspectivas pessoais dos participantes” (p. 2) e as interagdes
decorrentes dos momentos de Conselho de Cooperacdo Educativa (Bento, 2012).

Quanto ao design desta investigacao, Aires (2015) considera o estudo de caso “um
exame detalhado de uma situagdo, sujeito ou acontecimento” (p. 21), sendo distinguiveis

de acordo com as suas caracteristicas. Para a investigacdo aqui apresentada, por se
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demonstrar o mais adequado, trata-se de um estudo de caso observacional que, segundo
a mesma autora, pressupOe a observacdo participante, neste contexto, dos momentos de

Conselho de Cooperagéo Educativa com os alunos, em sala de aula.

6.2. Participantes e contexto

Participaram neste estudo 26 alunos do 4.° ano do 1.° CEB de uma escola situada
na periferia da cidade de Lisboa. Estes alunos foram devidamente caracterizados na

primeira parte deste relatério (vidé pag. 8).

6.3. Métodos e técnicas de recolha de dados

Este estudo trata-se de uma investigacao de carater qualitativo que “recorre ao uso
de uma grande variedade de técnicas de recolha de informag@o” cuja “escolha das
ferramentas . . . é realizada em funcéo das questdes levantadas e estas, por sua vez, surgem
do contexto em analise” (Aires, 2015, p. 13). Assim sendo, as técnicas de recolha de dados
sdo designadamente: i) a observacdo direta e participante, como técnicas de recolha
diretas); ii) focus group aos alunos (através da recolha de dados sobre as concegdes dos
alunos sobe o CCE); iii) as notas de campo (de situacBes e de analises elaboradas
diretamente no CCE); iv) e analise documental, como técnica indireta.

No que respeita & observacéo, esta consiste “na recolha de informagao, de modo
sistematico, através do contacto directo com situagdes especificas” (Aires, 2015, p. 24).
Assim, tendo em conta o objeto de estudo e o carater da investigacdo, recorre-se a
observacao direta participante para a recolha da informacao, possivel através do contacto
direto e analise da turma, durante os momentos de Conselho de Cooperacdo Educativa.
Nesta dinamica, a minha intervencdo enquanto investigadora e na qualidade de professora
estagiaria era pontual. Na perspetiva de Coutinho (2013), esta técnica permite “recolher
os dados no meio natural em que ocorrem . . . com a participacao ativa do investigador”
(p. 30). A este respeito, Aires (2015) acrescenta que esta técnica permite a compreensdo
das relacgdes interpessoais, garantindo a fiabilidade e credibilidade dos dados recolhidos
através da proximidade ao objeto de estudo. A autora salienta, ainda, que “esta técnica

pode transformar-se numa poderosa ferramenta de investigacao social quando € orientada
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em funcdo de um objectivo formulado previamente . . . e é submetida ao controlo de
veracidade, objectividade, fiabilidade e precisao” (Aires, 2015, p. 25).

A analise documental foi realizada através da recolha de informac&o presente nas
Atas do Conselho de Turma, elaboradas pelos alunos. Esta técnica de recolha de dados
tem por objetivo “apoiar os métodos directos de recolha de informagdo, “validar” e
contrastar a informacéo obtida” (Aires, 2015, p. 42). Tratando-se de documentos pessoais,
contém o cunho pessoal de cada aluno e a sua interpretacdo das situacdes, constituindo-

se um elemento valioso para a compreensao dos processos educativos (Aires, 2015).

6.4. Métodos e técnicas de analise de dados

Tendo em atencdo a natureza qualitativa dos dados recolhidos a técnica que se
revelou mais adequada foi a analise de conteudo. Para o efeito sequimos os procedimentos
propostos por Bardin (2013) que considera que “a analise de conteudo aparece como um
conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens” (p. 38)

Inevitavelmente, a analise de dados estara depende das varias técnicas utilizadas
para a recolha de informacdo, cujo significado individual seja parcial mas que, no seu
conjunto, se torna relevante. Bardin (2013) reforca que “ao dominio da analise de
conteldo se associam todas as iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas parciais
mas complementares, consistam na explicitacdo e sistematizacdo do conteldo das

mensagens e da expressao deste contetdo” (p. 42)

6.5. Principios éticos

Ao longo de toda a investigagdo, incluindo o processo de recolha e anélise de
dados, foram mantidas sob confidencialidade e anonimato as informacdGes relativas ao
contexto educativo, a O.C. e aos alunos, sendo defendido “o principio fundamental de
respeito por cada Pessoa” (Carta Etica, 2014, p. 7).

Tendo em conta a importancia do respeito pelos principios éticos, todos os
participantes foram “plenamente informados e esclarecidos sobre todos os aspetos
relativos a sua participagao” (p. 7), garantindo que estavam de acordo com a investigacao

a decorrer, sendo, também, informados sobre a natureza da investigacdo e 0S seus
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objetivos. Para além disso, a investigadora disponibilizou-se a prestar quaisquer
esclarecimentos adicionais necessarios ao longo de toda a investigagio (Carta Etica,
2014).
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Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os dados do estudo. Estes, serdo
apresentados assumindo como referéncia os objetivos do estudo e fundamentados atraves

da mobilizagdo do quadro tedrico.

7.1. Concecoes dos alunos sobre o Conselho de Cooperacéao
Educativa

No que respeita as concec¢des dos alunos sobre o CCE, a partir da analise dos dados
é possivel observar a valorizagdo do CCE pelos alunos. Estes consideram-no um
momento para a partilha das experiéncias positivas e negativas que vivem na escola,
destacando o carater reflexivo e argumentativo que lhe é conferido através da discussao
dos assuntos registados em Diario de Turma. Observa-se, também, a seriedade com que
os alunos encaram esta dindmica, assumindo as responsabilidades de presidentes com

orgulho e respeito.

7.2. Temas abordados no Diario de Turma

O Diario de turma como explicitado no quadro concetual é um instrumento
indispensavel a regulagdo das interagbes sociais e do exercicio da democracia em
contexto escolar, durante o0 CCE. Para que isso aconteca, € realizado o registo em DT das
varias ocorréncias decorrentes das relaces estabelecidas e das rotinas escolares. Este
retrata assim, “a memoria histérica e registo cultural” da turma, permitindo a
caracterizacdo do grupo de alunos e a compreensdo das relacGes sociais estabelecidas
(Niza, 1991, p. 27).

A andlise dos dados permite identificar os seguintes temas no Diario de Turma
(cf. Anexo L). i) gostei; ii) ndo gostei; iii) e proponho.

Na dimensdo “Gostei”, os temas mais abordados relacionam-se com o brincar:

brincar com amigos, com amigas, com rapazes e raparigas (figura 1).

44



"Gostei"

Associado ao
brincar

com rapazes e

raparigas com amigos com amigas

Figura 1- Sintese dos temas abordados na coluna “Gostei” do DT

A titulo de exemplo, apresentam-se algumas das evidéncias registadas pelos
alunos no DT “(...) eu gostei de brincar com os rapazes e algumas raparigas”, “(...) eu
gostei de brincar ao Star Wars Battlefront com os meus amigos” e “(...) eu gostei de
brincar ao hotel com as minhas amigas”. Observa-se que a maioria destas referéncias é
enunciada por um conjunto restrito de alunos (N=5). Os restantes ndo se manifestaram a
este respeito (cf. Anexo M).

No que se refere a coluna do “N&o gostei”, observam-se registos mais
diversificados tanto no que respeita as tematicas abordadas, quanto ao nimero de registos
realizados pelos alunos. Estes registos relacionam-se com os comportamentos individuais
e coletivos do grupo, mais especificamente com as relagcfes interpessoais e os conflitos
delas emergentes.

Entre estes, destacam-se o0s conflitos com colegas que ocorrem durante as
brincadeiras no recreio ou nas rotinas em sala de aula. Compreende-se que assim seja,
uma vez que estes momentos sdo ricos em interagfes sociais, nos quais se privilegia o
contacto entre os alunos. A este respeito, apresentam-se em seguida alguns registos
escritos pelos alunos no DT, e ilustrativos do que se acabou de apresentar : “(...) ndo
gostei que o Al, 0 A4, e o Al1 se estivessem a meter na brincadeira”, “(...) ndo gostei
que a A3 tivesse gritado no recreio quando estdvamos a jogar ao telefone estragado” e
“(...) ndo gostamos que o Al e o A10 tivessem mudado as regras no [jogo do] mata.*
Como se pode verificar, sdo conflitos que surgem geralmente em momentos de
brincadeira coletiva, envolvendo varios alunos e decorrentes de pequenas infragdes. Os
alunos envolvidos nos conflitos sdo habitualmente alunos que revelam algumas

competéncias de lideranca.
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Quanto aos conflitos em sala de aula, apresentados de modo esquematico na
figura 2, destacam-se as ocorréncias em momentos de desenvolvimento do trabalho em

TEA ou de situagOes relacionadas com as condigdes de trabalho em TEA.

""Nao gostei™

Associado a
comportamentos/
atitudes

Individuais Coletivos

Conflitos com os
colegas

Agressdes

nas rotinas de sala

nas brin ir
as brincadeiras de aula

Fisicas Psicol6gicas

Figura 20- Sintese dos temas abordados na coluna "Nao gostei" do DT

Estes conflitos devem-se, essencialmente, a pequenas perturbagdes que os alunos
assumem com seriedade, designadamente “(...) ndo gostei que o Al0 me tivesse
incomodado [durante o TEA]”, (...) ndo gostei que a A7 estivesse a levar o meu PIT e a
chatear-me enquanto estava a arrumar as minhas coisas” ¢ “(...) ndo gostei que algumas
pessoas nao sabem por desinfetante”. Tratando-se de um grupo de discentes muito
empenhado, com grande capacidade de trabalho e que assume o cumprimento das tarefas,

observou-se que alguns elementos se mostraram incomodados pelas distragdes ou
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intervencOes desadequadas dos colegas. A este respeito, Niza (1991) é de opinido que o
DT é um instrumento que permite situar o estado das relacGes entre os alunos e os valores
que os orientam, considerando 0 DT como o “Termémetro Moral da Turma” (p. 28),
servindo em muitos momentos como objeto libertador das frustragbes e angustias dos
alunos.

Os conflitos originam por vezes agressdes fisicas e psicoldgicas, que apesar de
distintas sdo igualmente valorizadas pelos alunos, em termos de registo. Enunciam-se, a
titulo de exemplo, algumas destas situagdes: “(...) ndo gostei que no [jogo do] mata o
A10 me desse um pontapé com forca sem razdo nenhuma” ¢ “(...) ndo gostei que o Al,
0 Al10 e 0 A14 gritassem comigo porque eu tinha medo de um bicho”.

Sendo esta situacdo muito delicada, poder-se-ia esperar alguma timidez ou recuo
por parte dos alunos vitimados, no entanto nenhuma das criangas demonstra sinais de
medo ou inseguranca. Este comportamento revela que, apesar de se tratar de ocorréncias
graves, as quais é dada a devida importancia, os alunos utilizam o Diario de Turma para
0 registo dos incidentes e posterior discussao e resolugdo dos mesmos em Conselho de
Cooperacao Educativa.

Né&o obstante, o maior niumero de registos efetuado no DT encontra-se na coluna
“Nao gostei”, registos esses realizados por todos os alunos.

Na coluna “Proponho”, sdo registadas varias propostas coletivas, relativas as
atividades, rotinas e tarefas de sala de aula e apenas duas propostas individuais

respeitantes a atividades e tarefas (figura 3).
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"Proponho™

Propostas Propostas
Individuais Coletivas
atividades e
rotinas de sala de tarefas
aula

Figura 3- Sintese dos temas abordados na coluna "Proponho” do DT

Relativamente as propostas coletivas, associam-se, todas elas, a tarefas ou rotinas
valorizadas pelos alunos e que, portanto, mereceram a sua atencdo. Apresentam-se, de
seguida, algumas evidéncias destes registos: “(...) proponho atualizar o PIT” e “(...)
proponho ter uma tarefa para o balango [da semana]”.

Quantos as propostas individuais, estas relacionam-se com situacfes pessoais e
tarefas, como por exemplo “(...) proponho trocar de lugar para ir para ao pé de alguém
com mais dificuldades” e “(...) proponho-me a organizar os dossiers”.

Sublinha-se a este respeito, a diversidade de alunos a apresentar propostas e
sugestdes, demonstrando que o trabalho realizado, ao longo deste ciclo de escolaridade,
possibilitou o desenvolvimento de competéncias de autonomia, responsabilizacdo e
intervencdo na vida da turma.

Com efeito, o Diério de Turma configura-se como um instrumento mediador, que
permite o conhecimento das ocorréncias negativas, dos seus atores, dos aspetos que
merecem a valorizacdo dos alunos e da profundidade das relac@es estabelecidas entre os
elementos do grupo (Niza, 1991).

Tal como os alunos, também a OC utiliza o DT para registo de aspetos
relacionados ao funcionamento do trabalho e do comportamento dos alunos, registos estes

essencialmente situados nas colunas “Gostei” e “N&o gostei”. Assim na coluna do
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“Gostei” sdo elaborados registos relacionados com feedback positivo sobre as
competéncias de autonomia e participagdo dos alunos na vida da turma (Figura 4). S&o
exemplos: “(...) gosto que participem com entusiasmo nas atividades que fazemos” e
“(...) gosto da capacidade que vocés tém para trabalhar sozinhos durante o TEA”.

Estes registos, particularmente os relacionados com devolugdo de feedback
positivo, contribuem para melhorar a autoestima dos alunos, bem como para destacar 0s
comportamentos adequados e bem-sucedidos, de modo que outros alunos 0s possam
reproduzir. A andlise dos dados permite ainda destacar a evidéncia de registos efetuados
na coluna do “N&o gostei” dirigidos a toda a turma, pela OC. Estes sdo, habitualmente,
relacionados com comportamentos menos adequados por parte dos alunos, sobretudo nas
rotinas de sala de aula, tais como, 0 ndo cumprimento das regras do trabalho de individual,
de grupo e de comunicacdo em interagGes sociais. Destacam-se como exemplos: “(...)
nao gosto que nao consigam falar baixo durante o TEA e os Projetos.” e “(...) ndo gosto

que falem todos ao mesmo tempo sem pedir a palavra, levantando o brago”.

Registos da
oC
"Gostei* ""N&o Gostei**
Referentes a Referntes & Associado a
autonomia participacédo comportamentos
Rotinas de sala de Comunicacao e
aula Interacdo

Figura 4- Sintese dos registos da Orientadora Cooperante no DT

Estas referéncias em DT permitem a OC enfatizar os aspetos que a turma deve

melhorar, levando a que os alunos 0s considerem seriamente, uma vez que sdo registados
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e ndo apenas ditos oralmente. Nesta perspetiva Niza (1991) refere a importancia dos
registos do professor no DT, sublinhando que € pelo exemplo que se ensina e

consolidando a valorizagdo deste instrumento na regulacdo das relagdes sociais.

7.3. Resolucéao de conflitos em Conselho de Cooperacéao
Educativa

Antes de mais, importa referir que a gestdo de todo e CCE e, portanto, da discussédo
do DT é realizada pelo presidente e pelo secretario, sendo que o professor s6 intervém em
situacOes muito particulares que serdo neste capitulo explicitadas.

No que respeita aos modos como 0s temas/assuntos expressos no DT sdo resolvido
em Conselho de Coopera¢do Educativa, observa-se que a discussdo do DT e, portanto, a
resolucédo dos conflitos ou ocorréncias séo abordadas de duas formas que importam aqui
distinguir (Figura 5).

Quanto as ocorréncias mais simples, de facil resolu¢do, muitas delas na maioria
das vezes s@o resolvidas previamente, ndo havendo a necessidade de as expor em
Conselho. Para tal, os alunos partilham com os colegas envolvidos o seu desagrado,
levando a que, de forma autonoma e através do dialogo resolvam as suas divergéncias.
Estas situacdes decorrem de problemas mais simples, designadamente relacionados com
conflitos em brincadeiras ou rotinas da sala de aula. Frequentemente se resolvem antes
de sexta-feira os registos no DT referentes a pequenas divergéncias que tém lugar no
inicio da semana. Quando tal acontece, os alunos apontam em DT a letra R (resolvido),
dando a conhecer a turma que conseguiram resolver os problemas sozinhos.

Por outro lado, quando os problemas sdo considerados mais complexos,
relacionados com situacdes de agressdo, ou de um modo geral mais dificeis de resolver,
verifica-se a sua exposicao em Conselho e, quando necessaria, a participacdo da OC na

resolucéo dos conflitos.
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Discussao dos registos no
Diario de Turma

Fora do CCE Durante o CCE

Ocorréncias mais Resolucédo ao longo Conflitos mais Necessidade de
simples da semana complexos discussdo

Figura 5- Sintese dos modos de resolugdo dos assuntos do DT

Pela anélise dos dados e apds a identificacdo dos temas mais abordados em DT é
possivel observar que ndo sé os registos da coluna “N&o gostei” sdo discutidos em CCE,
mas também as propostas e aspetos positivos. Os ultimos, apesar de muito valorizados,
ocupam uma pequena parte do CCE, havendo a necessidade de distribuir o tempo entre
aqueles cuja discussdo é essencial. De qualquer modo, é sempre realizado o reforco
positivo pelos colegas apos a apresentacdo de uma frase escrita na coluna “Gostei”, tal
como “(...) é sempre giro brincar contigo” e “(...) divertimo-nos muito e brincAmos o
recreio inteiro”. Pelas intervencdes dos alunos e constante pedido de palavra, observa-se
a importancia dada a estes assuntos que contribuem para o fortalecimento das relacdes
sociais e para manter um bom clima na sala de aula. Louseiro (2011) destaca a
necessidade de preparar os alunos para a discussao das ocorréncias negativas, dando-lhes
a oportunidade de partilharem e apreciarem as coisas boas que acontecem, fornecendo-
Ihes a estrutura emocional que precisam para suportar 0s momentos de maior tenséo.

Quando existem propostas individuais, nas quais os alunos se oferecem para fazer
algo que, podendo beneficiar outros colegas, sé dos préprios depende, dedica-se uma
parte do CCE para a sua discussdo. N&@o obstante, para as propostas coletivas também é
reservado um momento, em que a sugestao apresentada implicara a generalidade da turma

ou um conjunto mais alargado de alunos. Qualquer um deste tipo de propostas esta sujeito
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ao contributo dos colegas que avaliam a sua viabilidade e definem um plano para a sua
execugdo, “(...) apresentam-se algumas sugestdes como proceder & organizagdo.”. O
grupo considera se a proposta devera ser posta em pratica e o presidente ou secretario
questiona se “(...) Toda a gente concorda?”. Neste momento, também a professora
intervém, partilhando a sua opinido acerca da sugestao apresentada, referindo o nivel de
exequibilidade e ajudando na definig&o do plano para a sua concretizagéo: “(...) acho uma
coisa engragada. Temos de ver como dinamizamos e em que altura é que vamos fazer
isso. Podemos implementar e depois vamos criando as regras e definir como é que vamos
fazendo”.

Os contributos dos alunos para as propostas coletivas destacam-se por serem mais
frequentes e revelarem um nivel de interesse elevado, tentando sempre valorizar as
propostas de todos e inclui-las nos planos da turma. Assim, “tomam-se decisdes colegiais
ou elaboram-se orientagdes para o futuro” (Niza, 1998, p. 15), tal como no exemplo: “(...)
acho que podemos fazer todos um bocadinho durante o lanche ou antes do lanche”.
Respeitante ao contributo dos colegas para as propostas individuais, observa-se uma
atencdo especial dos alunos em orientar ou ajudar os colegas: “(...) Acho que tens de te
aprender a comportar e a ndo falar quando néo é importante. Se estiveres sempre a trocar
de lugar nunca vais melhorar.”.

No que diz respeito a discussdo dos registos da coluna “Nao gostei” que nao sao
resolvidos previamente, é possivel identificar algumas fases que Ihe estdo subjacentes: a
gestdo das intervengbes, 0s momentos de argumentacdo e a resolu¢do ou encontro das
solucdes. Quanto a gestdo das intervencdes, realizada pelos presidentes e secretarios,
observa-se que sdo estes alunos que “(...) registam os pedidos de participacéo e os dois
ddo a palavra aos colegas” e quando “(...) Alguns colegas comegam a falar por cima ¢ a
secretaria pede que respeitem o colega que tem a palavra, os alunos fazem siléncio”.
Apesar de esta ser a habitual sequéncia dos acontecimentos, nem sempre sucede da
mesma forma, uma vez que existem momentos de maior tensdo em que os alunos
sobrepdem a sua palavra a dos colegas sem ter a permissao para falar. Nestes momentos,
e quando os pedidos de siléncio do presidente e do secretario ndo tém efeito, intervém a

professora que impde o siléncio e o respeito na sala de aula.
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Os momentos de argumentacdo comecam pela exposicao por parte do aluno que
registou a ocorréncia do sucedido. De seguida, é dada a palavra aos colegas sobre 0s quais
foi realizada a queixa para que possam apresentar a sua versdo dos factos. E frequente,
apos a explanacdo dos acontecimentos, caso se revelem situacdes simples e de facil
resolugéo, algum colega pedir a palavra e questionar os colegas “(...) Porque ¢ que ...
nédo pediu logo desculpa? Estamos a discutir um assunto que poderia ter sido resolvido e
ndo estdvamos a perder este tempo todo. Toda a gente sabe que sé pode escrever no Diario
de Turma o que ndo se consegue resolver.”. Quando tal acontece cabe aos intervenientes
aceitar a sugestdo do colega e resolver o problema com um pedido de desculpa e um
compromisso ou pedir a continuacdo da sua discussdao em CCE, para que 0s restantes
colegas da turma os possam ajudar a solucionar a situacdo. As evidéncias revelam que,
nas situacdes em que é dada continuidade a discussdo, o aluno sobre o qual foi realizada
a ocorréncia apresenta a sua versao, tentando muitas vezes apelar a compreensao dos
colegas, por exemplo em “(...) Eu s6 me sentei para descansar quando estavamos a jogar
ao [jogo do] mata, lembram-se?”. Apds a apresentacdo dos factos, é dada a palavra aos
restantes colegas da turma. S&o valorizadas neste contexto as aprendizagens cooperativas
e acredita-se que estas contribuem para o desenvolvimento sociomoral dos alunos.
Observa-se muitas vezes o contributo de diversas criangas na resolucédo dos problemas,
que, embora bastante criticas, se revelam, também, muito justas. Exemplo: “(...) Qual é
que foi 0 motivo para isso acontecer? Acho um pouco estranho se sentarem nas mesas
quando ha lugares disponiveis. N&o sei se essa é a informacéo correta, mas se for acho

um pouco estranho e desnecessario.”

Discussdao em CCE

Aspetos Aspetos
positivos negativos Propostas
Valorizagéo x x — Elaboracéo
Reforco das relacoes Gestdo das Momentos de.  Resolucdo de  Avaliacdo da de planos de
positivo <0 cia(i;s intervengbes  argumentagao conflitos viabilidade eﬁecugéo

Figura 6- Sintese do modo como os temas sdo abordados durante o Conselho de Cooperagao Educativa

53



A resolucdo dos conflitos acontece, de modo geral, com bastante facilidade, uma
vez que os alunos aceitam bem as criticas dos colegas e ndo revelam dificuldade em
compreender a perspetiva dos seus pares. De acordo com Serralha (2007) a reflexdo e
tomada de consciéncia das consequéncias dos seus atos levam os alunos a se tornarem
mais ponderados, oferecendo-lhes 0s mecanismos internos de autorregulacdo que
necessitam para ndo repetir os erros. Assim, frequentemente, se concluem as discussoes
com 0 compromisso de “(...) Pedir desculpa e pedir para jogar” ou terminam quando 0s
alunos “(...) pediram desculpa e comprometeram-se a comportar melhor". No que
respeita a OC, esta envolve-se nas decis6es tomadas em Conselho, mantendo-se atenta e
interessada e contribuindo com a sua experiéncia para a evolugdo do grupo (Louseiro,
2011; Niza 1998). Vieira (2004) acrescenta que “o adulto deve ser capaz . . . desafiar o
aluno a considerar as dimensdes que se sobrepdem, que estdo em conflito” (p. 12),
levando-o a refletir sobre o “certo” e o “errado”" e a diferenca entre as vontades, os

impulsos e as atitudes.

7.4. Competéncias adquiridas em Conselho de Cooperacéao
Educativa

A andlise dos dados recolhidos permite observar que esta reunido semanal, é
assente nos valores da democracia, contribui para o desenvolvimento de competéncias
ndo so6 dos estudantes com a funcdo de gerir o grupo, mas, também, de todos os alunos
que dele fazem parte. Pecas (2006) destaca o carater social da escola, sublinhando que se
deve “experienciar e vivenciar a democracia no seu seio” (p. 57).

As evidéncias revelam que, frequentemente, se observa o registo de ocorréncias
no DT que, posteriormente, ndo necessitam de exposicdo em Conselho, uma vez que 0s
alunos as conseguiram sozinhos. Através da analise dos dados encontram-se alguns
registos referentes a estas situagdes, nomeadamente ““(...) mas com ... ja esta resolvido.”
e “(...) Nao houve assunto a tratar na coluna "Nao gostei", pois os alunos conseguiram
resolver tudo autonomamente.”. Estes alunos revelam claras competéncias de autonomia,
tendo desenvolvido a capacidade de sozinhos e eficazmente solucionar os seus problemas.
Também indica a capacidade destes alunos de distinguirem os assuntos cujo carater de

complexidade permite uma resolugdo que ndo implique a exposi¢do para toda a turma,
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daqueles de maior dificuldade e que, portanto, necessitam de ser levados a Conselho. A
autonomia revela-se uma das competéncias desenvolvidas também através da gestdo dos
conflitos por parte dos alunos a presidir, uma vez que lhes cabe a funcdo de gerir as
intervencOes e manter a ordem no grupo.

O desenvolvimento das competéncias de responsabilizacdo é também um dos mais
notorios. Esta competéncia é adquirida através da tomada de consciéncia das atitudes e
comportamentos desadequados e da aceitacdo das criticas dos colegas e das
consequéncias dos seus atos. E frequente observar-se o aluno que “(...) diz que fez mal”
¢ aquele que assume os seus erros € “(...) pede desculpa”. Nao obstante, também existem
alguns que demoram mais tempo para aceitar a opinides dos colegas, por exemplo: “(...)
coma ... estd e ja nos pediu desculpa, mas o ... ndo.”. Esses alunos, vulgarmente, acabam
por mostrar arrependimento e assumir um compromisso para com os colegas, mesmo que
implique um maior investimento por parte de toda a turma. Serralha (2007) afirma que a
discusséo dos assuntos e a aceitacao dos acordos estabelecidos publicamente concede aos
alunos o “sentido de responsabilidade . . .que se traduz numa obrigacdo que a todos
compromete” (p. 183).

Para além das referidas, também as competéncias de racionalizacdo se
desenvolvem através da clarificacdo dos comportamentos inadequados e justificacdo das
ocorréncias, convertendo as atitudes irracionais em problematicas racionais. Serralha
(2007) salienta que este processo “faz com que os alunos se transformem, formando-se

uns aos outros” (p. 180).

55



Autonomia

Responsabilizacdo

Aceitagdo das criticas

Compromisso

Competéncias desenvolvidas no
CCE

Argumentagdo

Reflexdo

Socializagdo

Cooperagdo

Figura 7- Sintese das competéncias desenvolvidas em Conselho de Cooperacdo Educativa

Observa-se a constante preocupacao dos alunos pelo bem-estar dos seus pares e 0
desenvolvimento de valores de solidariedade, empatia e compaixao que se estabelecem
durante a resolucdo de conflitos, visivel em “(...) acho que ele podia pedir desculpa”. A
capacidade de reflexdo adquirida pelos alunos desenvolve-se através da participacéo ativa
na resolucdo de problemas, que os ird acompanhar para a vida adulta (Serralha, 2007) A
autora destaca a importancia desta dindmica desenvolvida em coletivo para a aquisicao

de competéncias de argumentacdo na participacdo democratica direta dos alunos.
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CONCLUSOES
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A apresentacao das conclusdes sera orientada de acordo com os objetivos especificos do
estudo.

O estudo mostra que os temas mais abordados em Diario de Turma se prendem
com 0s acontecimentos positivos em brincadeiras, ocorréncias negativas em brincadeiras
e rotinas de sala de aula e propostas relacionadas com tarefas e rotinas de sala de aula.
N&o obstante, verifica-se a existéncia de um maior nimero de registos na coluna “N&o
gostei”, designadamente no que se refere aos conflitos com os colegas nas brincadeiras e
rotinas de sala de aula. Esta caracteristica revela a importancia dada pelos alunos ao
Diario de Turma na medida em que registam frequentemente as ocorréncias negativas
com o propdsito de as ver discutidas e resolvidas.

Sendo a escola um meio social, rico em interagdes sociais, onde se vivem varias
experiéncias que implicam os alunos, observa-se a importancia do Diario de Turma que
Ihes permite o registo das ideias a partilhar com os colegas. Este recurso possibilita aos
individuos a organizacdo conceptual das suas experiéncias, ajudando-os a estruturar o
pensamento e a ponderar possiveis resolugdes para os conflitos que, na maioria das vezes,
ndo passam pela agressdo interpessoal (Vieira, 2004).

Nesta investigacdo foi possivel verificar que 0 modo como os assuntos registados
em Diario de Turma sdo discutidos em Conselho de Cooperacdo Educativa depende do
carater do tema (aspetos positivos, aspetos negativos e propostas), da sua complexidade
e da capacidade de aceitacdo dos alunos. A comunicacdo dos aspetos positivos
caracteriza-se pelo reforgo positivo e pela valorizacao das relagdes sociais. Por outro lado,
a discussdo dos aspetos negativos é conduzida atraves da gestdo das intervengdes pelo
presidente e secretario, seguindo-se dos momentos de argumentacgdo e terminando com a
resolugdo dos conflitos. Nestas situacGes sdo firmados compromissos e, por vezes,
estabelecidos novos limites. Quanto as propostas, o dialogo desenvolvido em Conselho
de Cooperacédo Educativa foca-se na avaliacdo da viabilidade das sugestdes e consequente
elaboracéo do plano para a sua concretizagéo.

A andlise dos dados demonstra o contributo do Conselho de Cooperagédo
Educativa no desenvolvimento de diversas competéncias, designadamente, as que se
referem & autonomia e responsabilizacdo dos alunos que ndo seriam possiveis huma

perspetiva mais centrada no professor. Esta dindmica de sala de aula, instituida neste
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contexto de pratica ao longo de todo o ciclo de escolaridade, revela-se indispensavel para
a organizacdo da turma e das rotinas semanais, bem como para manter o equilibrio das
relacdes interpessoais estabelecidas no grupo.

A valorizacdo dos contributos de todos através da participacdo nas reflexdes, na
partilha dos aspetos positivos, negativos e das propostas confere a turma o sentido de
comunidade, na qual o sucesso e bem-estar de um significa o sucesso e bem-estar de
todos.

O Conselho de Cooperacdo Educativa constitui uma ferramenta essencial para a
formacéo pessoal, social e ética das criancas pois € atraves da democracia em sala de aula
que se desenvolvem os valores de respeito e justica.

Em suma, este tipo de processo que implica os alunos na regulacéo de toda a vida
da turma contribui para o desenvolvimento de competéncias de autonomia,
responsabilizacdo, cooperacdo, reflexdo, argumentacdo, socializacdo, aceitacdo das

criticas e compromisso.
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constrangimentos no

desenvolvimento do estudo
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Apos a apresentacdo das conclusfes do estudo revela-se importante referir os
principais constrangimentos no seu desenvolvimento, designadamente a dificuldade na
recolha de dados durante o tempo disponibilizado. Uma vez que a Pratica se realiza num
curto periodo de tempo e o Conselho de Cooperacdo Educativa apenas duas vezes por
semana, houve alguma dificuldade na obtencdo dos dados necessarios. Teria sido
interessante realizar este estudo ao longo de todo o ano letivo e, talvez, durante o ciclo de
estudos. Isso permitiria que se desenvolvesse uma andlise aprofundada do

desenvolvimento das competéncias dos alunos em Conselho de Cooperacdo Educativa.
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REFLEXAO FINAL
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Apos a intervencdo na Pratica de Ensino Supervisionada Il e a elaboracdo do
presente relatorio revela-se importante refletir sobre todo o processo que me conduziu até
aqui.

Considero que a prética e a realizacao desta investigacao se afiguraram essenciais
para 0 desenvolvimento de competéncias profissionais € melhoria dos processos de
ensino e aprendizagem. Estas contribuiram, também, para 0 meu desenvolvimento
pessoal e profissional, permitindo-me identificar as dimensbes a melhorar no exercicio
da profissao docente.

Considero que este processo de muito trabalho e dedicacdo me levou a
desenvolver um conjunto de aprendizagens profissionais que pretendo aprofundar,
nomeadamente no que diz respeito a identificacdo das fragilidades dos alunos. Acredito
que o processo de diagnose e conhecimento dos alunos é essencial para o
desenvolvimento de praticas que resultem em aprendizagens significativas.

Relativamente as praticas de 1.° e 2.° ciclo, acredito que foram imprescindiveis
para me ajudar a compreender o percurso que pretendo seguir enquanto docente.
Compreendo o investimento necessario para me tornar uma boa professora e, através dos
exemplos de praticas que presenciei, sei aquele que pretendo seguir. A partir da
intervencgédo no 1.° Ciclo e do desenvolvimento deste estudo compreendi que a aplicacao
de préticas inovadoras como as desenvolvidas pela Orientadora Cooperante do 1.° CEB
transformam os percursos escolares em contextos de aprendizagem.

Estando a formacéo dos estudantes tdo dependente das praticas dos professores,
pretendo, no exercicio da minha profissao pér em pratica os conhecimentos adquiridos ao
longo da minha formacgéo académica.

Considero, também, que a minha experiéncia de estagio profissional foi
extremamente gratificante e contribuiu de forma muito satisfatdria para assegurar a minha
escolha profissional. Destaco a importancia de dar continuidade a formacéo que até agora
completei e admito que muito tenho para aprender no que respeita ao papel do professor
numa sala de aula na qual se pGe em prética o exercicio da democracia. Sinto-me grata
por ter tido a oportunidade de realizar a minha intervencdo num contexto no qual se

desenvolvem praticas tdo importantes.
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Observo-me hoje mais atenta e consciente no que respeita a participacdo dos
alunos no seu processo de aprendizagem e ao desenvolvimento das suas competéncias de
autonomia, responsabilizacdo, reflexdo e cooperacao.

N&o poderia deixar de referir os aspetos que considero que devo melhorar.
Destacam-se aqueles referentes ao conhecimento dos principios socioconstrutivos, sobre
0s quais pretendo estudar mais aprofundadamente na entrada para a profissao e ao longo

da minha vida profissional.
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Anexo A. Tabela de objetivos gerais e especificos da Pratica de Intervencdo no 1.° Ciclo

do Ensino Bésico

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

1. Desenvolver
competéncias relativas as
regras de comunicacdo e

interacdo social.

1.1. Esperar pela sua vez de falar;
1.2. Colocar a mao no ar para pedir permissdo para falar;

1.3. Respeitar as intervencdes dos colegas e das professoras.

2. Desenvolver

competéncias de calculo

2.1. Apresentar diferentes estratégias de resolucdo das tarefas;
2.2.Justificar e explicar o raciocinio utilizado;

2.3.Resolver operagdes matematicas sem recorrer aos algoritmos;

interpretacdo de enunciados

e de resolucdo de problemas.

mental. 2.4.Mobilizar os conhecimentos adquiridos sobre 0s nimeros,
estabelecendo relagdes entre eles.
3.1. Identificar os dados do problema;
3. Desenvolver .
. 3.2. ldentificar a pergunta do problema;
competéncias de

3.3. Apresentar estratégias de resolu¢cdo do problema;
3.4. Interpretar os resultados e analisar a sua plausabilidade;

3.5. Justificar a sua estratégia de resolugéo.
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Anexo B. Avaliacdo do Objetivo Geral Desenvolver competéncias relativas as regras de

comunicacao e interagdo social.

18
16
14
12
1

o

o N A OO

1. Desenvolver competéncias relativas as regras de
comunicacao e interacao social.

® Nunca - 1.2 semana

m Nunca - 7.2 semana

1.2. Colocar a méo no ar para pedir

1.1. Esperar pela sua vez de falar.

permisséo para falar. colegas e das professoras.

As vezes - 1.2 semana B Sempre - 1.2 semana

As vezes - 7.2 semana m Sempre - 7.2 semana

1.3. Respeitar as intervengdes dos

Figura 8- Resultados obtidos com o objetivo geral Desenvolver competéncias relativas as regras de comunicagdo e

interagéo social.
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Anexo C. Avaliagdo do Objetivo Geral Desenvolver competéncias de célculo mental.

2. Desenvolver competéncias de calculo mental.

25
20
15
10
-0l O - 0 n A
2.1. Apresentar diferentes 2.2. Justificar e explicar o 2.3. Resolver operacoes 2.4. Mobilizar os
estratégias de resolucao raciocinio utilizado. ~ matematicas sem recorrer conhecimentos adquiridos
das tarefas. aos algoritmos. sobre 0s nimeros,
estabelecendo relagdes
entre eles.

m Nunca - 1.2 semana As vezes - 1.2 semana m Sempre - 1.2 semana

mNunca - 7.2 semana As vezes - 7.2 semana ® Sempre - 7.2 semana

Figura 9- Resultados obtidos com o objetivo geral Desenvolver competéncias de calculo mental.
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Anexo D. Avaliacdo do Objetivo Geral Desenvolver competéncias de interpretacéo de
enunciados e de resolugdo de problemas.

3. Desenvolver competéncias de interpretacdo de
enunciados e de resolucdo de problemas.

25
20
15
10
5 I I I
" i T . 1
3.1. Identificar os 3.2. Identificar a 3.3. Apresentar 3.4. Interpretar os  3.5. Justificar a sua
dados do problema. pergunta do estratégias de  resultados e analisar a estratégia de
problema. resolugdo do sua plausabilidade. resolucéo.
problema.

m Nunca - 1.2 semana As vezes - 1.2 semana B Sempre - 1.2 semana

m Nunca - 7.2 semana As vezes - 7.2 semana = Sempre - 7.2 semana

Figura 10- Resultados obtidos com o objetivo geral Desenvolver competéncias de interpretacdo de enunciados e de
resolucéo de problemas.
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Anexo E. Tabela de objetivos gerais e especificos da Pratica de Intervencao no 2.° Ciclo

do Ensino Bésico.

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

1. Desenvolver competéncias

de autonomia e cooperacao.

1.1.
1.2.

Realizar trabalho em grupo;

Recorrer aos colegas para 0 apoio na resolucdo de tarefas em vez
de ficar dependente do professor;
1.3.  Esperar pela sua vez de falar e respeitar as intervencfes dos

colegas.

2. Desenvolver competéncias

de raciocinio matematico.

2.1. Apresentar diferentes estratégias de resolucdo das tarefas,
explicando e justificando os raciocinios usados;
2.2.Formular generalizagbes a

partir da transformagcdo do

conhecimento.

3. Desenvolver competéncias
de pesquisa e organizacéo da

informacao.

3.1. Selecionar, registar e organizar informacéo;

3.2.Comunicar de forma clara os conhecimentos adquiridos;

3.3. Apresentar as caracteristicas dos seres vivos;

3.4. Apresentar a relagdo entre as caracteristicas dos seres vivos e as

caracteristicas do meio.

4. Desenvolver competéncias
de utilizacéo de ferramentas

digitais.

4.1. Criar formas de comunicacao, através das ferramentas digitais, para
a realizacdo de trabalhos de grupo;

4.2. Utilizar as ferramentas digitais para a organizacdo e apresentacdo
dos temas em estudo;

4.3. Utilizar as ferramentas do Geogebra para a exploracéo das tarefas

propostas.
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Anexo F. Avaliacdo do Objetivo Geral Desenvolver competéncias de autonomia
cooperacao.

1. Desenvolver competéncias de autonomia e cooperacao.

[ e =
o N b O

1.1. Realizar trabalho em grupo. 1.2. Recorrer aos colegas parao  1.3. Esperar pela sua vez de falar e
apoio na resolucdo de tarefas em vez  respeitar as intervengdes dos
de ficar dependente do professor. colegas.

o N OB OO

m Nunca - 1.2 semana As vezes - 1.2 semana B Sempre - 1.2 semana

m Nunca - 5.2 semana As vezes - 5.2 semana = Sempre - 5.2 semana

Figura 11- Resultados obtidos com o objetivo geral Desenvolver competéncias de autonomia e cooperagéo. (5.%4.%)

1. Desenvolver competéncias de autonomia e cooperacao.

1.1. Realizar trabalho em grupo. 1.2. Recorrer aos colegas parao  1.3. Esperar pela sua vez de falar e
apoio na resolucéo de tarefasem vez  respeitar as intervencdes dos
de ficar dependente do professor. colegas.

20
18
16
14
12
1

o

o N B OO ©

® Nunca - 1.2 semana As vezes - 1.2 semana B Sempre - 1.2 semana

® Nunca - 5.2 semana As vezes - 5.2 semana B Sempre - 5.2 semana

Figura 12- Resultados obtidos com o objetivo geral Desenvolver competéncias de autonomia e cooperagdo. (5.95.%)
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Anexo G. Avaliacdo do Objetivo Geral Desenvolver competéncias de raciocinio
matematico.

2. Desenvolver competéncias de raciocinio matematico.
14

12

10

N

8
6
4
0 .. ..

2.1. Apresentar diferentes estratégias de resolucao das 2.2. Formular generalizag@es a partir da transformagéo
tarefas, explicando e justificando os raciocinios do conhecimento.
usados.

m Nunca - 1.2 semana As vezes - 1.2 semana B Sempre - 1.2 semana

m Nunca - 5.2 semana As vezes - 5.2 semana m Sempre - 5.2 semana

Figura 13- Resultados obtidos com o objetivo geral Desenvolver competéncias de raciocinio matematico. (5.°4.%)

2. Desenvolver competéncias de raciocinio matematico.
14

12

10

N

6
: = il

2.1. Apresentar diferentes estratégias de resolucdo das 2.2. Formular generalizag@es a partir da transformagao
tarefas, explicando e justificando os raciocinios do conhecimento.
usados.

m Nunca - 1.2 semana As vezes - 1.2 semana B Sempre - 1.2 semana

m Nunca - 5.2 semana As vezes - 5.2 semana = Sempre - 5.2 semana

Figura 14- Resultados obtidos com o objetivo geral Desenvolver competéncias de raciocinio matematico. (5.95.%)
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Anexo H. Avaliacdo do Objetivo Geral Desenvolver competéncias de pesquisa

organizagao da informacao.

3. Desenvolver competéncias de pesquisa e organizacao da

e

informacéo.
18
16
14
12
10
8
6
4
: A1 i
0 | | | | . -
3.1. Selecionar, registar e  3.2. Comunicar de forma 3.3. Apresentar as 3.4. Apresentar a relacdo
organizar informagéo. clara os conhecimentos  caracteristicas dos seres entre as caracteristicas dos
adquiridos. Vivos. Seres vivos e as

caracteristicas do meio.

m Nunca - 1.2 semana As vezes - 1.2 semana ® Sempre - 1.2 semana

m Nunca - 5.2 semana As vezes - 5.2 semana = Sempre - 5.2 semana

Figura 15- Resultados obtidos com o objetivo geral Desenvolver competéncias de pesquisa e organizagao da
informagdo. (5.°4.8)

3. Desenvolver competéncias de pesquisa e organizacao da

informacéo.
16
14
12
10
8
6
4
: il [ [ [

0

3.1. Selecionar, registar e  3.2. Comunicar de forma 3.3. Apresentar as 3.4. Apresentar a relagéo

organizar informagao. clara os conhecimentos  caracteristicas dos seres entre as caracteristicas dos

adquiridos. Vivos. seres Vivos e as

caracteristicas do meio.
= Nunca - 1.2 semana As vezes - 1.2 semana B Sempre - 1.2 semana

® Nunca - 5.2 semana As vezes - 5.2 semana B Sempre - 5.2 semana

Figura 16- Resultados obtidos com o objetivo geral Desenvolver competéncias de pesquisa e organizacao da
informacéo. (5.95.%)
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Anexo |. Avaliacdo do Objetivo Geral Desenvolver competéncias de utilizacdo de
ferramentas digitais.

4. Desenvolver competéncias de utilizagdo de ferramentas
digitais.
25

20

1
| I I
0 =B l- -

4.1. Criar formas de comunicacdo, 4.2. Utilizar as ferramentas digitais ~ 4.3. Utilizar as ferramentas do
através das ferramentas digitais,  para a organizagdo e apresentagdo  Geogebra para a exploracdo das
para a realizagdo de trabalhos de dos temas em estudo. tarefas propostas.

grupo.

ol

o

()]

m Nunca - 1.2 semana As vezes - 1.2 semana B Sempre - 1.2 semana
mNunca - 5.2 semana As vezes - 5.2 semana m Sempre - 5.2 semana

Figura 17- Resultados obtidos com o objetivo geral Desenvolver competéncias de utilizagdo de ferramentas digitais.
(549

4. Desenvolver competéncias de utilizagdo de ferramentas
digitais.
25

20

1
1

4.1. Criar formas de comunicacdo, 4.2. Utilizar as ferramentas digitais ~ 4.3. Utilizar as ferramentas do
através das ferramentas digitais,  para a organizagdo e apresentacdo  Geogebra para a exploracéo das
para a realizagdo de trabalhos de dos temas em estudo. tarefas propostas.

grupo.

[(8)]

o

ol

m Nunca - 1.2 semana As vezes - 1.2 semana ® Sempre - 1.2 semana
m Nunca - 5.2 semana As vezes - 5.2 semana B Sempre - 5.2 semana

Figura 18 - Resultados obtidos com o objetivo geral Desenvolver competéncias de utilizagdo de ferramentas digitais.
(659
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Anexo J. Agenda Semanal

Figura 19- Agenda semanal
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Anexo K.Exemplo de Grelha de avaliacdo diagnotica

Descritores de

Alunos

portugués Al |Be |Bi |Br |[CA|CR|Cla|Da |Di |Du |FF |FJ |Go |Hel [ Hqg| Jo | La | Le | Ma Mt | Mh | Md | No | Va
ORALIDADE: COMPREENSAO
Selecionar
informacao
relevante em
funcdo dos
objetivos de

escuta e regista-la

por meio de
técnicas diversas.

Distinguir  entre
factos e opinides,
informacao

implicita e

explicita,
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essencial
acessorio,
denotagéo

conotacgao.

Pedir e tomar a
palavra e
respeitar o tempo
de palavra dos

outros.

Planear, produzir
e avaliar
discursos  orais
breves, com
vocabulario
variado e frases
complexas,
individualmente

ou em grupo.

Participar
empenho
atividades
expressao
orientada,

respeitando

ORALIDADE: EXPRESSAO




regras e papéis
especificos.

Realizar
exposicoes
breves, a partir de

planificagéo.

Usar a palavra
para exprimir
opinies e
partilhar ideias de
forma audivel,
com boa
articulacao,

entoacdo e ritmo
adequados.

Asseqgurar
contacto  visual
com a audiéncia
(postura corporal,
expressédo facial,
olhar).

_ e
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Descritores de

portugués

M.

LEITURA

Ler textos com
caracteristicas
narrativas e
descritivas de
maior
complexidade,
associados a
finalidades varias
e em suportes

variados.

Distinguir nos
textos

caracteristicas do

artigo de

enciclopédia, da
entrada de
dicionario e do
aviso
(estruturacao,
finalidade).

Fazer uma leitura
fluente e segura,




que evidencie a
compreensdo do
sentido dos

textos.

Realizar leitura
silenciosa e

autbnoma.

Mobilizar
experiéncias e
saberes no
processo de
construcao de
sentidos do texto.

Explicitar ideias-
chave do texto.

Identificar o tema

e o0 assunto do

texto ou de partes

do texto.

Exprimir uma
opinido critica
acerca de aspetos
do texto (do
contetudo e/ou da

forma)




ESCRITA

Escrever relatos
(com situacao
inicial, peripécias
e concluséo), com
descricao e relato
do discurso das
personagens,

representado por
meio de discurso
direto e de

discurso indireto.

Utilizar processos

de planificagéo,

textualizacdo e
revisao,

realizados de
modo individual

e/ou em grupo.

Usar frases
complexas para
exprimir
sequéncias e
relacbes de
consequéncia e
finalidade.




Superar
problemas
associados ao
processo de
escrita por meio
da revisdo com
vista ao
aperfeicoamento

de texto.

Redigir textos
com utilizacéo
correta das
formas de
representacao

escrita (grafia,

pontuacao e

translineacéo,

configuracdo
gréfica e sinais
auxiliares da
escrita).

Escrever textos,
organizados em
paragrafos,

coesos, coerentes
e adequados as
convengbes de




representacao
gréfica.

Descritores de

portugués

Ouvir ler textos
literarios e
expressar

reacOes de leitura

de modo criativo.

Ler integralmente
narrativas,
poemas e textos
dramaticos.

Antecipar o(s)
tema(s) com base
em nocodes
elementares de
género (contos de
fada, lengalengas,
poemas, etc.) em
elementos do

paratexto e nos

Alunos

EDUCAGAO LITERARIA

M.




textos visuais

(ilustracoes).

Compreender a
organizagéo
interna e externa
de textos
poéticos,
narrativos

dramaticos.

Compreender
recursos que
enfatizam o}
sentido do texto
(onomatopeias,
trocadilhos,
interjeicoes,
comparacoes).
Dramatizar textos

e dizer em

publico, com

expressividade e

seguranga,
poemas

memorizados.

Participar, de
forma




responsavel e
cooperante, em
representacdes
de textos
dramaticos

literarios.

Manifestar ideias,
sentimentos e
pontos de Vvista
suscitados por
histérias ou
poemas ouvidos
ou lidos.

Desenvolver um
projeto de leitura
em gue se integre
compreensdo da
obra,

guestionamento e
motivacao de

escrita do autor.

Descritores de

portugués

Alunos

M.



GRAMATICA

Identificar a classe
das palavras:
determinante
(interrogativo),
preposicéo,
pronome
(pessoal, nas
suas formas
ténica e atonas,
possessivo e
demonstrativo).

Conjugar verbos
regulares e

irregulares no

pretérito

imperfeito do
modo indicativo e
no modo

imperativo.

Reconhecer
diferentes
processos  para
formar o feminino
dos nomes e
adjetivos.




Reconhecer a
flexdo nominal e
adjetival quanto

ao nimero e grau.

Aplicar formas
atonas do
pronome pessoal
em frases
afirmativas, em
frases com
negagdo e com
advérbios pré-

verbais.

Recorrer, de
modo intencional
e adequado, a
conectores

diversificados, em
textos orais e

escritos.

Aplicar processos

de expansdo e

reducéo de frases.

Inferir o]
significado de

palavras




desconhecidas a
partir da andlise
da sua estrutura
interna (base,

radical e afixos).

Deduzir
significados
conotativos a
palavras elou
expressbes que
nao
correspondam ao

sentido literal.

Compreender

regras de
derivacéo das
palavras e formas
de organizacgéo do
Iéxico (familias de

palavras).

Reconhecer

onomatopeias.

Explicitar  regras
de ortografia.




Legenda:

Frequentemente

As vezes

Nao observado
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Anexo L. Registos Diario de Turma

Datas Gostei Né&o gostei Proponho Gostei (professora) Nao gostel Proponho
(professora) | (professora)
"Eu gostei de brincar
ao sumo com 0s
rapazes e algumas
raparigas.”
"Eu proponho que 0
"Eu gostei de brincar filme que vamos ver
ao starwars battlefront| "Eu ndo gostei que muita | na sexta pudesse ser
com 0S meus amigos." gente tenha feito muito Rafa e o ultimo
barulho na terga-feira na aula dragdo.”
"Eu gostei de brincar de Inglés."
05/04/2021 | a ndo sei 0 qué com "Eu proponho que
- 0s rapazes, a MR, a | "Eu n&o gostei que o Da bata | possamos escrever a
09/04/2021 CAeaMa" com o pé no chao."” avaliacdo no final das

"Eu gostei de brincar
comaMReaMae
também gostei de
brincar coma Mte a
MC ao hotel." Bu
"Eu gostei de brincar
ao bate no rabo com a
Ma, a MR a MC a CA
eaMa"

"Eu ndo gostei que o0 Da

tivesse dito que me ia tirar 0s

robox que eu tenho."

verificacOes"

"Eu proponho trocar
de lugar para ir para

ao pé de alguém com
mais dificuldades™
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"Eu gostei de brincar
comaAl"

12/04/2021

16/04/2021

"Eu proponho fazer
um PIT para as
estagiarias"

"Eu proponho
atualizar o PIT"

19/04/2021

23/04/2021

"Eu gostei de brincar
como Go,aMaea
CAII

"Eu gostei de brincar
ao lencinho com a La,
alLe,aMAeaBuU"

"Eu ndo gosteique o Fl e o
Jo. Nos tivessem a tentar
tirar as cadeiras e magoaram-

me."

"Eu ndo gostei que 0 Jo, 0
Da, e 0 Du se estivessem a
meter na brincadeira."

" Nao gostei que as pessoas
quando a D.Fa ndo esta a ver
corram."

"Eu ndo gostei que algumas
pessoas ndo sabem por
desinfetante.”

"Eu ndo gostei que a Be
tivesse gritado no recreio
quando estdvamos a jogar ao

telefone estragado."”

"Gosto que participem com
entusiasmo nas atividades que
fazemos.

Também gosto da capacidade
que vocés tém para trabalhar
sozinhos durante o TEA"

"N&o gosto que
ndo consigam
falar baixo
durante o TEA
e 0s Projetos.
Também néo
gosto que
falem todos ao
mesmo tempo
sem pedir a
palavra,
levantando o
braco."”
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"Eu ndo gostei que a Ma
estivesse a levar o meu PIT e
a chatear-me enquanto estava
a arrumar as minhas coisas."

26/04/2021

30/04/2021

"Eu gostei que o FJ
me tivesse atropelado
varias vezes."

"Eu ndo gostei de quando
estou com 0s meus amigos as
pessoas ddo-nos
cotoveladas."

"Eu ndo gostei que 0 FJ me
tivesse incomodado."

"Eu gostei muito de ouvir
mausica durante o lanche.”

"Eu gostei muito de vos ver em

siléncio quando foram para o
recreio.”

"Eu néo gosto
do barulho e da
confusdo na
aula de
educacdo
fisica."

03/05/2021

07/05/2021

"Eu ndo gostei que no mata o
FJ me desse um pontapé com
forca sem razdo nenhuma.”

"Eu ndo gostei que o H, 0 Jo
e 0 FJ gritassem comigo
porque eu tinha medo de um
bicho."

10/05/2021

14/05/2021

"Eu néo gostei que a Le me
tivesse chamado estlpida de

n
m****.

"Nos ndo gostdmos que o FJ
e 0 Jo tivessem mudado as
regras no mata."

"Eu ndo gosto que o0 V mude
logo as regras.”
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"Eu ndo gostei que a Ma
tenha feito um n6 no meu
cabelo com o elastico da M
sem razao nenhuma."

"Eu ndo gostei que na fila a
Ma me tivesse empurrado
para a MC ser a segunda e

me tivesse magoado."

17/05/2021

21/05/2021

"Eu gostei do lanche.”
Du

"Eu ndo gostei que o Da
tivesse dito mentiras e que a
M e o FJ tivesse feito batota

pelo Da."

"Eu ndo gostei que a M me
tivesse molhado com o
regador."”

"N&o gostei que 0 V me
tivesse a chatear."

"Eu néo gostei que o0 Da se
sentasse em cima da mesa
que eu e 0 Jo arranjamos."

"Eu gostei de ir ver uma
"Mostra de Artesanato™ que
abriu recentemente em . . .,

perto de onde eu moro."

"Eu gostei de matar a
Le 3 vezes no mata."

"Eu proponho ter
uma tarefa para o
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balan¢o” No
"Eu proponho fazer o

24/05/2021 hospital matematico"
28/05/2021 "Eu proponho-me a
organizar os
dossiers"
"Eu gostei muito de passar estes
ultimos tempos convosco.
Foi um verdadeiro prazer
conhecer-vos. Guardo-vos para
31/05/2021 "Eu ndo gostei que a Ma sempre N0 meu coragéao.
- tivesse mandado o meu PIT Obrigada por me ajudarem a
04/06/2021 para o ch&o." completar esta fase da minha

vida.
Fui abengoada por poder
conhecer criangas tdo especiais
como Vvoceés."

97




Anexo M. Tabelas de Anélise de contetido

Diario de turma: Coluna Gostei (Alunos)

Temas Categoria Subcategoria Unidades de registo Frequéncia-
Alunos
Gostei Brincar - Com rapazes e raparigas | (...) eu gostei de brincar com 0s 1- Al

rapazes e algumas raparigas
(...) eu gostei de brincar a ndo 1- A2

sei 0 qué com 0s rapazes e as

raparigas

- Brincar com amigos (...) eu gostei de brincar com os 1- A3
amigos
(...) eu gostei de matar a A9 trés 1- Al

vezes no [jogo do] mata
(...) eu gostei de brincar ao Star 1- A4
Wars Battlefront com os meus
amigos

(...) eu gostei de brincar ao 1- A5

lencinho




(...) eu gostei que o A10 me 1-Al
tivesse atropelado varias vezes
- Brincar com amigas (...) eu gostei de brincar ao 1- A2
hotel com as minhas amigas
(...) eu gostei de brincar ao bate 1- A3
no rabo com as minhas amigas
Diério de turma: Coluna Gostei (OC_EE)
Temas Categoria Subcategoria Unidades de registo Frequéncia-
Alunos
Gosteli Participacédo Participar nas atividades (...) gosto que participem com 1-OC
entusiasmo nas atividades que
fazemos
Autonomia Trabalhar autonomamente | (...) gosto da capacidade que 1-OC
vocés tém para trabalhar
sozinhos durante o TEA
Cultura Ouvir musica (...) gostei muito de ouvir 1- EE1

musica durante o lanche
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Ver artesanato

(...) gostei de ir ver uma
"Mostra de Artesanato” que
abriu recentemente . . . perto de

onde eu moro.

1- EE2

Comportamento

Comportamentos

adequados

(...) gostei muito de vos ver em
siléncio quando foram para o

recreio

1- EE2
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Diério de turma: Coluna Nao Gostei (Alunos)

Tema Categoria Subcategoria Especificacao Unidades de registo Frequéncia- Alunos
subcategoria
N&o gostei | Comportamentos Individuais - (...) ndo gostei que o 1- A6
All batesse com o pé
no chéo
Conflitos com colegas | Brincadeiras (...) eu ndo gostei que o 1- A7

Al1l tivesse dito que me
ia tirar os robox que eu
tenho

(...) ndo gostei que o
Al e o Al10 nos
tivessem a tentar tirar as
cadeiras e magoaram-
nos

(...) ndo gostei que o

Al, 0 A4, e 0 All se

1- A3, A6, A7 e A8

1- A5, A6 e A7

101



estivessem a meter na
brincadeira

(...)ndo gostei que a A3
tivesse  gritado no
recreio quando
estdvamos a jogar ao
telefone estragado

(...) ndo gostdmos que
0 Al e 0 A10 tivessem
mudado as regras no
[jogo do] mata.

(...) ndo gosto que o
Al7 mude logo as
regras [do jogo]
(...)ndo gosteique a A7
tenha feito um n6 no
meu cabelo com o
elastico da A18 sem

razao nenhuma

1- A12 e A13

1- All, Al4, Al5,

Al6e Al7

1-Al

1- A8
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Rotinas da sala de

aula

(...) n3o gostei que
algumas pessoas néo
sabem por desinfetante
(...)ndo gosteique a A7
estivesse a levar 0 meu
PIT e a chatear-me
enquanto  estava a
arrumar as  minhas
coisas

(...) nd3o gostei que o
Al0 me tivesse
incomodado [durante o
TEA]

(...)ndo gosteique a A7
tivesse mandado o meu

PIT para o chdo

1- A6

1- A3 e A8

1- Al

1- A10

Agressdes

Fisicas

(...) ndo gostei que no
[jogo do] mata o Al0

me desse um pontapé

1- A2
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com forca sem razéo
nenhuma

(...) ndo gostei que na
fila a A7 me tivesse
empurrado para a Al3
ser a segunda e me

tivesse magoado

1- A2

Psicologicas

(...) ndo gostei que o
Al, o A10 e 0 Al4
gritassem comigo
porque eu tinha medo
de um bicho

(...)ndo gosteique a A9
me tivesse chamado

estpida de m****

1- A7

Coletivos

(...) n3o gostei que
muita gente tenha feito
muito barulho na terca-

feira na aula de Inglés

1- A6 e A8
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(...) gostei
pessoas,

que as

quando

[ninguém] esta a ver,

corram [nos corredores]

1- A4
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Diério de turma: Coluna Néo gostei (OC_EE)

Temas Categoria Subcategoria Especificacao Unidades de registo Frequéncia- Professoras
subcategoria
N&o gostei | Comportamentos | Respeito pelas regras Rotinas de sala de aula (...) ndo gosto que nao 1- 0OC
consigam  falar  baixo
durante o TEA e os Projetos.
(...) ndo gosto do barulho e 1- EE1
da confusdo na aula de
educacdo fisica
Comunicacdo e interacdo | (...) ndo gosto que falem 1- OC

todos a0 mesmo tempo sem
pedir a palavra, levantando

0 brago
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Diério de turma: Coluna Proponho (alunos)

Temas Categoria Subcategoria Unidades de registo Frequéncia- Alunos
Proponho Propostas coletivas Atividades e rotinas de sala | (...) proponho que o filme que vamos ver na 1- A7
de aula sexta pudesse ser Rafa e o Gltimo dragao

(...) proponho que possamos escrever a
avaliacdo no final das verificacOes 1- Al

(...) proponho fazer um PIT para as estagiarias

(...) proponho atualizar o PIT 1- A4
(...) proponho fazer o hospital matematico
1- A6
1- A20
Tarefas (...) proponho ter uma tarefa para o balango 1- A19
[da semana]
Propostas individuais - (...) proponho trocar de lugar para ir para ao pé 1- A7
de alguém com mais dificuldades
(...) proponho-me a organizar os dossiers
1- Al18
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Conselho de Cooperacdo Educativa: Conselho de segunda-feira

Tema Categoria Subcategoria Especificacdo Unidades de registo Frequéncia
subcategoria
Conselho de | Planificagao da | Organizagéo (...) Faz-se a
segunda-feira | semana planificacdo juntamente
coma OC
Avaliagéo das (...) correu bem
tarefas (...) nunca me esqueci
(...) esqueci-me
algumas vezes e o0s
colegas ajudaram-me a
lembrar
Atribuicao das (...) O Presidente ¢ o
tarefas Secretéria decidem,

consoante os pedidos,
os alunos que deverdo
desempenhar as tarefas

na semana seguinte.
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(...) Alguns alunos
reclamam das decisdes
tomadas.

(...) O Secretario faz
uma revisdo final de
todas as tarefas para que
0s colegas possam
registar.

(...) Quem ¢ que nao
teve tarefa a semana
passada? S&o essas
pessoas que ficardo com
as tarefas que faltam. E
ndo é preciso continuar

a discutir

1-OC

Avaliacéo

parcerias

das

Cumpridas

(...) conseguimos fazer
a NOoSSa parceria e

correu bem

1- A6 e A8
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(...) juntou-se a nos [na
parceria] e correu muito
bem

(...) ja fiquei sem
duvidas

(...) ajudou-me muito

N&o cumpridas

(...) ndo pudemos fazer
porque me esqueci

(...) ndo  fizemos
porque  ndo  houve
tempo

(...) porque achei que ja

nédo precisava

2-Ale Al3

1- Al

Planeamento

parcerias

das
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Conselho de Cooperagdo Educativa: Conselho de sexta-feira

Tema

Categoria

Subcategoria

Especificacdo

subcategoria

Unidades de registo

Frequéncia

Conselho de

sexta-feira

Balanco da semana

Execucdo do balanco

(...) s@o apresentados os
varios dias da semana e
identificados em voz
alta as  atividades
realizadas, inacabadas
ou ndo cumpridas.

(...) Corrige quando os
alunos ndo avaliam
corretamente uma

atividade.

8-0C

Organizacao

balanco

do

(...) O que ¢ que
tinhamos combinado?

(...) Tinhamos
combinado que ndo
iamos dizer tudo o que
fizemos para nédo perder

muito tempo. lamos s6

1-OC

1- A12
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dizer o que n&o fizemos

ou temos de acabar.

Discussao

Diéario

do

Proponho

Propostas

individuais

(...) acho que podia
trocar de lugar porque
me distraio muito onde
estou e acho que podia
ajudar alguém

(...) Eu quero organizar
o0s dossiers, mas tem de
ser por mesa. Acho que
esta tudo desorganizado.
(...) Sim, acho que
consigo [arrumar
sozinha]. Fago na
segunda-feira

1- A7

1- Al18

1- A18

Contributo

colegas

dos

(...) apresentam-se
algumas sugestdes
como  proceder a

organizacao

2- Todos

1- A3
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(...) consegues
organizar sozinha, n&o
precisas de ajuda?

(...) Toda a gente
concorda?

(...) concordo que
podemos criar uma
tarefa, mas também
concordo que 0S
presidentes devem
balancar a semana

(...) acho que podemos
fazer todos um
bocadinho durante o
lanche ou antes do
lanche

(...) Pronto, estao a ver?
Juntos ja encontramos

uma solucéo.

3-A3eAll

1- A4

2- A6 e A7

1- A3

1- A4
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(...) Acho que tens de te
aprender acomportar e a
ndo falar quando ndo é
importante. Se estiveres
sempre a trocar de lugar
nunca vais melhorar.

(...) sugere que quem
ndo quer aprender vai

para a rua.

Al2

Contributo

professora

da

(...) acho uma coisa
engracada. Temos de
ver como dinamizamos
e em que altura é que
vamos  fazer  isso.
Podemos implementar e
depois vamos criando as
regras e definir como é

que vamos fazendo

1-OC
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Propostas Coletivas

(...) Ja fizemos o
hospital ortografico,
certo? Entdo era a
mesma coisa SO que com
contas. A professora
podia estar a corrigir
alguma coisa e via "Ahh
esta conta estd errada,
vou guarda-la para
trabalharmos no

hospital matematico."

1- A20

Né&o gostei

Gestao

(...) Alguns colegas
comegam a falar por
cima e a secretaria pede
que respeitem o colega
que tem a palavra, 0s

alunos fazem siléncio

31

Autonomia

(...) O Presidente ¢ o
Secretario fazem a

gestao das intervencoes.
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(...) Registam  os
pedidos de participacao
e 0s dois dao a palavra
aos colegas.

(...) D& a palavra aos
colegas que escreveram
a ocorréncia

(...) Nao houve assunto
a tratar na coluna "Nao
gostei”, pois os alunos
conseguiram  resolver

tudo autonomamente.

23

Argumentagéo

(...) Eu s6 me sentei
para descansar quando
estavamos a jogar ao
[jogo do] mata,
lembram-se?

(...) Qual ¢ que foi o
motivo para ISSO

acontecer? Acho um

1- All

3- A6, A12 e A15
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pouco  estranho  se
sentarem nas mesas
guando ha lugares
disponiveis. Ndo sei se
essa € a informagdo
correta, mas se for acho
um pouco estranho e

desnecessario.

Responsabilizagéo

(...) pede desculpa.

(...) diz que fez mal.
(...) mas com ... ja estd
resolvido.

(...)com a ... estaeja
nos pediu desculpa, mas
0 ... ndo.

(...) acho que ele podia
pedir desculpa

(...) Porque ¢ que ...
nao pediu logo

desculpa? Estamos a

7- Al, A7, Al0,
All
2- Ade A7
5-All, Al0e Al8

2-Ale Al4

11- Al, A2, A6,

Al0, A12, A18
4- A18
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discutir um assunto que
poderia ter sido
resolvido e nao
estavamos a perder este
tempo todo. Toda a
gente sabe que s6 pode
escrever no Diario de
Turma o0 que ndo se

consegue resolver.

Solucdo/ Resolugao

(...) Pedir desculpa e
pedir para jogar

(...) ndo falar quando
ndo for para contribuir.
Controlar o volume.
(...) Respeitar a fila e
nao correr.

(...) Pediram desculpa e
comprometeram-se  a

comportar melhor
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Gostei

brincar

(...) €& sempre giro
brincar contigo

(...) divertimo-nos
muito e brincAmos o

recreio inteiro
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