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Resumo

O presente trabalho possui como objetivo analisar aimportancia da Educacdo Escolar Indigena
diferenciada, intercultural e multilingue para a preservagao dos direitos conquistados e para
a decolonizacdo dos povos indigenas do Brasil. No decorrer do trabalho sera feito um breve
histérico dos povos indigenas no Brasil, abordando as principais politicas que contribuiram
para o entendimento da educacdo institucionalizada voltada aos indigenas. Também serd
discutido as particularidades culturais aplicados nas unidades curriculares e as principais
demandas das comunidades indigenas, as quais contribuiram para o surgimento do Programa
de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas (Prolind). Serdo disponibilizados
dados que comprovam a importancia do programa para a ampliacdo do acesso ao ensino
superior pelos povos origindrios. Ademais, sera feito uma andlise da educacdo diferenciada,
intercultural e multilingue com base nos conceitos da teoria decolonial e na contribuicdo do
pedagogo Paulo Freire para uma educacdo libertadora. Por fim, serd abordado sobre a
importancia da educacdo escolar indigena, como estipulado pela Convencdo n? 169 da
Organizacgdo Internacional do Trabalho, para a recuperag¢dao das memorias histdricas, para a
reafirmacdo de suas identidades étnicas e para o fortalecimento das lutas pelas garantias dos
direitos politicos, os quais contribuem para a descolonizacdo epistemolégica do
conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena. Programa de Apoio a Formacgao Superior e
Licenciaturas Indigenas (Prolind). Educagao Intercultural. Decolonial.



Abstract

The present research aims to analyze the importance of differentiated, intercultural and
multilingual Indigenous School Education for the preservation of the rights conquered
and for the decolonization of indigenous peoples of Brazil. Throughout of this research
will be made a brief history of indigenous peoples in Brazil, approaching the main
policies that contributed to the understanding of institutionalized education focused on
indigenous peoples. It will also be discussed the cultural characteristics used in the
curricular units and the main demands of indigenous communities, which contributed
to the emergence of the Programa de Apoio & Formagédo Superior e Licenciaturas
Indigenas (Prolind) - Support Program for Higher Education and Indigenous Degrees.
Data will be made available to prove the importance of the program for the expansion
of access to higher education by the original peoples. Furthermore, an analysis of
differentiated, intercultural and multilingual education will be made based on the
concepts of decolonial theory and the contribution of pedagogue Paulo Freire to a
liberating education. Finally, the importance of indigenous school education it will be
addressed, as stipulated by Convention No. 169 of the International Labor
Organization, the recovery of historical memories, for the reaffirmation of their ethnic
identities and for the strengthening of their struggles for the guarantees of political
rights, which contribute to the epistemological decolonization of knowledge.

Key-words: Indigenous School Education. Support Program for Higher Education and
Indigenous Degrees (Prolind). Intercultural Education. Decolonial.
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Introducéo

De acordo com a Fundac&o Nacional do indio (Funai) e os dados do Censo
Demografico de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a populacao indigena brasileira € de 817.963 indigenas, desse total 502.783
vivem em zonas rurais e 315.180 vivem em zonas urbanas.

Ademais, cerca de 17,5% dos povos indigenas brasileiro ndo falam a lingua
portuguesa, totalizando cerca de 274 linguas indigenas. Por esse fato, € de grande
relevancia a aplicacéo do direito a uma educacao escolar especifica, a qual deve ser
diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria para os povos indigenas.

Aqui devemos ressaltar que, antes da chegada dos europeus, ja existia uma
educacéo indigena, a qual era ensinado pela oralidade. Com a chegada dos europeus,
a educacédo voltada aos povos indigena passa por uma institucionalizacdo, através
dos Jesuitas, que promoveram os interesses politicos da Coroa Portuguesa no
processo de colonizacao do Brasil. Esse modelo de educacdo descartava totalmente
0s saberes e as vivéncias dos povos indigenas, passando a instruir a partir da ciéncia
e da dita modernidade europeia.

Essa etapa da educacéo estava diretamente baseada na acdo evangelizadora,
como meio para aquisicdo de mao de obra, utilizando da educagdo como uma
estratégia para a dominacao, opressao e subordinacéo dos povos indigenas, fazendo-
os acreditarem em sua inferioridade perante os colonizadores.

Durante os séculos seguintes, poucos foram os avancos e as mudancas no
modelo e na finalidade educacional institucionalizada aos povos indigenas. No
periodo imperial da histéria do Brasil, a educacao ainda estava relacionada com a
moralidade religiosa e atreladas aos oficios manuais, apesar de existirem relatos de
experiéncias pontuais com a presenca de professores indigenas e com o0 ensino em
lingua indigena.

Com o fim do Império e o surgimento do ideal republicano no Brasil, houve a
necessidade da separacdo entre Estado e Igreja, afastando a Igreja Catdlica da
educacgéo escolar indigena. Porém, ndo houve a ruptura da percepcdo da imagem

criada dos povos indigenas.
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A visdo de que os povos indigenas eram uma condi¢cdo temporaria e que
poderiam ser convertidos em trabalhadores rurais e proletarios urbanos acompanhou?
as legislacdes voltadas a estes povos durante quase todo o século XX, as quais
buscavam incorporar os povos indigenas a comunh&o nacional através das politicas
integracionistas.

Na década de 1970 ocorreu o amadurecimento do Movimento Indigena
Brasileiro, o qual buscava o reconhecimento efetivo de seus direitos. Com o fim da
ditadura militar brasileira, a organizagéo do movimento foi de grande importancia para
a organizacdo e manifestacfes a favor dos direitos dos povos indigenas, as quais
foram ouvidas na Assembleia Nacional Constituinte e culminaram em um capitulo
especifico na Constituicdo Federal de 1988.

Além do capitulo especifico que aborda sobre o reconhecimento da
organizacdo social, costumes, linguas e tradicbes, ha mencdes sobre os povos
indigenas em varios momentos da Constituicdo. O artigo 210, sobre Educacéo,
assegura a utilizacédo das linguas maternas no processo de aprendizagem dos povos
indigenas.

Alguns dos problemas referentes a Educacao Escolar Indigena ja haviam sido
levantados pelos movimentos indigenas anos antes, mas foi a partir da Constituicéo
Federal de 1988 e da Convencao de n° 169 da Organizacao Internacional do Trabalho
(OIT), em 1989, é que as questdes relacionadas a Educacdo Escolar Indigena
sofreram mudangas significativas no Brasil.

No ano de 1991, a Educacéao Escolar Indigena sai da gestdo da Funai e passa
para o Ministério da Educacéo, cabendo aos Estados e Municipios a execucéo e a
garantia do direito dos povos indigenas. Ainda na década de 1990, mais
especificamente no ano de 1996, é lancado as Diretrizes e Bases da Educacéo, o que
contribuiu para a tematica da Educacao Escolar Indigena.

Um dos grandes problemas enfrentados no que concerne a Educagéo Escolar
Indigena, diz respeito as comunidades afastadas, a falta de investimento para a
construcdo de escolas em comunidades indigenas, a questdo dos professores que
nao sdo indigenas e ndo possuem conhecimento das linguas indigenas e a falta de

materiais didaticos e pedagdgicos que respeitem as culturas indigenas.

L E, infelizmente, ainda acompanha uma parcela da sociedade brasileira.
13



Nesse contexto, surgem alguns programas e legislacdes educacionais que irdo
buscar solucionar e mitigar esses problemas, 0os quais convergem nos direitos
conquistados pelos povos indigenas ao longo dos anos.

Portanto, o problema a ser analisado por este trabalho é: Qual a importancia
da Educacdo Escolar Indigena diferenciada, intercultural e multilingue para a
preservacao dos direitos conquistados e para a decolonizacdo dos povos indigenas
do Brasil?

Partindo desse pressuposto, o objetivo geral é analisar a importancia da
Educacao Escolar Indigena para a preservacdo dos direitos conquistados e para a
decolonizacéo dos povos indigenas do Brasil.

Trabalharei com os objetivos especificos para a construcdo deste trabalho, que
consiste em: 1) Relatar um breve historico da educacgéo escolar dos povos indigenas
e das principais politicas educacionais voltadas para a educacéao indigena; 2) Abordar
as particularidades culturais das unidades curriculares trabalhadas nas escolas
interculturais e multilingue e sua importancia para os povos indigenas no acesso ao
ensino superior; 3) Analisar sob a perspectiva decolonial o processo de colonizagcao
do Brasil e as consequéncias para o0 sistema educacional conduzido aos povos
indigenas do Brasil.

Para a concepcdo deste trabalho, foram utilizadas diversas fontes de
informacgédo, entre elas as fontes documentais, que Gil (2003, p. 45) define como “a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s objetos da
pesquisa’.

As fontes documentais serdo utilizadas ao analisar as Leis que ajudaram na
construcdo do histérico das politicas educacionais dos povos indigenas. Além disso,
foram utilizados como fontes os relatorios do Ministério da Educacao, o Diario Oficial
da Unido, o Censo de Educacdo Superior, matérias de jornais e sites oficiais de
organizagdes envolvidas nas pesquisas.

Também serdo utilizadas fontes bibliograficas que abordam sobre os povos
indigenas, sobre a Educacdo Escolar Indigena e sua a importancia para os projetos

educacionais ao longo dos anos.
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No primeiro capitulo, sera relatado um breve histérico dos povos indigenas no
Brasil, dando énfase nas politicas que contribuiram para o historico da educacéo
institucionalizada desses povos, dividido em trés grandes momentos da histéria do
Brasil: o periodo colonial, o periodo imperial e o periodo republicano até a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988.

O segundo capitulo vai abordar sobre a educacdo escolar diferenciada,
intercultural e multilingue, discutindo sobre o processo do surgimento das
necessidades escolares especificas, as particularidades culturais das unidades
curriculares da educacéao escolar indigena e a continuidade nos estudos.

No terceiro capitulo sera feito uma pesquisa sobre o surgimento do Programa
de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas Indigenas (Prolind), sua execucao e
sua importancia para a ampliacdo do acesso ao ensino superior pelos povos
indigenas.

No quarto e ultimo capitulo sera abordado sobre a educacao intercultural e
multilingue a partir dos trabalhos produzidos anteriormente sobre o tema e que
embasaram esta pesquisa. Além disso, ira ser abordado sobre a educacéo
intercultural com base nos conceitos da teoria decolonial e na contribuicdo do
pedagogo Paulo Freire.

Por fim, ser& feito uma andlise sobre a educacédo escolar indigena brasileira a
luz da teoria decolonial e a importancia da educacéo diferenciada, intercultural e
multilingue na preservacgao dos direitos conquistados pelos povos indigenas e para a

descolonizacao epistemoldgica do conhecimento.

15



1. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Quando abordamos a Educacao Escolar Indigena, temos que fazer um breve
levantamento historico para entender o inicio do que deveremos considerar “educag¢ao
escolar indigena”. Para isso, devemos levar em consideragao o periodo colonial € a
influéncia que a colonizacdo teve para a educacdo institucionalizada e para a
construcdo da imagem dos povos indigenas pelos colonizadores portugueses e seu
efeito no entendimento e preconceitos criados pela sociedade brasileira ao longo dos
anos.

A imagem criada em torno dos povos indigenas no periodo colonial € de suma
importancia para entender as politicas publicas que foram criadas para estes povos
ao longo dos anos, principalmente a partir do Diret6rio dos indios.

Durante muitos anos, os povos indigenas foram objetos de diferentes agentes
fazedores de politica, sofrendo um intenso processo de assimilacdo e integracao aos
costumes considerados modernos e ao que vai ser denominado de cultura nacional.

Muito mais que o entendimento das politicas publicas, a imagem concebida dos
povos indigenas vai ajudar a explicar as discriminacdes que esses povos sofrem por

parte de uma parcela da sociedade brasileira.

1.1. A Educacéo Indigena no periodo Colonial

Com a chegada dos portugueses ao Brasil e o contato com 0s povos originarios,
houve a necessidade da construcdo da imagem dos povos indigenas pelos
colonizadores, enquadrando esses povos a partir do universo concebido na Europa
medieval e catdlica.

Uma das primeiras imagens criadas em torno dos povos indigenas foi a do mito
do bom selvagem, observada na carta enviada por Pero Vaz de Caminha a Coroa
Portuguesa. Para o escritor, os povos indigenas sao vistos com certo romantismo,
descrevendo-0s sempre com termos positivos e comparando-os aos habitantes do
Jardim do Eden (BETTENCOURT, 1992).

Porém, ndo demorou muito para que a visdo que 0S europeus tiveram para com
0s povos indigenas se transformasse para a imagem de povos selvagens, barbaros,

sem cultura e demoniacos, sobretudo pelas diferengcas com os costumes europeus.
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Os conflitos entre os projetos coloniais, porém, séo incapazes de explicar os
significados expressos pela imagem do indio. As disputas em torno da posse dos
nativos apenas elucidam as motivacbes para nomea-los de gentis, selvagens,
barbaros e demoniacos (RAMINELLI, 1996, pag. 16).

Para Raminelli (1996), as imagens criadas em torno dos povos indigenas foram
puramente por interesse politico da época colonial, seja a denominacédo de barbaros,
com o intuito de reforcar a escravizacao dos povos indigenas, seja a denominacao de
gentis, que trazia a figura de cristdos em potencial e assim facilitava o projeto de
catequese da Companhia de Jesus e outras ordens religiosas.

A contribuicdo para a atuagao das ordens religiosas no novo mundo ocorre
apos a promulgacdo da bula papal Sublimis Deus pelo Papa Paulo Ill, em que
reconhece os povos indigenas como sendo iguais aos europeus aos olhos de Deus e
expbe que nao devem ser retirados de suas propriedades e nem escravizados
(COSTA, 2019).

Apesar da bula papal reafirmar a humanidade dos povos indigenas no periodo
colonial, a pratica foi diferente, pois a escravizacdo acontecia por parte dos colonos
gue enxergavam 0s povos indigenas como barbaros, selvagens e demoniacos, sem
a capacidade de se converterem ao cristianismo. A escravizagdo pelos missionarios
religiosos, ocorreu de forma velada e com outra denominacéo.

Aos indios caberia escolher entre o rigor da escravidao e a prote¢do dos jesuitas.
Comumente, preferiam a segunda alternativa, porém ela mostrava-se tdo destrutiva
guanto a primeira. Os padres interferiam abertamente nos costumes indigenas,
fazendo-os abandonar préaticas perpetuadas por seus ancestrais. Os religiosos
lancaram-se contra padrdes da cultura dos indios da costa do Brasil. A poligamia, o
casamento entre primos, a antropofagia e a guerra foram duramente perseguidos e
extintos entre as popula¢des que viviam nas &reas colonizadas. Nesse sentido, 0os
projetos coloniais minavam os pilares da tradicao tupinamba (RAMINELLI 1996, pag.
14).

Cunha (2018), aborda sobre a importancia dos aldeamentos para a eficacia do
projeto missionario e para a estratégia do sucesso do sistema colonial. Os
aldeamentos funcionavam como uma medida para catequizacdo, propagacao da fé
cristd e assimilagdo dos povos indigenas como armazém de méo de obra. Além disso,
os aldeamentos foram responsaveis pelos conflitos entre colonos e missionarios.

Os Jesuitas foram parte importante do processo de colonizacdo no Brasil. O

processo de integracdo dos povos indigenas e o ensinamento dos costumes cristdos
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estao interligados ao poder e as intencdes da Coroa Portuguesa, e como as questdes
de cunho espiritual eram vistos durante o periodo colonial.

Varios fatores contribuiram para a vinda da Companhia de Jesus ao Brasil, dentre os
guais pode-se destacar: a) O vertiginoso crescimento, que ela veio tendo em toda a
Europa; b) A admiracdo que D. Joao lll, monarca portugués daquela época, nutria
pela Companhia ao considerar que as acfes pedagdgicas dos jesuitas se alinhavam
ao planejamento que a Coroa Portuguesa previa para as suas colénias; e, c) Aquela
época, os inacianos adotavam uma filosofia educacional de cunho humanista cristéo
e ndo puramente teoldgico como as demais (PUENTES, 2005 apud COSTA, 2016,
p. 49).

A Companhia de Jesus estava interligada com a Coroa Portuguesa, inclusive
contribuindo para a expanséo do territério ultramarino portugués ao redor do mundo.
Sobretudo pelo fator de expansao do cristianismo fora da Europa, que estava
perdendo forca com a ascensdo do protestantismo no continente europeu.

Essa foi uma das primeiras etapas da institucionalizagao da “educacgao” — entre
aspas pelo fato da educacéao estar relacionada diretamente com o ensino das ordens
religiosas e com a assimilacdo aos costumes europeus — dos povos indigenas do
Brasil.

Dentre as varias ordens religiosas que muito contribuiram para a colonizagdo do
Brasil, indubitavelmente, a Ordem dos Jesuitas foi a mais exitosa, pois possuia: muita
disciplina, habilidades didaticas e, sobretudo, facilidade em aprender outros idiomas,
fator impar para a aproximacédo e conquista dos silvicolas. Ademais, o0s inacianos
possuiam apoio politico (eles chegaram ao Brasil na caravela de Tomé de Souza,
primeiro Governador Geral) e financeiro (por meio da redizima) da Coroa portuguesa
(COSTA, 2016, p.18).

Costa (2016) também aborda sobre as estratégias ludicas utilizadas pelos
Jesuitas, inclusive com o uso do teatro, danca e musica como método de repasse de
informacdes através da oralidade. Aqui podemos destacar também a facilidade que
0s jesuitas tinham em aprender outros idiomas, principalmente pela criacdo da lingua
geral, o que facilitou a comunicacéo, o ensino dos costumes e o repasse dos valores

cristdos, como forma de perpetuacao e propagacao da fé catélica.

1.1.1. As ordens religiosas na Amazdénia Colonial

Como ja abordado, as missbes nao tinham apenas carater religioso, mas

compreendiam aspectos econbmicos e politico-militares, sendo um método de
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contribuir com o processo de colonizacdo do Brasil. Segundo Bessa Freire (2001), foi
a partir do século XVII, que os portugueses buscaram explorar a forca de trabalho
indigena in loco, sobretudo como forma de obtencéo econdémica.

Foi nesse periodo, que apoés as tentativas de invaséo de franceses, holandeses
e ingleses na regido norte do Brasil Colbnia, € que ocorreu a ampla colonizacdo da
regido amazoénica pelos portugueses, como forma de garantir a protecdo das terras
contra outros invasores europeus.

De acordo com Reis (1940), Francisco Caldeira Castelo Branco, capitdo
portugués, foi o escolhido para a misséo de proteger a parte norte do Brasil contra as
invasdes, surgindo a partir de entdo as cidades de S&o Luis e Santa Maria de Belém,
no que hoje sédo os Estados do Maranhé&o e do Para.

Além dos jesuitas, outras ordens religiosas vieram para a Amazo6nia no século XVII.
Na expulsdo dos franceses liderada por Francisco Caldeira Castelo Branco, em 1616
os capuchinhos deixaram a regido e a propagacgao da fé catdlica no norte do pais
passou, inicialmente, a ser misséo dos Frades de Santo Antonio (BUECKE, 2019, p.
68).

Conforme Buecke (2019), outras foram as ordens religiosas que se instalaram
na regido norte do pais, como os carmelitas. Com varias ordens religiosas na regiao
amazonica, as intrigas e disputas pelos povos indigenas foram constantes, além de
reforcar os conflitos com os colonos pela posse dos povos indigenas.

A partir de 1624, os franciscanos tomaram, com grande félego, o novo apostolado no
Maranh&o. Cristovao de Lisboa chegou a Sdo Luis acompanhado de outros frades,
entre oito a dez, ndo se sabe ao certo; o fato é que esse numero ja era
consideravelmente maior nos anos seguintes. Na cidade de Sao Luis, € verdade, sua
posicdo era mais soélida do que na de Belém. Foi na cidade da capitania do Gréo-
Para que o custédio encontrou, desde os primeiros dias, uma oposicdo maior. Nao
por acaso, foi nessa cidade que frei Lisboa teria utilizado com maior forga os atributos
de seu outro cargo, o de Inquisidor. Queimou livros — supostamente heranca dos
hereges franceses que la estiveram nos primeiros tempos de conquista —, separou
moradores portugueses e indios de suas concubinas e, finalmente, ameagou de
excomunhao os moradores que participavam da administracdo do gentio, a revelia
dos regimentos de Sua Majestade (CARDOZO, 2008, p. 15)

As intrigas entre colonos e religiosos pelos povos indigenas na regido
amazobnica foram perpetuadas por mais de um século. Ademais, na regido norte do
Brasil existiam as aldeias de reparticdo, que eram nucleos artificiais que concentravam
povos indigenas de diferentes linguas e culturas, com o intuito de serem alugados e

repartidos entre os colonos, as ordens religiosas e para a prestacao de servi¢o para a
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Coroa Portuguesa, em troca de um salario que era definido na legislacdo local
(FREIRE, 2001).

Raminelli (1996) aborda sobre os projetos coloniais, os quais estavam
alinhados com os dos Jesuitas, e buscavam inserir os povos indigenas no mundo
mercantilista, utilizando-os como forca motriz. Na regido amazonica, o fator importante
para os ganhos econémicos dos jesuitas veio através da exploracdo das Drogas do
Sertdo, a qual utilizavam méo-de-obra indigena.

Desde o Sistema de Capitées de Aldeia (1616-1686), estabelecido pela Carta de Lei
de 10 de setembro de 1611, até o Diret6rio que se deve observar nas povoacdes dos
indios do Para e Maranh&o enquanto sua Majestade ndo mandar o contrario (1758-
1798), fica evidente que a coroa portuguesa reconheceu que a exploracdo da méao
de obra indigena era um dos componentes fundamentais para 0 sucesso da
colonizacéo da regido amazonica (CUNHA, 2018, p. 47).

A Companhia de Jesus conseguiu prestigios e aos poucos 0s jesuitas se
tornaram autossuficientes economicamente. Esses ganhos econdmicos e politicos da
Companhia de Jesus, juntamente com os conflitos com outras ordens religiosas e com
0s colonos que viviam na regido, resultou em uma desavenca com a Coroa
Portuguesa, possuindo como figura central o ministro Marqués de Pombal?.

O conflito entre a Coroa Portuguesa e a Companhia de Jesus culminou com o
documento chamado Diretério dos indios e posteriormente na expulsdo dos jesuitas
da regido amazonica?3.

s

O Diretério é um texto de constituicdo hibrida, pode-se dizer, pois € tanto um
regimento, no sentido de apresentar regras que devem ser seguidas pelos que a ele
estiverem subordinados, quanto um programa de adaptacédo do indigena a uma nova
forma de vida (COELHO, 2007, p. 156).

O Diretério dos indios foi um documento elaborado em 1755, a qual expressa
importantes aspectos da politica voltada aos povos indigenas do periodo colonial. O
intuito principal do documento era evitar a escravizacdo dos povos indigenas, sua
segregacao, seu isolamento e o entendimento como pessoas de segunda categoria.

Além disso, nos artigos 6 e 8 do Diretorio dos indios, fica declarado o uso da Lingua

2 Marqués de Pombal, Sebastido José de Carvalho e Melo, que de 1750 a 1757 foi primeiro-ministro do
rei D. José |, um representante do despotismo iluminado de Portugal do século XVIII (OLIVEIRA;
FREIRE, 2006, p. 70).
3 0 seu contexto imediato pode ser definido como relacionado a duas questdes de caréater politico: uma
envolvendo a questdo jesuita em Portugal e nas coldnias; outra, abrangendo a demarcacdo das
fronteiras das possessoes ibéricas na América (COELHO, 2000, p. 151).
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do Principe e a proibi¢cdo das linguas proprias ou da chamada lingua geral, a qual era
ensinada pelos religiosos®.

O “Diretério que se deve observar nas povoacdes dos indios do Para e Maranhao”
foi implantado em 1757 pelo governador do Maranh&o e Grao-Para Francisco Xavier
de Mendonc¢a Furtado, responsavel igualmente pela demarcacdo da fronteira
amazoénica e irméo do Marqués de Pombal. Por um decreto real de 1758, tal politica
foi estendida a colbnia do Brasil (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 70)

Segundo Coelho (2000), o Diretorio foi um instrumento legal que buscou a
insercdo dos povos indigenas aos costumes ocidentais e estratégia ideoldgica para
incorporacado dos povos indigenas no modelo de exploracdo colonial. Esta insercao
aos costumes ocidentais comeca pela obrigacdo do uso da lingua portuguesa pelos
povos indigenas, sendo uma nova ac¢do no que tange a educacado indigena na
Amazonia brasileira.

Para Oliveira e Freire (2006), nas aldeias que foram transformadas em vilas,
0s povos indigenas seriam governados por juizes e governadores, o que de certo
ponto de vista os igualavam aos demais cidadaos brasileiros. No entanto, o Diretério
ndo levou em consideracdo 0s aspectos nocivos aos povos indigenas ao propor a
insercao no que entendiam como sociedade brasileira.

O Diretério dos indios chegou ao fim em 1798, porém a imagem dos povos
indigenas, o uso da lingua portuguesa em detrimento das linguas nativas e a insercao
dos povos indigenas a cultura denominada de ocidental apresentaram perdas
irreversiveis para as tradices, cultura e educacdo indigena ao longo dos anos

posteriores.

1.2. A Educacéo Indigena no Brasil Império

O fim do Diretério dos indios em 1798, a crise do modelo colonial e a
Independéncia do Brasil no século XIX, marcaram a transi¢cado politica brasileira do
modelo colonial para o Império. Porém, o imaginario em torno dos povos indigenas foi
perpetuado durante a transi¢éo e ao longo do periodo imperial brasileiro.

Se o0 modelo colonizatério delineado pelo Marqués de Pombal parece esgotar-se no
ato de extincdo do Diretério de indios (1798), a sua figura basica — o cargo de Diretor

4 Disponivel em: <https://ufpadoispontozero.wordpress.com/2015/05/05/diretorio-dos-indios/>. Acesso
em 30 Mai. 2021.
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de indios — continuara a existir até a metade do século XIX em muitas regiées do
pais. Por outro lado, se a Independéncia ira trazer um novo ideario quanto ao
indigena, s6 muito lentamente é que se definirdo praticas e se criardo instrumentos
administrativos para lidar com essa questdo (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 69).

Ao longo da histéria do Brasil, a legislacao voltada para os povos indigenas
continuava preocupando o Estado. De acordo com Gonzaga (2021), a colocacéao do
indigena na sociedade era um dos pontos que preocupavam tanto Portugal, como o
Brasil, sendo abordado com cautela no periodo de consolidacdo da independéncia do
Brasil. A Assembleia Geral Constituinte e Legislativa, que ocorreu em 1823, abordou
a proposta do Presidente sobre a Comissdo de Colonizagdo e de Civilizagéo e

Catequizacao dos povos indigenas.

O Sr. Presidente propoz se seria de tres ou de cinco membros a commissdo de
colonisacao e de civilisacdo e cathechisacdo dos indigenas do Brazil; e resolveu-se
gue se fosse de tres, e que unida & de fazenda désse com urgencia o seu voto sobre
0 objecto acima indicado dos colonos allemées; ficando além disso a seu cargo
formar um plano de satisfizesse ao fim geral do augmento de populacédo dos homens
brancos, civilisagdo e cathechisacdo dos indios selvagens (ASSEMBLEA
CONSTITUINTE DO IMPERIO DO BRAZIL, 1823, p. 79).

Para Santos (1995 apud Garcia, 2010, p. 21), tais questbes aparecem no
projeto de Constituicdo elaborada em 1823, sobre a criagdo de estabelecimentos
voltados para a catequese e a “civilizagdo” dos indios, mas nao foram incluidas no
texto final outorgado em 1824.

Segundo Cunha (1992), as questdes indigenas deixam de ser somente uma
questao sobre méo-de-obra e passa também a ser uma questéo de terras, trazendo
outras pautas indigenas para a discussdo. Esse fato se deve principalmente pelo
motivo de que 0s povos indigenas seriam considerados menos essenciais como mao-
de-obra na regido amazo6nica, principalmente pela introducéo da escravidao negra no
norte do Brasil®.

Para Oliveira e Freire (2006), os esfor¢os de José Bonifacio para a construcao
de uma imagem de nacgdo livre e moderna no pos-independéncia fizeram com que 0s
dirigentes politicos moldassem a imagem do bom-selvagem, a qual ganhava espaco
através do Romantismo europeu, sendo encontrado largamente na literatura brasileira

do século XIX.

> Escravos negros foram introduzidos no Maranhdo para suprir o trabalho dos antigos escravos
indigenas (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 41).
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Por outro lado, politicos como José Bonifacio de Andrada e Silva, representando o
pensamento do Império, defenderam a humanidade e a perfectibilidade dos indios.
Andrada e Silva influenciou a legislacdo indigenista Imperial, inclusive o artigo da
Constituicdo de 1823 que determinava a criagdo de estabelecimentos de catequese
e civilizagdo dos indios. O Estado brasileiro daria aos indios hostis a oportunidade
de constituirem uma sociedade civil. Tais idéias acabaram formalizadas no
Regulamento das Missfes de 1845 (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 95)

No ano de 1845, com a promulgacdo do Decreto n° 426, de 24 de julho, que
legisla sobre o Regulamento acerca das Missdes de Catequese e Civilizagdo dos
povos indigenas, vai permitir-se a remogao e a reunido de aldeias, o arrendamento de
terras e a transferéncia para habitacao.

O artigo 6°, paragrafo 6, do Regulamento das Missdes de Catequese e
Civilizacado, de 1845, aborda sobre a educacdo, na qual: “Ensinar a ler, escrever e
contar aos meninos, e ainda aos adultos, que sem violencia se dispuzerem a adquirir
essa instrucgao”. Além da lei promulgada em 1845, houve a lei promulgada em 18 de
setembro de 1850, que dispde sobre as terras devolutas no Império.

Durante o segundo reinado, também houve um gradativo retorno dos
missionarios como responsaveis pela administracdo dos povos indigenas. Além disso,
durante o ciclo da borracha, ocorreu o aumento da exploracdo dos povos indigenas
na extracao do latex da seringueira.

Outras ordens missionarias instalaram-se no Brasil, principalmente em regides de
fronteira onde havia disputa territorial e 0 governo brasileiro lutava pela posse efetiva
dessas regides. As migracdes nordestinas para a AmazoOnia agravavam a exploracdo
de povos indigenas na extracéo da borracha. O Imperador D. Pedro Il estabeleceu
entdo um acordo com a ordem franciscana para que esta instalasse missdes pela
Amazobnia, controladas por uma sede em Manaus (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 81)

Os projetos civilizatérios desenvolvidos pelas ordens religiosas ha Amazoénia e
no Brasil, no século XIX, atrelaram a educacdo escolar dos povos indigenas aos
oficios agricolas, mecénicos e as atividades militares.

A pauta para a assimilacdo dos indios a ordem global compreendia o plano social e
0 cosmoldgico. O Estado monarquico considerava que educacdo formal para os
indios era sinbnimo de catequese catolica. (A aberragdo representada pela
imposicdo de uma religido oficial de Estado as populacdes indigenas sera
guestionada pelos indigenistas somente com a Republica.) A idéia de assimilagéo,
por sua vez, estava intimamente ligada a transformacao dos indios em forca de
trabalho (AMOROSO, 1998, online).
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Nesse periodo a divisdo entre a politica de integracdo a cultura nacional do
Diretério e o retorno dos missionarios como administradores dos povos indigenas foi
evidenciado. Amoroso (1998) menciona sobre a questdo da catequese dos povos
indigenas e a escola indigena, as quais sdo confundidas, tanto pelo governo brasileiro,
como pelos missionarios, como meios para prestacao de servicos, realizacdo de obras
e manutencao da ordem publica.

Amoroso (1998) também aborda sobre a pedagogia capuchinha, a qual tinha
como ideia principal a falta da capacidade intelectual dos povos indigenas e que o
estagio de selvageria em que esses povos se encontravam sé permitia aprender por
imitacao.

Nessa época também houve experiéncias pontuais com as escolas voltadas
para os povos indigenas, nas quais o0 ensino na lingua indigena e professores
indigenas foram introduzidos. A forte presenca de filhos de colonos nas escolas,
impediu um verdadeiro ensino através da lingua indigena. Porém, mesmo com a
legislacdo imperial permitindo o ensino na lingua indigena e a presenca de
professores indigenas, os ensinamentos estavam baseados na moralidade religiosa e
a educacdo escolar diretamente ligada a catequese e a assimilagdo dos povos

indigenas.

1.3. Os indigenas no Brasil Republica e a promulgacédo da Constituicdo
Federal de 1988

Ainda no inicio do século XX, sob uma 6tica etnocéntrica e tendo como objetivo
principal o ideal republicano da separagéo entre Estado e Igreja, o qual busca afastar
a igreja catolica da catequese indigena, foi criado o Servico de Protecéo aos indios e
Localizacdo dos Trabalhadores Nacionais (SPILTN), através da Lei n® 8.072, de 20 de
junho de 1910.

A lei que criou o SPILTN propicia o entendimento que o “indio”® era um estado
de transicdo para se tornar trabalhador rural ou proletario em centros urbanos,
possuindo a ideia de integracdo dos povos indigenas a sociedade. Como podemos

perceber no artigo de nimero 15 da Lei n° 8.072:

® Entre aspas pois é o termo utilizado pelo SPILTN, termo que é considerado desrespeitoso.
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Art. 15. Cada um dos antigos aldeiamentos, reconstituidos de accérdo com as
prescripcdes do presente regulamento, passard a denominar-se «Povoagao
Indigena», onde serdo estabelecidas escolas para o ensino primario, aulas de
musica, officinas, machinas e utensilios agricolas, destinados a beneficiar os
productos das culturas, e campos apropriados a aprendizagem agricola.
Paragrapho unico. Nao serd permittido, sob pretexto algum, coagir os indios e seus
filhos a qualquer ensino ou aprendizagem, devendo limitar-se a ac¢éo do inspector e
de seus auxiliares a procurar convencel-os, por meios brandos, dessa necessidade
(BRASIL, LEI n° 8.072, de 20 de junho de 1910).

Essa € uma das primeiras leis que abordam sobre a educacéo escolar indigena
no Brasil Republica. Apesar disso, podemos perceber que a educacao orientada aos
indigenas ainda estd muito conectada aos oficios agricolas, e a integracado desses
povos na sociedade se da pelo proposito de formacéo de mao-de-obra.

Reforcando o preconceito contra os povos indigenas, o Cdédigo Civil dos
Estados Unidos do Brasil, que entrou em vigor em 1 de janeiro de 1916, através da
Lei n°® 3.071, aborda em seu artigo sexto, do capitulo 1:

Art. 6. Sdo incapazes, relativamente a certos atos (art. 147, n. 1), ou a maneira de os
exercer:

I. Os maiores de dezesseis e menores de vinte e um anos (arts. 154 a 156).

Il. As mulheres casadas, enquanto subsistir a sociedade conjugal.

[ll. Os prédigos.

IV. Os silvicolas.

Paragrafo anico. Os silvicolas ficardo sujeitos ao regime tutelar, estabelecido em leis
e regulamentos especiais, e que cessard a medida de sua adaptacado (BRASIL,
CODIGO CIVIL, 1916).

Ao denominarem os povos indigenas como silvicolas e os colocarem como
incapazes de exercer certos atos, os colocando sobre regime tutelar do estado, fez
com que muito de suas culturas fossem ignoradas e suprimidas em prol do projeto
civilizatério.

Em 1918 o SPILTN passou a ser somente o Servico de Prote¢do aos indios
(SPI), um 6rgéo da Administracao Publica Federal que antecede a Fundacgéo Nacional
do indio (Funai). O ordenamento do SPI era a busca da “civilizagdo” dos povos
indigenas, fazendo com que estes estivessem inseridos na sociedade brasileira, ja
gue na época, e ainda hoje por uma parcela da populacéo, eram vistos como alheios
a sociedade e néao civilizados.

Segundo a Comissdo Nacional da Verdade (CNV), o SPI era um 6rgao do Estado
brasileiro cuja atribuicdo era desempenhar a protecdo e assisténcia aos povos
indigenas nas diversas areas da vida cotidiana, como saude, a educacdo e a
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demarcacdo das terras indigenas, além de funcdo de atender aos indigenas com
recursos e inseri-los no cerne do processo civilizatério do homem branco, na medida
em gue visava introduzir os povos indigenas a sociedade, capacitando-os para novos
tipos de trabalho (GONZAGA, 2021, p. 85).

Em 1928, através do Decreto n°® 5.484, de 27 de junho, houve a regulacéo dos
povos indigenas nascidos em territorio brasileiro, além da classificagéo, prerrogativas
e restricbes. O referido decreto juntamente com o Cddigo Civil de 1916 criaram
conceitos e administragcdo da vida indigena, porém, trouxeram o reforco de
preconceitos e estereotipos.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1934, trouxe a incorporacdo dos povos
indigenas (até entdo chamados de silvicolas) a comunh&o nacional, uma politica
integracionista e que vai de contra a cultura desses povos. Podemos perceber que as
politicas integracionistas voltadas aos povos indigenas estdo em vigor desde a criacao
do Diretorio dos indios, no século XVIII.

Além disso, a Constituicdo trouxe o respeito a posse de terras onde viviam
esses povos, no artigo de numero 129, conforme observado abaixo:

A legislacdo indigenista interna ao SPI garantia direitos que s6 comegaram a ser
formalizados na Constituicdo de 1934. Os Estados sempre dificultaram a cessédo de
terras devolutas para o dominio da Unido. Tratavam as terras dos indios como
devolutas, mesmo apo0s a Constituicdo de 1934, que, pela 12 vez, estabeleceu o
respeito a "posse de terras de silvicolas que nelas se achem permanentemente
localizados, sendo-lhes, no entanto, vedado aliena-las" (Brasil, 1993, p. 17). Foi um
conflito de competéncias que atravessou a histéria do SPI e s6 foi encerrado, em
1973, com o Estatuto do indio (FUNDACAO NACIONAL DO iNDIO, 2019).

Ainda na década de 1930, através da Lei n® 1.794, de 22 de novembro de 1939,
foi criado, dentro do Ministério da Agricultura, o Conselho Nacional de Protecdo aos
indios, o qual possuia como competéncia o estudo de todas as questbes que fossem
relativos a assisténcia e protecdo dos povos indigenas, seus costumes e linguas. O
Conselho Nacional de Protec&o aos indios ficou ligado ao SPI, onde também estava
localizada sua sede.

Segundo Gonzaga (2021), com o intuito de serem apuradas denudncias relativo
a corrupcdo no SPI, Jader de Figueiredo Correia atravessou o Brasil buscando
investigar as irregularidades cometidas pelos funcionarios do érgéo, proporcionando
um relatorio com as denuncias, o qual atestou o etnocidio contra a populacao indigena

pelo 6rgéo responsavel pela protecao.
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O documento expds a corrupcao realizada de forma endémica, as técnicas de tortura,
a escravidado e a utilizacdo abusiva do patriménio dos indigenas pelos servidores do
entdo existente Servico de Protecdo aos indios. Foram relatados, inclusive,
massacres de indigenas que ja haviam sido denunciados, mas que nao foram
averiguados a tempo (GONZAGA, 2021, p. 86)

Por esse fato que o SPI é extinto em 1967, sendo substituido pela Fundacéo
Nacional do indio (Funai), que possuia como objetivo, segundo Lei n°® 5.371, de 5 de
dezembro de 1967:

Art. 1° Fica o Govérno Federal autorizado a instituir uma fundagéo, com patriménio
préprio e personalidade juridica de direito privado, nos térmos da lei civil, denominada
"Fundac&io Nacional do indio", com as seguintes finalidades:
| - estabelecer as diretrizes e garantir o cumprimento da politica indigenista,
baseada nos principios a seguir enumerados:
a) respeito a pessoa do indio e as instituicbes e comunidades tribais;
b) garantia a posse permanente das terras que habitam e ao usufruto exclusivo
dos recursos naturais e de tddas as utilidades nela existentes;
c) preservacao do equilibrio biolégico e cultural do indio, no seu contacto com a
sociedade nacional;
d) resguardo a aculturacéo espontanea do indio, de forma a que sua evolugéo
sécio-econdmica se processe a salvo de mudancgas bruscas;
Il - gerir o Patrimdnio Indigena, no sentido de sua conservacdo, ampliacdo e
valorizacéo;
lll - promover levantamentos, andlises, estudos e pesquisas cientificas sébre o
indio e os grupos sociais indigenas;
IV - promover a prestacéo da assisténcia médico-sanitéria aos indios;
V - promover a educacédo de base apropriada do indio visando a sua progressiva
integracd@o na sociedade nacional;
VI - despertar, pelos instrumentos de divulgacdo, o interésse coletivo para a
causa indigenista;
VIl - exercitar o poder de policia nas areas reservadas e nas matérias atinentes a
protecdo do indio (BRASIL, LEI n® 5.371, 1967).

Segundo o Instituto Socioambiental (ISA), foi na década de 1970 que houve um
amadurecimento do movimento indigena no cenario politico brasileiro e por
consequéncia o crescimento no numero e diversidade de organizacfes nativas, as
quais eram dirigidas pelos préprios povos indigenas.

Em fevereiro de 1978, o entdo ministro do Interior do governo Geisel, Rangel
Reis, anunciou o projeto do Decreto da Emancipagéo, beneficiando 2 mil indigenas.
O projeto ocasionou manifestagfes contrarias por parte de estudiosos, da midia, da

sociedade civil e dos povos indigenas.
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As lutas e as manifestacbes contrarias ao projeto representaram o
desenvolvimento e o fortalecimento do Movimento Indigena Brasileiro. A emancipacao
depende de uma boa tutela, o que nao acontecia por parte do Estado, pois a
emancipacao contava com a integracdo desses povos a sociedade nacional, ou seja,
nao os protegeria caso algo acontecesse (BICALHO, 2010).

O projeto ndo chegou a ser assinado pelo Presidente Geisel e o ministro Rangel
Reis recuou, ainda no més de Fevereiro de 1978, ao afirmar que a emancipac¢ao néao
seria meta prioritaria do seu ministério. Esse episodio marca o fortalecimento do
Movimento Indigena Brasileiro com atores que moldam as politicas do Estado.

O primeiro exemplo de uma organizag&o politica criada pelos indios, a Unido das
Nacdes Indigenas (UNI) surgiu em 1980, em Campo Grande-MS, num periodo cujo
ambiente politico da luta social era de oposi¢cdo as iniciativas governamentais de
emancipacgédo dos indios (BICALHO, 2010, p. 190).

Foi nesse periodo entre os anos de 1970 e 1980, que os povos indigenas
comecaram a se articular e ganhar forcas que culminaram na Assembleia Nacional
Constituinte e na promulgacao da nova Constituicdo Federal, em 1988.

Vale ressaltar o discurso do lider indigena Ailton Krenak na Assembleia
Constituinte, em 1987. Ailton estava vestido com um terno branco e pintou seu rosto
com tinta preta para protestar contra as politicas voltadas aos povos indigenas. Abaixo
um trecho de seu discurso:

O povo indigena tem um jeito de pensar, tem um jeito de viver, tem condi¢cdes
fundamentais para a sua existéncia e para a manifestagdo da sua tradi¢do, da sua
vida, da sua cultura, que ndo coloca em risco e nunca colocaram a existéncia, sequer,
dos animais que vivem ao redor das areas indigenas, quanto mais de outros seres
humanos. Creio que nenhum dos senhores poderia jamais apontar atos, atitudes da
gente indigena do Brasil que colocaram em risco, seja a vida, seja o patrimdnio de
qualquer pessoa, de qualquer grupo humano neste Pais (DIARIO DA ASSEMBLEIA
NACIONAL CONSTITUINTE, 1988, p. 572).

Em 1988 é promulgada a nova Constituicdo Federal Brasileira, o capitulo VIII
do Texto Constitucional aborda em dois artigos sobre os povos indigenas. O artigo
232° reconhece a capacidade processual dos povos indigenas, o que possibilitou a
expanséo e consolidacao de suas associagoes.

Art. 231. S&o reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicOes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens.
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Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizacdes sdo partes legitimas para
ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério
Publico em todos os atos do processo (BRASIL, Constituicao 1988).

Além do Capitulo VIII, a Constituicdo Federal aborda, no decorrer do texto,
diversos artigos que fazem referéncias aos povos indigenas, incluso o capitulo sobre
Educacao, ao estabelecer o ensino multilingue e processos proprios de aprendizagem
no ensino fundamental das comunidades indigenas.

Tendo a Constituicdo Federal de 1988 estabelecido o carater democratico e pluralista
da sociedade brasileira, sob o compromisso de assegurar a coexisténcia das
diferencas, a garantia do multiculturalismo e a salvaguarda da dignidade da pessoa
humana, a liberdade e a igualdade perante um grupo de pessoas dominantes
(GONZAGA, 2021, p. 107).

O conceito da capacidade dos “silvicolas” presente no Cédigo Civil de 1916 e
a necessidade do poder de tutela deixam de ser validas e passam a ser vistos como
sujeitos de direitos, marcando uma nova etapa nas politicas direcionadas aos povos

indigenas.
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2. A EDUCACAO ESCOLAR DIFERENCIADA INTERCULTURAL E
MULTILINGUE

Quando abordamos sobre a Educacdo Escolar Indigena, devemos ter em
mente todas as diferencas culturais para que possamos compreender o ensino dirigido
aos povos indigenas e tradicionais.

Também devemos saber que as experiéncias locais e pontuais por uma
educacao diferenciada, antes mesmo da Constituicdo Brasileira de 1988, foi essencial
para a construcdo de uma educacédo decolonial para as comunidades indigenas do
Brasil.

Apos longos anos de luta do movimento indigena em varias partes do mundo,
inclusive no Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 e a assinatura na Convengao n°
169 da Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT) de 1989, vao ser a forca motriz
para as legislacbes que vao estabelecer o sistema educacional diferenciado,
intercultural e multilingue.

O artigo numero 210 da Constituicdo Federal vai criar as bases para uma
educacao de ensino fundamental multilingue, enquanto que a Convenc¢éo n° 169 da
OIT vai abordar em seu capitulo VI, sobre a Educacdo e Meios de Comunicacéao,
dando direitos a uma educacéao diferenciada, intercultural e multilingue.

O artigo 27 da Convencédo n°® 169 da OIT cria as bases para uma educacao
diferenciada, principalmente ao abordar sobre os programas e servi¢cos de educacao,
as guais devem ser desenvolvidos e aplicados em cooperacdo com 0S PovOoS
indigenas, devendo abranger suas historias, seus conhecimentos, técnicas e demais
aspiracdes sociais, econdmicas e culturais.

O artigo 28 da Convencdo n° 169 da OIT, vai reger sobre a educacao
multilingue e o direito sobre o ensino e o uso das linguas maternas:

1. Sempre que for viavel, dever-se-4 ensinar as criangas dos povos interessados a
ler e escrever na sua propria lingua indigena ou na lingua mais comumente falada
no grupo a que pertengam. Quando isso nao for viavel, as autoridades competentes
deverdo efetuar consultas com esses povos com vistas a se adotar medidas que
permitam atingir esse objetivo.
2. Deverédo ser adotadas medidas adequadas para assegurar que esses pPovoSs
tenham a oportunidade de chegarem a dominar a lingua nacional ou uma das linguas
oficiais do pais.
3. Deverdo ser adotadas disposi¢cdes para se preservar as linguas indigenas dos
povos interessados e promover o desenvolvimento e pratica das mesmas
(CONVENCAO N° 169 DA ORGANIZACAO INTERNACIONAL DO TRABALHO,
1989).
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Além disso, a Convencéao n° 169, cita em seu artigo numero 31, a adocao de
medidas de carater educativo em todos os setores da comunidade nacional, com
objetivo de eliminar os preconceitos que possam ter em relacdo aos povos indigenas.
Em especial ao realizar esforgos para assegurar que os livros didaticos oferecam uma
descricéo equitativa, exata e instrutiva das sociedades e culturas dos povos indigenas.

Para Gonzaga (2021), os materiais didaticos sdo utilizados em processos de
construcéo do conhecimento e se estabelecem como uma ferramenta para a formagéo
intelectual e moral dos individuos. Por esse motivo, € essencial que os livros didaticos
auxiliem na construcdo de um modelo educacional menos desigual e discriminatério.

A Convencao n° 169 da Organizacao Internacional do Trabalho foi ratificada
pelo governo brasileiro em 2002, passando a vigorar em 2003. Para Gonzaga (2021),
esse conjunto de normas juridicas trouxe o reconhecimento da pluralidade cultural e

a composicao social dos povos indigenas.

2.1. As problematicas da educa¢cdo na Amazonia brasileira

Para falarmos em Educacdo na regido amazonica, precisamos perceber a
construcdo das politicas publicas para a regido ao longo dos anos e como essas
politicas moldaram a realidade, as vivéncias e 0s projetos educacionais na regido.

Como abordado anteriormente, 0s projetos politicos no Brasil colénia voltados
para a regido amazoénica estavam baseados para a promocdo do projeto colonial e
protecdo das terras contra invasores europeus. A regido amazoénica comecou a ser
amplamente colonizada pelos portugueses quando houve tentativas de invasédo por
parte dos franceses, ingleses e holandeses, no século XVII.

Nesse processo de colonizacdo, se fez necessario inserir a regido no mundo
mercantilista, para isso a educacao religiosa dos povos indigenas foi utilizada como
meio para transforma-los em méo-de-obra, a forca motriz para o projeto de
colonizagéo da Coroa Portuguesa.

Na segunda metade do século XVIII, com a promulgacao do Diretério em 1755,

ocorreu a equiparacdo dos povos indigenas aos cidaddos brasileiro, com o objetivo
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de protecdo do territorio’. Essa equiparagdo representou uma grande perda para as
diversas linguas indigenas presentes na regido, com a proibicao das linguas préprias
e da lingua geral, utilizadas pelos religiosos.

No periodo imperial brasileiro quase nada mudou para a regido, a qual ainda
estava muito ligada aos projetos civilizatérios e a transformacao dos povos indigenas
em forca de trabalho, o que foi agravado com o periodo da exploracéo da borracha e
com o aumento das migracdes nordestinas pensados para o projeto exploratério.

O mesmo aconteceu no periodo republicano e ainda acontece na regido
amazobnica. Nesse periodo houve diversos grandes projetos voltados para a
exploracdo da Amazonia, entre eles: 1) periodo do Estado Novo, no periodo chamado
de Era Vargas, com o projeto voltado para a sobrevida que a exploracdo da borracha
teve durante a Il Guerra Mundial; 2) Juscelino Kubitschek, e o modelo
desenvolvimentista pensado para o Brasil; 3) O periodo da Ditadura Militar, na década
de 1970, com o slogan “Integrar para nao Entregar” a regiao.

Espago este que tem sido metamorfoseado, de acordo com o momento histérico e
com os interesses em jogo, para justificar: ou seu “esquecimento” no cenario politico
de definicbdes de prioridades nacionais para investimentos de recursos — com base
na idéia de ser a Amazdnia um obstaculo insuperavel ao desenvolvimento; ou
politicas de mobilizacéo intensiva pela sua integracao (ao desenvolvimento) nacional
(CARNEIRO; WEIGEL, 1988, p. 2).

Diante disso, podemos constatar que as politicas publicas para a regiao
amazobnica sempre foram focadas no processo colonizatério, integracionista e
exploratério da regido. Essas politicas ajudam a entender o contexto pela qual a
educacao na regiao amazonica foi sendo moldada ao longo dos anos.

A grande virada na educacao brasileira ocorreu na segunda metade do século
XX. Para a Violeta Loureiro (2007), a educacao ndo era vista como imprescindivel na
insercdo do individuo na sociedade, principalmente por causa das atividades
econdbmicas que estavam ligadas ao extrativismo e a vida no interior. Ademais, a
escola ndo objetivava habilitar para o exercicio de uma profissdo e ndo exercia o papel
social de hoje.

Até por volta dos anos 60 a escola priméria tinha seus interesses centrados no
desenvolvimento das competéncias do aluno para ler, escrever e dominar as quatro

7 O Diretorio visava a distribuicio dessas populacbes pela Amazonia; o objetivo era garantir a ocupagao
daregido pelos, agora, vassalos portugueses e consequientemente, do ponto de vista legal, a sua posse
(COELHO, 2000, p. 151).

32



operacdes da matematica. As escolas com curso ginasial (com 4 anos) limitavam-se
as capitais e as poucas cidades de porte médio (LOUREIRO, 2007, p. 21).

As mudancas na educacao da regido amazoénica tiveram inicio nos anos 1970,
principalmente com o aumento das migragcbes para a Amazonia brasileira,
influenciadas pelo projeto de integracao da regido no periodo da Ditadura Militar. Além
disso, é nesse periodo que o éxodo rural para os centros urbanos aumentam na
regido, motivadas em grande parte pela concentracao de terras no interior da regiao.

A urbanizagéo do pais, que tem seu ritmo acelerado a partir dos anos 60 e continua
aumentando sem cessar, inclusive na Amazobnia, coloca a educacdo num outro
patamar, isto porque a cultura da cidade exige conhecimentos muito diferentes
daqueles exigidos pela cultura do campo. Ela assume uma posi¢éo mais elevada na
escala de valores para a sociedade (LOUREIRO, 2007, p. 22).

Segundo Carneiro e Weigel (1988), a forca que determinou a abertura da regiao
amazonica ao capital acabou por esvaziar as crencas, as ideias e as defesas de uma
sociedade singular, fazendo com que os problemas sociais, entre eles os problemas
educacionais, fossem acentuados, ao ponto da regido amazoénica ser totalmente
diferente das outras regides do Brasil.

Devemos levar em consideracdo a educacao colonizadora, a qual é veiculada
através dos livros didaticos produzidos no Centro-Sul e distribuidos para as escolas,
além de observar a construcdo de uma critica quanto ao conteudo como uma forma
de denunciar a dominacéo ideoldgica presente nos materiais didaticos, que resultaram
na producédo do conhecimento local (CARNEIRO; WEIGEL, 1988).

As dificuldades para o acesso a educacdo na regido amazoénica e a falta de
politicas publicas pensadas para a realidade da regido, fizeram com que surgissem
diversas experiéncias locais com o objetivo de atenuar as disparidades no acesso
educacional e na falta de politicas educacionais focadas nas demandas e
necessidades da regido. Entre as mais diversas experiéncias locais, temos as escolas
voltadas para a Educacédo Escolar Indigena.

Escolas voltadas para a educacéo escolar indigena vém sendo criadas em todos os
estados da regido. Quando nao, escolas mistas abrigam indios e alunos ndo-indios,
gue estudam fora das aldeias. Em 1999 havia 47.232 alunos indios matriculados em
786 escolas na Amazébnia geogréfica e 67.267 alunos e 1069 escolas na Amazonia
Legal.

Nas escolas indigenas professores que conhecem a cultura e o idioma da tribo,
internalizam-se por meses a fio nas aldeias, numa convivéncia escolar muito original,

33



gue se constitui num misto de integracdo social, amizade, magistério e vivéncia
cultural compartilhada (LOUREIRO, 2007, p. 35)

A verdade é que a Educacéo Escolar Indigena nao € algo inédito da segunda
metade do século XX, houve no periodo imperial experiéncias com professores
indigenas em algumas regides do Brasil. A grande diferenca entre elas sdo os meios
e a forma como percebem e desempenham a educacdo escolar indigena, as
experiéncias anteriores estavam voltadas para a catequizacéo e integracao dos povos
indigenas a comunidade nacional.

Como podemos perceber, as politicas publicas para a Amazonia sempre foram
criadas na regido Sudeste e mais recentemente na regido Centro-Oeste brasileiro, no
que vai ser denominado como modelo top-down, onde o Estado € o ator principal das
politicas publicas, ndo levando em consideracdo as realidades, vivéncia e
particularidades da regiao.

Importante, a meu ver, é que, se bem que a Amazbnia seja uma regido com
conhecidas e reconhecidas peculiaridades, no que concerne a sua natureza impar
de verdes e aguas, as longas distancias a percorrer, as chuvas sazonais e outras
mais, ndo tem havido até hoje, programadas federais especificamente destinados a
ela, com recursos e caracteristicas que lhes sejam préprios. E assim, em meio a uma
magnifica natureza, que impde dificuldades de igual monta, governantes e habitantes
vém abrindo caminhos, em meio a dificuldades e caréncias, para criancas e jovens
estudarem, da forma como eles podem oferecer a eles e da forma como estes
conseguem aproveitar as oportunidades que se Ihes apresentam (LOUREIRO, 2007,
p. 35)

Loureiro (2007, p.38) escreve sobre a regido amazoénica: “A Unido sempre
retirou dela mais recursos do que nela investiu”, o que € uma verdade perceptivel para
as populacdes que vivem na regido. E mesmo néo construindo e participando desse
fazer das politicas publicas na regido Amazénica durante a histéria de sua ocupacao,
as experiéncias locais sdo de suma importancia para a nova construcdo das politicas
educacionais da regido, principalmente apos a Constituicdo Federal de 1988.

Os agentes implementadores tém um papel importante na construcdo das
politicas educacionais. As comunidades indigenas participam ativamente de todas as
fases do ciclo politico, os quais sdo abordados por Maria de Lurdes Rodrigues (2014)
— 1) Problema e Agendamento; 2) Formulacdo e Decisdo; 3) Implementacédo; 4)

Avaliacdo e mudanca —, principalmente quando abordamos sobre o surgimento das
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experiéncias locais como forma de atenuar as disparidades educacionais na regiao

amazonica.

2.2. A Educacéo Escolar Indigena

A educacao escolar indigena é uma pauta anterior a década de 1980. Apesar
dessas experiéncias voltadas para as comunidades indigenas e muitas vezes
contando com a presenca de professores indigenas, esses projetos possuiam uma
forte ligacdo com a imposicdo da lingua portuguesa e a catequizacdo como
ensinamento da moral.

A primeira escola foi instalada na comunidade Caruru Cachoeira, no inicio da década
de 1960, e recebeu 0 nome S&o Leonardo. Toda a escolarizagéo disponivel na regido
naquele momento (e até o fim da década de 1990) era gerida por religiosos catolicos
da ordem dos salesianos, que, desde o inicio do século XX, vinham instalando
escolas multisseriadas nas comunidades indigenas, com ensino correspondente ao
primeiro segmento do ensino fundamental (ABBONIZIO; GHANEM, 2016, p. 892).

As lutas e pautas levantadas pelo movimento indigena, que cresceram e
amadureceram a partir da década de 1970, e se intensificaram nas décadas
seguintes, vao ser de extrema importancia para a construcéo, o delineamento e a
mudanca da percepcdo dos povos indigenas por parte do Estado e da sociedade
brasileira.

Segundo Grupioni (2008), na década de 1980 surgem experiéncias alternativas
de construcao de processos escolares e de formacao de professores indigenas, sendo
conduzidas por organizacfes ndo-governamentais, civis e religiosas em conjunto com
algumas comunidades indigenas, as quais desenharam um novo modelo educacional.

No governo de Fernando Collor de Mello, os assuntos referentes a educacao,
salude e outros passaram da Funai para os devidos ministérios, incluindo aqui a
educacéo indigena, que passa a ser responsabilidade do Ministério da Educacao.

Com os Decretos presidenciais de n°s 23, 24, 25 e 26, de 4 de fevereiro de 1991
(portanto, da presidéncia de Fernando Collor de Mello), as tarefas relativas a saude,
educacdo, desenvolvimento rural e meio ambiente foram descentralizadas, e
passaram a ser exercidas, com enorme precariedade - salvo excec¢des pontuais -
pelos Ministérios da Saude, da Educacédo, do Desenvolvimento Agrario e do Meio
Ambiente. Mas foi durante as gestbes de FHC que essas acdes extra-Funai
adquiriram contornos préximos a organicidade de politicas, conquanto cada uma
delas tenha histérias muito distintas e tenham impactado de modo muito diferenciado

os povos indigenas em todo o pais (HOFFMANN et al, 2004, p. 296).
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A partir desse momento, a educacao indigena passa a ser de responsabilidade
do Ministério da Educacéo (MEC?), o qual conta com a parceria da prépria Funai para
sua formulagéo e implementacgao.

Somente alguns anos mais tarde, em 1996, que vai ser instituido as Diretrizes
e Bases da Educacao Brasileira, pela Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o
qual ressalta a importancia de uma educacéo escolar multilingue e intercultural para
0s povos indigenas, em seu Titulo VIII:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados
de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingle e intercultural aos
povos indigenas, com 0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memorias historicas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizacao de
suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e nao-indias (BRASIL, LEI n°® 9.394, 1996).

Entre as vivéncias alternativas para a escolarizacdo indigena, temos a
experiéncia que comeca a ser planejada em 1998, a qual foi elaborada da Federacao
das Organizacdes Indigenas do Rio Negro (Foirn), contando com apoio das
organizagcbes ndo governamentais, como o0 Instituto Socioambiental (ISA) e Rain
Forest da Noruega, e atuando com ac¢des complementares da prefeitura de Sé&o
Gabriel da Cachoeira, municipio do Estado do Amazonas. O resultado dessa
experiéncia é a criacdo do sistema municipal de ensino, o qual passa a incluir o
subsistema indigena, através da Lei Municipal n. 87, de 24 de maio de 1999
(ALBUQUERQUE, 2007).

Uma proposta inovadora, na medida em que nela se previa ndo apenas um Sistema
Municipal e um subsistema indigena, mas subsistemas Indigenas, isto €, cada povo
ou grupo de povos, por calhas de rios, poderia organizar seu préprio subsistema,
com a garantia de ter assegurada a vinculacdo da educacado escolar com as formas
proprias de organizagao social, valores culturais, tradicdo e modo de ser de cada
povo, suas atividades produtivas, e os elementos para uma relagdo positiva com
outras sociedades (ALBUQUERQUE, 2007, p. 63).

8 Segundo informac6es do site do Ministério da Educaco, a sigla MEC surgiu em 1953, com Ministério
da Educacao e Cultura. Porém, no ano de 1985, foi criado o Ministério da Cultura e em 1992 o MEC foi
transformado em Ministério da Educacéo e do Desporto. Somente em 1995 que a instituicdo passou a
ser responsavel somente pela Educacdo, apesar do uso da sigla MEC até o presente momento.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=32681:apresentacao>.
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Ainda em 1998, foi lancado pelo MEC, o Referencial Nacional para as Escolas
Indigenas, documento que é dividido em duas partes: 1) a primeira reine 0s
fundamentos historicos, antropolégicos e politicos da proposta educacional indigena;
2) ajuda na construcao curricular das escolas comunitarias.

Entre as varias unidades curriculares trabalhadas na proposta, como linguas,
matematica, historia, ciéncias, entre outras, estdo os temas transversais, 0s quais
permitem a construcdo entre as areas de estudo e a cultura indigena. No Referencial
Curricular sado seis temas transversais abordados: 1) terra e biodiversidade; 2)
autossustentacdo; 3) direitos, lutas e movimentos sociais; 4) ética indigena,
pluralidade cultural; 5) educacéo; 6) saude.

Além dos temas transversais, o Referencial Curricular se preocupa na
abordagem dessas diferencgas culturais, inclusive no entendimento de espaco e tempo
nessa adaptacao escolar.

Nos trechos de aula registrados em seus diarios de classe pelos professores,
observa-se que, em algumas escolas indigenas atuais, o tempo usado, dentro de
uma pedagogia que respeite processos proprios de aprendizagem, nao é rigido nem

7

imutavel. O tempo é utilizado de forma variada, dependendo da atividade mais
adequada aquele momento dos alunos e da vida comunitaria - cantar, jogar, construir
uma casa, fazer uma reunido, planejar atividades comunitarias, aprender a usar a
lingua portuguesa, a escrever e calcular. Ha, assim, uma flexibiliza¢céo do uso desse
tempo escolar (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA AS ESCOLAS
INDIGENAS, 1998, p. 75).

O calendério diferenciado é importante para o respeito da cultura, pois é
possivel uma reorganizacdo do tempo a partir das demandas de cada comunidade,
nao estando aprisionado a grades, horarios e bimestres estipulados a educacao
escolar basica comum.

Entre algumas citagBes colocadas no Referencial Curricular (1998), esta o da
professora Maria José Lima, professora pertencente a etnia indigena Xucuru, em
Pernambuco, que relata: “O calendario deve ser diferente do que vem da secretaria,
porque no inverno é tempo de colher e plantar e os alunos faltam muito as aulas.
Nesses periodos n&o deve ter aula”.

Some things are not easily bent to simple linear description. Time is one of them.
There are serious misconceptions about time, the first of which is that time is singular.
Time is not just an immutable constant, as Newton supposed, but a cluster of
concepts, events, and rhythms covering an extremely wide range of phenomena
(HALL, 1983, p. 13).
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Hall (1983), aborda sobre como as questdes de tempo estédo interligadas a
diversos outros conceitos e 0s tipos de tempo que existem em diferentes culturas. A
importancia dessas diferengas temporais e espaciais que o Referencial Curricular faz
mencao acabam por sustentar a interculturalidade, permitindo o dialogo entre outros
conhecimentos.

O Referencial Curricular aborda sobre as diferentes regides e etnias que
existem no Brasil, dessa forma o calendario das escolas indigenas ndo deve ser
pensado como uma horma externa imposta sobre a escola. Os calendarios devem ser
construidos com a propria comunidade indigena em parceria com estados e
municipios, participacao a qual esta prevista na Convencédo n°® 169 da OIT.

O calendario deve ser feito pelos proprios professores indigenas e deve ser
respeitado pelo estado e municipio. Deve ser de acordo a necessidade da regido,
respeitando o tempo de trabalho das familias e a natureza (a cheia dos rios, por
exemplo). No tempo das cheias ha dificuldade de deslocamento dos alunos na regido
da varzea. Enche orio e as rocas entram na agua. Nesse tempo as criangas e jovens
ajudam os pais na colheita dos produtos da roca. Professores Ticuna, AM
(REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA AS ESCOLAS INDIGENAS,
1998, p. 76).

Assim como as guestdes que se referem ao tempo sao diferentes de cultura
para cultura, também existem algumas particularidades culturais nas unidades
curriculares como a matematica. No que tange a matematica, o Referencial Curricular
vai abordar sobre o registro grafico dos numeros, levantando a questdo que para o
povo Ikpeng (ou Txicao), que vivem no Médio Xingu, marcam o tempo de permanéncia
dos cacadores na mata com nds em um fio.

Entre os Xavante do Mato Grosso, uma das maneiras de marcar o tempo é remeter
as 8 classes de idades, que se sucedem a cada 5 anos, aproximadamente,
perfazendo um ciclo de 40 anos que se repete indefinidamente. Em vez de datarem
cronologicamente o tempo, fazendo uso do calendario astronémico (que divide o
tempo em dias, meses e anos), remetem a um acontecimento, na tentativa de
localiza-lo no tempo, a época em que os rapazes de determinada classe de idade
furaram a orelha (um rito importantissimo da iniciagdo masculina). A classe de idade
funciona, neste sentido, enquanto uma unidade de medida da passagem do tempo.
E muito comum, também entre os Xavante, bem como entre os mais variados povos,
usar as fases da Lua para medir o tempo. Ao invés de 9 meses, uma gravidez leva
10 luas (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA AS ESCOLAS
INDIGENAS, 1998, p. 179).
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A importancia do entendimento de tempo, medidas e quantidades é importante
para a programacao das atividades escolares e orientacdo dos alunos que vém de
aldeias afastadas do posto indigena.

Outro aspecto bastante importante na construgdo do curriculo das escolas
indigenas € a organizacdo das narrativas histéricas, que buscam se afastar da
construcdo eurocéntrica, a qual construiu concepcfes de tempo que deverdo ser
seguidas.

Um dos grandes exemplos é o estudo da historia do Brasil, que passa a ser
contada a partir da chegada dos portugueses, apagando a histéria de muitos povos
gue viveram anteriormente no territdrio, como € o caso dos povos indigenas que
ocuparam a regido marajoara, 0S quais possuiam uma complexa organizacao social
e politica e por muitas vezes é pouco estudada e abordada nas escolas comuns.

Também ha diferencas no estudo da geografia, pois os povos indigenas
possuem diferentes maneiras de entender o espaco geografico e se relacionar com o
lugar.

Os diferentes povos indigenas do Brasil também vivem em lugares e paisagens
diferenciados, construindo seus espagos geogréficos. Por exemplo, alguns grupos
Pataxdé vivem a beira-mar, na Bahia; os Kaingang vivem no sul do Brasil; os
Kaxinawd, na floresta amaz6nica; ha Pankararu vivendo nas periferias de Séo Paulo,
h& areas indigenas que estdo bem isoladas, & no meio da mata, como os Omeré de
Ronddnia; mas também hé aldeias bem préximas das cidades, como as dos Tapeba,
na periferia de Fortaleza. Ha povos indigenas vivendo em terras muito férteis e
outros, como o0s Xacriab4, que vivem em pleno sertdo de Minas Gerais
(REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA AS ESCOLAS INDIGENAS,
1998, p. 224).

Além das diferenciagbes no ensino da histéria, geografia, matematica e as
aplicacdes dos temas transversais, a Educacdo Escolar Indigena € multilingue,
assegurada pelo artigo niumero 210, paragrafo 2°, da Constituicdo Brasileira de 1988,
que diz: “O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas
€ processos proprios de aprendizagem”

Ao assegurar as comunidades indigenas a utilizacao de suas linguas maternas,
o paragrafo 2° do artigo 210 possui como fungao atribuir o status de lingua plena e de

colocar as linguas indigenas em pé de igualdade com a lingua portuguesa.
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Para Silva (2018), a utilizacdo da lingua portuguesa e da lingua indigena em
producdes proprias tem por objetivo o reconhecimento do espaco educativo como
ambiente de troca de saberes. Além disso, a autora aborda sobre a experiéncia com
a educadora Dan Kambeba, a qual fala que no portugués existem rodeios e metaforas,
0S quais nao existem no tupi.

Se vocé for falar sobre o amor. “Ah! Eu sinto amor por vocé”. Nao tem tradugao “amor”

no tupi. Mas se vocé falar “eu amo vocé”, existe tradugéo. Eu posso falar: “yshe a
saysu indeh”. Na tradugcdo da musica do Pixinguinha, andam atras de vocé (te
perseguem pela rua), “[...] no tupi ndo existe rua, ndo existe asfalto no meio da mata.
Existe caminho, trilha”, enfatiza Dan (SILVA, 2018, p. 9).

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998), aborda
que a lingua indigena deve ser a lingua de instrucéo oral e escrita utilizada nas salas
de aulas. Além disso, a lingua indigena, em casos de comunidades bilingues, deve
entrar no curriculo como uma de suas disciplinas: lingua indigena como primeira ou
segunda lingua. Esse fato € importante para a valorizacdo da lingua e da cultura
indigena, pois existem comunidades nas quais somente algumas pessoas idosas
ainda falam a lingua indigena, enquanto criancgas e jovens falam apenas o portugués.

Importa também destacar a importancia vital e simbdlica da lingua para os povos
indigenas, por meio da qual estabelecem as conexdes com a natureza e com o
mundo. Assim sendo, a lingua € um fendmeno de comunicagdo socio-cosmica, de
vital importancia na relagdo reciproca entre sociedades humanas e seres ndo
humanos da natureza. Nesse sentido, a perda de uma lingua por um povo indigena
afeta diretamente também a relacdo desse povo com a natureza e com 0 COSMO,
resultando em quebra ou reducdo de conectividade entre seres e,
consequentemente, afetando o equilibrio e a harmonia da vida no mundo (LUCIANO,
2017b, p. 299).

Essas e outras diferengas no entendimento do mundo e na aplicagdo e na
construcdo do curriculo escolar indigena € um passo importante para uma educacao
escolar diferenciada, intercultural e multilingue, onde haja respeito as diversas
culturas dos varios povos indigenas que habitam o Brasil.

Através da Lei n° 6.861, de 27 de maio de 2009, o qual dispde sobre a
Educacédo Escolar Indigena, cria e define os Territorios Etnoeducacionais (TEE). O
gual segundo Luciano (2011, p. 241):

Territorios Etnoeducacionais (TEE) sdo areas territoriais especificas que déo
visibilidade as relagfes interétnicas construidas como resultado da historia de lutas
e reafirmacdo étnica dos povos indigenas, para garantia de seus territorios e de
politicas especificas nas areas de saude, educagéo e etnodesenvolvimento.
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A lei também reafirma que a Educacéo Escolar Indigena sera organizada com
a participacao dos povos indigenas e sera observada a territorialidade e o respeito as
necessidades especificas de cada comunidade, através da afirmacéo das identidades
étnicas e consideracdo dos projetos societérios definidos de forma autbnoma por cada
povo, possibilitando as discussdes sobre territorio, lingua, costumes e crencas dos
povos que mantém relacdes intersocietarias.

Luciano (2017b, p. 302), ressalta a importancia das linguas indigenas com a
intensidade da relagado com o territorio, principalmente quando escreve que: “Em uma
lingua indigena, cada criatura, material ou imaterial, cada lugar e cada espaco da
natureza tem nome e significado proprio”. Dessa forma, as linguas indigenas
fortalecem a relagdo das pessoas e grupos com o territorio.

No ano de 2012, o Brasil reafirmou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena na Educacao Basica, através da resolucéo n° 5, de 22 de
junho, do Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Os curriculos da Educacdo Basica na Educacao Escolar Indigena, em uma
perspectiva intercultural, devem ser construidos a partir dos valores e interesses
etnopoliticos das comunidades indigenas em relacéo aos seus projetos de sociedade
e de escola, definidos nos projetos politico-pedagdgicos (DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCA(;AO ESCOLAR INDIGENA NA
EDUCACAO BASICA, 2012)

As Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira de 1996, o Referencial Curricular
lancado no ano de 1998, a Lei n°® 6.861 de 2009 e a resolucéo n° 5 de 2012 apontam
para a importancia de ouvir as comunidades na construcao desses curriculos, com
intuito de respeitar e adaptar o curriculo as diferencas culturais existentes entre os
varios povos indigenas que habitam o Brasil.

No entanto, nos ultimos anos, a sociedade brasileira esta assistindo aos
desmantelamentos das conquistas dos direitos dos povos indigenas por parte do
governo brasileiro. Apesar dessa inércia do Estado, a Il Conferéncia Nacional de
Educacédo Escolar Indigena (CONEEI), ocorrida em 2018, contou com a participagédo
efetiva dos povos indigenas.

A 1l CONEEI foi organizada pelo Ministério da Educacgéo e foi resultado de
esforcos em conjunto de professores, alunos, pais, liderancas, representantes de
secretarias municipais e estaduais de educacéo, Funai, organizac6es indigenas, entre

outros. Segundo o site da Funai (2018), durante a CONEEI foram apresentadas 8.309
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propostas, das quais 25 foram aprovadas e encaminhadas ao entdo Ministro da
Educacao, Mendonca Filho.

As propostas foram elaboradas a partir das necessidades das proprias
comunidades que vivem diariamente com a realidade educacional indigena e buscam
construir propostas para a consolidagdo da politica nacional de educacéao escolar
indigena, reafirmar o direito a educacéao especifica e diferenciada e ampliar o dialogo
do regime de colaboracgéo.

No ano de 2019, o Ministério da Educacao, promoveu sete audiéncias publicas
para a discussédo do 1° Plano Nacional de Educacéo Escolar Indigena (PNEEI), o qual
tem por objetivo garantir, por meio de diretrizes especificas, uma educacao igualitaria
e de qualidade a todas as comunidades indigenas do pais. As audiéncias publicas
ocorreram nas cidades de Manaus (Amazonas), Belo Horizonte (Minas Gerais), Joao
Pessoa (Paraiba), Salvador (Bahia), Belém (Para), Campo Grande (Mato Grosso do
Sul) e Chapeco (Santa Catarina).

Ainda aguardamos a publicacéo oficial do 1° PNNEI a partir das das pautas
discutidas nas audiéncias publicas, as quais séo:

| — Gestdo da Educacéo Escolar Indigena e Regulamentacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacao
Bésica;

Il — Territérios Etnoeducacionais;

[l — Infraestrutura;

IV - Praticas pedagdgicas e material didatico;

V — Valorizacéo e formacao de professores indigenas;

VI - Oferta da Educacédo Escolar Indigena e do Ensino Superior;

VII - Sistema de Avaliacao da Educacéo Escolar Indigena.
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3. O PROGRAMA DE APOIO A FORMACAO SUPERIOR E LICENCIATURAS
INDIGENAS (PROLIND) E O ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

O eixo de numero seis discutido nas audiéncias publicas do 1° PNEEI se refere
a oferta de ensino superior para os povos indigenas, o qual esta interligado aos
demais eixos discutidos no plano. A minuta do PNEEI, levanta diversas iniciativas para
as pautas discutidas, entre elas iremos destacar o objetivo referente ao apoio de
politicas de acesso e permanéncia no ensino superior, buscando fortalecer a politica
de cotas, 0s processos seletivos especiais e as politicas de permanéncia no plano
plurianual de 2020 a 2023.

Diante disso, vale ressaltar os seguintes eixos: formacdo dos professores
indigenas e praticas pedagdgicas e materiais didaticos, que foram de extrema
relevancia para a criacdo do Programa de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas
Indigenas (Prolind), no ano de 2005. O programa do governo federal, realizado no
entdo governo de Luis Inacio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT), foi um
importante projeto para o acesso e ampliacao dos povos indigenas no ensino superior.

Para podermos entender a importancia do Programa de Apoio a Formacao
Superior e Licenciaturas Indigenas (Prolind), se faz necessario resgatar as pautas
levantadas pelos povos indigenas ainda na década de 1980.

Um dos principais problemas identificados pelo movimento indigena e seus
apoiadores durante a década de 1980 dizia respeito ao fato de que o agente principal
da educagéo escolar nas aldeias, o professor, ndo era indigena. Isto implicava, por
exemplo, a existéncia de uma altissima rotatividade no emprego, especialmente pelo
tempo e o esfor¢co que um professor ndo indio deveria investir para se locomover
diariamente para uma aldeia. Associava-se a isto uma questdo mais complicada
ainda em termos pedagobgicos: a completa auséncia de interesse por parte dos
professores ndo indios em aprender a lingua materna e incorporar 0S processos
nativos de ensino e aprendizagem dentro da sala de aula, utilizando-os como ponte
para a construgdo adequada de modelo de escola intercultural e bilingue (DE PAULA,
VIANNA, 2011, p.75).

Como ja demonstrado anteriormente, apesar de alguns projetos contarem com
a presenca de professores indigenas, ndo era uma regra adotada em todo territorio
brasileiro. Principalmente pelo fato de que a construgéo das politicas publicas voltadas
para os povos indigenas e que respeitem as diferencas culturais ocorreu de forma

gradual, fruto dos movimentos sociais organizados a partir da década de 1970.
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Em 1996, comeca a delineacdo das politicas publicas educacionais para os
povos indigenas, através da Lei n® 9.394, a qual foi instituido as Diretrizes e Bases da
Educacéo, que em seu artigo 32, paragrafo 3°, ratifica o paragrafo 2° do artigo 210 da
Constituicdo Federal de 1988: “O ensino fundamental regular ser4 ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.

O direito a utilizagéo das linguas maternas também aparece no artigo 35 da lei,
ao abordar sobre o ensino da lingua portuguesa e da matematica no ensino médio.
As Diretrizes e Bases da Educacéo ressaltam a importancia da educacdo escolar
diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria para os povos indigenas.
Essa lei foi um passo importante para a ampla presenca de professores indigenas nas
escolas.

Esse entendimento é de grande importancia para a aplicacdo de uma educacéao
escolar que respeite a cultura dos povos indigenas e que faca cumprir a Lei das
Diretrizes e Bases da Educacao. De acordo com De Paula e Vianna (2011), ainda na
década de 1980, com ajuda das entidades indigenas e de apoio aos povos indigenas,
surgiram alguns cursos de magistérios voltados para a capacitacdo de professores
indigenas, os quais passaram a dar aulas de 12 a 42 série do ensino fundamental .

A partir desse momento, surgiram demandas para a formacao de nivel médio
e superior, e em no final da década de 1990, o Conselho Nacional de Educacéao (CNE)
autorizou o funcionamento de magistérios, cursos intervalares em periodo das férias
das escolas indigenas, fazendo com que a demanda pelo acesso ao nivel superior
fosse maior (DAVID, MELO E MALHEIRQOS, 2013).

O parecer n°® 14/99 do CNE, trata das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Escolar Indigena e estabelece que para a educacéo escolar indigena seja
realmente especifica e adequada as peculiaridades culturais das comunidades
indigenas, € necessario que os profissionais que atuam nas escolas pertengcam as
sociedades envolvidas no processo.

Por meio da resolucéo n° 3, de 5 de outubro de 1999, da Camara de Educacéo
Superior do Conselho Nacional de Educacédo, fixa condicdes de validade dos
certificados de cursos presenciais de especializacdo, em seu artigo 5°, paragrafo 1°

aborda: “Quanto se tratar de curso destinado a qualificagdo de docentes para o
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magistério superior do Sistema Federal de Ensino, deve-se assegurar, na carga
horaria, além do conteudo especifico do curso, o indispensavel enfoque pedagogico”,
autorizando dessa forma o funcionamento de magistérios.

A primeira demanda indigena para o nivel superior comecou a ser atendida a partir
de 2001, com os cursos de licenciaturas indigenas concebidos para formar
professores indios que atuam nas escolas de suas aldeias. A segunda demanda
surgiu com 0s progressos na escolaridade dessa populagdo: jovens indigenas que
concluem o ensino médio e buscam formagéo profissional em areas diversas,
sobretudo naquelas ligadas as suas lutas, como Direito, Medicina e Ciéncias da Terra
(DAVID; MELO; MALHEIRQOS, 2013, p. 113).

A Conferéncia Mundial das Na¢des Unidas contra o Racismo, a Discriminacéo
Racial, a Xenofobia e a Intolerancia, que ocorreu em Durban em 2001, foi o pontapé
para a iniciativa do Brasil no ano seguinte.

A Declaracdo e Programa de Acdo adotada em 8 de setembro de 2001,
discorre, na parte da declaracdo, sobre a preocupacdo quanto aos indicadores
educacionais e a desigualdade histérica em termos de acesso a educacéo, sobretudo
da populacéo de descendéncia africana.

Consideramos essencial que todos os paises da regido das Américas e de todas as
outras areas da Diaspora africana, reconhecerem a existéncia de sua populacéo de
descendéncia africana e as contribuicdes culturais, econdmicas, politicas e
cientificas feitas por esta populacdo e a reconhecerem a persisténcia do racismo,
discriminacao racial, xenofobia e intolerancia correlata que os afeta especificamente,
e reconhecemos que, em muitos paises, a desigualdade histérica em termos de
acesso, inter alia, a educagéo, ao sistema de saude, & moradia tem sido uma causa
profunda das disparidades sdcio-econdmicas que os afeta (DECLARACAO E
PROGRAMA DE ACAO DURBAN, 2001, p. 16).

O Programa de Acéo discute sobre o acesso a educacao sem discriminacéao,
reconhecendo a necessidade de colocar em pratica 0os objetivos expostos na
declarac@o. No ponto 123, que reitera aos Estados, a alinea (g) menciona:

Considerarem o0 estabelecimento de programas de assisténcia financeira
desenhados para capacitar todos os estudantes, independente de raca, cor,
descendéncia, origem étnica ou nacional a frequentarem instituicbes educacionais
de ensino superior (DECLARACAO E PROGRAMA DE ACAO DURBAN, 2001, p.
72).

Em 2002, ano seguinte a Conferéncia, o Brasil lan¢ca o Programa Diversidade
na Universidade (PDU), sendo executado durante os anos de 2002 a 2007 pelo
Ministério da Educagdo (MEC) e financiado pelo Banco Interamericano de

Desenvolvimento (BID). Apesar dos povos indigenas estarem contidos no Programa
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Diversidade na Universidade, os mesmos nao se sentiram contemplados com a
politica, sendo a populacédo negra a mais beneficiada pelo programa.

Os povos indigenas estdo incluidos na declaracéo e nos planos de acao sobre
educacdo em ambito geral. Porém, a Declaragéo, ao tratar especificamente sobre os
Povos Indigenas (pontos 15 ao 23), ndo menciona em nenhum momento a palavra
educacao.

Os representantes indigenas da CNPI — hoje transformada na Comisséo Nacional de
Educacdo Escolar Indigena (CNEEI) —, manifestaram-se da seguinte forma:
“Estamos com nossa cara no programa, na foto, mas ndo nos sentimos contemplados
com as politicas de pré-vestibulares” (BARNES, 2010, p. 69).

De acordo com Barnes (2010), as reivindicacdes foram relevantes para a
criacdo do Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas
(Prolind), principalmente por causa do momento em que foi feita, a qual o MEC
passava por uma reestruturacéo interna. Entre as mudancas internas, podemos citar
a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD).

O SECAD desempenhou um papel fundamental na articulacdo com a
Comissao Nacional de Professores Indigenas (CNPI), hoje Comissao Nacional de
Educacdo Escolar Indigena (CNEEI), por mudancas no PDU. Ao passar por
mudancas em 2005, o Programa Diversidade na Universidade acaba por ter uma
derivacdo que busca contemplar os povos indigenas.

E nessa conjuntura que é formulado Prolind, realocando recursos do PDU para
0 novo programa do governo. O Prolind foi uma iniciativa do MEC por intermédio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e da
Secretaria de Ensino Superior (SESU).

Diante dos resultados preliminares e com a contratacao pela Secretaria de Educacéo
Superior (SESU) de uma consultoria via UNESCO, o Diversidade ganhou novos
rumos. A énfase foi centralizada na melhoria do ensino basico, por meio da formacéo
dos professores indios, sendo criado o Programa de Apoio a Formagéo Superior e
Licenciaturas Indigenas (PROLIND), com financiamento para licenciaturas
interculturais indigenas (DAVID; MELO; MALHEIRO, 2013, p. 114)

A criagcdo do Prolind envolveu diversos atores e foi fruto de reivindicagdes
diretas do movimento indigena. Segundo Barnes (2010), a SESU contratou como

consultora Renata Bondin, assessora da Organizacdo das NacOes Unidas para a
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Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a qual fez a interlocucdo entre o
movimento indigena, as universidades e o MEC.

A CNEEI solicitou ao MEC que o Diversidade apoiasse o fortalecimento dos
processos de formacao de professores indigenas. Na avaliacdo da CNEEI, o grande
desafio da implementacdo de uma politica de educacgéo escolar nas aldeias estava
relacionado com a ampliacdo da oferta, com qualidade, do segundo ciclo do ensino
fundamental e do ensino médio. Nao ha como dar continuidade a ampliagdo dessa
oferta dos cursos sem a contratacdo de professores indigenas formados em nivel
superior para ocupar, nas aldeias, as salas de aula da quinta a nona séries ou do
ensino médio (BARNES, 2010, p. 69).

A falta de materiais didaticos que respeitem as diferencas culturais, praticas
pedagdgicas especificas e a falta de professores indigenas nas comunidades eram
pautas antigas e recorrentes das politicas indigenas educacionais. Tais pautas
levantadas pelas comunidades possuiam uma necessidade, a criacdo de cursos de
licenciaturas voltada aos povos indigenas.

O primeiro edital de convocagéo do Prolind foi langado em 29 de junho de 2005
e publicado no Diario Oficial da Unido no dia 30 de junho de 2005. O edital visava a
formacdo de professores indigenas em nivel superior e pelo acompanhamento da
execucao das politicas de educacao escolar indigena, apoiando projetos de cursos de
licenciaturas especificas, os quais promovam a valorizacao de estudos como linguas
maternas, gestéo e sustentabilidade das terras e das culturas dos povos indigenas.

O MINISTERIO DA EDUCA(;AO, por intermédio, da Secretaria de Educacao
Superior - SESu e Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
- SECAD - convoca as Instituicdes de Educacdo Superior - IES publicas federais e
nao federais a apresentarem propostas de projetos de Cursos de Licenciaturas
especificas para formacédo de professores indigenas e de Permanéncia de alunos
indigenas, considerando as diretrizes politico-pedagdégicas publicadas neste Edital,
formuladas e aprovadas pela Comissao Especial criada pela portaria n° 52, de 29 de
outubro de 2004, para elaborar politicas de educagdo superior indigena -
CESI/SESU/MEC (DIARIO OFICIAL DA UNIAO, 30 de Jun. 2005, p.49).

Além disso, o edital aborda que os projetos apoiados devem promover a
capacitacdo politica dos professores indigenas como agentes interculturais na
promocao e realizagdo dos projetos futuros das comunidades indigenas. Além disso,
entre os objetivos especificos do edital esta a realizacado de acdes de mobilizacao e
sensibilizacdo de Instituicbes de Ensino Superior (IES) visando a implantacdo de
politicas de permanéncias de estudantes indigenas nos cursos de Licenciaturas e nos

demais cursos de graduacao ofertados.
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As propostas enviadas pelas IES deveriam atender um dos eixos tematicos
estipulado pelo edital, sdo eles: Eixo |: Implantacdo e manutencdo de Cursos de
Licenciaturas especificas para formacao de professores indigenas em nivel superior;
Eixo Il: Elaboracao de projetos de Cursos de Licenciaturas especificas para formagéo
de professores indigenas em nivel superior; Eixo Ill: Permanéncia de alunos indigenas
na educacao Superior.

O Eixo | visava a formacao de professores para lecionar nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio de suas comunidades, sendo apoiados as propostas de cursos
elaborados em parceria com as comunidades indigenas a serem beneficiadas pelos
cursos. Ao passo que o Eixo Il visava a elaboracéo de projeto de Curso de Licenciatura
especifica pelas Instituicdes Ensino Superior.

O Eixo Il estipulado pelo edital pretendia garantir a permanéncia dos
estudantes indigenas nas universidades, apoiando projetos de pesquisa e/ou
extensdo, com bolsas para estudantes indigenas, em diversos cursos de graduacao
oferecidos pela IES publica.

O edital contava com condi¢Bes de participacdo, entre elas temos a alinea (f)
das Diretrizes Gerais, a qual abordava: “Todos os projetos apoiados nos eixos | e |l
do item 2.3 deverdo garantir que as acdes pedagogicas sejam planejadas e
executadas de forma participativa pelos estudantes indigenas e pelos formadores”.
Além disso, as condi¢cBes de participacao reiteravam a participacdo das comunidades
indigenas em todo o processo, desde a elaboracao, até a avaliacao.

No periodo que compreende 2005-2006, primeiro edital do Prolind, o programa

selecionou doze Instituicdes de Ensino Superior, quatro em cada eixo do edital.
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Imagem 1 - Edital 2005

EDDS W DE POVOS
PROJETOS
Eixo | - Implantagio e manutengio 4 UFMG Mpiaka, Bakairi, Baniwa, Baré, Bororo,
de Cursos de Licenciaturas especifi- UFRR Ikpenyg, Irantre, Juruna, Kainganag,
(a5 para a formagao de professores UEA Kalapalo, Kamaiura, Karaja, Kaxinawa,
indigenas em nivel superior UNEMAT Kayabi, Kuikuro, Manchineri, Matipu,

Mehinako, Munduruku, Nambikwara,
Paresi, Patawd, Potyguara, Rikbaktsa,
Suya, Tapeba, Tapirapé, Terena, Trumiai,
Tukano, Tupinikim, Tuxa, Umutina, Wassu
Cocal, Xavante. (UNEMAT)

Macuxi, Wapichana, Ingarico, Wai Wai.

(UFRR)
Ticuna, Kaixama, Kambeba. (JEA)
Maxakali, Xacriaba, Kaxing, Pataxo.
(UFMG)

Eioeo || - Elaboragao de projetos de 4 UEL LEL ndo elabarow a propasta

Cursos de Licenciaturas especificas LIFAM Mura (WFAM-FACED)

para formagan de professores UFCG Potiguara (UFCG)

indigenas em nivel superior UNEB Kiriri, Tuxd, Patano, Pataxd Ha-Hi-Hae,

Kaimbé, Kantaruré, Xucuru-Kariri, Panka-
rarg, Pankaru, Tupinamba, Tumbalala

(UNER
Eixo |1l — Permanéncia de alunos 4 UEMS Estes projetos ndo receberam recursos da
indigenas na educagio superior UIFBA SESue Secad.
UFT
Unioeste
Total 12 12 IE5

Fonte: Diario Ofical da Uniao, Secao 3, p.29, 12/09/2005.

Imagem retirada do artigo cientifico: Educacao superior de professores indigenas no Brasil:
avancos e desafios do Programa de Licenciaturas Interculturais Indigenas, p. 65.

Autoria: NASCIMENTO, Rita Gomes.

Livro: Educacion Superior y Sociedad

49



No segundo edital do Prolind os eixos tematicos sofrem alteraces,
pretendendo o desenvolvimento dos cursos, sdo eles: Eixo I. Implantacdo e
desenvolvimento de Cursos de Licenciaturas Interculturais para formacdo de
professores em nivel superior que atuam em escolas indigenas; Eixo Il
Desenvolvimento de Cursos de Licenciaturas Interculturais para formacédo de
professores que atuam em escolas indigenas em nivel superior; Eixo lll: Elaboracdo
de projetos de Cursos de Licenciaturas especificas para formacao de professores que
atuam em escolas indigenas em nivel superior.

O edital de 2008 ndo contempla os programas de permanéncia dos estudantes
indigenas nas universidades e passam a ser voltados para o desenvolvimento dos

Cursos de Licenciaturas.

Imagem 2 - Edital 2008

EIXOS N DE IES POVOS
PROJETOS
Eixo | - Implantacio e desemwolvi- 5 UINEB Kiriri, Tusxd, Patad, Pataxi Ha-Ha-Hae,
mento de Cursos de Licendaturas UFCG Kaimbé, Kantaruré, Xucuna-Kariri, Panka-
Interculturais para a farmagao de UFPE raré, Pankany, Tupinambd, Tumbalala.
profiessores em nivel superior gue UECE [UNEB)
afuam nas escolas indigenas UNEAL Potiquara (UFCG

Atikumn, Fulmi-8, Kambiw3, Kapinawd,
Pankard, Pankaram, Pankaiuka, Pipipd,
Trukd, Tuxd, ¥ucuru. (UFPE)

Tapeba, Anacé, Pitaguary, Jenipapo-Ka-
nindé, Tremembs, Kanindé, Potiguar,
Kalabaga, Kariri, Gaviao, Tabajara,
Tubiba-Tapuia (UECE)

Yucuru-Kariri, Wassu-Cocal, Geripanks,
Koiupankd, Tingui Batd, Karopotd,

Kariri-Xoo (LINEAL)
Ein Il — Desenvalvimento de Cursos 5 URAM Sateré, Munduruku (UFAM-FACED)
de Licenciaturas Interoulturais para UFGD Guarani e Kaiowa (UFGD)
a formagdo de professores que UFC Tremembé [UFC)
atuam nas escolas indigenas em UFG Karaja, Xambiod, Xeremte, Tapirapé,
nivel superior Unifap Javaé, Gavido, Tapuia (UFG)

Galibi Marwoma, Karipuna, Palikur, Galibi
Kalina, Wajdpi, Apalai, Wayana, Tirivd,
Kaxuyana. {UNIFAF)

Eixa Il - Elaboragdo de Projetos de 2 UF5C Kaingdng, Guarani, Xokleng (LF5C)
Cursos de Licenciaturas especificas UFM5 Terena (UFMS

para a frmagao de professores que
atuam nas escolas indigenas em
nivel superiar

Total 12 121E5

Fonte: Diario Oficial da Unido, Secdo 3, p.41, 25/09/2008.
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Imagem retirada do artigo cientifico: Educacao superior de professores indigenas no Brasil:
avancos e desafios do Programa de Licenciaturas Interculturais Indigenas, p. 66.
Autoria: NASCIMENTO, Rita Gomes.
Livro: Educacion Superior y Sociedad

Nos eixos | e I, que abordam sobre o desenvolvimento dos cursos, possuem a
maior parte do orgamento disponibilizado pelo edital. O segundo edital do Prolind
selecionou doze Instituicbes de Ensino Superior, das quais cinco projetos do Eixo |,
cinco projetos do Eixo Il e dois projetos do Eixo lll.

O terceiro edital foi publicado em abril de 2009, menos de um ano apés a
publicacdo do segundo edital, e selecionou somente quatro Instituicdbes de Ensino

Superior, das quais trés foram no Eixo | e uma no Eixo Il

Imagem 3 - Edital 2009

ER0OS H" DE IES FOVOS
FROJETDS
Eixp | — Implantacdo e desenvolvi- | 4 projetos | UFAM Tukeano, Baniwa e falantes do Nhengatu
mentn de Curscs de Licendaturas IR {LFAM-ICHL)
Interculturais para forma{do de IFAM Poves do Rio Negro (IFAM)
prafessones indigenas em nivel Poves de Ronddnia, Sul do Amazonas e
SUpErior Moroeste do Mato Grosso (LINIR)

Eiso Il - Desenvalvimenta de Cursos
e Licenciaturas Interculturais parz
formagdo de professores indigenas
em rivel superiar

Eixo [l - Elaboragdo de projetos de | 1 projetn | WFES Guarani & Tupinikim
Cursos de Licenciaturas especificas
para formaido de professores
indigenas em nivel superior.

Total 5 projeto | 4IES

Fonte: Didrio Oficial da Unido, Secao 1, p.16, 24/08/2010.

Imagem retirada do artigo cientifico: Educacéo superior de professores indigenas no Brasil:
avancos e desafios do Programa de Licenciaturas Interculturais Indigenas, p. 67.
Autoria: NASCIMENTO, Rita Gomes.

Livro: Educacién Superior y Sociedad.
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O quarto e ultimo edital lancado do Prolind possuia somente dois eixos
tematicos, sdo eles: Eixo I|: Implantacdo e desenvolvimento de Cursos de
Licenciaturas e de Pedagogia Interculturais para formacéao de professores indigenas
em nivel superior; Eixo Il: Elaboragcdo de projetos de Cursos de Licenciaturas e de
Pedagogia Interculturais especificos para formacao de professores indigenas em nivel
superior. O ultimo edital selecionou 10 Instituicdes de Ensino Superior, cinco em cada

eixo tematico.

Imagem 4 - Edital 2013

ED00S K* DE IES FOVOS
FROJETOS

Eixp | — Implantacdo e desenvolvi- | 6projetos | UFES Gauarani e Tupanikim (UFES)
mentn de (urses de Licendaturas LIEPA Sateré e Yanomami (UFAM-ICHL)
g e Pedagogia Interculturais para UFAM GGuajajara e Timbira (UEMA)
forma{dn de professores indigenas UNEMAT
em nivel superior UEMA
Eixo 1| — Elaboragdo de projetos de | Sprojetos | USP fauarani Mbya [USP)
(Cursos de Licenciaturas e de Peda- [1/3") Terena, Kadiwey, Guatd, Kinikinaw, (fayé
pogia Intermlturais especificos parz EM {UIFMS)
forma{dn de professores indigenas UFT Kaimgang {LAEM)
em nivel superior UFaD fauarani e Kaiowd (LFGD)

Yerente, lavaé, Kardja, Kambiod, Krahd,

Apinayé (LIFT)

11

Tatal rojets 101ES

Fonte: Didrio Oficial da Unido, Secio 1, p.20, 01/09/2014.

Imagem retirada do artigo cientifico: Educacéo superior de professores indigenas no Brasil:
avancos e desafios do Programa de Licenciaturas Interculturais Indigenas, p. 67.

Autoria;: NASCIMENTO, Rita Gomes.

Livro: Educacion Superior y Sociedad

O Prolind ndo constituiu uma politica de apoio permanente, foi um programa
que dispos de recursos financeiros por um determinado tempo, 0s quais estavam
condicionados pela criacdo de editais, que tinham por objetivo selecionar as
Instituicdes de Ensino Superior interessadas. Durante a existéncia do programa, foram
lancados quatro editais, em 2005, 2008, 2009 e 2013, contemplando vinte e uma
Instituicdes de Ensino Superior.

Do ano de sua criacdo até o presente foram publicados quatro editais (2005, 2008,
2009 e 2013) que contaram com a adesé&o de 21 IES (14 universidades federais, 5
universidades estaduais e 2 institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia),
ofertando 25 cursos, em 16 estados da federagédo (NASCIMENTO, 2017, p. 64).
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Apesar de ja ter existido anteriormente projetos pontuais de acesso ao ensino

superior indigena, o mesmo foi ampliado com o Prolind, que de acordo com

Nascimento (2017), foi a primeira acao de inclusdo de indigenas na educacéao superior

que foi fomentada pelo Ministério da Educacéo.

Esses programas sdao muito mais caracterizados como projetos, pois s&o
formulacgdes circunscritas a um ciclo de execucéo finita. Em outros termos: dispbem
de recursos financeiros por tempo limitado para a execucao e a avaliacdo de suas
acOes. Ha& grande expectativa para que esses projetos — em caso de avaliacbes
positivas dos atores governamentais, indigenas, atores vinculados a universidades e
a organizacfes nao-governamentais (ONG) de apoio — se transformem em politicas
publicas, com orgcamentos de longo prazo (BARNES, 2010, p. 63).

Segundo David, Melo e Malheiro (2013), através da Coordenacdo-Geral de

Educacédo Escolar Indigena (CGEEI), em consulta via e-mail em setembro de 2012,

informou que até entdo haviam 2.938 professores-formandos em licenciaturas

indigenas. Os dados relacionados a Licenciatura Indigena s6 comecam a ser

contabilizados no Censo da Educacéo Superior, do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a partir de 2010, ano do langcamento

do terceiro edital.

Tabela 1 - Numero de Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena Presenciais no Brasil

LICENCIAT
URA
INTERCUL
TURAL
INDIGENA

FEDERAL | ESTADUAL | MUNICIPAL

PUBLICA

UNIVERSIDADES IF e CEFET

TOTAL
PRIVADA  FEDERAL

2010 19 25 - - 1 45
2011 20 56 = = 1 77
2012 15 5 1 - 1 22
2013 12 9 1 = 1 23
2014 12 6 1 - 2 21
2015 13 6 = 1 2 22
2016 13 7 - 1 2 23
2017 14 5 = 1 2 22

FONTE: Censo de Educagdo Superior / Inep

Analisando o periodo entre os anos de 2010 a 2017, dos dados obtidos do

Censo de Educagéo Superior, no ano de 2011, o curso de Licenciatura Intercultural

Indigena foi ofertado em 77 IES brasileiras (maior nimero ofertado do curso), dos
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quais em vinte Universidades Publicas Federais, cinquenta e seis Universidades
Publicas Estaduais e um em Instituto Federal.

Além do curso de Licenciatura Intercultural Indigena, no periodo que
compreende os anos de 2012 a 2017, foi ofertado o curso de Licenciatura Intercultural,
nos anos de 2012-2015: 1 curso ofertado; 2016: 2 cursos ofertados; 2017: 3 cursos
ofertados, todos em Universidades Publicas Federais.

No periodo que compreende os anos de 2018 a 2019, os dados do Censo de
Educacdo Superior ndo demonstram os cursos de Licenciaturas acima mencionados,
porém passa a abordar dois cursos: Educacéo Indigena em areas de conhecimento
da educacédo basica formacdo de professor (no item: Formacdo de professores em
areas especificas, exceto Letras) e Educacao Indigena formacao de professor (no
item: Formacao de professores sem areas especificas).

Tabela 2 - Numero de Cursos de Educagdo Indigenas Presenciais no Brasil

IF e

UNIVERSIDADES CEFET

CURSOS PUBLICA

ESTADUA MUNICIPA PRIVADA FEDERAL
L L

FEDERAL

Educacdo indigena
em areas de 2018 7 2 - 3 - 12
conhecimento da
educacdo basica
formacdo de 2019 7 2 - - - 12
professor

. 2018 12 13 - 2 2 29
Educacdo indigena

formacao de
professor

2019 12 13 1 2 2 30

FONTE: Censo de Educacgéo Superior / Inep
Outro ponto importante do Prolind, segundo Nascimento (2017), foram as
inovacdes que foram provocadas pela presenca dos povos indigenas nas Instituicdes

de Ensino Superior, sobretudo pela criacdo de processos seletivos especiais®.

% Ver pagina dos Processos Seletivos Especiais, da Universidade Federal do Para, em:
http://ciac.ufpa.br/index.php/processo-seletivo-especial/58-editais.
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http://ciac.ufpa.br/index.php/processo-seletivo-especial/58-editais

Os processos seletivos especiais visam a reserva de vagas nas Instituicdes de
Ensino Superior para pessoas negras, quilombolas, indigenas e pessoas com
deficiéncia. Devido a autonomia administrativa e financeira que cada IES possui, 0s
processos seletivos especiais para vagas nos cursos de graduacao podem variar,
possuindo provas e formas de selecédo diferentes dos processos comuns de selecéao
dos cursos, os quais sdo denominados de ampla concorréncia.

Um dos grandes exemplos das mudangas provocadas pelo programa foi na
Universidade Federal do Par4 (UFPa), que através da Resolucao n° 3.869, datada de
22 de junho de 200919, pelo entdo reitor Prof. Dr. Alex Bolonha Fitiza de Mello, aprova
a reserva de duas vagas a indigenas, por acréscimo, em todos o0s cursos de
graduacgéo da universidade.

Outro resultado positivo e de continuidade do Prolind se refere a Universidade
Estadual do Para (UEPa), com a criacdo do primeiro Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao Escolar Indigena (PPGEEI), em 2019. O mestrado é realizado em rede com
as Universidades Federais do Para (UFPa), Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Paré& (Unifesspa) e Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPa).

Segundo dados oficiais do Censo da Educacdo Superior do Inep, a presenca
dos povos indigenas nas universidades brasileiras teve um aumento significativo nos
altimos anos, analisaremos a partir do ano de 2011, primeira vez que o Censo faz um
recorte das matriculas nos cursos de graduagdo presenciais e a distancias, por
cor/racga.

Em 2011, a presenca dos povos indigenas nas universidades brasileiras
totalizaram 9.756 mil estudantes, desse total 3.540 mil estudantes estavam nas IES
publicas brasileiras e 6.216 mil estudantes nas IES privadas. Enquanto que no ano de
2019, o total de estudantes indigenas no ensino superior somavam 56.257 mil
estudantes, sendo 40.420 mil estudantes matriculados nas IES privadas.

Aqui vale ressaltar o programa do governo federal voltado ao Financiamento
Estudantil (FIES), que tinha por objetivo facilitar o acesso das popula¢gdes de baixa
renda aos estudantes de cursos de graduacdo de Instituicbes de Ensino Superior

privadas

10 Antes mesmo da Lei de Cotas, Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012.
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Grafico 1 - Povos Indigenas nas Instituigdes de Ensino Superior Brasileira

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total Brasil 9.756 = 10.282 13.687 @ 22.009 @ 32.147 49.026 56.750 57.706 56.257
Ensino Superior Publico | 3.540 @ 4.126 = 5.079 = 8.226 = 9.810 12.348 13.898 15.450 15.837
Ensino Superior Privado  6.216 | 6.156 = 8.608 | 13.783 22.337 36.678 42.852 42.256 40.420

FONTE: CENSO DA EDUCAGCAOQ SUPERIOR / INEP

Além disso, existe dentro da UFPa, um projeto de extenséo ligado ao Instituto
de Ciéncias Sociais Aplicadas que ajuda estudantes indigenas e quilombolas a
permanecer na graduacao e a minimizar as dificuldades encontradas no caminho da
graduacgéo, o projeto tem o nome de “IQ: Conhecimento e Resisténcia”.

O projeto tem como objetivo realizar agbes de apoio ao processo de aprendizagem
significativa de estudantes indigenas e quilombolas dos cursos vinculados ao
Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas - ICSA da UFPA. Para isso, propbe a
elaboracgéo e a execucdo de um Plano de Ag&o que possibilite a essas/es estudantes
a construcdo de estratégias de superacao de suas dificuldades durante as aulas,
visando a sua autonomia intelectual (IQ: CONHECIMENTO E RESISTENCIA, 2021,
online).

Um dos problemas enfrentados pelos estudantes indigenas nas universidades
€ o0 baixo rendimento nas disciplinas, por ndo conseguirem acompanhar o restante da
turma, problema que esta diretamente relacionado a baixa qualidade da escolaridade
e as dificuldades de acesso ao ensino basico, apesar de ndo ser uma regra.

Além dos problemas mencionados acima, ainda hd uma necessidade na
melhora da compreenséao da diversidade cultural e da educacéao intercultural por parte
dos professores universitarios e demais estudantes do ensino superior. Em uma
entrevista dada para o jornal Beira do Rio, da UFPa, a entdo estudante de medicina
Yara Ayllin dos Santos, indigena da etnia Karipuna, narra um pouco de sua trajetoria
de estudos e os preconceitos sofridos dentro da Universidade.

Quando a gente fala de indigena, as pessoas sempre pensam que o indigena é quem
esta procurando servico, nunca a pessoa que vai oferecer um servico. Entdo o
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indigena é visto sob o esteredtipo de coitadinho, de incapaz. Quando entrei no curso,
os colegas logo me reconheceram como indigena por causa do nome e da fisionomia.
Quando eles ficaram sabendo que entrei por meio do sistema de reserva de vaga,
eles quiseram, entdo, me dar a parte mais facil dos trabalhos em equipe, porque
achavam que eu ndo daria conta. Isso ndo deixa de ser uma forma de preconceito.
Ha outro problema: todo indigena, principalmente o que vem da aldeia, quando
ingressa na faculdade, € muito retraido, quase ndo conversa, nao faz muita amizade,
acaba por se isolar em sala (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, Jornal Beira do
Rio, 2021, online).

Além disso, faltam estratégias e politicas mais eficientes de permanéncia nas
universidades, o que impede a continuacdo dos estudos, sejam elas pelo fator
econdmico, pela questao de moradia e transportes, até mesmo a falta de auxilio para
custear os materiais didaticos e apostilas utilizadas nos cursos.

Ao analisar a tabela 3, que corresponde ao numero de vagas ofertadas, as
admissdes e o numero de concluintes do curso de Licenciatura Intercultural Indigena,
podemos perceber que muitos estudantes ndo chegam a concluir o curso ou atrasam

a conclusao do curso.

Tabela 3 - Numeros de Vagas / Concluintes

N2 de Concluintes dos cursos de Graduagao Presenciais
(Universidades e Institutos Federais)

N2 de novas vagas nos Processos

Seletivos

TOTAL

'\ ANO Total .
UR PUBLICA

y —-— TOTAL PRIVADA
A agas ) Landiqatos | oo ssos FEDERAL | ESTADUAL | MUNICIPAL
IN Oferecidas Inscritos
3 2010 1.467 1.037 810 166 76 90
e} 2011 405 1.413 229 319 212 107 - -
b 2012 235 299 135 114 114 0 0
TU
RA 2013 300 819 135 228 228 0
L 2014 322 671 227 278 273 5
YN 2015 515 2.269 348 183 105 78
bhIN 2016 363 2.042 226 355 194 161
GE

2017

NA 662 2.574 429 264 193 71 0 0

FONTE: Censo de Educacdo Superior / Inep

O Prolind foi de extrema relevancia para ampliacdo da presenca dos povos

indigenas nas Instituicbes de Ensino Superior brasileira, ndo somente nos cursos

voltados para Licenciaturas Interculturais, mas também para os demais cursos de

graduacdo das IES, fomentada pelo Ministério da Educacéao.
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No entanto, o fator determinante para o encerramento do projeto se refere ao
momento politico que o Brasil enfrenta desde meados de 2015, com o golpe que
depss a entdo presidente Dilma Rousseff, sendo reforcado com a eleicdo do entao
presidente Jair Bolsonaro.

Se no governo Dilma houve varios retrocessos, com 0 governo golpista de Temer a
situacao piorou. Os varios programas criados no ambito da SECADI, como Prolind,
Saberes Indigenas na Escola foram paralisados por cortes de verbas. Nenhum curso
de Licenciatura Intercultural foi criado, os existentes mal conseguem sobreviver e a
prépria Secretaria ficou reduzida em pessoal e fungdes (BRIGHENTI, 2018).

As mudancas de governo dificultam a continuacdo do programa, além de uma
dificuldade maior na avaliacdo dos impactos e as ocultagdes dos dados oficiais do
programa até entdo lancados, principalmente pelo desmantelamento que a educacéao
brasileira enfrenta e a extincdo de secretarias de administracao publica. Inclusive, o Il

CONEEI correu o risco de ndo ocorrer por falta de vontade politica dos governantes.
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4. A EDUCACAO INTERCULTURAL E MULTILINGUE A LUZ DA
PERSPECTIVA DECOLONIAL

A Educacéo Escolar Indigena deve levar em consideracédo a interculturalidade
para que possa deixar de lado a visdo eurocéntrica da educacao e incorporar novas
epistemologias na construcdo de um mundo que garanta aos povos indigenas
espacos de poder e participacédo nas tomadas de decisao.

Volviendo a la colonialidad contemporanea, lo curioso de estos tiempos de
capitalismo global es que los conocimientos indigenas son despreciados en el
concierto del uso de las lenguas modernas y del dominio de la maquina desarrollista
y cientificista actual, pero, al mismo tiempo, hay un saqueo del conocimiento colectivo
de las comunidades campesinas e indigenas del planeta (GARCES, 2007, p. 229).

Luciano (2017a), discute sobre o desafio da superagdo da colonizacao por
parte do Estado, o qual continua sustentando e legitimando uma relacdo de poder
assimétrica de dominacao, que por meio das escolas e universidades inferiorizam os
conhecimentos, os valores, as culturas e as linguas indigenas. Essa superacéo deve
comecar pelas escolas e universidades e a quebra dos preconceitos enraizados nos
livros cientificos.

Para isso, iremos discutir o processo de colonizacéo do Brasil e analisar a partir
da teoria decolonial, para que possamos perceber de que forma a colonizagdo moldou
a educacao brasileira e os pensamentos da sociedade sobre os conhecimentos
indigenas.

Na primeira parte deste capitulo, sera exposto os artigos, dissertacdes, teses e
livros produzidos anteriormente sobre a Educacdo Escolar Indigena, os quais
embasaram o processo de pesquisa e analise sobre o tema. Além disso, serédo
destacados os relatérios e guias sobre as tematicas das politicas direcionadas aos
povos indigenas.

Na segunda parte, sera feito um levantamento tedrico, mais especificamente
na teoria decolonial com o enfoque nas relacdes internacionais, que ira fundamentar
a andlise do trabalho e ajudara a entender o processo historico da educacao indigena

e das conquistas politicas dos povos indigenas.
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4.1. Discussdes arespeito da Educacéao Escolar Indigena

Dentre as diversas pesquisas sobre a Educac¢do Indigena, temos o artigo de
Aline Abbonizio e Elie Ghanem, intitulado de “Educagéo escolar indigena e projetos
comunitarios de futuro” (2016), que aborda sobre as escolas em comunidades
indigenas, sendo a principal base etnografica a Escola Municipal Indigena Khumuno
Wu'u Kaotiria, situada no municipio de Sao Gabriel da Cachoeira, no estado do
Amazonas. O trabalho das autoras busca discutir os aspectos distintivos entre a
educacao escolar indigena e a educacéo escolar convencional no Brasil, além de
elucidar em que nivel as comunidades indigenas tém autonomia para definir
processos escolares que superem o carater colonialista da educacdo escolar
convencional.

O trabalho de Gilberto César Lopes Rodrigues, com o titulo de “Quando a escola
€ uma flecha: Educagao Escolar Indigena e Territorializagdo na Amazénia!” (2018),
discute sobre a importancia da escola diferenciada indigena nos processos de
territorializacdo, envolvendo as experiéncias escolares na ocupagao, vigilancia e
posse do territorio. O trabalho é focado na regido do Baixo Tapajos e € de grande
importancia ao discutir sobre o papel das escolas indigenas no entendimento do
processo de territorializacdo e na defesa dos territdrios das comunidades indigenas.

No livro Contradi¢cdes e Desafios na Educacao Brasileira (2019), o capitulo 6,
do autor Fernando Roque Fernandes, que tem como titulo “Educacdo Escolar
Indigena, movimento e professores indigenas na Amazoénia: dimensdes da luta pelo
reconhecimento da diversidade e da diferenca de povos existentes no Brasil”, debate
sobre as demandas e conquistas por uma educacao diferenciada pelo movimento
indigena e ressalta a importancia do protagonismo indigena na conformacdo de uma
politica de Estado para a Educacéo Escolar Indigena.

O trabalho de Lino Jo&o de Oliveira-Neves, denominado de “Desafios para uma
educacdo indigena nao colonial no Amazonas, Brasil” (2016), discute sobre a
articulacdo intercultural dos saberes indigenas e ndo indigenas na promoc¢ao das
discussbes acerca das questdes historicas e politicas que envolvem 0s povos
indigenas. O artigo foca nos cursos do programa Licenciatura Indigena Politicas

Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel, ministrados para os povos indigenas
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do alto rio Negro e como esses cursos contribuem para a emancipacao e autonomia
dos povos indigenas da regido, além de elucidar as dificuldades e desafios do projeto.

Seguindo a mesma tematica sobre politicas publicas, temos o trabalho com o
titulo “Politicas publicas e educagdao na Amazénia: uma analise comparativa entre
Educacao Escolar Indigena e o Projeto Ford no Oeste do Para” (2014), da professora
Edna Marzzitelli-Pereira. O trabalho tem por objetivo apresentar um comparativo sobre
0 processo de implantacdo das politicas publicas a partir do Projeto Ford e a
implantacéo das escolas indigenas na regido oeste do Para.

A VI Semana Internacional de Pedagogia, ocorrida em 2018, trouxe o trabalho
“‘Educacao Indigena nao cartilhada: uma experiéncia de letrar na Amazoénia”, da
autora Maria de Nazaré Corréa da Silva, o qual aborda sobre a pratica de formacéo
de alfabetizadores e coordenadores de turmas bilingues de diversas etnias. O trabalho
foi desenvolvido in loco no Estado do Amazonas, onde os educadores da regido
buscavam o reconhecimento e a autoafirmacdo através do resgate da lingua
kambeba.

Prosseguindo na temética das linguas indigenas e interculturalidade, temos o
trabalho de Gersem José dos Santos Luciano (2017b), com o titulo “Lingua, educagao
e interculturalidade na perspectiva indigena”, o qual objetiva abordar sobre o lugar das
linguas indigenas nas cosmologias e na vida contemporanea dos povos indigenas,
reforcando a importancia da valorizacdo das linguas indigenas como meio de
superacao das tendéncias colonialistas.

Além dos trabalhos abordados acima sobre Educacéo Escolar Indigena, temos
os trabalhos que respaldam a pesquisa sobre o Programa de Apoio a Formacao
Superior e Licenciaturas Indigenas (Prolind), entre eles o trabalho de Eduardo Vieira
Barnes: “Do Diversidade ao Prolind: Reflexdes sobre politicas publicas do MEC para
a formacéao superior e povos indigenas” (2010), que aborda sobre a implementagao
de programas do MEC direcionadas aos povos indigenas.

Na mesma perspectiva do ensino superior para 0os povos indigenas, temos o
artigo dos autores Moisés David, Maria Lucia Melo e Jodo Manoel da Silva Malheiro,
com o titulo “Desafios do curriculo multicultural na educagao superior para indigenas”
(2013). O artigo avalia como a universidade brasileira estava enfrentando os desafios

e as dificuldades para atender as demandas de alunos indigenas no ensino superior.

61



Ha também diversos relatérios elaborados pelo governo brasileiro e suas
secretarias, como o “Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas”
(1998), produzido pelo Ministério da Educacéo, secretarias e departamentos de apoio.
E guias produzidos por entidades de pesquisas, que € o caso do “Mapeando politicas
publicas para os povos indigenas: guia de pesquisa de agdes federais” (2011), de Luis
Roberto de Paula e Fernando de Luiz Brito Vianna.

Ainda ha diversos livros e artigos que fazem referéncia a educacdo em ambito
geral, mas que separam um ou outro capitulo para abordar a educacéo indigena ou a
educacdo do campo. Portanto, esses trabalhos mencionados acima ajudardo na
sustentacao, no desenvolvimento do trabalho escrito e aprofundamento da pesquisa
das questdes referentes a educacao intercultural, multilingue e diferenciada e como
esta educacao ajuda na decolonizagédo e na preservacao dos direitos conquistados

pelas comunidades indigenas.

4.2. A decolonizacdo aluz dateoria de relagfes internacionais

Os estudos das Relacdes Internacionais como disciplina se desenvolveu apos
a 12 Guerra Mundial, no eixo Norte Global, em especial nos Estados Unidos e
Inglaterra. A criagdo das teorias de Relagbes Internacionais buscava explicar as
interacdes entre atores politicos dentro do sistema internacional pos-guerra,
principalmente com a visdo dos paises onde a disciplina se desenvolveu e ganhou
relevancia.

Dentre as teorias, segundo Castro (2012), a escola realista € a mais antiga e a
mais conhecida, utilizando como base tedrica o autor Tucidides, em seu livro Guerra
do Peloponeso, o qual relatou de modo realista a visdo da guerra. Em confronto com
a teoria realista, emerge a teoria liberal, que percebe o Estado como parte central do
sistema internacional, porém nao descarta outras forgas que guiam os Estados, como
a sociedade civil, Organizacdes Internacionais, entre outros atores internacionais que
influenciam as politicas dos Estados.

O confronto entre as duas teorias vai se acentuar ao longo dos anos, em
especial no meio académico, dando origem ao primeiro debate das Relagbes

Internacionais entre as escolas do Realismo e do Liberalismo. Na década de 1930,
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com o insucesso da Liga das Nacgdes, a escola do Realismo acaba ganhando um
maior destaque perante a escola Liberal.

No decorrer dos anos, ambas as escolas passam a ser revisadas e atualizadas,
principalmente pelas rapidas transformagées que ocorrem no mundo, dando origem
as teorias neorealista e neoliberal, as quais tentam explicar de modo mais amplo as
mudancas ocorridas na década de 1970.

Durante as décadas de 1980 e 1990 vai ocorrer o que iremos denominar de
virada linguistica e epistemoldgica nos estudos das Relagdes Internacionais, fazendo
com que os estudos passassem a ser mais filoséficos para a construcdo e validacéo
das teorias. A critica que ocorre na virada dos estudos das Relagbes Internacionais
fundamenta-se na critica da visdo positivista da producdo do conhecimento nessa
area de estudo.

Vai ser a partir desse periodo que surgem diversas formas de entender o
sistema internacional e as demandas dos atores politicos, entre eles o que iremos
chamar de teoria pés-colonial, que busca refletir a perspectiva ndo hegemaénica e nao
ocidental das relagfes internacionais. A escola pos-colonial abrange a perspectiva
critica das partes ndo representadas pelo eixo estadunidense-europeu (CASTRO,
2012).

Como perspectiva teérica em RI, o Ocidente hegembnico buscou formas sorrateiras
de catequizar os olhares e os discursos dos povos colonizados por meio de um
processo histérico de conquistas, de imperialismos, de cruzadas e de exploracdes. E
esse o0 foco dos estudos pds-coloniais: uma alternativa tedrica e praxeolégica ao
hegemonismo ocidental e ao universalismo unilateral (CASTRO, 2012, p. 391).

Com esses novos paradigmas de entender o sistema internacional, surgem no
final dos anos 1990, um grupo heterogéneo e transdisciplinar de autores que pensam
a partir de uma perspectiva latino-americano. Segundo Espanhol (2017), o movimento
propde uma renovacgao critica para as ciéncias sociais ao defender a perspectiva
decolonial como uma opcéao tedrica e politica para compreender e atuar em um mundo
gue foi marcado pela colonialidade.

Para a abordagem tedrica do trabalho seré utilizado a teoria decolonial, a qual
busca se afastar do pensamento pdés-colonial, uma vez que esta teoria é muito
baseada em estudos de pensadores eurocéntricos, como Foucault e Gramsci, e

poucos pensadores do Sul Global. Ballestrin (2013), aborda sobre a expressao
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decolonizacéo, sugestao feita por Catherine Walsh para marcar e distinguir o projeto
do grupo latino-americano da ideia historica de descolonizagao.

Para Mignolo (2007), o termo “decolonial” € um conceito que toma o lugar do
conceito “critico” do pensamento moderno europeu, ou seja, uma luta contra o
eurocentrismo do ponto de vista epistemoldgico. Um dos argumentos utilizado por
Mignolo é a abordagem que o pensamento decolonial pressupde sempre a diferenca
colonial.

Mi tesis es la siguiente: el pensamiento decolonial emergio en la fundacion misma de
la modernidad/colonialidad como su contrapartida. Y eso ocurrioé en las Américas, en
el pensamiento indigena y en el pensamiento afro-caribefio (MIGNOLO, 2007, p. 27).

Segundo Mignolo (2020), é importante olharmos para a modernidade e a
colonialidade em conjunto, pois a modernidade coloca o enfoque na Europa, e a partir
de uma analise do sistema-mundo moderno é que o colonialismo é introduzido nessa
conjuntura, de forma constitutivo (durante o século XVI) ou de forma derivativa (a partir
do século XVIII).

Contudo, a forte preocupacdo no norte com a Europa das nac¢des colocou o
colonialismo em banho-maria, por assim dizer. O colonialismo era uma preocupagéo
secundaria para nacdes como a Inglaterra e a Franca, cuja presenga nas Américas
estava direcionada para 0 comércio e ndo para a conversao, como 0 projeto de
Espanha e de Portugal. Nessa altura, a Franca e a Inglaterra ndo tinham uma missao

civilizadora para levar a cabo nas Américas, como teriam na Asia e na Africa apos a
era napoleodnica (MIGNOLO, 2020, p. 192).

Podemos perceber que a partir do século XVI, com o inicio do comércio do
Atlantico, o colonialismo na América foi parte da constituicdo da modernidade
europeia, pois as coldnias contribuiram com a acumulacao de riquezas, com a mao
de obra, entre outros fatores que foram cruciais para a modernizagao da europa. A
partir do século XVIII, o colonialismo na América contribuiu para a modernidade
europeia de forma derivativa, pois a principal preocupacdo das poténcias europeias
da época era o comércio e expansédo do mercado consumidor.

O segundo discurso, o da filosofia da libertacdo, assenta na primeira fase da
modernidade e deriva de uma perspetiva subalterna — ndo do discurso
cristdo/colonial do colonialismo espanhol, mas da perspetiva das suas
consequéncias, ou seja, a repressao dos indios americanos, a escravatura africana,
e a emergéncia de uma consciéncia crioula (tanto branca/mestica principalmente no
continente como negra nas Caraibas) em posi¢cdes subalternas e dependentes
(MIGNOLO, 2020, p. 196).

64



O sistema-mundo que aborda sobre o moderno/colonial emerge a partir das
rotas comerciais com o Atlantico, resultando no silenciamento da histéria dos povos
indigenas em detrimento dos discursos focados no entendimento de modernidade. A
colonialidade atinge trés vertentes, sé@o elas: 1) o poder; 2) o saber; 3) o ser (CASTRO-
GOMEZ, 2007).

Quijano (2000; 2007), vai abordar sobre a colonialidade do poder e 0s meios
de controle dos colonizados, além disso o autor exp8e que as relagbes econdmicas e
politicas ndo terminam com o fim do colonialismo. Para Grosfoguel (2013), apés o fim
das administracdes coloniais ainda ha uma continuidade das formas de dominacéo,
as quais sao produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas.

1) La civilizaciébn moderna se autocomprende como mas desarrollada, superior (lo
gue significara sostener sin conciencia una posicién ideol6gicamente eurocéntrica).
2) La superioridad obliga a desarrollar a los mas primitivos, rudos, barbaros, como
exigencia moral.

3) El camino de dicho proceso educativo de desarrollo debe ser el seguido por Europa
(es, de hecho, un desarrollo unilineal y a la europea, lo que determina, nuevamente
sin conciencia alguna, la “falacia desarrollista”).

4) Como el barbaro se opone al proceso civilizador, la praxis moderna debe ejercer
en ultimo caso la violencia si fuera necesario, para destruir los obstaculos de la tal
modernizacion (la guerra justa colonial).

5) Esta dominacién produce victimas (de muy variadas maneras), violencia que es
interpretada como un acto inevitable, y con el sentido cuasi-ritual de sacrificio; el
héroe civilizador inviste a sus mismas victimas del caracter de ser holocaustos de un
sacrificio salvador (el indio colonizado, el esclavo africano, la mujer, la destruccion
ecoldgica de la tierra, etcétera).

6) Para el moderno, el barbaro tiene una “culpa” (el oponerse al proceso civilizador)
que permite a la “Modernidad” presentarse no sélo como inocente sino como
“emancipadora” de esa “culpa” de sus propias victimas.

7) Por ultimo, y por el caracter “civilizatorio” de la “Modernidad”, se interpretan como
inevitables los sufrimientos o sacrificios (los costos) de la “modernizacion” de los otros
pueblos “atrasados” (inmaduros), de las otras razas esclavizables, del otro sexo por
débil, etcétera. (DUSSEL, 2000, p. 47).

Esse processo e conceituacdo de modernizacéo foi utilizado como objetivo para
a colonizacado e como meio para o seu desenvolvimento durante o passar dos anos,
enraizando assim a ideia de modernizacao europeia e a colonizagdo do poder nas
esferas das colonias.

Ratificando o pensamento, Garceés (2007), vai discutir sobre o poder econémico
e politico acumulado pela Europa desde o século XVI, o qual vai permitir a imposi¢ao

dos ideais como norma universal, ideia e projeto para todos os povos. Esses ideais
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perpassam por diversos niveis, sdo eles: o0 modelo econbémico; politico; religioso;
epistémico; linguistico.

Quijano (1992), argumenta que a instrumentalizagcdo da raz&o pelo poder
colonial produz paradigmas distorcidos de conhecimentos e acaba minando as
promessas libertadoras da modernidade, sendo necessario a descolonizacao
epistemoldgica para uma nova comunicacao intercultural, um intercambio de
experiéncias e de significados que busquem a universalidade.

Segundo Walsh (2007), o conceito de interculturalidade estd ligada a
geopolitica do lugar e espaco, as constru¢des de um projeto social, cultural, politico,
ético e epistémico orientado para a decolonizacao e a transformacéo do pensamento.

la interculturalidad sefiala y significa procesos de construccion de un conocimiento
otro, de una practica politica otra, de un poder social (y estatal) otro y de una sociedad
otra; una forma otra de pensamiento relacionada con y contra la
modernidad/colonialidad, y un paradigma otro que es pensado a través de la praxis
politica (WALSH, 2007, p. 47).

O termo trabalhado por Catherine Walsh foi um conceito formulado pelos
movimentos indigenas do Equador, o que refor¢ca a importancia da interculturalidade
para a decolonizacdo do pensamento eurocéntrico, para a transformacéo e para a
guebra de paradigmas de modernidade.

Dicho de otro modo, la I6gica de la interculturalidad compromete un conocimiento y
pensamiento que no se encuentra aislado de los paradigmas o estructuras
dominantes; por necesidad (y como un resultado del proceso de colonialidad) esta
l6gica “conoce” esos paradigmas y estructuras. Y es a través de ese conocimiento
que se genera un conocimiento “otro”. Un pensamiento “otro” que orienta el programa
del movimiento en las esferas politica, social y cultural, mientras opera afectando (y
descolonizando), tanto las estructuras y paradigmas dominantes como la

estandarizacién cultural que construye el conocimiento “universal” de Occidente
(WALSH, 2007, p. 51)

Diante disso, conseguimos perceber a importancia de uma educacao
intercultural como meio de (re)construir os conhecimentos e possibilitar uma mudanca

real nas vertentes do colonialismo. Walsh (2007, p. 57), aborda que: “a
interculturalidad ofrece un camino para pensar desde la diferencia a través de la
descolonizacién y la construccién y constitucion de una sociedad radicalmente
distinta”.

O autor Castro-Goméz (2007) vai discutir sobre o conhecimento e as

universidades, essas estruturas do conhecimento favorecem uma ideia de
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hierarquizacao e especializacdo, que marcam a diferenca entre os campos do saber.
O autor ainda reforca que as universidades sdo vistas como o lugar que produz o
conhecimento, o qual conduzem para o progresso moral e material da sociedade.

Sin embargo, considero que el avance hacia una universidad transdisciplinaria lleva
consigo el transito hacia una universidad transcultural, en la que diferentes formas
culturales de produccién de conocimientos puedan convivir sin quedar sometidos a
la hegemonia Unica de la episteme de la ciencia occidental. Y esto por una razén
especifica: el pensamiento complejo permite entablar puentes de didlogo con
aquellas tradiciones cosmoldgicas y espirituales, para las cuales la “realidad” esta
compuesta por una red de fendbmenos interdependientes - que van desde los
procesos mas bajos y organizativamente mas simples, hasta los mas elevados y
complejos - y que no pueden ser explicados sélo desde el punto de vista de sus
elementos (CASTRO-GOMEZ, 2007, p. 87).

Para Castro-Gomeéz (2007), o tema da transdisciplinaridade na universidade
esta ligado ao didlogo de saberes e a possibilidade da convivéncia de diferentes
formas culturais de conhecimento. Além disso, o autor reforca que decolonizar o
conhecimento significa “descender del punto cero y hacer evidente el lugar desde el
cual se produce ese conocimiento”.

A partir dos debates acima, iremos trabalhar sobre a importancia da Educacéo
Escolar Indigena diferenciada, intercultural e multilingue na conquistas e preservacao

dos direitos conquistados pelos povos indigenas do Brasil.

4.3. A contribuicdo de Paulo Freire para uma educacgéo decolonial

Abordar uma educacdo decolonial € pensar em Paulo Freire, educador
brasileiro e um dos maiores pedagogos mundiais, que trabalhou diretamente com as
populacdes mais desprovidas do olhar do Estado brasileiro. Utilizarei a obra
Pedagogia do Oprimido, seu maior trabalho, escrito em 1968, quando Freire estava
exilado no Chile, apds ser perseguido e preso por mais de 70 dias durante a ditadura
militar brasileira.

Além da Pedagogia do Oprimido, irei trabalhar com o livro Pedagogia da
Tolerancia, uma reunido de reflexbes e dialogos do autor, organizado pela sua
esposa, Ana Maria Araujo Freire, e publicado pela primeira vez em 2004, apds seu
falecimento.

O livro Pedagogia da Tolerancia traz reflexdes sobre os povos indigenas, entao

denominados como os nacionais, além de reflexbes sobre a educacao indigena e
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etnociéncia. O livro também aborda sobre diversos temas como: a africanidade, sobre
acao cultural e cidadania, sobre ensino e aprendizagem, entre outros.

Uma das caracteristicas fundamentais do processo de dominacao colonialista ou de
classe, sexo, tudo misturado, € a necessidade que o dominador tem de invadir
culturalmente o dominado. Portanto, a invasdo cultural € fundamental porque ela
pensa ho poder, ora através de métodos cavilosos. O que a invasao cultural pretende,
entre outras coisas, é exatamente a destruicao, o que felizmente ndo consegue em
termos concretos. E fundamental ao dominador: triturar a identidade cultural do
dominado (FREIRE, 2017, I. 311).

Para o autor, um dos principais pontos para a dominacgéao colonialista é a ruptura
da identidade cultural do dominado, o que podemos perceber com as ordens religiosas
e 0s projetos coloniais, as quais atingiam diretamente as tradicées indigenas, como
discutido por Raminelli.

Paulo Freire (2017), também vai abordar sobre a educacdo como forma da
conversdo em méo de obra, quando os ensinamentos das destrezas sédo reduzidos
com a finalidade de servir a branquitude, pois com essas poucas destrezas 0S povos
indigenas se tornam uma mao de obra semiqualificada com a predisposicdo de
continuarem sendo exploradas.

Esse processo de quebra da identidade cultural, facilita a dominacéo e a
expropriacdo material. Além disso, aborda sobre as questBes onde a Histéria, a
cultura, a religido e a lingua sdo aquelas que vem dos brancos colonizadores.
(FREIRE, 2017).

Nesse ponto, fazemos uma correlagdo com o processo discutido por Dussel,
qguando ele aborda que o processo educativo de desenvolvimento deve ser aquele
seguido pela Europa. Esses aspectos séo facilmente perceptiveis quando analisamos
as legislacdes brasileiras ao longo dos anos, principalmente aquelas que abordam
sobre a proibicdo das linguas indigenas e o ensino de matérias como € o caso da
Historia.

Lingua mesmo sé a do colonizador, a do colonizado é dialeto, € um negdcio ruim,
fraco, inferior, pobre, incompetente, ndo é capaz de expressar o mundo, de expressar
a beleza, a ciéncia; isso sO se pode fazer na lingua do civilizado, lingua branca que

€ melhor, mais bonita, porque por tras dessa branquitude tem tanto Camdes como
Beethoven (FREIRE, 2017, |. 330).

O reconhecimento do uso das linguas indigenas na educacéo escolar, ocorrida

na Constituicdo Federal de 1988 € de grande importancia para a construcao da
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identidade étnica e para a constru¢do de pertencimento a um grupo social. No livro
Pedagogia da Tolerancia, um dos participantes do evento que € apresentado no livro
aborda sobre os problemas com a linguistica, ao trabalharem com a lingua indigena
e com a lingua portuguesa e as tentativas feitas ao longo do processo.

No que tange a educacao indigena, o Capitulo Il da Constituicdo Federal de
1988, que aborda sobre Educacédo, Cultura e Desporto, estipula em seu artigo de
numero 210, paragrafo segundo: “O ensino fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.

Essa é a primeira ruptura legal com a educacdo colonizadora e eurocéntrica,
rompendo com o modelo de educacdo por meio da catequizagcdo como forma de
incorporacdo a comunidade nacional. A educagdo escolar ignorava totalmente a
histdria, os saberes e as vivéncias dos povos indigenas.

Dai a necessidade que se impfe de superar a situagdo opressora. Isto implica o
reconhecimento critico, a “razao” desta situagao, para que, através de uma agao
transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que possibilite aquela
busca do ser mais. No momento, porém, em que se comece a auténtica luta para
criar a situacao que nascera da superacgédo da velha, ja se esta lutando pelo ser mais
(FREIRE, 2018, p. 46)

Freire (2018), argumenta que a pedagogia do oprimido é na verdade a
pedagogia daqueles empenhados na luta por sua libertacdo. Além disso, o autor
aborda sobre os dois momentos distintos da pedagogia do oprimido, o primeiro &
guando os oprimidos vao desvelando o mundo da opresséo e comprometem-se com
a sua transformacédo; jA o segundo € quando h& a transformacdo da realidade
opressora, passando a ser pedagogia dos povos em processo de libertacao.

Quando falamos em conquistas sociais dos povos indigenas, devemos
considerar o inicio do Movimento Indigena Brasileiro, o qual comecga a ganhar forma
ainda na década de 1970, com as manifestacdes contrarias ao projeto do Decreto de
Emancipagéo. Na década seguinte, a Unido das Nacdes Indigenas (UNI) surge para
reforcar a consciéncia sobre os direitos dos povos indigenas.

Com o fim da ditadura militar brasileira e as crescentes mobilizacfes indigenas,
das organiza¢gbes nao-governamentais, das organizacdes indigenas e da sociedade

civil, € que ocorre a ruptura da perspectiva de incorporar 0os povos indigenas a
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comunhdo nacional, passando a conferir um tratamento nunca dado anteriormente
aos indigenas brasileiros.

Para Freire (2017), € necessério que haja uma sensibilidade para o problema
de cultura e Historia, principalmente ao que tange a memoria oral, pois a introducéo
da palavra escrita tem que ser feita com um total respeito a oralidade. Além do
reconhecimento das linguas indigenas, as narrativas historicas hoje fazem parte do
curriculo das escolas desses povos e possuem como objetivo afastar a construgcéo
eurocéntrica da Historia Brasileira, que passa a ser contada a partir da chegada dos
colonizadores.

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (2018), discute a razéo pela qual a
pedagogia ndo pode ser elaborada e nem praticada pelos opressores, pois a pratica
dessa educacao implica o poder politico.

E que no momento em que a branquitude joga o indio numa iniciagéo rudimentar de
estudos, com que a méo de obra indigena se sinta melhor, eles entram de qualquer
maneira no campo da cultura indigena com essa proposta, e a resposta do dominado
€ exatamente sonhar os sonhos da branquitude. Mas nédo € s6 por pura alienacéo
nao, é que no fundo é como se os indigenas estivessem dizendo: se vocés vém pra
cé oferecer pra gente os primeiros aninhos de escola, pra gente virar operario de
vocés, a gente quer agora estudos para que possamos ser médicos, engenheiros
(FREIRE, 2017, I. 343).

E antes mesmo da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, j4 era
possivel perceber algumas experiéncias isoladas de construcdo de processos
escolares e de formacao de professores indigenas. Porém, vai ser no p6s-1988 que
ocorre de forma mais abrangente as experiéncias e o reconhecimento legal de uma
Educacédo Escolar Indigena diferenciada, intercultural e multilingue.

Freire (2017) discute sobre a resposta do dominado em sonhar 0os sonhos da
branquitude, mas nao por alienacéo da cultura, mas como um processo continuo de
educacdo. Uma das comprovacfes é o Prolind e a luta dos povos indigenas por
acesso ao ensino superior.

No fundo esses problemas todos sobre os quais a gente quer discutir — escola,
cultura, invasao da cultura, respeito pela cultura —, isso é sobretudo um problema
politico e um problema ideolégico. Nao existe neutralidade em coisa nenhuma, nao
existe neutralidade na ciéncia, na tecnologia. A gente precisa estar advertido da
natureza politica da educacéo, eu quero salientar que a educacao é um ato politico
(FREIRE, 2017, |. 462).
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A educacédo é uma pratica politica e o educador € um politico nesse processo
que é a educacéao, pois ndo existe educacédo em si, lingua em si, sons e ai por diante,
0 que existe € um contexto maior que é o politico, econdmico, social e ideolégico. Os
povos indigenas ndo podem ficar como reservas de uma cultura opressora e que
possui 0 comando da ciéncia e da tecnologia e nem que compreendam o mundo como
0 opressor compreende, € necessario 0 respeito as formas de compreender a
sabedoria do outro (FREIRE, 2017).

A educacdo como prética politica ajuda a compreender a opresséo e as formas
de luta para a libertacdo, a qual sustentam a pedagogia do oprimido. Vai ser também
por meio da educacao que é possivel a compreensao como sujeito de direito e como

agente responsavel pelas mudancgas nas estruturas ao seu redor.
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Consideracfes Finais

O processo de colonizacdo da América Latina, comegou como um modelo
constitutivo, como desenhado por Mignolo, pois o inicio do comércio no Atlantico foi
parte essencial para acumulacéo de riquezas para o projeto de modernidade europeia.
Para que o projeto colonial fosse colocado em pratica, houve uma rapida mudanca na
imagem dos povos indigenas perante os colonizadores portugueses, passando do
mito do bom selvagem para a imagem de povos barbaros e demoniacos.

A representacdo dos indigenas pelos colonizadores trouxe consequéncias
tragicas para esses povos ao longo dos anos, mesmo apos o fim do periodo colonial.
E foi por meio das missoOes religiosas, as quais estavam interligadas aos governantes
europeus, que a méao de obra indigena foi incorporada no processo de colonizagéo.

Dussel (2000) discute sobre o processo de colonizagdo, que comeca com a
civilizacdo que se compreende como mais desenvolvida, tal fato obriga a desenvolver
0S que sao considerados primitivos, como uma espécie de exigéncia moral, através
do processo educativo de desenvolvimento, a qual deve ser aquele seguido e
construido pela Europa. E perceptivel que todos os estagios do desenvolvimento da
colonizacdo abordados por Dussel foram praticados no Brasil e em muitos paises da
América Latina.

Raminelli (1996) aborda sobre o inicio da educacao jesuitica no Brasil, onde a
protecdo dos Jesuitas através dos aldeamentos eram formas de destruir os pilares da
tradicdo tupinamba. Esses aldeamentos foram uma espécie de fuga da escravidao, a
quel Dussel vai chamar de guerra justa colonial, mas que também foram uma forma
de destruicdo dos obstaculos da tal mordernizacdo europeia pensada pelo projeto
colonial.

Os colonizadores embutidos da superioridade iniciaram o processo educativo
para atingir a modernidade, através da catequizacdo e propagacao da fé crista, que
tinham por objetivos a transformacdo dos povos indigenas em méao de obra. Essa
primeira etapa da educacdao institucionalizada dos povos indigenas esté relacionada
diretamente com o processo de integracao desses povos no mundo mercantilista.

Aqui, coloco um trecho do livro “A vida ndo é util” de Ailton Krenak (2020, p.
10), que diz: “E o caminho € o progresso: essa ideia prospectiva de que estamos indo

para algum lugar. H4 um horizonte, estamos indo para la, e vamos largando no
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percurso tudo que néo interessa, 0 que sobra, a sub-humanidade — alguns de nés
fazemos parte dela”. Esse trecho demonstra as atrocidades cometidas em nome da
modernidade e do progresso.

A colonialidade atinge trés vertentes: a do poder, a do saber e a do ser. Sado
evidentes na historia da colonizagéo as violéncias sofridas pelos povos indigenas,
sejam elas fisicas, psicolégicas e simbdlicas, as quais foram decisivas para a
percepcdo dos povos indigenas pela maioria da sociedade brasileira. No final do
periodo colonial, com o Diretério dos indios, ocorreu a proibicdo do uso das linguas
indigenas, sendo um instrumento para incorporacdo desses povos aos costumes
considerados ocidentais.

Quijano (2000; 2007) e Grosfoguel (2013), abordam sobre a colonialidade do
poder e os meios de controle dos colonizadores, os quais nédo terminam com o fim do
colonialismo, pois ainda ha uma continuidade das formas de dominag¢do. Podemos
perceber essas formas de controle, em especial a do saber, que esta indiretamente
relacionada ao do poder e ao do ser, ao analisar toda a histéria da educacgéo voltada
aos povos indigenas, em uma continua violéncia que ganha forma nas legislacées
brasileiras, mesmo apoés o fim da colonizacéo.

ApoOs o periodo colonial, a educagéo dos povos indigenas continuou orientada
para a catequizacdo e para a incorporacdo desses povos nha sociedade, com
finalidade de mao de obra. Apesar de alguns projetos pontuais no periodo imperial, a
educacdo dos povos indigenas estava fundamentada na moralidade religiosa, pois o
Estado monarquico considerava que a educacéo formal para os povos indigenas era
sinbnimo de catequese catodlica e da moral crista.

Até mesmo no periodo do Brasil Republica, no inicio do século XX, os povos
indigenas eram considerados incapazes do exercicio pleno da cidadania, ficando sob
tutela do Estado. O ordenamento principal do 6rgao responsavel pela tutela dos povos
indigenas era a inser¢do desses povos na sociedade brasileira, através da civilizagéo.

O processo civilizatério também esta presente na Constituicdo Federal
Brasileira de 1934, a qual orienta uma politica integracionista, através da incorporagéo
dos povos indigenas a comunh&o nacional, fazendo com houvesse o desrespeito a

suas culturas e suas Il'nguas maternas.
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Esses sdo alguns exemplos da continuidade das formas de dominacédo
levantadas por Quijano e Grosfoguel. O inicio da ruptura da colonialidade vai ser com
o fortalecimento do Movimento Indigena Brasileiro no final da década de 1970, o qual
vai resultar na Constituicdo Federal de 1988, que reconhece a organizacao social,
costumes, linguas, crencas e tradicdes dos povos indigenas, inclusive assegurando a
utilizacdo das linguas maternas em processos de aprendizagem.

Além disso, o texto da Constituicdo ainda traz diversas mencdes sobre os
povos indigenas, inclusive o artigo 210, que aborda sobre Educacéo, ao estabelecer
o ensino multilingue e processos préprios de aprendizagem para as comunidades
indigenas.

Luciano (2017b), aborda sobre os aspectos relevantes das linguas indigenas,
entre eles o carater politico pedagogico, o qual é exercido por meio das variadas
formas de comunicacdo, como: as linguas faladas no cotidiano; as linguas
especializadas; as linguas ritualisticas; as comunicacdes simbdlicas.

No ano seguinte a promulgacdo da Constituicdo Federal, a Organizacao
Internacional do Trabalho lanca a Convencao n°® 169, a qual aborda sobre os Povos
Indigenas e Tribais, reforcando o direito a uma educacéao diferenciada, intercultural e
multilingue, os quais devem ser desenvolvidos e aplicados em cooperacdo com as
comunidades indigenas, respeitando assim as particularidades de cada uma.

Essa é a primeira etapa de uma descolonizacdo epistemoldgica, como
abordada por Quijano (1992), para dar um novo passo para a comunicagao
intercultural. O autor também aborda que a libertacdo das relagdes interculturais da
colonialidade inclui a liberdade de todos os povos que escolheram, individual ou
coletivamente, essas relagoes.

A partir desse momento, foram criadas legislacbes para que a educacéo
diferenciada, intercultural e multilingue fosse praticada, como os casos das Diretrizes
e Bases da Educacao Brasileira (1996), do Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (1998), a Lei n° 6.861 (2009) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Escolar Indigena na Educacéo Basica (2012). Essas legisla¢des sao
significativas para a construgdo de um curriculo diferenciado e intercultural,
principalmente ao incluir os temas transversais e a preocupacdo das diferengas

culturais.
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A educacéo escolar indigena diferenciada, intercultural e multilingue vai ser o
meio para a libertacdo dos povos indigenas das prisdes da colonialidade e para a
construcdo de um projeto social, cultural, politico e epistémico que transforme o
pensamento dos povos que escolhem a interculturalidade.

Walsh (2007), vai abordar que a interculturalidade provém de um movimento
étnico-social pelo fato de néo refletir um pensamento que se baseia nos legados
coloniais e eurocéntricos e nem nas perspectivas da modernidade, pois n&o se origina
nos centros geopoliticos de producédo de conhecimento académico.

A interculturalidade na educacdo escolar indigena é observada nos temas
transversais abordados no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas,
principalmente quando abordam questdes especificas sobre tempo, sobre espaco,
sobre periodo histérico e até mesmo em medidas e quantidades, que séo especificas
em cada cultura e possuem particularidades em cada comunidade indigena.

Entre os topicos abordados, podemos exemplificar a questdo do espaco, onde
em algumas comunidades ndo h& a conceituacdo, como nés entendemos e
aprendemos, de limites geograficos municipais, estaduais e fronteiricos de cada
regido. Outro exemplo € a questdo do tempo, para 0s povos Xavantes o tempo é
marcado em 8 classes de idades, que sucedem a cada 5 anos, que se repete
indefinidamente, além de utilizarem as fases da lua para medi¢do de tempo.

A educacao escolar indigena de nivel fundamental fez com que surgisse a
demanda por uma formacédo de nivel médio e superior, principalmente por causa da
capacitacao de professores indigenas. Essa demanda vem desde a década de 1980,
e na década seguinte a Camara de Educacéo Béasica (CEB) autoriza o funcionamento
de magistérios indigenas. Em 2005 € lancado pelo governo federal o Programa de
Apoio & Formacgdo Superior e Licenciaturas Indigenas, também conhecido como
Prolind, o qual possuia como objetivo geral o apoio a formacdo de professores
indigenas.

O Prolind foi um programa do governo federal que foi implementado pelas
Instituicbes de Ensino Superior, por meio de repasse de recursos financeiros as
universidades que ofereciam cursos de licenciaturas indigenas/interculturais. O
programa nao constituiu uma politica de apoio permanente, sendo caracterizado como

projeto, pois segundo Barnes (2010), séo restringidos a um ciclo de execucao finita.
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Walsh (2007), aborda sobre as instituicbes de ensino superior, apesar de ter
focado na experiéncia do Equador, podemos tecer algumas semelhancas com o
Brasil.

El objetivo no es la mezcla o hibridacion de formas de conocimiento, ni una forma de
invencién del mejor de los dos posibles mundos. Por el contrario, representa la
construcciéon de un nuevo espacio epistemoldgico que incorpora y negocia los
conocimientos indigenas y occidentales (y tanto sus bases teoréticas como
experienciales), manteniendo consistentemente como fundamental la colonialidad
del poder y la diferencia colonial de la que vienen siendo sujetos (WALSH, 2007, p.
52)

Os cursos de licenciaturas indigenas/interculturais assim como abordado por
Walsh, € uma forma de criar um novo espaco epistemoldgico que dialogue entre o
conhecimento indigena e os conhecimentos ditos ocidentais. O Prolind publicou
quatro editais, em 2005, 2008, 2009 e 2013, contemplando vinte e uma Instituices
de Ensino Superior.

As transicOes de governos, os cortes de verbas e o momento politico que o
Brasil percorre, desde meados de 2015, atingem diretamente a educacao brasileira e
séo fatores determinantes para o encerramento do Prolind. Apesar dos problemas
enfrentados pelo programa ao longo de sua execucdo, devemos reconhecer a
importancia que ele teve para a ampliacdo da presenca dos povos indigenas nas
Instituicdes de Ensino Superior do Brasil.

De acordo com dados do Inep, do Censo da Educacao Superior, de 2011 a
2019 o numero de estudantes indigenas aumentou 46.501 mil, ndo somente nos
cursos de Educacéo Intercultural, mas em varios cursos e areas de estudos distintas.
Além disso, alguns cursos de licenciaturas interculturais e educacao escolar indigena
foram introduzidos nas listas de cursos de graduacgao regulares de diversas IES do
Brasil, inclusive com a criacao do primeiro Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Escolar Indigena em 2019, no estado do Para.

Castro-Gomez (2007), argumenta sobre o papel das universidades nos novos
paradigmas de pensamentos e organizacdo, 0os quais podem ajudar a romper com 0s
paradigmas da colonialidade a partir da transdisciplinaridade e da construcédo de
didlogo transcultural do conhecimento.

Para Garcés (2007), a interculturalidade faz referéncia a praticas de

construcdo, acdes concretas e de enriqguecimento na luta por espagcos de poder.
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Dessa forma, como abordado por Walsh, a interculturalidade oferece um caminho
para pensar a partir da diferenca e para a construcao e constituicdo de uma sociedade
distinta, garantindo assim a maxima participacéo dos povos e comunidades indigenas
nas tomadas de decisao.

Diante disso, podemos perceber que a Educacdo Escolar Indigena
diferenciada, intercultural e multilingue foi significativo para a recuperacdo das
mem©érias historicas dos povos indigenas, para reafirmacdo de suas identidades
étnicas e para o fortalecimento de suas culturas, os quais foram oprimidas ao longo
dos anos com o colonizacdo e com a continuidade das formas de dominacéo.

Esses processos contribuem diretamente para o entendimento e pertencimento
como sujeitos de uma coletividade, que sédo os povos indigenas. Além de contribuir
para o exercicio da cidadania e para o fortalecimento das lutas pelas garantias dos
direitos politicos.

O levante decolonial ndo se pauta somente em superar o processo colonial de nossa
historia e ndo se baseia s6 em procurar descolonizar as regibes colonizadas, mas
assumir uma compostura de luta permanente para registrar uma nova histéria dos
colonizados como personagens sociais participantes do processo e ndo como meros
agentes moldaveis, subjugados e subalternos (GONZAGA, 2021, p. 126)

Nos ultimos anos, apesar dos direitos garantidos por instrumentos
institucionais, os povos indigenas estdo constantemente sendo atacados por
interesses politicos diversos. E podemos perceber que a garantia dos direitos politicos
dos povos indigenas dependem também da vontade politica dos governantes e da
sociedade civil como atores apoiantes desse processo

Por esse motivo, que a descolonizacao epistemoldgica devera ser seguido por
uma comunicacao intercultural, rompendo assim com os paradigmas da colonialidade
a partir da construcdo do didlogo transcultural em todos os niveis da educacdo do
sistema de ensino brasileiro e para toda a populacao, pois dessa forma é possivel
romper com 0s preconceitos criados pelas imagens dos povos indigenas ainda no
periodo da colonizagéo.

Diversamente de determinados materiais midiaticos apresentados ha mais tempo, ja
nao se visualiza a gravura do indigena com uma estereotipia exacerbada, apesar de
ainda serem notados numerosos equivocos no trato e de com frequéncia se
restringirem a somente alguns grupos étnicos mais conhecidos, em prejuizo de
dezenas de outros. A problematica da estereotipia dos indigenas néo é exclusividade
dos livros didéticos. Isto porque o conceito de um povo atado ao passado colonial do
pais ainda prevalece no inconsciente coletivo dos brasileiros, que inviabilizam a
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situacdo contemporanea desses grupos e as suas lutas histdricas e atuais em face
dos numerosos moldes de colonizacgéo forgados (GONZAGA, 2021,p. 125).

Essa superacdo deve comecgar nas escolas de ensino fundamental em todos
0s setores da comunidade nacional, principalmente nos livros didaticos utilizados no
Brasil, oferecendo uma descricdo equitativa, exata e instrutiva das sociedades e
culturas dos povos indigenas, como é abordado no artigo 31 da Convencao n° 169 da
OIT.

Portanto, a educacdo como pratica politica € importante para superacao da
opressao e para o entendimento da importancia dos povos indigenas na construcao
do pais, além da possibilidade da convivéncia, em um mesmo espaco, de diferentes

formas culturais de conhecimento, que € o propésito do didlogo transcultural.
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