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Sustainable development in the geography curricula of Hungary and England

ABSZTRAKT

A talzott gazdasagi novekedésiink hatésara globalis problémak egész halozata keriilt felszinre. Ezek
a nehézségek a fenntarthat6 fejlodés fogalmanak kialakuldsdhoz vezettek. A fenntarthato fejlodés ma
mar nem kizarélag az emberiség kornyezethez kapcsolt tevékenységének hatasaival, hanem szélesebb
értelemben, tarsadalmi egyenldségi €s felelosségvallalasi kérdésekkel is foglalkozik. A fenntarthato
fejlédéshez kothetd témakat az Oktatas a Fenntarthatd Fejlodésért (Education for Sustainable Devel-
opment — ESD) nevili kezdeményezés integralja a tanitasi €és tanuldsi folyamatba. Az iskoldban is
hid szereppel rendelkez6 foldrajz tantargy uttérd lehet a fenntarthato fejlodés és a fenntarthatosag
kérdéseinek iskolai implementacidjaban. A tanulmany célja, hogy két elterd koriilmeényekkel és
lehetoségekkel rendelkezo orszag, Magyarorszag és Anglia példajan keresztiil vizsgalja a foldrajz
tantargy fenntarthato fejlodés kapcsan betoltott szerepét. Ennek érdekében az Egyesiilt Nemzetek
Szervezete altal 2015-ben életre hivott Fenntarthato Fejlddési Célok megjelenését MAXQDA 2020
szovegelemzd szoftver segitségével kutatja a két orszadg foldrajz tanterveiben. Emellett a téméahoz
kapcsolt képességfejlesztés, attitlidformalas 6sszetevoinek megjelenését is elemzi.

Kulcsszavak: Fenntarthato Fejlédeés, Fenntarthato Fejlodési Célok, foldrajztanitas, 6sszehasonlito
elemzés, Magyarorszag, Anglia

ABSTRACT

The emerging global problems of our world have led to the development of the concept of sustainable
development. Sustainable development today no longer deals only with the effects of human activities
on the environment, but also, more broadly, with issues of social equality and responsibility. Sustai-
nable development issues are integrated into the teaching and learning process through the Education
for Sustainable Development (ESD) initiative. The subject of geography can be a pioneer in the imple-
mentation of sustainable development and sustainability topics in schools. The study aims to examine
the role of geography in teaching sustainable development in Hungary and England. It examines the
emergence of the Sustainable Development Goals, launched by the United Nations in 2015, in the
geography curricula. It also analyzes the appearance of the components of skill development and
attitude formation related to the topic. The study was performed using the MAXQDA 2020 software.

Keywords: Sustainable development, Sustianable Development Goals, geography education, compa-
rative analysis, Hungary, England
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BEVEZETES

Az emberi faj technolodgiai fejlédésével elhozta az emberiség foldtani korszakat (Crutzen, 2002).
A tilzott gazdasagi novekedés hatdsa mar globalisan megjelend vilagproblémak egész haldzata kertilt
felszinre. A 21. szdzad globalis kihivasai, mint példaul a klimavéltozas vagy a Fold lakossaganak tal-
népesedése, olyan problémak elé allitjak tarsadalmainkat, melyek 6nalldan is, de egyiitt érvényesiilve
kiilonosen megoldhatatlan feladatnak latszanak (Toth, 1991; Hajnal, 2006; Patocskai, 2011; Kovéacs,
2013). Az egyre latvanyosabban testet 61t6 kihivasok mentén sziiletett meg az Oktatas a Fenntarthato
Fejlodésért (Education for Sustainable Development — ESD) koncepcidja az 1990-es években, mely
az UNESCO definicidja szerint olyan dontéshozatali képesség megtanulasa, ami figyelembe veszi a
hosszutavo gazdasagi, okologiai és méltanyossagi szempontokat, minden kozdsség szamara (UKNC,
2013). Az ESD egy reakcio, egy szembenézési, felelosségvallalasi folyamat Foldiink kornyezeti —
tarsadalmi kihivasai mentén (Scott, 2005). Az ESD célja emellett érdekelt rendszerszintii és kritikus
gondolkodasu, aktiv, cselekedni akar6 allampolgarok keriiljenek ki az iskolapadbol, akik képesek az
emberiség ¢és sajat, mindennapi tevékenységeik hosszutdva hatasait is felmérni (Wiek et al., 2011).
Ennek érdekében a fenntarthato fejlodés kérdéseit integralja a tanitasba és a tanuldsba, nagy hangsulyt
fektetve cselekvésorientalt iskolai modszerek alkalmazasara (Ali, 2017). Az ESD igy a ,,sikeres globa-
lizaci6” egyik fontos eléfeltétele, nélkiilozhetetlen egy olyan gazdasagi rendszer létrejottéhez, mely a
kornyezeti eréforrasok ésszerli hasznalatara épit (Little & Green, 2009).

Az ENSZ mar 1992 o6ta tamogatja az ESD terjedését. Az 1992-ben Rio de Janeiro-ban szervezett
UN Conference on Environment and Development soran kiadott dokumentum, az Agenda 21 volt az
els6é nemzetkozi jelentés, mely kimondta az oktatas szerepét a fenntarthato fejlddésben (Bernad-Ca-
vero & Calvet, 2018). Az ENSZ tevékenységének hatdsara is megjelend szemléletvaltas a 2005 és
2014 kozott zajlo Fenntarthatosagra Nevelés Evtizedéhez vezetett (ENSZ, 2005), melynek folytatésa,
a Global Action Programme 2015 és 2019 kozott zajlott (UNESCO, 2014). Az Egyesiilt Nemzetek
Szervezetének legujabb, fenntarthato fejlédést tamogatd programja, az Agenda 2030, mely 2015-ben
lépett ¢letbe (ENSZ, 2019).

Az Agenda 2030 tizenhét Fenntarthatd Fejlodési Célt (tovabbiakban: FFC) jelol meg. A célok
kozott nem csak kozvetleniil az emberiség kornyezetkarositd tevékenységéhez, és ezek hatdsaihoz
kapcsolt témak jelennek meg. Igy a 17 FFC kozott olyan megoldandé problémék jelennek meg, mint
az oktatas helyzete (FFC 4), a szegénység felszamolasa (FFC 1), a méltanyos oktatas (FFC 4), nemek
kozotti egyenldség és az alapvetd emberi jogok biztositasa (FFC 5 és FFC 16). A 17 FFC iskolai

Az ENSZ tevékenysége mellett més globalis (példaul: OECD, 2016) és kontinentalis szinten
(példaul: COTEU, 2010) tevékenykedd szervezetek is timogatjak az fenntarthat6 fejlodés témajanak
integralodésat a vilag orszagainak oktataséaba.

A terjedd ESD iskolai megjelenésének élharcosa lehet a foldrajz tantargy, sét Bardsley (2004),
tovabba Fien (2005)isamellettérvel, hogy azESD a foldrajz tantargy egyik legfontosabb létjogosultsagat
adhatja. Ezzel kapcsolatban Walford és Haggett a foldrajz 21. szdzadi feladatait kijelold cikkében a

kovetkezOképpen fogalmaz: ,,A4 foldrajz tanitisanak végso indokldasa egyszerii. Lehetéséget adjon a
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Jovo generacioinak arra, hogy megértsék és értekeljek annak a térnek és helynek a csodait, amelyben
)

eliink™*. Meadows (2020) ehhez hasonléan a foldrajzot a fenntarthatdosagért 1étezé tudomanynak
tartja.

A fOldrajz tantargy hid szerepet tolt be, mely integralja a természet-, tarsadalom- ¢&s
gazdasagtudomanyok sajat torvényszeriiségeit €s eredményeit, ezek dimenzioit pedig a térben, rovid-
¢s hosszutavu idé mentén értelmezi (Palacios et al., 2017). E megkozelitésének atadasa elengedhetetlen
az ESD megértésében, mely globalis gondolkodast igényel (McKeown & Hopkins, 2007). Tovabba,
ahhoz, hogy a fenntarthat6 fejlodés tematikajat sikeresen adja at az iskola, részt vegyen a fenntarthato
fejlodés alapjainak lefektetésében, sziikség van arra, hogy a jovot, mint idébeli dimenziot, a jovorol
val6 gondolkodast, tervezést elotérbe allitsuk (Hicks, 2006). Ebben, tobbek kozott a foldrajz tantargy
juthat komoly szerephez (Maude, 2017).

A foldrajz nagy elonye lehet ezen tal, hogy példaul a kritikai foldrajzi iranyzatok mentén 01j témakat
emelhet az oktatasba. Igy olyan elemek is tobbek kozott, mint példaul a marginalizalodott csoportok
vizsgalata vagy a civil tarsadalom foldrajza is nagyobb hangstllyal jelenithet meg az iskolaban. Ezek
a témak aktiv cselekvésre buzdithatjak a didkokat (McCreary et al., 2013). Pawsons tanulmanyaban
(2015), melyben az antropocén — a holocént kdvetd foldtorténeti kor, ahol az emberi tevékenység
hatasa a kornyezetiinkre egyre jobban érvényesiil — kordnak foldrajztanitasi céljait vizsgalja, szintén
amellett érvel, hogy a reményteli jovo-alternativak bemutatasaval zajlo helyi szintti cselekvés lehet a
foldrajz tantargy egyik legfontosabb feladata.

A legkiemelkeddbb nemzetkdzi dokumentum a foldrajz tantargy fenntarthato fejlédésben betoltott
szerepérol a Nemzetkozi Foldrajzi Uni6 altal kiadott Luzerni Nyilatkozat (Foldrajztanitas a Fenn-
tarthatd Fejlodésért) (Haubrich et al., 2007), mely egy keretrendszert tartalmaz a foldrajztanitas
fenntarthat6 fejlodés iranyaba torténd elmozditasarol. A nyilatkozat is segitett abban, hogy a 2000-es
¢vektdl szamos orszag foldrajz kerettantervei és iskolai gyakorlata 1épett az ESD iranyaba. A szak-
irodalomban a foldrajztanitas fenntarthato fejlédésben beoltott szerepével kapcesolatban talalhatunk
eurdpai, mint példaul angol (Firth & Winter, 2007) német (Sprenger. & Nienaber, 2018; Hoist et al.,
2020), spanyol (Sanchez, 2011), norvég (Saetre, 2016), horvat (Brkic-Vejmelka et al., 2018), valamint
lengyel (Angiel & Pokojski, 2019) tanulméanyokat. Az Europan kiviili orszagok tekintetében tobbek
kozott az Egyesiilt Allamok (Lee, 2011), Japan (Nakayama et al., 2015), Dél-afrikai Koztarsasag (Dube,
2017), India (Leder, 2018), Malajzia (Hanifah et al., 2015) tekintetében lathatunk eredményeket.

Magyarorszagon a fenntarthatd fejlédés foldrajzban megjelend tartalmi elemeirdl Schrot (2015)
altal szerkesztett kornyezettan modszertani egyetemi jegyzet mutat be egy valogatast, mely a 2012-es
Nemzeti alaptanterv kdrnyezeti tartalmait sorolja fel. Kulman (2018) a 2012-es Nemzeti alaptanterv
foldrajz kerettantervében megjelend kornyezeti szempontokat gytjtotte Gssze, foleg a miiveltségi
tartalmakra koncentralva. Konya (2018) tanulmanya a kdrnyezeti neveléshez kotheté tartalmak
megjelenését €s aranyait vizsgalta tobb természettudomanyos tantargy, igy a foldrajz érettségi kove-

telményeiben, illetve a Mozaik és a Nemzedékek Tudéasa Kiadé foldrajz tankonyveiben. A tanulmany

crer

2 Walford, R. & Hagget, P. (1995). Geography and Geographical Education. Some Speculations for the Twenty-first
Century. Geography, 80(1), p. 12.
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legnagyobb mennyiségben a kornyezeti nevelési tartalmakat. Tovabba, a Fenntarthat6 Fejlodési Célok
felsboktatasban valdé megjelenésérdl irt tanulmanyt (Homoki et al., 2018).

Az idézett publikaciok tapasztalatait felhasznalva tanulmanyunk igy célul tiizi ki, hogy 6sszeha-
sonlitd elemzéssel vizsgalja a magyar €és angol foldrajztantargy koriilményeit, sajatossagait, illetve
az ESD interpretacioit, képet adva ezzel arrdl, hogy eltéré adottsagok ¢€s lehetdségek kozott milyen
szamban ¢és aranyban talalkozhatunk a tantervekben a fenntarthat6 fejlédés témaival és kompetenci-
aival.

A vizsgélat az alabbi kérdések mentén halad:

* Milyen hasonlosagokat és kiilonbségeket mutatnak a két orszag tantervei céljaik, felépitésiik tekin-
tetében?

* Milyen ismeretek jelennek meg a tantervekben a fenntarthat6 fejlédés kapcsan?

* Milyen, fenntarthatd fejlddéshez kapcsolodo készségek, képességek és attitiidok fejlesztése kap
kiemelt szerepet a tantervekben?

» Milyen feladatokat és projekteket ajanlanak a tantervek?

MODSZEREK

A feldolgozott dokumentumok

Minkét vizsgélt orszag aktudlis szabalyozd dokumentumait, és az ehhez tarsitott segédanyagokat

elemeztiik. A kovetkezd tablazat mutatja be a teljes vizsgalt dokumentumlistat (1. tablazat).

1. tdblazat: A kutatasban vizsgalt dokumentumok
Table 1. The analysed documents from the two country

Magyarorszagrol szairmaz6 dokumentumok

2012 Nemzeti alaptanterv 2012 (EEM 2012)

2013 EMMI rendelet a kerettantervek kiadasanak ¢és jovahagyasanak rendjérél (EEM 2013)
2020 Nemzeti alaptanterv 2020 (EEM 2020a)

2020 Foldrajz kerettanterv — Altalanos iskola (EEM 2020b)

2020 Foldrajz kerettanterv — Kozépiskola (EEM 2020c¢)

Dokumentumok Angliabol

2014 A Nemzeti alaptanterv Angliaban - Keretdokumentum (DfE2014a)?
2014 Altalanos iskolai foldrajz tanterv (Anglia) 2014 (DfE2014b)*

2014 Kozépiskolai kerettanterv foldrajz tanterv (Anglia) 2014 (DfE 2014c)
2014 A fenntarthatosagok helye az 4j tantervben (angol) (GESAG 2014)°

Forras: sajat szerkesztés / Source: own editing

A dokumentum eredeti elnevezése: The national curriculum in England — Framework document. Ennek a dokumen-
tumnak a tablazatban is jelzett, magyar megnevezését alkalmazzuk a tanulmany tovabbi részében.

A dokumentum eredeti elnevezése: Geography programmes of study. Key stages 1 and 2. Ennek a dokumentumnak a
tablazatban is jelzett, magyar megnevezését alkalmazzuk a tanulmany tovabbi részében.

A dokumentum eredeti elnevezése: Geography programmes of study. Key stage 3. Ennek a dokumentumnak a tabla-
zatban is jelzett, magyar megnevezését alkalmazzuk a tanulmany tovabbi részében.

A dokumentum eredeti elnevezése: sustainabilities place within the new curriculum. Ennek a dokumentumnak a
tablazatban is jelzett, magyar megnevezését alkalmazzuk a tanulmany tovabbi részében.

24



Varjas, Janos -
A fenntarthaté fejl6dés megjelenése Magyarorszag és Anglia foldrajztanterveiben

Magyarorszagrol a jelenleg hatalyban 1évo két Nemzeti alaptanterv (EEM, 2012; EEM, 2020a), illetve
az érvényben 1év0 kerettantervek (EEM, 2013; EEM, 2020b, c¢) elemzése tortént meg.

Az Angliabol szarmazo dokumentumok (1. tdblazat) kozaott talalhatd az angol Nemzeti alaptanterv
(DfE, 2014a). A 2012-es magyar alaptantervvel szemben, ahol a magtanterv ala kerettanterveket
rendelnek, Angliaban az alaptanterv segitségével végzik az 6sszes kdzoktatasban jelen 1évo tantargy
tartalmi szabalyozasat 7. Az alaptanterv egyes tantargyakra vonatkozo részei kiilon is elérhetéek a
Department for Education (DfE, 2014b; DfE, 2014¢) honlapjan, a tanulmany tovabbi részében ezekre
a dokumentumokra ,,kerettantervként” fogunk hivatkozni.

Az angliai foldrajz kerettantervek iskolai alkalmazasanak segitése céljabol hozta létre az Geography
Expert Subject Advisory Group (GESAG) az Interpreting the 2014 Geography National Curriculum
Framework (GESAG, 2014) weboldalt. A weboldalon a fenntarthat6 fejlodés tanitasarol is talalhatod

segédanyag (1. tdblazat). Ezt a dokumentumot is bevontuk az elemzésbe.

Tartalomanalizis

Bagoly-Simo (2017) megallapitja, hogy a tantervek 6sszehasonlitd elemzése a foldrajz tanitas-mod-
szertani kutatasok egy elfeledett teriilete. A hasonld témdban megjelent tanulményok (példaul
Bagoly-Simd, 2017; Lambert & Hopkin, 2014) altalaban tantervek tantargyhoz kapcsol6do tartalmait,
illetve a kompetenciafejlesztési, attitlidformalasi célok belsd aranyait vizsgaljak. Jelen tanulméanyban
Marsden (1997) altal 1étrehozott tantervi dimenzidkat hasznaljuk. A fenntarthat6 fejlddés jelenlétét a
tantargyi tartalom, szocializacids szegmens pedagogiai felfogds és modszertan szintjein értelmeztiik.
A fenntarthato fejlodés vizsgalata el6tt azonban altalanos szempontok alapjan hasonlitottuk Gssze
a két orszag tanterveit. Vizsgaltuk a kért tananyagmennyiséget, tananyag-feldolgozas modjat és a
kompetenciateriiletek jelenlétét.

A fenntarthato fejlodés tantervi megjelenése felfoghato tartalmi elemekként (megtanuland6 vagy
kiegészitd informaciok), emellett a fenntarthato fejlédés egy szemléleti, attittidokben érvényesiild
jelenség, mely tobbféle kompetencia egyiittes fejlesztéseként Olthet testet. A tudas és a kompetenciak,
illetve a fenntarthat6 fejlédéshez kapcsolt hozzaallas kialakuldsaban nagy szerepe van a tantargyak
tanulasi modszereinek is, melyekre szintén javaslatokat tehetnek a tantervek (példaul feladatjavasla-
tok, projektotletek).

A kivélasztott dokumentumokon szamitogéppel tamogatott tartalomelemzést végeztiink. A 17
FFC-t csoportokba rendeztiik (2. tablazat), az igy létrejott kategoridkban helyeztiik el a dokumentumok
(1. tablazat) aktualis mondatait®. A kategériak koziil a fellépni a klimavaltozas ellen (FFC 13) 6nallo
csoportot alkot. Ennek oka, hogy ez az egyetlen kdrnyezetet érintd probléma, mely 6nall6 FFC-ként
jelenik meg (Homoki et al., 2017).

7 A 2012-es Nemzeti alaptanterv még nincs olyan szoros kapcsolatban a kerettantervvel, mint az 0j, 2020-as Nemzeti
alaptanterv, ami mar hasonléan épiil fel, mint az angliai szabalyozas.

8 A névelbket, kotészavakat és a mondatvégi irasjeleket is a mondatok részének tekintettiik. A kutatasban kizardlag a
dokumentumok fdszovegét elemeztiik, az egyéb szovegeket, mint példaul a cimeket, a tematikai egységek megne-
vezéseit nem hasznaltuk fel. Tovabba, nem vontuk be a kutatasba a tantargykozi kapcsolodasokat kiemeld részeket,
melyek a 2012-es Nemzeti alaptantervhez készilt kerettantervben kifejtésre keriilnek.
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Abban az esetben, ha egy mondatban tobb kategéridhoz is kapcsolodott, akkor tobb kategoriaba
is besorolasra keriilt. Ez tobb esetben is el6fordult, mindkét orszag dokumentumaiban taldlhatoak
mondatok, amelyek egyszerre tobb szegmensét €rintik a fenntarthat6 fejlddésnek. A kutatas egységes
megvalositasa és a konnyebb értelmezhetdség érdekében a MAXQDA 2020 kvalitativ adatelemzo
szoftverrel zajlott az tartalomelemzés. A MAXQDA szoftver segitségével frekvenciaelemzést, a teljes
szoveg aranyahoz viszonyitott szazalékos megjelenést vizsgaltuk. Eredményeinket szofelhd °, illetve
tablazatok és grafikonok segitségével rogzitettiik. A tablazatok elkészitéséhez Excel 365 programot
alkalmaztunk.

2.tablazat: A 17 FFC tematikai egyégei
Table 2. The tematic units of the 17 SDG

A kutatas tematikai egységei Az SDG-k
Téarsadalmi egyenldség 1. A szegénység felszamoldsa

4. Mindségi oktatas

5. Nemek kozotti egyenloség

10. Egyenldtlenségek csékkentése

Eletkoriilmények javitasa 2. Az éhezés megsziintetése

3. Jo egészség

6. Tiszta viz és koztisztasag

Fenntarthat6 gazdasag 7. Ujrahasznosithaté és megfizethetd energia

8. Jo munkalehetoségek és gazdasagok

9. Innovacio és jo infrastruktura

Téarsadalmi és egyéni felel6sség 11. Fenntarthato varosok és kozosségek

12. Fenntarthato fogyasztasi és termelési szokasok

16. Béke, igazsag és erds intézmények

17. Partnerség a célok eléréséert

A foldi élet védelme 14. Ocednok és tengerek védelme

15. Szarazféldi 6koszisztemak védelme

Klimavaltozas 13. Fellépni a klimavaltozas ellen

Forrds: sajat szerkesztés
Source: own editing

A tanulmany a 17 FFC megjelenésének vizsgalata mellett a fenntarthatd fejlddés kompetencidinak
tantervi analizisét is végzi. Wiek et al. (2011; 2016), illetve Brundiers et al. (2021) tanulményaiban
bemutatott kompetencia-rendszer meglétét vizsgalja a dokumentumokban (3. tablazat).

A fenntarthat6 fejlédéshez kapcsolt tartalmakat, ha azok valamilyen kompetenciat, vagy értéka-
tadast fejeztek ki (példaul kdrnyezettudatossagra nevelés, természet-tarsadalom kolcsonds egymasra
hatéasa), a létrehozott kompetencia-kategoridkba is besoroltuk. A 3. tablazat 3. oszlopdban olyan kere-
sési kifejezéseket mutatunk be, melyek az adott kompetenciateriilethez kothetéek, €s megkonnyitették
a szOveg kategorizalasat.

A névelOket, kotészavakat, a két nyelvben gyakran hasznalt igéket a szofelh6k készitésekor nem vettiik figyelembe.
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3.tablazat: A fenntarthato fejl6dés kompetencidi
Table 3. Competencies of Sustainable development

A vizsgalt kompetenciak | A kompetencia bemutatasa Alkalmazott kifejezések
Jovoorientalt gondolkodas | A természeti €s tarsadalmi folyamatok jovo- Prognosztizal, kdvetkez-
beni hatasainak felmérési képessége. mény, hosszutavu, hatas

Ertékorientalt gondolkodas | A természeti és tarsadalmi vilag értékeinek fel- | Erték, tisztelet, nyitottsag,
ismerése, sajat értékek ismerete és formalasa. | szeretet, vélemény

Stratégiai gondolkodas A fenntarthatosagi kérdések kapcsan mutatott | Tervezés, vallalkozas,
problémafelismerési, tervezési képesség. kritikus elemzés, dontés

Interperszonalis kompe- Empatia, masokkal valo egyiittmiikddés Tarsadalmi élet, aktiv

tencia képessége és motivacid a fenntarthatosagi allampolgar, szocialis,
kérdések megoldasa kapcsan. empatia

Problémamegoldas Integralt kompetencia, mely a tudas és a kom- | Ertékelés, modellezés,
petenciak interdiszciplinaris alkalmazasaval ad | problémalapu, megoldas,
megoldast a fenntarthatosagi kérdésekre. feltaras

Forrés: Sajat szerkesztés Wiek et al. (2011, 2016) és Brundiers et al. (2021) alapjan
Source: own editing based on Wiek et al. (2011, 2016) and Brundiers et al. (2021)

EREDMENYEK
A vizsgalt dokumentumok altalanos célkitiizései és dimenzioi

A magyar alaptantervekben, ¢€s a tanterv ald rendelt, tantargyanként elkészitett kerettantervekben
a tanitas tartalmi, fejlesztési (kulcskompetenciak), illetve nevelési célok is megjelennek. A 2012-es
alaptantervben részletesen kifejtésre keriilnek a nevelési célok, ezzel szemben a 2020-as alaptan-
terv mar kisebb mennyiségben kidolgozva, felsorolds szintjén jeleniti meg 6ket. A 2012-es NAT
moddszertani dimenziot, mely megadna a lefektetett oktatdsi és nevelési célok elérését tamogatd
pedagbgiai irdnyvonalakat, kevésbé jeleniti meg, ebben a tekintetben szabad kezet ad a tanaroknak.
E kapcsan valtozast hoz a legujabb, 2020-as NAT, mely mar részletesebb tevékenységi javaslatokat is
tesz az egyes kerettantervi tematikai egységek bemutatasakor (EEM, 2020b; EEM, 2020c).
Angliaban az oktatas reformjanak kifejezése volt az,,The Importance of Teaching” (DfE, 2010) nevii
oktataspolitikai iranyvonal, mely célul tizte ki, hogy a tanarokat teszi az iskolarendszer motorjava,
csokkentve az adminisztrativ terhelést. Ez a dokumentum fejtette ki a tervezett tanterv céljait is: ,,a
(tanterv) tudas szigorubb modelljét fekteti le, amit minden diaknak meg kell szereznie a kulcsszakasz
végére” 1. Ennek szellemében a 2014-ben megjelent National Curriculum (tovabbiakban: NC) (DfE,
2014) a tudas magjat fekteti le, nem dolgozza ki részletesen, hogy mik a tantargyak pontos tartalmi
kovetelményei. A tanterv szdmit arra, hogy az iskolak €s tanarok egyéni munkajaval kiteljesitik a
dokumentumban megjelend strukturakat. A tanterv nem jeldl ki kulcskompetencidkat sem, legalabbis

nem az Eurdpai Unid ajanlasait kovetve, ahogy teszi ezt a magyar szabalyozas. Az angol tanterv tobb

" DfE (2010). The Importance of Teaching: Schools White Paper. TSO, London. P. 91. https://assets.publishing.service.
gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/175429/CM-7980.pdf (letoltés datuma: 2021. 02. 17.)
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kulcskompetencia bevezetése helyett két teriilet fejlesztését tekinti tantargykozinek, ez a matematikai
miuveltség (mathematical numeracy) €s a nyelvi miiveltség (language literacy), ezek fejlesztése min-
den tantargy kiemelt feladata (DfE, 2014a). A kijelolés nélkiil szamit arra, hogy az angliai tanarok
szabalyozott tartalom nélkiil is hangsulyt fektetnek a képesség-, készség- és attitidformalasra.
A tanterv, ennek szellemében a tanitas modjairdl nem tesz emlitést, de felhivja a figyelmet arra, hogy

a tanarok valtozatos tanitasi modszerekkel lehetnek sikeresek .

A fenntarthato fejlodés jelenléte a magyarorszagi és angliai dokumentumokban

Magyarorszagon a 2012-es Nemzeti alaptanterv kiemelt fejlesztési-nevelési teriiletnek jeldlte meg a
fenntarthat6 fejlodést. Tobb tantdrgyban megjelenik a téma. Fontos szerephez jutott a természettudo-
manyos tantargyak (Ember és Természet miiveltségi teriilet), valamint a torténelem és az allampolgari
ismeretek (Ember és Tarsadalom miiveltségi teriilet) tantdrgyaiban. A két teriilet kozott hidként a
foldrajz (Foldiink — kdrnyezetiink) teremt kapcsolatot. Emellett fontos szerepe van a lokéalisan meg-
jelend problémdk globdlis térben valo terjedésének dbrazolasaban, a kornyezettudatos viselkedés, €s
cselekvésorientalt gondolkodas kialakitasaban.

A 2020-as Nemzeti alaptantervben mar nem kiemelt fejlesztési cél a fenntarthat6 fejlédés. Emli-
tésre keriil a fenntarthatésag fogalma a tadrsadalommal foglalkozd tantdrgyak koziil a torténelem,
allampolgari ismeretek, etika targyakban. A természettudomanyos tantargyak mindegyike érinti a
témat. A bioldgia €s az etika tantargy kapcsan a fenntarthatosag 6nalld tanuldsi eredmény csoportként
van megjelolve, ez a foldrajznal nem torténik meg.

A 2020-as foldrajz kerettanterv ) mddszertani szemléletével vesz részt a fenntarthato fejlodés
tanitasaban. Idézve a szabalyozas szovegét: ,,egyre dsszetettebbé valo vilagunk komplex problémadi-

nak megértetésére csak a megujult szemléletii foldrajzoktatas képes” 2

. Tovabba az iskolabdl egyeldre
hidnyz6 jovo dimenzidt is igyekszik beépiteni a foldrajz tantargyba: ,,Mindez a természeti-kérnyezeti
és a tarsadalmi-gazdasagi folyamatokat szintetizalva, a jelen eseményein tulmutatva értékelésre,
problémamegoldasra, jovéképalkotasra osztonéz” 3. A 2012-es kerettantervhez képest a 2020-as
sokkal inkabb épit a problémakozpontii megkozelitésekre *. Minden tematikai egységében felhivja
a figyelmet arra, hogy az adott témék kapcsan milyen kornyezeti- tdrsadalmi kihivasok jelennek
meg, és ezek megoldasara gyakran var javaslatokat a didkoktol. Erre kivalo példa az ,,Eurdpan kiviili
kontinensek foldrajza” tematikai egyégnél javasolt tevékenység: A regiondlis tarsadalmi-gazdasdgi
és kornyezeti problémak vilagméretiivé valdasanak igazoldsa példdk alapjan. Kérnyezeti problémak

okozta élethelyzetek bemutatdasa szerep-, empadtia- és helyzetgyakorlattal .

' Angliaban az oktatasi rendszer kulcsszakaszokra (Keystage — KS) oszlik, a didkok az elsé harom kulcsszakaszban,
tanulhatnak f6ldrajzot, ami az elsd iskolaban toltott évfolyamtol a 9. évfolyamig tart.

12 EEM 2020a: A Kormany 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérél és alkalma-
zasardl szolo 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet modositasarol. Magyar Koz16ny 2020. 17. p. 1.

13 Uo.

14 A problémakdzpontt szemlélet mar a 2012-es kerettantervben is megjelenik, de a 2020-as kerettantervben nagyobb
mennyiségben talaltunk projektalapt, problémakozpontt feldolgozasi javaslatokat.

15 EEM (2020b). Foldrajz kerettanterv — Altalanos iskola https:/www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 nat/
kerettanterv_alt_isk 5 8 (letoltés datuma: 2021. 01. 17.) p. 18.
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A fenntarthat6é fejlodés tantargyi megjelenésének ardnya ndvekedett a 2020-as tantervben,
annak ellenére, hogy 2020-ban mar nem kiemelt fejlesztési teriilet (4. tablazat). 2012-es Nemzeti
alaptantervhez tartozo kerettanterv teljes szovegének 13,4%-a foglalkozik a fenntarthato fejlodéssel.
A 2020-as kerettantervben jelentds ndvekedés tapasztalhatd ebben a tekintetben. Az altalanos iskolai
valtozatban 16,9%, mig a kozépiskolaban mar 20,5 sz4dzaléka a teljes szovegnek kothetd a fenntarthato
fejlodéshez.

4.tablazat: A fenntarthatd fejlédés megjelenése a teljes széveghez viszonyitva a vizsgalt dokumentumokban
Table 4. Appearance of sustainable development in relation to the full text in the examined documents

A fenntarthat6 fejlédéshez Teljes szoveg
kotheto szovegrészek (%) (karakterek szama)
Foldrajz kerettanterv 2012 15232 (13,4%) 100,0% (114 078)
Foldrajz altalanos iskolai kerettanterv 2020 9940 (16,9%) 100,0% (58 898)
Foldrajz kozépiskolai kerettanterv 2020 13196 (20,5%) 100,0% (64 341)
2A(}ﬁlanos iskolai foldrajz tanterv (Anglia) 425 (5.8%) 100,0% (7278)
Kozépiskolai kerettanterv foldrajz tanterv o o
(Anglia) 2014 4504 (16,2%) 100,0% (5 375)
A fenntarthatosagok helye az 4j tantervben o o
(angol) (GESAG 2014) 2202 (21,2%) 100,0% (10 380)

Forras: sajat szerkesztés
Source: own editing

A tantervek szovegének elemzésekor a magyarorszagi dokumentumokban a legtobbszor (218 alkalom-
mal) a foldrajz sz6 jelent meg a fenntarthatosaghoz, fenntarthaté fejlédéshez kapcsolt mondatokban.
158 alkalommal emlitette a szoveg a fejlesztés kifejezést, tovabba, 100 feletti emlités torténik a
gazdasagi, gazdasagi-tarsadalmi, kornyezeti, természeti és tarsadalmi kifejezésekre. Ahogy az abran
is lathato (1. abra) a legtobb fogalom a foldrajz- foldtudomany feldolgozasi, kutatdsmodszertani ele-
meihez kotddik, illetve tobb informéaciofeldolgozashoz, problémamegoldashoz és egyéb gondolkodasi

muveletekhez kot6do kifejezést alkalmaznak a dokumentumok.
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1. abra: A legtdbbet hasznalt szavak a fenntarthatésaggal kapcsolatban
a 2012-es és 2020-as magyar foldrajz kerettantervekben
Figure 1. The most used words in relation to sustainability in the 2012 and 2020 hungarian geography curriculum
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Forrds: sajat szerkesztés
Source: own editing

Az Angliabol szarmazé szabalyozo dokumentumok (DfE, 2014 a, b, ¢) nem tesznek emlitést a
fenntarthat6 fejlodésrdl, ez igaz a foldrajz tantervre is. Ezt bizonyitja, hogy az angol tantervi szabalyo-
zokban altalanos iskoldban minddssze 5,8 szdzalékban jelenik meg a fenntarthaté fejlodéshez kothetd
tartalom (4. tdblazat). Az altalanos iskolai és kdzépiskolai tantervekben megjeldlt tartalmi elemek leg-
inkabb a természet és tarsadalom torékeny egyensulyanak bemutatasara, illetve a regionalis fejlodési
kiilonbségek kiemelésére koncentralnak. A GESAG (2014) altal 1étrehozott kiegészité dokumentum
mar nagyobb terjedelmet szentel a fenntarthat6 fejlodés foldrajz tantargyi megjelenésének.

A segédlet kifejti a fenntarthato fejlodés fogalmat, kiemeli — tobbek kozott — a tudas alkalmazas
és kritikus gondolkodés fontossagat. Ervelése szerint ,,a didkok, érdeklédésiiket hasznalva tuddst
épitenek, megvizsgalnak eltéré szempontokat, mielott dontéseket hoznanak, vagy cselekednének.
A tanulok megértik, hogy a jelenleg miikodo megoldasok nem biztos, hogy ugyanazok, melyekre a
holnap is sziikség lesz. Igy tisztdban vannak a bizonytalansdggal, amit az 1ij ismeretek okozhatnak™.
Ez a felfogas kevésbé alapoz arra, hogy az iskoldban tanult Uj ismeretek megteremtik a fenntart-
hato fejlodés alapjait. Helyette arra torekszik, hogy kialakuljon a tanulokban egy 6nallo, racionalis
dontéshozatali képesség, mely egylitt jar a mar megszerzett tudas kritikai feliilvizsgalataval is.

A tantervek szovegének angol dokumentumokban (2. abra) a legtobbszor (36 alkalommal) az
ember (human) sz6 jelent meg a fenntarthatosdghoz, fenntarthat6 fejlédéshez kapcsolt mondatokban.
A tanterv tudas (knowledge) kifejezést 34 alkalommal emlitette, €s 33-szor foldrajzi (geographical)

kifejezést. Hasonl6an a magyarorszagi eredményekhez (1. dbra), Anglidban is nagy szerep jut a fold-

1© GESAG (2014). Interpreting the 2014 Geography National Curriculum Framework.: https:/geognc.wordpress.com/a-
summary-of-all-the-guidance-papers-available-on-the-site/ (letltés datuma: 2021. 01. 17.) pl.
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rajztudomany kifejezéseinek (példaul: térkép — map; folyamatok — processes) és a tudashoz kapcsolt

kifejezéseknek (példaul: képesség — skill; megért — understand).

2. 4bra: A legtobbet haszndlt szavak a fenntarthatésaggal kapcsolatban
az angol tantervekben és kiegészité dokumentumokban
Figure 2. The most commonly used words about sustainability in the English curricula and supporting documents
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knowledge
geography

A Fenntarthato Fejlodési Célok megjelenése a két orszag tanterveiben

5.tablazat: A Fenntarthat6 Fejlédési Célokhoz kapcsolédé mondatok karakterszamanak aranya
a teljes karakterszam ardnydhoz viszonyitva a magyar dokumentumokban
Table 5. The ratio of sentences related to Sustainable Development Goals to the ratio of the
total number of characters in the hungarian documents

Magyarorszagi dokumentumok Foldrajz Foldrajz Foldrajz
kerettanterv altalanos iskolai kozépiskolai
Fenntarthaté Fejlédési Célok 2012 kerettanterv 2020 | kerettanterv 2020
Tarsadalmi Egyenléség (FFC 1, 4, 5, 10) 3,10% 3,50% 3,70%
Eletkérﬁlmények javitasa (FFC 2, 3, 6) 1,40% 0,40% 1,60%
Fenntarthato gazdasag (FFC 7, 8, 9) 2,30% 3,30% 5,70%
"{;rslaédall;r)n ¢és egyéni felelosség (FFC 11, 3.90% 4.20% 5.50%
Foldi élet védelme (FFC 14, 15) 5,80% 9,00% 8,40%
Klimavaltozas (FFC 13) 1,40% 2,50% 7,40%

Forras: sajat szerkesztés
Source: own editing
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2012-es tantervben leggyakrabban megjelend FFC-k a foldi ¢let védelme kategdridba tartoznak, min-
den magyar tantervben (5,80% a teljes szoveghez viszonyitva — 5. tdblazat). A fenntarthat6 fejlddéhez
kothetd tartalom 43%-a sorolhato ebbe a kategoriaba (3. dbra). Itt jelenik meg szarazfoldi (FFC 15) és
vizi bioszféra védelme (FFC 14). Kiemelt szerephez jut a tantervben a tarsadalmi és egyéni felel0sség,
az ehhez kapcsolt tartalom 3,90%-a teljes szovegnek (29%-a FFC-ok Osszes szovegrészletének). A
2020-as kozépiskolai kerettantervben mar 5,50%-os arannyal jelenik meg. Ebbe a kategdridba kertilt
a telepiilések fejlodéséhez, demokratikus és emberi jogokhoz, tudatos termeléshez és fogyasztas-
hoz, valamint a fenntarthato fejlodés céljaiért vald egytittmiikodés. A 2020-ban kiadott tantervben
a klimavaltozassal (FFC 13) ¢és a foldi élettel (FFC 14 és 15) foglalkozo tartalmak aranya magas (3.
abra). Ennek oka, hogy tanterv tobb tematikai egységben kiemeli a Foldiink természeti €s kdrnyezeti
kihivasait.
6. tablazat: A Fenntarthat6 Fejl6dési Célokhoz kapcsolédd mondatok karakterszamanak aranya
a teljes karakterszam aranyahoz viszonyitva az angliai dokumentumokban

Table 6. The ratio of sentences related to Sustainable Development Goals to the ratio of the
total number of characters in the english documents

Az angliai dokumentumok Primary Secondary Sustainabilities
curriculum curriculum place within the
Geography 2014 | Geography 2014 | new curriculum
A Fenntarthato Fejlodési Célok (DIE 2014b) (DIE 2014) (GESAG 2014)
;f(e)l)rsadalml Egyenloség (FFC 1,4, 5, 2.20%
Eletkoriilmények javitasa (FFC 2, 3, 6) 3,40%
Fenntarthat6 gazdasag (FFC 7, 8, 9) 0,60% 6,00%
Téarsadalmi és egyéni felelosség (FFC
11, 12,16, 17) ® ! 3,90%
Foldi élet védelme (FFC 14, 15) 5,80% 14,60% 4,40%
Klimavaltozas (FFC 13) 1,60% 4,30%

Forras: sajat szerkesztés
Source: own editing

A kutatasba bevont tanari segédanyag (GESAG, 2014) elemzésének eredményei alapjan, a magyar-
orszagi dokumentumoktol eltérden a legtobbszor megjelend FFC-tartalom a fenntarthatd gazdasag
(FFC 7, 8, 9) és a tarsadalmi és egyéni felelosség (FFC 11, 12, 16, 17) kategoridba keriilt besorolasra
(3. abra, 6. tablazat).

Az életkoriilmények javitasa 3,40%-ban fedi a dokumentum teljes szovegét. Ebbe a kategdriaba
tartozik az FFC 2 (éhezés megsziintetése), FFC 3 (egészség és jolét), valamint az FFC 6 (tiszta viz és
alapvetd koztisztasag). Ezek a tematikdk kisebb ardnyban jelennek meg a magyarorszagi tantervek-
ben, pedig a fenntarthaté tarsadalmi fejlodés elengedhetetlen részét képezik. A 2012-es kerettanterv
fontosnak tartja kiemelni példaul az élelmiszertermelés és -fogyasztas teriileti ellentmondésait.
A 2020-as kerettantervben még kisebb aranyban jelenik meg a szegmens (3. abra). A 2012-es NAT
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1,40%-0s megjelenésérdl a 2020-as kerettantervben mar 6 (altalanos iskola) és 0,40 szazalékra csok-
kent.

Mindkét orszag tekintetében elmondhato, hogy az ,¢letkoriilmények javitasa” szegmenssel szoros
kapcsolatot 4polo ,tarsadalmi egyenldség” 5% alatt van jelen a tantervek teljes szovegét tekintve.
Minden elemzett dokumentumban a legalacsonyabb a megjelenése az FFC kategoriak koziil (3. abra).
Ide tartozik a szegénység felszamolasa (FFC 1), nemek kozotti egyenldség (FFCS), vagy a mindségi
oktatas (FFC 4). Ez a szegmens kiemelt szerepet jatszana napjaink tarsadalmi kiilonbségeinek meg-
értésében, tovabba fontos szerephez jutna a szegénység, tarsadalmi egyenlétlensége fel¢ iranyulo
empatikus viselkedés kialakitasaban.

3. 4bra: A Fenntarthat6 Fejl6dési Célok-hoz kapcsolddé tartalmi kategdridk egyméshoz viszonyitott aranyai
Figure 3. Proportions of content categories related to Sustainable Development Goals
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Forrds: sajat szerkesztés
Source: own editing

A fenntarthato fejlodés kompetencidinak tantervi megjelenése

A fenntarthato fejlddés nem csak a témahoz kapcsolodo informaciok vizsgalataval mérhetd. Mivel a
jelenség egy komplex témakdr, ami a kornyezeti, tarsadalmi és gazdasagi fenntarthatosag mellett egy
kompetenciaalapt megkozelitésként is felfoghatd. A fenntarthaté fejlddésre nevelés egy idealis koz-
egében a didkok problémalapt tanulas segitségével dolgoznak fel témakat. Az informaciogytjtés és
értékelés mellett a globalis, regionalis vagy helyi cselekvés megtervezése, akar a tényleges cselekvés
is megtorténik. Az ilyen jellegli tanulas a fenntarthatosdg kompetenciainak kialakuldsat segiti. Ezek
a kompetenciak képessé tehetik az egyént arra, hogy sajat és az emberi faj jovdjérdl gondolkodva,

pillanatnyi érdekeit félretéve, masokkal egyiitt dolgozva oldja meg az emberiség fenntarthatatlan
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fejlodésébol fakado kihivasokat. A tantervekben a korabban mar bemutatott (2. tdblazat) kompeten-
ciak tankonyvi megjelenéseit a 3. abra mutatja be. A 2012-es foldrajz kerettanterv nem helyez nagy
hangsulyt a fenntarthatosagi kompetenciak fejlesztésére, de ebben a dokumentumban van leginkabb
egyforma aranyban jelen a hat teriilet. A 2020-as tantervben a stratégiai gondolkodas van jelen a
legnagyobb mennyiségben. A tervezd- és dontéshozatali képességnek is nevezhetd teriilet nagy
szerephez jut az angol dokumentumban (GESAG, 2014) is. A kiugroan magas igény a kompetencia
fejlesztésére szarmazhat abbol, hogy a foldrajz tudoméanya hagyomanyosan szoros kapcsolatot apol
a teriiletfejlesztéssel, és a tudomanyos alapokon nyugvo dontéshozatallal (Glied & Barkoczi 2013),

mely az iskolai tantargyban is elétérbe keriil.

4. dbra: A fenntarthat¢ fejl6dés kompetencidinak megjelenésének aranya
az elemzett dokumentumok teljes sz6vegéhez viszonyitva
Figure 4. Proportion of the appearance of sustainable development competencies
in relation to the full text of the analyzed documents

Problémamegoldas | i [0/ 3,10% 2,80%

Interperszonalis
kompetencia

Stratégiai gondolkodas |1 oG E0 ) 8,30%
Ertékorientalt
gondolkodds i 5,50% 2,10%

Jovdorientalt
gondolkodas

2,60% 2,20% 3,50%

2,30% 2,90% 7

N
X

B Foldrajz kerettanterv 2012 (EEM 2013)
M Foldrajz altalanos iskolai keretanterv 2020 (EEM 2020b)
Foldrajz kozépiskolai keretanterv 2020 (EEM 2020c)
B A fenntarthatdsagok helye az Uj tantervben (angol) (GESAG 2014)

Forrds: sajat szerkesztés
Source: own editing

A kompetenciafejlesztés érdekében a tantervek projektjavaslatokat, illetve elvégezhetd feladatajan-
lasokat is tesznek. Tobb projekt-, informaciogytjtés- €s feldolgozast kérd, valamint jovoorientalt
tervezési feladat is talalhat6 a tantervekben (5. tablazat). Kiilondsen igaz ez a 2020-as tantervre, ahol

minden tematikai egységhez tobb javasolt tevékenyég is megjelenik.
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7.tablazat: Tantervi példak a Fenntarthato Fejlédési Célokhoz kapcsolt,
aktiv tanitasi modszereket kivano feladat ajanlasokra
Table 7. Curriculum examples of task recommendations related to Sustainable Development Goals
that require active teaching methods

Fenntarthatésag szegmense

Magyarorszagi példak

Angliai példak (GESAG 2014)

A foldi élet védelme

A felelés, tényeken alapulo
vélemeényalkotas képességének
tamogatasa a Karpat-medence
terségeben elofordulo kornyezeti és
természeti veszélyek kialakulasanak
példajan (EEM, 2020b)

Investigate changes to the climate,
its causes and impacts on different
environments and societies;
compare the carbon production/
eco-footprint of different countries

Fenntarthaté gazdasag

Tudjanak érvelni a fenntarthatosd-
got szem elott tarto gazdasag, illetve
gazdalkodas fontossaga mellett.
Ismerjék az egyén szerepét és
lehetdségeit a kérnyezeti problemdk
mérséklésben, nevezzék meg konkrét
példait. (EEM, 2013)

istiinvestigate how sustainable
energy use in other communities
around the world can improve the

quality of life.

Nemzeti és nemzetkozi
sikeresség

Prognosztikus szemlélet fejlesztése
az dzsiai gazdasagi fejlettség
teriileti kiilonbségeinek és okainak
megldattatasaval, a tarsadalmi és
kornyezeti kévetkezményeik elkép-
zeltetésevel (EEM, 2013).

Tarsadalmi és egyéni
felelosség

A nagyvarosi élet elonyeinek és
hatranyainak rendszerezo, 0sszegzo
bemutatasa varoslakokkal készitett
képzeletbeli vagy valos interjik
alapjan (EEM, 2020c)

Discuss how to improve/look after
the school site and environment, put
one or more ideas into practice and
discuss how effective this is.

Eletkoriilmények javitasa

Az élelmiszertermelés és -fogyasztas
teriileti ellentmondasainak felisme-
rése. A fokozodo mezogazdasagi
termelés kornyezeti hatasainak
igazolasa példakkal (EEM, 2013).

Discuss the meaning of ,quality of
life’ and begin to identify factors.

Tarsadalmi egyenloség

India tarsadalmi és gazdasagi fej-
lodésének folyamatai és problémdi
(népesedési problemdk, kétarcusag)
(EEM, 2020b)

Forrds: sajat szerkesztés
Source: own editing

KOVETKEZTETESEK

Az elemzett oktatasi dokumentumok ramutattak arra, hogy a fenntarthatosdgra nevelés mindkét
orszagban a foldrajz tantargy fontos feladata. Magyarorszagon a 2012-es Nemzeti alaptantervben
még kiemelt fejlesztési célnak volt megnevezve a fenntarthat6 fejlédés, ami igy minden tantargyban
kiemelendd témava és kompetenciava tette. A 2020-as alaptanterv ebben a tekintetben visszalépésnek

tekinthetd, hiszen a tantargykdzi kompetenciafejlesztés és az 4tfogd nevelési célok mennyisége visz-
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szaszorult. Ez érintette a fenntarthat6 fejlodést is, ami 2020-t6l mar nem minden tantargyban jelenik
meg kozos célként!’.

Annak ellenére, hogy a fenntarthato fejlodés mar nem kiemelt fejlesztési cél, a 2020-as foldrajz
kerettanterv szovege aranyaiban nagyobb mennyiségii (4. tablazat és 3. dbra) fenntarthato fejlédéshez
kothetd tematikat tartalmaz, mint a 2012-es. Hasonloan a 2012-es kerettantervhez, tizedik osztalyban
0nallo tematikai egységet is talalunk a fenntarthato fejlédésrol, ebben a tematikai egységben a gazda-
sag, tarsadalom és kornyezet szférait érintd kihivasok egylitt is megjelennek.

Anglidban a liberalis oktataspolitika terméke (DfE, 2010) a legtjabb, 2014-es Natonal Curriculum
(DfE2014a) ¢és az ehhez csatlakozé foldrajz tantervek (DfE2014 b, ¢). A magyarorszagi szabalyozo
dokumentumokhoz képest joval kevesebb megtanulandé fogalmat, informaciot €s egyéb fejlesztési és
nevelési célt fogalmaznak meg. A foldrajz tanterv a tudas magjat fekteti le. Kijeloli azokat a legfonto-
sabb eredményeket, amiket a diakoknak el kell érniiik az altaluk teljesitett iskolai szakaszok végére.
A GESAG weboldalan (2019) a tanarok segitséget kapnak ahhoz, hogy a tanterv altal megadott ered-
mények elérésében segitsék tanuloikat.

A haladasi utvonalat az angol tanterv induktiv médon jeldli ki. A didkok a lakohely, s6t eldszor az
iskola kozvetlen kornyezetének megismerésével, mar alacsony évfolyamoktol kezdve olyan projekte-
tek végeznek, melyek tarsadalmi szerepvallalasra (5. tablazat) 6sztonzik oket. Ezek utan a foldrajzi
tér egyre nagyobb szeleteit ismerik meg, egészen a Brit-szigetektdl tavoli kontinensek foldrajzi saja-
tossagainak megismeréséig.

Ebben a szelemben épitkezik az uj, 2020-es foldrajz kerettanterv is. Altalanos iskolaban szintén
a kozvetlen lakohely foldrajzi adottsagaival ismerkedhetnek meg a 7. osztalyos tanulok. Az induktiv
felépités a nyolcadik osztaly végéig van jelen. A kozépiskolai foldrajz az induktiv megkozelités helyett
mar a hagyomanyos, foldrajzi szférak és foldrajzi aldiszciplindk mentén szervezddik. Az altaldnos
iskolai tantervhez hasonloan folytatja a problémakézpontu feldolgozast, igy az interdiszciplinaris
jelleget tovabb folytatja a kdzépiskolaban (a fenntarthatosagi kompetenciak aranya és a feladatok
szama nagyobb, mint az altalanos iskolai tantervben (4. ébra), annak ellenére, hogy hagyomanyos
modon tagolddik belso szerkezete.

A kerettantervek megismerése elsé 1épése annak, hogy feltarjuk az oktatasi rendszerben 1étezd
mozgatorugokat, lehetdségeket és hianyossagokat, de az oktatas gyakorlati lefolydsanak elemzése
nélkil csak az elvart kovetelményeket ismerhetjiik meg. Egyetértve ezért Rauschmayer & Lessman
(2013) érvelésével, tovabbi kutatasi irany lehet a foldrajz és a fenntarthatdsag kapcsolatrendszerének
értelmezése az iskolak szintjén.

Egyéb hianyossag lehet még tovabba, ahogy Hodgen et al. (2013) kiemelik, hogy a tanterveket
Osszehasonlito vizsgalat korlatja, hogy nem tudja teljes egészében figyelembe venni a vizsgalt tarsa-
dalmak eltér6é nemzeti, kulturalis értékeit.

17 Az alaptanterveken kiviil, mas teriileteken lathato a fenntarthatd fejlédés oktatasi expanzidja. A 2019. janius 14.-
t6l hatalyos pedagogus mindsitési eljaras soran a fenntarthato fejlédésre nevelés mar 6nalld tanari kompetenciaként
jelenik meg, igy minden mindsitési eljarasban részt vevo tanar, szaktol fiiggetleniil bizonyitja képességeit a teriileten.
(OH, 2019).
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