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RESUMO

A pandemia de COVID-19 teve diversos impactos grandiosos em muitos setores da sociedade,
incluindo a educacdo, que precisou adotar o ensino remoto emergencial. Neste contexto, faz-se
necessario que se investigue os impactos que este uso exclusivo da tecnologia como
instrumento de aula, implementado subitamente, causou no processo de ensino-aprendizagem
de alunos de escolas publicas que conseguiram, de alguma maneira, participar destas aulas.
Observa-se, também, a necessidade de focar nas aulas de Sociologia, entendendo que cada
disciplina tem suas particularidades. Para isto, foi realizada uma entrevista semiestruturada com
o professor de Sociologia de uma escola publica de Porto Alegre, e seu conteudo foi analisado
para que se possa interpreta-lo e compreendé-lo, utilizando-se do conceito de dialogicidade de
Paulo Freire como base para esta analise. A hipdtese de trabalho que orientard a pesquisa
estabelece que a troca e o didlogo entre professor e alunos foram afetadas negativamente,
causando impacto no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e, possivelmente, reforgando
uma educacdo conteudista e bancaria. Com isso, pergunta-se: que percalcos os professores
enfrentaram para cumprir o papel da Sociologia no Ensino Médio em meio ao ensino remoto?
Os resultados mostram que houve, de fato, diversas mudancas no processo de ensino-
aprendizagem nas aulas de Sociologia. Em meio as varias mudancas, ficou evidente a restricdo
a dialogicidade, causando um efeito negativo para a relacdo professores e estudantes e para o
ensino-aprendizagem, tendo sido grande obstaculo para se atingir os objetivos das aulas desta
disciplina.

Palavras-chave: Ensino remoto. Disciplina de sociologia. Dialogicidade. Relacdo professor-
aluno. Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

The COVID-19 pandemic had many great impacts in different sectors of society, including
education, which needed to adopt an emergency remote teaching. In this context, it is necessary
to investigate the impacts that this exclusive and sudden usage of technology as a didactical
instrument caused in the teaching-learning process of public schools’ students who managed to
participate in these classes, in whatever way they could. It is also considered necessary to focus
on sociology classes, since each school subject has its own particularities. In order to reach that
purpose, a semi structured interview was conducted with the sociology teacher of a public
school in Porto Alegre, and its content was analysed so that it could be interpreted and
understood, using Paulo Freire’s concept of dialogicity as the basis of this analysis. The
hypothesis that guides this research establishes that both the exchange and the dialogue between
teacher and students have been negatively affected, causing an impact in the students’ teaching-
learning process and, possibly, reinforcing a content-based and banking education. Therefore,
the following is asked: what kind of setbacks did the teachers face in order to fulfill the role of
sociology in high school amid the remote teaching period? The results show that many changes
in the students’ teaching-learning process in sociology classes have, indeed, occurred. They are
mainly centered around the lack of dialogicity, which ended up causing a negative effect in this
process, having been a big obstacle to reach the sociology classes’ purposes.

Keywords: Remote teaching. Sociology in high school. Dialogicity. Teacher-student
relationship. Teaching-learning.
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1 INTRODUCAO

Em marco do ano de 2020, o virus SARS-CoV-2, causador da COVID-19, que ja
vinha acarretando diversas mortes em outras partes do mundo, comeca a fazer o mesmo
no Brasil. Como consequéncia, é neste més que o pais é forcado a parar: devido a
necessidade do distanciamento social, Unica maneira conhecida na época de frear a
transmisséo, as pessoas sdo incentivadas a permanecer em casa e 0s estabelecimentos
comerciais ndo essenciais sdo obrigados a fechar suas portas temporariamente. Além
disso, sdo também obrigadas a fazé-lo as escolas e universidades, devido a
impossibilidade de se manter o distanciamento necessario entre alunos, professores e
funcionarios nestas instituicbes. Conforme esta recomendacdo foi sendo prolongada,
devido a continuidade da pandemia por mais tempo do que o esperado, 0 mundo da
educacéo foi obrigado a se adaptar, de forma apressada e sem preparo adequado, a esta
realidade, adotando aulas virtuais, 0 que passou a ser chamado de ensino remoto.

E importante, aqui, que se diferencie este modelo do ja previamente existente
Ensino a Distancia (EaD), para que se reconheca diferencas e qualidades tanto no ensino
presencial quanto na modalidade de ensino a distancia (CHARCZUK, 2020). Um curso
pode ser considerado EaD “quando existe a presenca de professores e alunos que se
encontram em um espago Virtual (predominantemente) organizado a partir de
pressupostos didatico-pedagogicos propostos para tal fim, que orientam a proposicdo de
atividades e sua avaliacdo subsequente” (MOORE, KEARSLEY, 2007 apud
CHARCZUK, 2020, p. 4). Sendo assim, o EaD pressupde praticas didatico-pedagodgicas
sustentadas por principios tedricos especificos para este fim, planejadas para se darem
desta maneira e articuladas com os meios digitais utilizados, que também articulam as
relagOes entre professores e alunos, mas ndo se resumem a isto. No caso do ensino remoto,
porém, as estratégias didatico-pedagdgicas pensadas para o ensino presencial foram
apenas transferidas para os meios digitais, sem que fossem pensadas especificamente para
se darem desta forma (MARTINS; ALMEIDA, 2020). E por isso que, desde entdo, se
busca os melhores métodos para que se consiga ensinar nesta situacdo. Tendo em vista a
desigualdade social observada no pais, escolas e universidades publicas e privadas
possuem recursos materiais e humanos diferenciados. Em geral, estas Gltimas possuem
mais estrutura para aulas a distancia, conseguindo manter maior contato, bem como uma

organizacédo de contetdos e avaliagdes; enquanto isso, as instituicdes publicas, em geral,



encontram dificuldades estruturais — como a de acesso a internet — tanto por parte da
escola, quanto dos alunos.

Tendo feito as disciplinas obrigatdrias de Estagio | e Estagio Il em meio a
pandemia, a vivéncia como estagiaria docente se deu de maneira online, em escolas
publicas. Foi durante esta experiéncia, depois de presenciar dificuldades e desafios com
este método, que surgiu a ideia de trabalhar sobre o tema da relacdo professor-aluno e de
como ela pode ter sido transformada neste periodo, especificamente nas escolas publicas
e nas aulas de Sociologia em turmas de Ensino Médio, bem como a maneira com que isto
pode ter afetado o processo de ensino-aprendizagem destes estudantes. De forma ainda
mais especifica, decidiu-se, neste trabalho, por focar no relato do professor de Sociologia
da Escola Estadual de Ensino Médio Prado Janior?, em Porto Alegre (RS), em relagdo a
estes aspectos. Portanto, o que sera analisado tratara da perspectiva do docente a respeito
da experiéncia do ensino remoto e como isto afetou os alunos.

Tendo em vista estas preocupacgdes, 0 presente trabalho visa compreender: que
percalgos os professores enfrentaram para cumprir o papel do ensino de Sociologia no
Ensino Médio em meio ao ensino remoto?

Como caminho até o objetivo do trabalho, serdo investigadas mudancas relativas
a contetdos curriculares e a metodologia de ensino-aprendizagem ocorridas durante o
periodo de ensino remoto, as diferencas que se deram nas interacdes entre professores e
alunos —em especial em torno do conceito de dialogicidade de Paulo Freire — e 0s recursos
didatico-pedagdgicos que foram utilizados nas aulas remotas — bem como em que eles
diferem daqueles utilizados em aulas presenciais. Além disso, sera analisado se a possivel
alteracdo no processo de construgdo e manutencao da relacdo professor-aluno afetou o
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes — e, se sim, de que modo iSso ocorreu.
Em relacdo a este aspecto, a analise se dara valorizando a noc¢éo freiriana de educacao
dialdgica no ensino da disciplina de Sociologia. Por fim, serdo investigados 0s impactos
do uso de tecnologias no ensino escolar e suas possibilidades em um cenario pos-
pandemia.

O trabalho é seccionado em cinco capitulos, sendo o primeiro esta introducao e o
ultimo, as consideracdes finais. No capitulo dois, pretende-se trazer uma visdo geral da
existéncia da disciplina de Sociologia na Educacéo Basica brasileira, trazendo-se, para

isso, fatores legislativos, historicos e tedricos. O terceiro capitulo objetiva relacionar a

1 Nome ficticio para preservar o anonimato da instituicdo e do entrevistado.



disciplina de Sociologia com o conceito de dialogicidade de Paulo Freire. Para isso, 0
capitulo inclui uma conceitualizacdo de dialogicidade — e da afetividade, considerada
parte essencial do conceito anterior — bem como sua relacdo com as metodologias de
ensino-aprendizagem e com a relacdo professor-aluno. Por fim, no quarto capitulo ha uma
breve contextualizacdo da escola e do professor investigados e sdo expostos 0s materiais
empiricos obtidos, analisando-se 0s aspectos considerados mais importantes da entrevista

realizada com o professor.
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2 SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Para que possa ser iniciada a discussdo sobre o ensino de Sociologia no ensino
remoto, € necessario que, antes, se discuta o ensino desta disciplina em um contexto geral.
Para isso, serdo abordados aqui alguns aspectos da legislacdo que regula sua existéncia,
as ferramentas sociologicas que o baseiam e um panorama sobre a Sociologia no Ensino

Médio no Brasil.

2.1 LEGISLACAO

Historicamente, a disciplina de Sociologia ja foi incluida — tanto como obrigatoria
quanto como facultativa — e retirada dos curriculos das escolas de educacdo bésica
diversas vezes, como sera abordado em mais detalhes na se¢édo 2.3. Aqui, porém, o foco
sera mantido nas leis mais recentes que regulamentam a existéncia da disciplina no Ensino
Médio, para que se possa compreender o cenario atual em que as presentes discussdes se
situam.

Datada de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) foi
alterada em 2008 pela Lei Federal 11.684 para incluir a obrigatoriedade das disciplinas
de Filosofia e Sociologia no ensino médio. Desde entdo, ambas vém estando presentes
em todos os trés anos desta etapa escolar. Com a recente proposta do chamado “Novo
Ensino Médio”, porém, esta situagdo se vé alterada. Com a proposta de “itinerarios
formativos”, o Novo Ensino Médio visa diminuir a quantidade de horas de disciplinas
obrigatdrias e preencher o restante das horas letivas com estes itinerarios, que pretendem
ser divididos em areas do conhecimento, para que o aluno possa escolher a de seu
interesse. A ideia do projeto seria a de orientar melhor os estudantes ja com um olhar
direcionado aos seus interesses e planos para o futuro (RIO GRANDE DO SUL, 2021).

Porém, na pratica, sua implementacdo sera diferente em cada estado e até mesmo
em cada escola. Atualmente, cada estado do pais estd em uma fase diferente da formacéo
de seu Referencial Curricular: alguns em fase de construcdo, outros de aprovacéo e outros
de homologacédo. No Rio Grande do Sul, o Referencial Curricular se encontra em fase de
homologagdo pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEED), prevendo-se que a
implementacdo do Novo Ensino Médio no estado comegara em 2022 (SANDER, 2021).

Com a diminuicdo das horas de disciplinas obrigatorias, a presenca da Sociologia

no Ensino Médio encontra-se ameacada. No Novo Ensino Médio, apenas as disciplinas
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de Matematica e Portugués sdo obrigatdrias nos trés anos. Inevitavelmente, devido as
horas reservadas para os itinerarios, as outras disciplinas ndo podem, todas, coexistir
durante todos os trés anos. Por isso, a Sociologia, que anteriormente estava presente
durante todo o Ensino Médio, tera sua presenca limitada a apenas um dos anos. Apesar
desta auséncia ser justificada por seus idealizadores pela existéncia dos itinerarios
formativos que, em teoria, deveriam incluir Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, na
pratica, isto ndo é uma obrigatoriedade. Devido a ndo especificidade em relacdo a quais
serdo os itinerarios, cabe a cada escola a decisdo, o planejamento e a execucdo destes,
bem como a escolha de quais contetdos serdo tratados nas disciplinas que terdo suas horas
obrigatérias drasticamente reduzidas. Sendo assim, ndo h& uma regulamentagdo em
relagcdo aos temas a serem abordados, o que causa uma desigualdade de oferta de ensino
em cada estado, cidade e escola, que terdo curriculos diferentes e onde seus alunos terdo

formacdes distintas.

2.2 FERRAMENTAS SOCIOLOGICAS

Segundo indicado nas OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio em relacéo
a disciplina de Sociologia, os dois principios epistemologicos necessarios para 0
desenvolvimento de suas aulas sdo estranhamento e desnaturalizacdo. A importancia de
se ter estes fatores em mente ao pensar as aulas de Sociologia desde sua base vem do fato
de que eles objetivam que os estudantes ndo pensem que sua realidade € a Unica existente
e consigam enxergar para além de si préprios, se colocarem no mundo como agentes e se
verem como parte da sociedade em que vivem - e ndo alheios a ela - percebendo também
quais sao suas funces, responsabilidades e desejos para com ela. Para isso, € necessario
que se desenvolva a imaginacao socioldgica (MILLS, 1970 apud GIDDENS, 2008), que
permite analisar situacdes, mesmo cotidianas, com um olhar diferente daquele individual,
centrado em sua prépria vivéncia, ou seja, que permite que se desnaturalize fatos do
cotidiano e que se crie estranhamento em relacdo a eles. A imaginacgdo sociologica é,
portanto, a base das aulas de Sociologia e seu objetivo principal. O desenvolvimento desta
nos alunos € o que vai permitir que se formem cidaddos criticos perante a sociedade em
que vivem.

E importante, porém, para que se prossiga com uma analise da presenca da
Sociologia na Educacdo Baésica brasileira e se entenda seu papel, que se olhe,

primeiramente, para a fungéo da Sociologia como um todo. Michael Burawoy (2009) faz,
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para isso, o que chama de “divisdo do trabalho socioldgico”, dividindo-a em: a)
profissional, b) para politicas publicas, c) critica e d) pablica. De acordo com esta divisdo,
a Sociologia Profissional seria, basicamente, a pesquisa; enquanto a para Politicas
Publicas seria uma espécie de “Sociologia pratica”, em que se aplica, por meio de
politicas publicas, os conhecimentos formados pela pesquisa para que se melhore a vida
da populacdo. Ambas sdo classificadas por ele como “conhecimentos instrumentais”. Ja
os “conhecimentos reflexivos” seriam divididos em Sociologia Critica e Sociologia
Publica. A primeira, focada em criticar o que € produzido pela Sociologia Profissional e
a ultima, em levar a Sociologia para fora da Academia, porém ndo de maneira
instrumental. Concordando com a visdo do autor, considera-se que a existéncia de todos
os tipos de Sociologia € essencial, sendo uma dependente da outra para que se preserve e
sustente a existéncia da Sociologia como um todo. Para os objetivos deste trabalho, no
entanto, o foco serd mantido na Sociologia Publica e sua ligagdo com a disciplina escolar
de Sociologia.

Ainda em Burawoy (ibid.), a Sociologia Publica seré dividida em tradicional e
organica, tendo a primeira uma visdo de cima para baixo em relacdo a educacgdo
socioldgica e, a ultima, de algo que se aproximaria mais do horizontal, sendo “um dialogo
sem mediacao entre um sociologo e um publico (presencial ou presumido), que mobiliza
a sociologia na elaboragdo dum entendimento que todos nos temos da estrutura social.”
(BURAWOQY, 2009, p. 237). A Sociologia Publica organica, portanto, pressupde
conhecimento em todo individuo, tratando a educacéo socioldgica como uma construgédo
a ser feita pelo socidlogo e pela comunidade, contrariando a visdo do sociélogo como
detentor de todo o conhecimento. E ela que devera ser base da construgio da Sociologia
no Ensino Médio, segundo a perspectiva que sera aqui adotada.

Concordando com Pereira (2015, p. 262), ao afirmar que “0 ensino de sociologia
na educacdo basica mantém uma intima relacdo potencial com as propostas freireanas,
pois ambos buscam a construgdo da criticidade indispensavel a compreensdo e
intervencao na realidade social”, vé-se como necessario que esta aproximacgao seja aqui
destacada. Freire, em todas as suas obras, sempre deixou evidente sua crengca em uma
educacao libertaria, em que os alunos fagcam parte da construcéo de seus conhecimentos,
formando senso critico diante das realidades existentes, posicionando-se contra um
ensino puramente técnico:

[...] ndo importa em que sociedade estejamos, em que mundo nos encontremos,
ndo é possivel formar engenheiros ou pedreiros, fisicos ou enfermeiras,
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dentistas ou torneiros, educadores ou mecanicos, agricultores ou filésofos,
pecuaristas ou bidlogos sem uma compreensao de nds mesmos enquanto seres
histéricos, politicos, sociais e culturais; sem uma compreensdo de como a
sociedade funciona. E isto o treinamento supostamente apenas técnico nao da
(FREIRE, 2008, p. 134).

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua do
ano de 2019 com referéncia a educacao — a pesquisa mais recente até entdo —, 48,8% das
pessoas com 25 anos ou mais tém Ensino Médio completo no Brasil. Apesar de a pesquisa
demonstrar que este nimero vem crescendo, ainda significa que menos da metade das
pessoas de 25 anos ou mais do pais completou o nivel de Educagdo Basica obrigatdria.
Considerando-se, porém, que a Educacdo Basica é por onde todos os individuos
formadores da sociedade deveriam passar, tendo em vista sua obrigatoriedade, destaca-
se, aqui, o papel central da disciplina de Sociologia para a formacao desta compreensao.
Embora seja defendido por Freire que este tipo de questionamento seja feito por todo
professor - 0 que é um posicionamento importante -, o professor de Sociologia, uma
disciplina que tem como base a problematizacdo do mundo e a formac&o do senso critico,
tem ainda mais responsabilidade de cumprir este papel.

Para que seja possivel que tanto o aluno quanto o professor sejam sujeitos em sala
de aula - seja este espaco fisico ou virtual - é necessario que o conhecimento seja
construido por ambos conjuntamente. Isso se opde a chamada educacdo bancaria,
cunhada por Paulo Freire, em que o professor é apenas um depositante de informacdes e
o estudante, um depositario, cuja fun¢do é de “receberem os depositos, guarda-los e
arquiva-los” (FREIRE, 2016, p. 105). Na perspectiva de Freire, 0 saber s6 pode existir
onde ha busca, curiosidade, criatividade e transformacao, sendo, portanto, impossibilitado
em uma educacgéo onde as posic¢Oes de alunos e professores estdo fixas, hierarquizadas e
distantes, onde o docente é visto como detentor do conhecimento e o discente como uma
“caixa” vazia onde se deve depositar o conteido, que sera apenas decorado
temporariamente.

Olhando-se novamente para 0s principios epistemoldgicos indicados nas
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio para a disciplina de Sociologia,
estranhamento e desnaturalizacao, fica ainda mais evidente que seguir estas indicag0es se
opBe a uma educacao bancéria. Nao € possivel que se ensine a olhar para 0 mundo com
estranhamento, a desnaturalizar tudo o que ja foi aprendido, a ter senso critico, a se ver
como sujeito no mundo — sujeito esse que tem a capacidade de ser transformador, de

pensar e de agir — enquanto se olhar para o aluno como um ser passivo, que nada sabe e
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que deve receber informacdes e guarda-las, sem que, neste processo, qualquer
pensamento e formacgdo de saber estejam envolvidos. Voltando-se para o objetivo da
existéncia da Sociologia em si, Burawoy (2009) dir& que o interesse comum e universal
é consequéncia dos fundamentos que a sustentam, defendendo também que a Sociologia
estuda o mundo do ponto de vista da sociedade civil, da qual, consequentemente, depende
para existir, e deve defender seus interesses, auxiliando em sua construgdo e protecao.
Sendo assim, a Sociologia ndo esta interessada em defender o Estado, nem o mercado,
mas sim os interesses da sociedade civil que, por vezes, poderdo ir contra ambos. E
precisamente por isso que, como questionadora do Estado, do mercado, da estrutura da
sociedade e do sistema como um todo, a sociologia é necessaria. Sem sua existéncia, nao

haveria contraponto ao que ja esta estabelecido:

Pedir & Sociologia para servir a algo é sempre um modo de Ihe pedir para servir
ao poder. Enquanto sua funcéo cientifica é compreender 0 mundo social, a
comecar pelos poderes; operacdo que ndo é neutra socialmente e que preenche
sem nenhuma davida uma fungdo social. Entre outras razfes, porque ndo existe
poder que ndo deva uma parte — e ndo a menor delas — de sua eficicia ao
desconhecimento dos mecanismos que o fundam (BOURDIEU, 1980, p. 23-
24 apud LAHIRE, 2014, p. 49).

Para que 0 povo ndo seja passivo em relacdo aqueles que tém poder sobre ele, €
necessario que ele, primeiramente, conheca este poder, para poder questiona-lo. Isto s6
sera possivel de ser desenvolvido com pensamento critico, ja que o poder, dependendo
do desconhecimento dos oprimidos sobre sua existéncia e seu funcionamento para
vigorar, ndo tera interesse em fazé-los conhecer. O pensamento critico contraria a ideia
de uma existéncia passiva, onde se aceita 0 que é imposto sem questionamentos, ja que
significa que as pessoas tenham um olhar critico em relacdo ao proprio mundo e a
sociedade em que vivem, vendo-se como parte dela:

As ciéncias sociais tém por objetivo fazer ascender a realidades que
permanecem invisiveis frente & experiéncia imediata. Por seu trabalho coletivo
de reconstrucao paciente, elas oferecem imagens particulares do mundo social,
de suas estruturas, das grandes regularidades ou dos principais mecanismos
sociais que os regem. (LAHIRE, 2014, p. 58)

Dito isso, 0 objetivo do ensino de Sociologia ndo € impor determinadas visdes ou
pensamentos, dizer o que os alunos devem pensar, mas sim ensina-los a pensar
criticamente, sendo, a partir disto, possivel que tenham base para terem suas préprias

opinides e posicionamentos, ja que “uma ciéncia nao seria ensinar a quem quer que fosse
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0 que ele deve fazer, mas somente o que ele pode — e se for 0 caso — o que ele quer fazer”
(WEBER, 1992, p. 125 apud LAHIRE, 2014, p. 46).

O papel das aulas de Sociologia na Educacdo Baésica, portanto, é o de construir,
conjuntamente com os alunos — que sdo a sociedade civil, tendo em vista a necessidade
de todos passarem por esta fase escolar — esta capacidade de estranhar e desnaturalizar a
propria sociedade em que vivem e tudo que os foi ensinado, ndo para que passem a
discordar de tudo o que conheciam, mas para que saibam que existem outras maneiras de
enxergar estas questdes e que, se quiserem, podem discordar delas, questiona-las e até
lutar contra elas. E preciso que as pessoas se apropriem do conhecimento para que, a
partir disso, tenham base para viver de maneira a ter a escolha de intervir e mudar o que
0s insatisfaz, se assim o quiserem.

Sendo estes 0s principios e principais objetivos das aulas de Sociologia, tem-se
como necessario que elas ocorram de maneira a tornar isto possivel. Para isto, é preciso
que os alunos participem das aulas, se interessem pelos temas e ndo se sintam diminuidos
ou subvalorizados por seus professores. Uma aula de Sociologia pressupde debate, troca,
dialogo, discussdo e uma construcdo conjunta de conhecimento, ja que, como
anteriormente abordado, o objetivo ndo é que se ensine o que o aluno deve fazer, mas sim
auxilid-lo a construir ferramentas para basearem a formacgdo de seu pensamento, seu
préprio posicionamento. Além disso, é importante que ele saiba defendé-lo, para que
possa até defender a si mesmo, caso necessario, € argumentar, o que ressalta a importancia

da presenca de debates em sala de aula.

2.3 SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO NO BRASIL

Conforme anteriormente abordado, o histérico da Sociologia nas escolas
brasileiras é marcado pela alternancia entre obrigatoriedade, facultatividade e completa
auséncia. Apos discutidos os principais objetivos das aulas de Sociologia na Educagéo
Basica, cabe, aqui, aproximar o olhar sobre este historico, a fim de compreender como
este se relaciona com a importancia da disciplina, bem como ressaltar a sua necessidade
e, ainda, a sua direta relagdo com a pedagogia freireana.

Foi com o surgimento e fortalecimento dos movimentos politicos, sociais,
culturais e intelectuais do século XIX e inicio do século XX que a Sociologia comegou a
passar por seu processo de institucionalizacdo no Brasil. As rapidas mudancas politico-

sociais no pais durante o periodo, incluindo as lutas de independéncia por toda a América
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Latina durante o século XIX, incentivaram o interesse por um olhar cientifico para a
sociedade e a natureza (SILVA, 2010), interesse esse que se intensifica com a
industrializagdo e urbanizag&o do pais. Em 1925, uma reforma de Jodo Luis Alves-Rocha
Vaz incluiu o ensino de Sociologia nas escolas normais e secundarias, o que acabou por
incentivar o mercado de livros didaticos e, também, a formacéo especifica em Sociologia
dos professores que dariam aula na érea. Isto fez crescer a producéo cientifica socioldgica
no pais (ibid.). Estas elites, porém, possuiam interesse em promover 0 ensino de
Sociologia como meio de atenuar conflitos sociais, servindo aos seus interesses liberais,
em busca de uma “moderniza¢dao” do pais, 0 que refletia no ensino da disciplina
(JINKINGS, 2007).

Depois de mantida como obrigatéria durante toda a década de 1930, a Reforma
Capanema, de 1942, retira a Sociologia dos curriculos escolares. A disciplina, porém, é
tornada componente optativo em 1962. No periodo de ditadura civico-militar, uma série
de reformas no sistema educacional reorganiza-o de forma a volta-lo para o mercado de
trabalho, tornando-se um ensino tecnicista (SILVA, 2007), que modificou completamente
o curriculo escolar. As disciplinas de Historia e Geografia, por exemplo, tornam-se
Estudos Sociais, e € criada a disciplina de Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB), onde a abordagem dada aos fatos politicos e sociais perde completamente sua
criticidade (BARBOSA; MENDONGCA, 2002 apud. LEITE et al., 2018).

Apds o periodo ditatorial, surgem novas discussdes sobre a reinsercdo da
disciplina no nivel médio de ensino, o que se caracteriza como uma época de grande
volume de producgdes sobre o tema. Florestan Fernandes defende, durante o I Congresso
Brasileiro de Sociologia, em 1954, a reinsercédo da disciplina, enquanto, simultaneamente,
critica o sistema educacional brasileiro da época, que acusa impossibilitado de ser meio
de transformacdo social, ja que servia ao sistema, utilizado apenas para preparacdo de
estudantes para sua insercao no ensino superior (JINKINGS, 2007). Ainda que defenda a
introdugdo do ensino de Sociologia nas escolas de nivel médio, mesmo com o sistema
educacional vigente, Fernandes ressalta a importancia da conjunta mudanca da estrutura
educacional, tendo em vista as finalidades formadoras da educacdo pelas Ciéncias
Sociais.

E importante ressaltar que esta discussdo, mais de sessenta anos depois, segue
atual e necessaria. Concorda-se com Fernandes quando defende uma mudanga profunda
do sistema educacional brasileiro para que o ensino de Sociologia esteja em concordancia

com suas diretrizes e objetivos basicos. Isto ndo significa que ele ndo possa estar presente



17

nos curriculos atuais, em um sistema tradicional, mas que é preciso ir além, ndo sendo
suficiente por si s6 como fim. Esta finalidade da disciplina, de ser meio de aquisicéo de
conhecimento através do qual o estudante pode se ver como agente de transformacdes
sociais, coincide com o que defende Paulo Freire em suas obras: uma educacao libertaria,
onde alunos e professores construam, conjuntamente, o conhecimento e os estudantes
possam formar seu senso critico. O ensino de Sociologia no Ensino Médio marca sua
importancia porque se funda na imaginacdo sociolégica, como anteriormente
mencionado, fazendo com que alunos possam dar o primeiro passo em relacdo a formar
pensamento critico: estranhar e desnaturalizar o mundo e a sociedade em que vivem.
Porém, por coeréncia, precisamente por defender algo que vai contra os principios de
ensino tradicional, deve ir em dire¢cdo a uma mudan¢a mais profunda, para além da
presenca da disciplina nas escolas, mudanca esta que tanto Fernandes quanto Freire
defendiam.

Neste periodo de redemocratizacdo, surge uma questdo importante sobre este
possivel processo de reinsercdo da disciplina na Educacdo Basica: ndo se pode pensar
apenas na insercdo por meio da legislacdo, mas também na formacdo de profissionais
capazes de produzir materiais didaticos e lecionar estas aulas. Durante o periodo
ditatorial, a formacdo de professores de Educacdo Basica foi desincentivada e
desvalorizada, fazendo com que, ao final deste, ndo houvesse profissionais adequados
para o devido planejamento do processo de construcdo do curriculo. Ndo havia, portanto,
nas escolas que escolheram — ap6s a permissdo de alguns estados, como Sdo Paulo —
implementar o ensino de Sociologia em seus curriculos, uma definicdo dos conteddos
programaticos, de forma a realizar esta implementacdo com qualidade, planejamento e
organizacao (ibid.).

A discussdo sobre esta falta de sistematizacdo da disciplina nacionalmente, para
que haja orientacdo correta e maior igualdade de contetdos entre escolas, se conecta ao
debate atual sobre o Novo Ensino Médio. Com a reducéo da carga horaria obrigatoria de
Sociologia no Ensino Médio, fica evidente que os contetidos a serem abordados deverao
ser reavaliados. Esta mudanca exige que se escolha quais conteudos serdo excluidos do
curriculo obrigatorio, devido a impossibilidade de se manter todos os temas anteriormente
abordados em um tempo significativamente reduzido. N& h4, porém, nenhuma
orientacdo em relagéo a esta escolha, estando ela a cargo de cada professor. Desta forma,
esta alteracdo ameaca a regulamentacao da disciplina e causa desigualdade na formagéo

dos alunos na area, visto que, em cada escola, os contetudos abordados serdo distintos.
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A falta de definicdo propria e abertura a diferentes interpretacdes €, deve-se
ressaltar, muito presente no histérico da disciplina de Sociologia no Brasil. Tendo
voltado, nacionalmente, a ser incluida em 1996, com a LDB, esta lei estabelece que o
estudante, ao finalizar o Ensino Médio, demonstre “dominio de conhecimentos de
filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996). Porém,

devido a falta de especificidade, este trecho:

“foi interpretado nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de
1998 (Parecer CNE/CEB n° 15/98) como propondo um tratamento
interdisciplinar e contextualizado para conhecimentos de filosofia e sociologia,
sem que isso necessariamente implicasse sua organizacdo na forma de
disciplina” (ibid., p. 123)

Por isso, apenas com o Parecer 38/2006 do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE), de 11 de agosto de 2006 e, depois, com a Lei Nacional 11.684 de 2008, que altera
a LDB (1996), a obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia é inserida nos
curriculos de todas as escolas do pais. E importante mencionar que, em 2001, um projeto
de lei que havia proposto esta inclusdo foi vetado pelo entdo presidente da Republica
Fernando Henrique Cardoso, tendo ficado a decisdo, durante esse periodo, na prética, a
cargo dos estados (LEITE et al., 2018). Devido a esta insercdo no ano de 2008, este é um
periodo em que o tema da Sociologia no Ensino Médio é, novamente, muito debatido e
estudado, sendo desta época o0 maior volume de produgdes mais recentes a respeito do
assunto. E neste contexto de obrigatoriedade da disciplina de Sociologia nos trés anos do
Ensino Médio que este trabalho se insere, ja que a implementacdo do Novo Ensino Médio

esta prevista para o ano de 2022.
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3 PROCESSO DE ENSINO DE SOCIOLOGIA E DIALOGICIDADE

Tomando a relacdo professor-aluno como central no processo de ensino-
aprendizagem, é essencial que se veja a sala de aula como lugar de relacdo (MORALES,
2000, p. 9-10). Ao se dar aula, estabelece-se, necessariamente, algum tipo de relagéo entre
professores e alunos ali presentes, sendo este estabelecimento independente de contetdos
ou instrumentos didatico-pedagdgicos. O professor, ao falar, questionar, avaliar,
responder; e o aluno, ao indagar, responder, escutar, e ambos em suas linguagens também
néo verbais, estdo interagindo entre si. Existe, no entanto, a possibilidade de se olhar para
esta relacdo de maneira a tirar o maior proveito possivel dela, utilizando-a em seu favor
para que o processo de ensino-aprendizagem dos alunos se dé de maneira efetiva, o que
é 0 objetivo maior da educacdo. Para que isso aconteca, € preciso que a comunicagédo
entre os presentes em sala de aula seja da melhor qualidade possivel. E por isso que se
considera, aqui, essencial a presenca do dialogo.

O conceito de didlogo — e de suas variacdes, como dialogicidade e educacéo
dialdgica — que ira fundamentar este trabalho se baseia em Paulo Freire e suas obras.
Além disso, recebera destaque aqui, como parte essencial do estabelecimento do diélogo,
outro aspecto considerado central nesta analise: o da afetividade, esta complexa dimensédo
humana que é objeto de recentes trabalhos académicos e que tem sua definicdo ainda
incerta; e que, por este motivo, terd um espaco especifico para que seja mais bem
delineada.

Para que se compreenda o processo de ensino de Sociologia, porém, é necessario
que, além da relacdo professor-aluno e da dimensdo dialdgica desta, se discuta, também,
a metodologia do ensino-aprendizagem, também de grande importancia para esta
pesquisa. E a conexdo entre esta e a relagdo professor-aluno — e, mais especificamente,

sua dimensdo dialégica — que seré objeto central da analise do material empirico.

3.1 DIALOGICIDADE

Descrito por Freire (2016, p. 135) como “este encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu”, o
estabelecimento do dialogo engloba as relagbes entre duas ou mais pessoas — aqui,
professores e alunos — e também seus olhares sobre 0 mundo, que os atravessa e atravessa,

como consequéncia, também estas relagdes. Ao olharem, docentes e discentes, para o
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mundo em que vivem como algo do qual fazem parte e que faz parte desta relagéo, tem-
se como consequéncia a formacdo de um olhar menos passivo, onde se enxerga a
possibilidade de acéo transformadora. Como antes abordado, isto ndo significa dizer que
o aluno, necessariamente, ira querer transformar o mundo, ou agir de alguma maneira
neste sentido, mas sim que ele terd a possibilidade de fazé-lo, se assim desejar, visto que
terd aprendido a questionar o que lhe é dado e que esta possibilidade existe.

A formacdo de um pensamento critico, afinal, ocorre quando se consegue
participar ativamente da sociedade, enxergando-se como agente, ao invés de se ver como
algo exterior e separado dela. O dialogo, entdo, tem profunda e direta relacdo com esta
formagdo: “somente o dialogo, que implica um pensar critico, é capaz, também, de gera-
lo” (FREIRE, 2016, p. 141). Tendo o ensino de Sociologia na Educacdo Basica como
objetivos principais a desnaturalizacdo e o estranhamento, que exigem, como
consequéncia e como meio, a formacdo de um senso critico, tem-se que a defini¢do de
didlogo utilizada possui uma ligacdo direta com estes principios. Assim, 0
estabelecimento de dialogo entre os presentes em uma sala de aula - professores e alunos
- torna-se essencial para que estes objetivos sejam cumpridos.

Para que se fale de dialogo, é preciso que, inicialmente, se fale de escuta. E a
escuta que ird permitir que os professores falem com os alunos, ao invés de falar
impositivamente (FREIRE, 2015) para eles, de cima para baixo. Neste Gltimo caso,
assume-se que o professor é o detentor do conhecimento e o aluno, ignorante, porque o
docente esta fazendo um discurso, e ndo tendo um dialogo. Ao se escutar 0o que 0sS
discentes tém a dizer, assume-se que eles sdo, também, detentores de conhecimento e ndo
apenas objetos de um discurso. Apesar de os alunos ndo terem sempre algo a dizer, o
essencial é que tenham espaco para serem escutados, caso queiram. Além disso, é papel
do professor, na educacdo dialdgica, incitar os alunos para que, interessados pelo tema,
escutando o professor e refletindo sobre o que escutam, produzam sua propria
compreenséo e tenham o que dizer (ibid.). E apenas através de fala e escuta que se pode
construir didlogo e, portanto, o conhecimento, conjuntamente, em sala de aula.

Além da escuta, o didlogo exige interpretacdo, reflexdo e producdo de
conhecimento, gerando, por vezes, uma fala em resposta ao que foi dito. E, por isso, um
processo muito mais longo do que o que se daria em uma sala de aula em que professor
fala e alunos escutam. Quando isso ocorre, apenas o aluno escuta, ndo se relacionando
com aquilo que ouve e nédo tendo abertura para sua fala e, portanto, ndo respondendo,

fazendo com que tanto ele quanto o professor ndo construam o conhecimento. Assim, o
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professor faz um esforgo para transferir a matéria que esta prevista para ser lecionada e,
sem dialogo com seus alunos, continua, assim como eles, ndo aprendendo com aquilo que
ensina. Ao mesmo tempo, alunos que se sentem desconectados daquilo que estd sendo
dito, além de ndo darem retorno, ainda perdem a motivacdo de escuta-lo, em primeiro

lugar:

Os estudantes sdo excluidos da busca, da atividade do rigor. As respostas Ihes
sdo dadas para que as memorizem. O conhecimento lhes é dado como um
cadaver de informacdo — um corpo morto de conhecimento — e ndo uma
conexdo viva com a realidade deles. Hora apds hora, anos apdés ano, o
conhecimento ndo passa de uma tarefa imposta aos estudantes pela voz
monétona de um programa oficial. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 11-12)

Ao falar-se sobre dialogicidade, é necessario que se fale sobre motivacao. Afinal,
para que se estabeleca didlogo, € preciso haver troca e participacao ativa de duas ou mais
pessoas. Quando ndo se tem motivacdo, as chances de que o aluno ira participar
diminuem. Porém, o conceito de motivacdo, na educacdo tradicional, é visto como
externo ao ato de estudar — para passar na prova, para obter um emprego, para ter sucesso
na vida — e ndo pelo estudar em si. Freire e Shor (1986) argumentam que, quando se
estuda para obter algo e ndo pelo estudo em si, ndo se esta aprendendo de verdade,
devendo ser algo que é criado ao estudar e que se da pelo estudar em si. Apenas estando
interessado no que estuda em si, e ndo em algo que possa obter aprendendo aquilo, € que
o0 aluno estara realmente inserido no processo de construcdo do conhecimento. Se isso
ndo acontecer, aos estudantes pode ocorrer que o estudo ndo vai levar a nada, ndo
adiantando prestar atencé@o ou aprender algo, ao passo que, tendo sua motivacao baseada
no ato de estudar, fatores externos como esse nao serdo motivo para desfazé-la, ou mesmo
nem desenvolvé-la, porque ele vera motivos para estudar no ato do estudo em si.

E sintomatico que os alunos ndo se vejam no que estudam, ndo se relacionem
com os contetdos e tratem a escola como uma obrigacdo, especialmente em aulas de
Sociologia, nas quais 0 objetivo maior é que 0s estudantes se vejam como parte ativa da
sociedade, ensina-los a questionar, a ter pensamento critico. Se tudo é externo ao discente,
até mesmo a motivacdo para estudar, ndo ha como ele se enxergar como parte daquilo.
Na escola, o professor da a aula, o estudante apenas escuta, a escola determina regras, ele
apenas obedece, 0 governo determina curriculos, ele estuda aquilo que foi definido. N&o

h& participacdo do aluno em nenhum processo do aprender, tornando mais dificil, entéo,
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que ele se compreenda como parte formadora deste processo. As escolas, no modelo atual
tradicional, estdo construidas de maneira a difundir o que ja foi aprendido, o que € o
oposto da ideia de construcdo conjunta de conhecimento. Nao ha como o aluno fazer parte
do processo se a informacéo ja estd dada, pronta, para ele. Uma informacdo pronta
também ndo estimula o pensamento critico. Em uma aula de Sociologia, que deveria ter
como base ensinar a construir desnaturalizacdo e estranhamento, torna-se impossivel
cumprir com estes objetivos de maneira pronta, fixa e fechada. Afinal, estes dois
principios exigem, por defini¢do, a participagdo do aluno, ndo podendo ser “passados”
como ideias prontas.

Tendo isto em vista, é importante também destacar que o ensino dialégico ndo €
desorganizado e sem rigor, mas sim busca uma construcdo ativa e proposital de
conhecimento, o que exige o rigor em si, ja que o conhecimento ndo é acidental. Ter
dialogo e participacdo nas aulas, alunos com interesse e que gostam das aulas, do ato de
aprender em si ndo significa dizer que o conhecimento néo exige esforgo, como destacam
Freire e Shor (1986). E preciso que se desfaca a ideia de que algo que exige esforco
precisa ser ruim; afinal, € um processo dificil, mas que precisa ser percebido por seu
conteddo interessante e importante por quem esta participando dele. O ensino dialogico
exige uma relagdo menos hierarquica e mais horizontal. Porém, isto ndo significa dizer
que aluno e professor sdo iguais. O professor dialégico tem a tarefa de guiar o que
acontece dentro da sala de aula, tendo estudado especificamente para aquilo. Deve ter a
formacdo necessaria para guiar este processo de troca, dialogo e construcdo de
conhecimento que ocorrem em sala de aula, que acontecerd em conjunto com o aluno,
detentor de outros conhecimentos. Portanto, embora necessario reconhecer, no estudante,
igual importancia no ambiente escolar, se comparado ao professor, é preciso que se
reconheca, também, que ter a mesma importancia ndo significa ter os mesmos papeis.

Voltando-se ao rigor, Freire e Shor (1986) argumentam que o professor dialdgico
que ndo possui rigor é ainda pior e mais prejudicial a educacédo libertaria do que um
professor autoritario tradicional, pois reforca a ideia da necessidade de autoritarismo.
Quando sem rigor, a aula, que se propunha a ser “dialogica”, se torna desorganizada e
ndo atinge seus objetivos, 0 que leva as pessoas a pensarem que aulas dialdgicas séo
assim, sem rigor, e ndo funcionam, reforcando as ideias autoritarias. E preciso, porém,

que se faca uma distin¢do entre autoridade e autoritarismo:
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A questdo para mim, no entanto, é que a autoridade saiba que seu fundamento
esta na liberdade dos outros; e se a autoridade nega essa liberdade e corta essa
relacdo que a embasa, entéo creio que ja ndo é mais autoridade e se tornou
autoritarismo. Da mesma forma, se o lado da liberdade na dialética ndo atende
a autoridade, porque a autoridade renuncia a si mesma, ou nega a si mesma, a
tendéncia é a liberdade deixar de ser liberdade para se transformar em
licenciosidade. Em nenhum dos dois casos poderemos falar em democracia,
nem falar em disciplina, nem em criacdo ou em recriacdo democratica da
liberdade. Teremos licenciosidade, de baixo para cima, e imposi¢do, de cima
para baixo. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 61)

A autoridade, entdo, é necessaria para a educacédo dialdgica, sendo o que torna as
relagdes em sala de aula mais horizontais. E ela que ird organizar a sala de aula,
reconhecendo em docentes e discentes seus diferentes, porém igualmente importantes
papeis, sem que um esteja acima do outro, impedindo, assim, que o autoritarismo (de
cima para baixo) ou a licenciosidade (de baixo para cima) tomem conta do espaco escolar.
A autoridade definird o papel do professor como guia do processo de construcdo do
conhecimento que se d& em sala de aula, que ira, com sua bagagem de conhecimento
vinda de sua formacdo e de sua experiéncia, organizar as interacdes, para que a liberdade
seja garantida e todos tenham espaco para falar e escutar, criando, assim, um ambiente
dialdgico.

Por fim, cabe ressaltar que o dialogo é central, também, na prépria escolha das
tematicas a serem trabalhadas. E necessario que se conheca os alunos e que se forme uma
relacdo dialégica com eles para que se possa saber como relacionar os contetdos com
suas vivéncias, auxiliando-os, assim, a se enxergarem como parte ativa da sociedade.
Sendo as turmas escolares diferentes entre si — e, também, cada aluno diferente entre si —
, hdo se pode dar a mesma aula, fixa e fechada, para todos, mas sim deixar que elas sejam
vivas e, assim, se modifiquem conforme necessario.

Além disso, os seres humanos, como formadores da historia e, ao mesmo tempo,
seres historico-sociais (FREIRE, 2016), estdo em constante relacdo com a realidade,
vivendo-a e sofrendo suas consequéncias e, a0 mesmo tempo, criando-a. A realidade,
portanto, ndo € algo fixo, mas vivo, sendo constantemente modificada pelos seres vivos
que a constituem. Sendo assim, “ndo ha como surpreender os temas histoéricos isolados,
soltos, desconectados, coisificados, parados, mas em relacdo dialética com outros, seus

opostos” (ibid., p. 155). Os acontecimentos, valores, ideias e concepg¢des de uma época a
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constituem, em relac3o dialética com seus contrarios. E esta contradicéo, constituida por
um antagonismo constante entre os diferentes temas formadores de uma época, que da
vida aos acontecimentos. E por isso que, para que se possa compreender temas
sociologicos, € necessaria uma relacdo dialogica, também, entre os proprios temas, que

nunca existem sozinhos e isolados.

3.1.1 Afetividade

Pressupondo-se, entdo, que ensinar nao é transmitir conhecimento, mas sim
buscar uma relacdo de troca com o aluno, em que o conhecimento seja construido
conjuntamente, entende-se que, para que iSso 0corra, € necessario que se crie uma relagao

com o estudante para além do conteudo da disciplina a ser ensinado:

No decorrer do desenvolvimento, os vinculos afetivos vdo ampliando-se e a
figura do professor surge com grande importancia na relagdo de ensino e
aprendizagem, na época escolar. Para aprender, necessitam-se dois
personagens (ensinante e aprendente) e um vinculo que se estabelece entre
ambos. (...) Nao aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem
outorgamos confianga e direito de ensinar. (FERNANDEZ, 1991, p. 47-52
apud SILVA, 2019, p. 170).

A afetividade €, entdo, uma dimensao essencial da relacao professor-aluno e, mais
especificamente, do dialogo estabelecido entre ambos. Sendo intrinseca a vivéncia
humana, € construida por seres humanos ao longo da vida de diversas formas, fruto de
vinculos interpessoais. Considerando-se a educacdo como grande mediadora entre 0
universo infanto-juvenil e o adulto (SABINO, 2012), é necessario gque, para que essa
mediacdo ocorra, haja uma aproximacdo entre estes dois universos. Este objetivo de
diminuir a distancia entre professores e estudantes requer que seja abrandado o conflito
entre diferentes geracOes e as relagcdes de poder ali estabelecidas pelo papel de professor,
historicamente colocado em uma posicdo superior & de seus alunos. Ainda segundo
Sabino (2012), esta diferenciagdo ndo se d& apenas no ambito escolar, mas familiar e,
também, em toda a sociedade, que Vvé as criangas como seres inferiores, cuja opinido nao
importa, e que precisa virar adulta para, ai sim, ser vista como sujeito. Com esta vis&o,
refletida na construgédo das relagOes escolares, a possibilidade de aproximacéo entre duas
diferentes geracdes - adultos e criangas ou adultos e adolescentes - e o olhar sobre a troca,

o dialogo e a afetividade, foram praticamente ignorados. Para que se fale de educagéo
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libertaria e se forme sujeitos criticos e participantes, porém, € necessario que esta
hierarquia se desfaca, para que abra lugar para a construgdo de uma relagdo mais
igualitaria entre adultos, criangas e adolescentes e, também, entre professores e alunos,
construcdo esta que tem como base a afetividade.

Para que se utilize este termo - afetividade - como uma das bases das analises
deste trabalho, € necesséario que se ressalte a definicdo desta palavra que sera aqui
utilizada. Afeto é tudo que afeta o ser humano - sejam pessoas, animais ou objetos. Em
se tratando apenas de humanos, ele é necessario para o estabelecimento de uma relacéo,
pois, para que alguém se relacione com outro alguém, ele precisa ter sido, primeiramente,
afetado por ele. A afetividade, porém, por ser uma dimensao humana tdo complexa, pode
ser mais dificil de se conceitualizar. O que sera feito aqui, entdo, se aproxima mais de
uma tentativa de uma dificil definicdo para um termo tdo subjetivo do que de uma
definicdo objetiva e fechada. Utilizando-se da discussao trazida por Sabino (2012), segue-
se, aqui, uma visdo propria, fruto de uma interpretacdo que une diferentes conceitos.
Assim, ao longo deste trabalho, o termo afetividade é interpretado como uma dimenséo
humana complexa, construida tanto individual quanto coletivamente, que inclui emocdes,
sentimentos e sensacdes, mas ndo se limita a estes. E coletiva, pois é construida por meio
de interagcdes entre seres humanos, atravessadas pelo mundo em que vivem, mas é
individual, porque é sentida de diferentes maneiras por cada individuo.

Sendo esta dimensdo humana complexa que envolve emoges, sentimentos e
sensagdes, se conecta diretamente a este conceito a questdo de como o professor se porta
em sala de aula. A afetividade inclui demonstrar ao aluno que ele importa, o que envolve,
por exemplo, conseguir se aproximar de seu mundo:

O rosto e a fala do professor podem confirmar a dominacdo, ou refletir
possibilidades de realizagdo. Se os estudantes veem e ouvem o0 desprezo, 0
tédio, a impaciéncia do professor, aprendem, uma vez mais, que Sa0 pessoas
que inspiram desgosto e enfado. Se percebem o entusiasmo do professor

quando este lida com seus préprios momentos de vida, podem descobrir um
interesse subjetivo na aprendizagem critica. (FREIRE; SHOR, 1986)

Fazer com que o aluno se sinta importante é parte essencial da constru¢do do
pensamento critico em sala de aula: para que este estudante se veja como parte agente do
mundo em que Vvive, é necessario que se veja, também, como uma parte importante deste
mundo, ja que, para se compreender que é possivel ser agente transformador, é preciso
que se compreenda que sua existéncia importa. Criar esta relagdo de afetividade com

alguém significa afetar e se deixar ser afetado por este alguém — neste caso, positivamente
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—e envolver naquela relagdo sentimentos, emogdes e sensacdes, 0 que se torna impossivel
se mantendo distante, impaciente, entediado e desassociado dos estudantes.
Acreditando-se, entdo, que a afetividade — que evidencia a disposi¢do para lidar
com o outro a partir de relagdes intersubjetivas positivas, receptivas - entre aluno e
professor é base para o estabelecimento do didlogo, conceito central deste trabalho,
destaca-se este como um dos principais aspectos a ser analisado na entrevista. Em termos
praticos, a atencdo se voltara para os trechos em que aparecem questfes que envolvem
emocdes, sentimentos e sensacdes, como a percepcao do professor sobre seus alunos, seu

sentimento em relacdo a eles e sua proximidade, por exemplo.

3.2 METODOLOGIAS DO ENSINO-APRENDIZAGEM

Seguindo com o conceito de dialogicidade, que guia este trabalho, concorda-se
com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio para o ensino de Sociologia
(BRASIL, 2006, p. 117) quando diz que, entre os recortes metodologicos a serem
trabalhados em aula — teorico, conceitual ou temético —, ndo pode haver uma separagao
total. Apesar de ser possivel que se tome um deles como referéncia e eixo principal,
tratando os outros como secundarios, é impossivel que eles sejam completamente
separados, ja que dependem uns dos outros para que sejam compreendidos em sua
totalidade. Ha, entdo, uma dialogicidade entre os trés recortes, assim como entre as
tematicas e entre acontecimentos historicos. Sem este didlogo, a visdo sobre qualquer um
dos trés fica incompleta, ja que sdo inseparaveis.

Para que os objetivos aqui defendidos para as aulas de Sociologia sejam
cumpridos, sendo possivel que se construa com os alunos uma relacao de troca, considera-
se essencial que os temas sejam os principais guias destas aulas. Isolados, porém, eles se
tornam apenas uma discussao que se poderia ter em qualquer lugar, 0 que néo € a intencao
— e acaba por se aproximar da licenciosidade. E essencial, entdo, para que o carater
cientifico da Sociologia seja respeitado, que se relacione estes temas com 0s conceitos e
teorias que os embasam. Esta visdo se conecta com a defesa de Burawoy (2009) de que,
apesar da separacgdo que faz dos tipos de Sociologia, elas devem se conectar, sendo todas
importantes e devendo trabalhar juntas para que possam se complementar. E necessario
gue se estude teoria e que se desenvolva conceitos para explicar os fenémenos sociais,
mas é igualmente importante que, com base na Sociologia Publica, se possa conecta-los

ao exterior da Academia, como se faz em uma sala de aula com uma turma de Ensino
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Médio. Os temas, que ajudardo a relacionar os estudantes e suas vivéncias aos contetdos
socioldgicos, tém este papel: o de construir, conjuntamente com os alunos, 0s
conhecimentos sociolégicos conceituais e tedricos, conectando-os com 0 mundo em que
vivem. E com esta relacdo que poderdo se formar seres criticos, vendo-se como agentes
no mundo.

Como central na existéncia da Sociologia como ciéncia, a pesquisa deve estar
presente, também, como recurso metodoldgico em sala de aula para os alunos do Ensino
Médio, como defendido nas Orienta¢bes Curriculares para o Ensino Médio para a
disciplina de Sociologia (BRASIL, 2006). Podendo ser relacionada com os trés recortes
previamente mencionados, é importante que a pesquisa socioldgica seja conceituada aos
alunos, para que comecem a entender o que e como ela €, e introduzida a eles com préticas
que irdo, aos poucos, ajuda-los a compreendé-la. Além de se tratar, ela mesma, de um
contetdo essencial das aulas de Sociologia, a pesquisa “ofereceria possibilidades de
construcdo associadas a autonomia do conhecimento, valorizando ndo apenas seus
resultados, mas um processo de construgdo ativo e participativo, em detrimento da
reproducdo dos inquestionaveis argumentos de autoridade” (SOARES, 2017, p. 380),
aproximando, assim, os alunos dos outros temas, conceitos e teorias estudados,
relacionando teoria e prética.

Em relacdo aos modelos de aula e recursos didatico-pedagdgicos a serem
utilizados, entende-se que estes devam se manter em constante transformacao. Por isso,
como anteriormente abordado, devem se adaptar aos alunos, permitindo que sejam
incluidos na construcdo conjunta de conhecimento. Assim como 0s temas — e, também,
teorias e conceitos, que continuam surgindo e sendo discutidos, ndo sendo imoveis —, a
metodologia do professor ira variar historicamente, para que se adapte as necessidades de
sua epoca. As constantes e rapidas mudancas, que causam consequéncias aos Seres
humanos e sdo, a0 mesmo tempo, criadas por eles, exigem que as metodologias de ensino
se adaptem tambem, porque ndo podem estar desconectadas da realidade. Para que se
mantenha a conexdo com o aluno que permite a relacdo dialdgica, é preciso que ele se
identifique, conecte sua realidade e suas vivéncias ao que esta ocorrendo em sala de aula;
e isto so serd possivel com uma educacéo viva, mutante, humana.

Por este motivo, concorda-se com Perrenoud (1999) quando critica a utilizagao de
livros didaticos como meio de “rotinizar” as aulas, “diminuindo o rol das inimeras
decisdes de que o professor precisa dispor em sala de aula (PERRENOUD, 1999 apud

SOARES, 2017, p. 381). Porém, ndo se considera que o livro didatico em recurso
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dispensavel, mas faz-se necessario que a sua utilizacdo seja, coerentemente com 0s
objetivos da disciplina, critica, ja que:
[...] deve haver sempre, por parte do professor, a busca desta sintonia, deste
equilibrio entre o que ele se propde e o que faz sentido para o aluno. Dito de
outra forma, devemos ser capazes — € isto é uma obrigacdo de nosso oficio —
de perceber onde o aluno se situa, levando em conta a sua realidade imediata,
a realidade da escola, para que possamos, dada a escassez de materiais

didaticos voltados ao ensino de Ciéncias Sociais, extrair dessa realidade o
substrato que alimenta nosso fazer docente. Uma préatica docente que permita-

nos fornecer aos alunos subsidios para o seu empoderamento. (RAIZER;
MEIRELLES; PEREIRA, 2011, p. 180)

Portanto, é possivel que se utilize o livro didatico como uma metodologia, mas
que seja combinada com outros métodos, para que, como anteriormente defendido, se
esteja de acordo com a docéncia dialégica, que exige, por definigdo, que as metodologias
utilizadas nao sejam rotinizadas, fechadas e nem fixas.

E necessario pontuar, portanto, que, para que estes recursos didatico-pedagdgicos
sejam coerentes com aquilo defendido aqui, quaisquer sejam eles, é necessario que todos
passem pelo didlogo. Sendo assim, considera-se que uma aula expositiva, por exemplo,
ndo cumpre esse papel, porque, mesmo aberta a davidas e questdes, mantém a hierarquia
de professor sobre aluno, partindo de um discurso do docente, que automaticamente o
coloca em uma posi¢do de superioridade, impossibilitando o dialogo, o qual exige maior
horizontalidade. Assim como pode haver uma relagdo dial6gica em que o aluno nao tenha
nada dizer, mas se manifeste se o tiver, pode haver, também, em uma interacdo de
pergunta e resposta, falta de dialogicidade. No momento em que o professor discursa,
com intencdo de transmitir o conhecimento aos estudantes, que escutam e podem,
eventualmente, questiona-lo, ele ja estd se colocando em uma posicdo de detentor do
conhecimento. Mesmo aberto a davidas e questbes, elas partirdo de sua exposicao,
limitando a troca entre docente e discentes. Para que isso ndo ocorra, é necessario que a
fala inicial possa partir dos alunos, o que sO ir4 ocorrer se a eles for dada esta

oportunidade.

3.2.1 Relacéo Professor-Aluno

A relacdo professor-aluno torna-se central processo de ensino-aprendizagem e
isso se liga a fatores como, por exemplo, a mobilizacdo pelo desejo de conhecer que

ocorre na relacéo educacional; a necessidade de transformacao de metodologias em sala
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de aula, para que estas se mantenham eficientes e coerentes com seu tempo e seus alunos;
a dinamicidade os conhecimentos do proprio professor com novos aprendizados. E essa
relacdo que media as metodologias de ensino-aprendizagem e esta, portanto,
completamente conectada e é elemento que torna possivel o éxito das aulas.

Como anteriormente discutido, considera-se que, em qualquer sala de aula, a
relacdo professor-aluno é existente (MORALES, 2000, p.10), porque ha algum tipo de
comunicagéo presente entre docentes e discentes, mesmo que no siléncio. Em qualquer
tipo de aula que o professor desenvolva, seja qual postura que assuma, ele marcara o
aluno (FREIRE, 2015), que levard consigo impressdes, sentimentos, reflexdes,
pensamentos. A formacgdo de didlogo, porém, nestas relacdes, ndo se da de maneira
automatica, exigindo de ambas as partes que participem do processo de ensino-
aprendizagem. Para isso, é necessario que o professor, vendo-se como alguém de mesma
— e ndo maior — importancia que seus alunos, conduza esta construcdo, sabendo como
instigar seus alunos, com o objetivo de conseguir construir um ambiente dialégico, em
que todos escutem e todos tenham voz. Desta forma, este professor, sabendo que o que
fard em sala de aula marcara seus alunos de alguma maneira, estara utilizando este
espaco para tornar esta marca positiva. Para que se saiba como instigar cada turma e
cada estudante, porém, é preciso, justamente, de dialogo, porque € necessario que se
conheca suas particularidades, que seréo base para o planejamento de aulas que possam
toca-los, algo que acontece através da identificacdo com o conteudo. Isto demonstra,
como aqui defendido, a importancia deste conceito, pois € através do proprio didlogo
que se consegue construir a dialogicidade na sala de aula. O dialogo é inicio, é meio e é
fim.

Para que este dialogo seja mantido e as aulas sigam dinamicas, mutaveis e
flexiveis, o professor deve manter uma reflexdo critica sobre sua propria pratica (ibid.),
0 que inclui repensar, constantemente, sua relacdo com os alunos. Esta constante
autorreflexdo do docente deve estar aberta, também, ao retorno destes estudantes,
apoiando-se na horizontalidade que permeia esta relacdo — tratando-se da educacéo
dialdgica —, que pressupde que professores e alunos devam ter mesmo nivel de
importancia no ambiente escolar e, consequentemente, poderem ter olhar critico um
sobre o outro. Isto inclui, também, manter uma observacao e escuta autocriticas em
relacdo as reacOes dos estudantes:

O professor ndo apenas transmite uma informacdo ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencédo e cuidar para que aprendam a
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expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca é
unidirecional. As respostas e as opinifes dos alunos mostram como eles estéo
reagindo a atuacédo do professor, as dificuldades que encontram na assimilagao
dos conhecimentos. Servem também para diagnosticar as causas que dao
origem a essas dificuldades. (LIBANEO, 1994, p. 250)

Afinal, a autorreflexdo critica € uma juncdo de teoria e prética, ja que, como vem
sendo destacado, o objetivo das aulas de Sociologia deve centrar-se na formacao do
senso critico. Ao lecionar uma disciplina que tem este conceito como base, € essencial
que ele se aplique, também, a propria aula, j& que, sendo parte do mundo e da sociedade,
esta sujeita a ser objeto do pensar critico.

Como anteriormente abordado, a motivacdo dos alunos — central no processo de
ensino-aprendizagem — precisa vir do ato de estudar em si, e ndo de questdes externas.
Para que isso ocorra, a relacdo professor-aluno deve se dar de maneira a criar um
ambiente em que isso seja possivel. Estudar ndo precisa ser facil para que seja
interessante por si s0, mas, para que a aquisicdo de conhecimento, mesmo dificil, possa
ser prazerosa, o papel da relacdo entre discentes e docentes é central. Aqui, destaca-se,
novamente, a relevancia do olhar do professor para seu aluno como alguém que importa
para ele. Para que se encontre motivacao no ato de estudar, é necessario que ela esteja
presente no interior da sala de aula, na relacdo entre alunos, professor e o0s
conhecimentos ali construidos. Uma relacéo professor-aluno que se baseia em confianca,
didlogo, afetividade e admiragdo mutua — o reconhecimento de ambas as partes de sua
importancia — é o que impulsionara o sucesso do professor em motivar seus alunos sem

fatores externos.
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4 MATERIAL EMPIRICO: metodologia, descrigdo e analise

41 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa é de carater qualitativo e se deu através de uma entrevista
semiestruturada por meio de uma chamada de video, tendo em vista a continuidade da
pandemia. Desta forma, foi preparado um roteiro da entrevista — que se encontra
disponivel no Apéndice A desta monografia —, mas dando liberdade ao professor de
expressar-se, podendo, por vezes, trazer questdes que podem n&o estar presentes nas
perguntas.

Este método foi escolhido porque, sendo este um trabalho que pretende se basear
na visdo do professor, é necessario que se tenha abertura para que ele possa relatar o
maximo de informagBes possiveis, com o objetivo de ter uma maior quantidade e,
também, uma maior qualidade de contelldo para ser posteriormente analisado. Quanto
mais falas importantes ocorrerem na entrevista, melhor serd a capacidade da
entrevistadora compreender o cendrio descrito, para que possa ter uma base solida sobre
aqual a pesquisa se construira. E essencial, no entanto, que se utilize de certa estruturagio
— neste caso, um roteiro de entrevista — para que se possa delinear o tema da pesquisa, de
forma a se obter as informacg6es necessarias, tendo em vista o curto tempo reservado a
um Trabalho de Concluséo de Curso.

Esta pesquisa, feita durante o ano de 2021 e, portanto, ainda durante a pandemia,
mesmo que em processo de retorno lento e gradual as atividades presenciais em geral,
contou com algumas dificuldades. Considerou-se ainda insegura a presenca na escola para
fazer uma observacdo das aulas, que atualmente estdo sendo realizadas no modelo
hibrido, considerando-se a vacinacdo que, no momento da entrevista, ainda ndo estava
finalizada para todas as idades. Devido a isto, 0 material empirico se limitou aos relatos
do professor, 0 que motivou a deciséo de realizar a pesquisa pelo seu ponto de vista,
ressaltando que as falas aqui analisadas séo resultado de uma interpretacdo dos fatos
propria do entrevistado.

Por fim, foi realizada uma analise de conteido baseada nas transcri¢bes da
entrevista realizada, tendo como principal base teorica as obras de Paulo Freire e seu
conceito de educacdo dialogica. Foram analisados sentimentos, acontecimentos,
percepcOes e informacbes observados durante a entrevista, tendo em vista o objetivo de

se investigar questdes subjetivas, como a afetividade entre professor aluno — centrada em
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sentimentos e emoc0des — e a dialogicidade, bem como a percepcdo do professor sobre o

resultado de suas aulas e o aprendizado dos estudantes.

42 AESCOLA

Os objetivos do trabalho néo incluem analisar a escola onde a pesquisa foi feita
como um todo, ja que se trata de observar e estudar apenas as aulas de Sociologia, com
um professor especifico. A partir dos relatos do professor, espera-se conseguir entender
como se deu o processo de transi¢cdo brusca do ensino presencial ao ensino remoto nesta
disciplina. Porém, apesar de ndo caber, aqui, uma analise mais aprofundada da escola
onde este professor trabalha, é necessario mencionar algumas de suas caracteristicas, para
que se compreenda o contexto em que este professor e seus alunos se encontram.

A Escola Estadual de Ensino Médio Prado Janior (EEEMPJ) se localiza em um
bairro na zona sul da cidade de Porto Alegre, capital do estado do Rio Grande do Sul. O
bairro se caracteriza por ser residencial e possuir, em geral, uma populacdo de classe
média, contando também com areas mais pobres e areas mais ricas. Possuindo apenas
Ensino Médio, a escola conta com 1034 alunos matriculados, sendo 377 no primeiro ano,
310 no segundo e 347 no terceiro (INEP, 2020). Chamada entdo de Ginésio, a escola
surgiu em 1956. Tornou-se, posteriormente, um Colégio, o que compreendia o que hoje
sdo os anos finais do Ensino Fundamental. Com a extincdo deste formato de divisdo do
Ensino Basico, passou a receber alunos de Ensino Médio, ndo mais de anos finais do
Ensino Fundamental. Finalmente, passou a ser chamada pelo nome atual, no ano 2000.
E, portanto, uma escola que faz parte da historia da cidade e, especialmente, da zona sul,
h& mais de 60 anos, tendo, desde sua construcdo, atendido alunos de toda a zona, e nao
apenas do bairro onde se localiza (EEEMPJ, 20212).

43 OPROFESSOR

Para que se compreenda ainda melhor o contexto da pesquisa, cabe aqui uma
breve introducdo sobre o professor entrevistado, destacando-se 0s aspectos importantes

para a analise da entrevista. Formado em Ciéncias Sociais, atualmente o professor da aula

2 Referéncia ausente de link para o website visando proteger o anonimato da escola.
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em trés escolas, sendo duas delas da rede privada e uma, a EEEMPJ, da rede publica. Em
uma das escolas de rede privada, ele leciona a disciplina de Ensino Religioso, ensinando,
também nesta escola e nas outras duas, a disciplina de Sociologia.

Durante a entrevista, o professor menciona as trés escolas em que trabalha, para
fins de comparacdo entre as diferentes experiéncias que teve em cada uma. Por isto,
alguns destes momentos serdo trazidos nesta andlise quando forem considerados
relevantes, mesmo que o foco se dé na escola Prado Junior, da rede estadual. No momento
da entrevista, ele lecionava em vinte e trés turmas, tendo afirmado que chegou a dar aula
em vinte e oito em uma época de sua vida, sendo estas com uma quantidade de alunos
que costuma variar entre vinte e cinco e trinta e cinco, maiores nas escolas privadas.

A decis@o de se trabalhar com este professor veio de uma jungdo de fatores.
Primeiramente, a experiéncia de estagio por ensino remoto mencionada na introducao
deste trabalho se deu em conjunto com este profissional, tendo, assim, ja havido uma
aproximagéo que facilitou a realizagdo da entrevista. Ainda, a ideia do trabalho tendo
surgido a partir da experiéncia do estagio obrigatorio, tornou essa escola e este professor

interlocutores dispostos a expor e refletir sobre o tema.

4.4 A DIALOGICIDADE NA ANALISE DA ENTREVISTA

A dialogicidade, considerando sua definicdo previamente exposta e sendo central
neste trabalho, serd também o conceito em torno do qual esta andlise se construira. No
entanto, este conceito pode ser observado em diferentes dimensdes em sala de aula, pois
se faz presente de diversas maneiras. A dialogicidade passa pela relacéo professor-aluno,
ao ser defendida, na educacéo dial6gica, como meio essencial para sua construgdo, mas é
necessario que se especifique ainda mais o olhar para seu papel no processo de ensino-
aprendizagem e nos recursos didatico-pedagogicos a serem utilizados. Mesmo que estes
passem, também, pela prépria relagdo professor-aluno, cabe um olhar aproximado que
ajude a explicar o papel da dialogicidade ndo somente na relacdo em si, mas também em
suas implicancias que afetam o processo de construcdo do conhecimento em sala de aula.
Por este trabalho ter como principal objetivo analisar as mudangas neste processo nas
aulas de Sociologia em ensino remoto, com foco na dialogicidade, este capitulo sera
dividido em subcapitulos que ajudem a organizar estas conexdes, tratando,
primeiramente, da relacdo professor-aluno, para depois focar nos recursos didatico

pedagdgicos e, por fim, no processo de ensino-aprendizagem. A tabela a seguir
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esquematiza a maneira como estes topicos serdo abordados, demonstrando que tipos de

citagces encontradas na entrevista se encaixardo na analise de cada um deles.

Quadro 1 — Esquematizacdo de conceitos e topicos analisados

Categoria

Variavel

Forma na entrevista

Relacéo
professor-aluno

Afetividade
Troca e debate
Comunicagao

vinculo, proximidade, conexao, abertura ao dialogo.
troca, debate, conversa, interagéo.
olho-no-olho, meios de contato, redes sociais.

Recursos
didatico-
pedagdgicos

Conteudos
Instrumentos
didatico-
pedagdgicos

mudancgas nos contetdos, a escolha do que tratar e a revisdo
necessaria.

instrumentos utilizados para lecionar, como Power Point, jogos,
adaptacdes necessarias, pesquisa como instrumento didatico.

necessidade de planejamento e preparo para as aulas e a

Planejamento necessidade de adaptacio.

a motivacdo, a manifestacdo dos alunos, a presenca nas aulas e

Participacéo ~ L
pag o retorno dos alunos em relacdo a atividades propostas.

a percepcao por parte do professor da qualidade do aprendizado

Ensino-
dos alunos.

aprendizagem

Aprendizagem

tipos de avaliacBes feitos pelo professor, como pesquisa,
incluindo etnografia, entrevistas e buscas de dados e seus
objetivos nesta utilizagéo.

AvaliacGes

Fonte: Autoria propria.

4.4.1 Relagéo Professor-Aluno

Para que se inicie este processo de analise, é necessario que se comece fazendo
alguns apontamentos em relacdo ao funcionamento das aulas no periodo remoto na
EEEMPJ. Segundo o professor, a escola demorou para voltar as aulas (de modo remoto)
no ano de 2020, visto que, na época, a ideia inicial era de que a suspensdo das aulas —
ocorrida em margo — seria breve e, ap0s este periodo, se retornaria as aulas presenciais.
Com a continuidade da pandemia e a consequente necessidade de continuidade das aulas
por meios digitais, o docente diz que, nesta escola, que é publica, as adaptacGes
necessarias foram mais lentas do que, por exemplo, nas duas escolas particulares em que
trabalha. Desta forma, como sera abordado mais detalhadamente na proxima se¢ao, nos
primeiros meses de trabalho ap6s a retomada, o Gnico método utilizado era o de envio de
atividades. Com o Google Sala de Aula, que foi introduzido apenas durante 0 andamento
do terceiro trimestre, foi possivel iniciar a pratica de aulas remotas sincronas, mas que

tinham duracdo de apenas trinta minutos — sendo, no caso da Sociologia, apenas um
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periodo a cada duas semanas para cada turma — e sem uma organizacao de horarios entre
0s professores.

No ano de 2021, porém, ap6s melhoria na infraestrutura dos espacos da escola,
sendo possivel aumentar a qualidade e a velocidade da internet no local, foi possivel
comecar a retornar lentamente ao ambiente escolar. Assim, os professores comecaram a
dar aulas diretamente da escola, enquanto os alunos assistiam de casa, mas, desta vez,
com horérios mais bem definidos e aulas todas as semanas, como ocorria no ensino
presencial. No momento em que se deu a entrevista, em setembro de 2021, os alunos se
encontravam em ensino hibrido, retornando aos poucos ao ambiente escolar. Desta forma,
alguns alunos comecaram a retornar as aulas presenciais, especialmente aqueles que ndo
possuiam acesso a internet e estavam, até aquele momento, apenas conseguindo realizar
atividades deixadas na escola pelos professores. Tracado este cenario, € importante notar
que o professor entrevistado ressalta a diferenca entre os anos de 2020 e 2021, relatando
que as aulas transmitidas da escola e as grades de horarios mais bem organizadas foram
positivas para o funcionamento do ensino remoto. E por este motivo que, em alguns
momentos da entrevista, esta diferenca seré trazida.

Com esta compreenséo, entende-se que a relacdo professor-aluno durante o ensino
remoto foi, portanto, afetada de diferentes maneiras entre os anos de 2020 e 2021. Ao
falar sobre sua comunicagdo com seus alunos, o professor relata que ela se deu de maneira
precéria, principalmente durante o ano de 2020, quando a maior parte do ano letivo se
deu através de envio e retorno de atividades. Durante este periodo e mesmo logo apos,
quando o Google Sala de Aula foi implementado, o relato revela que, baseado nos limites
impostos por uma das outras escolas em que trabalha para a comunicacdo entre
professores e alunos no periodo da quarentena, o entrevistado criou um e-mail
institucional para cada escola, para que pudesse separar aquele ambiente para possiveis
questdes dos alunos, sem que isto invadisse sua vida pessoal. Desta forma, poucos alunos
fizeram contato através de redes sociais, por exemplo. Uma mudanca neste sentido pode
ser observada pela volta gradual do ensino presencial, ja que os estudantes que estdo indo
até a escola passaram a conversar com o professor apenas no dia da aula, de maneira
semelhante ao contato pré-pandemia. Pode-se dizer, entdo, que neste caso houve sucesso
em manter separados 0os ambientes pessoal e escolar, porém, com a consequéncia da
diminuicdo da comunicacdo entre o professor e seus alunos, que, atraves do e-mail
institucional, procuraram-no menos do que costumam fazer em sala de aula,

presencialmente.
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Esta falta de contato presencial trouxe, também, dificuldades para o préprio
estabelecimento da relacdo entre docente e discentes, como relata o professor: “muda
muito, né, (...) tinha pessoas que eu interagia bastante no online, dai, quando eu chegava
na sala, era um estranho de novo. (...) a relagdo muda, sim, muda. De olho no olho, de
troca, de conversa, assim” (GUILHERME?, informag#o verbal, 2021). Em relacéo a esta questao,
0 caso aqui tratado conta com uma especificidade que dificulta este processo ainda mais:
a EEEMPJ, sendo apenas de Ensino Médio, recebeu, no ano de 2021, novos alunos que
ndo tinham, até 0 momento da entrevista, em sua maioria, nem mesmo entrado na escola
ainda, tendo iniciado suas relacdes com professores e colegas ja de maneira virtual, nunca
os tendo encontrado pessoalmente. Por isso, com estes alunos, o professor comegou a ter
contato presencial apenas com o comec¢o do ensino hibrido, com o seu retorno as aulas
presenciais. Sobre esta experiéncia, ele relata:

E, no geral, nem tem como, tu nem V&, tu nem sabe, n&o tem ideia de como é
que € o rosto das pessoas, né. E ¢ isso, tem uma aluna que falou ‘ba, é a primeira
vez que eu t6 te vendo no presencial’. Porque era do primeiro ano, entendeu...
Entrou esse ano, entendeu, o primeiro ano era remoto, entdo é a primeira vez
que ela ta dentro de... [uma sala de aula]. E eu ndo tinha a menor ideia de quem
era, nenhuma. Mas eles sabem, né, porque eles tdo vendo as aulas, mas de

camera fechada a gente ndo tem nem como... (GUILHERME, informacéo
verbal, 2021)

Diante desta situacdo, fica evidente como a formacao de todos os aspectos de uma
relagdo professor-aluno fica bastante limitada. Conforme abordado anteriormente, tem-se
que, para que se tenha uma educacao dialdgica, é necessario que se tenha, na relagdo com
os alunos, o dialogo, sendo, assim, um ciclo. Sem ele, ndo se consegue conhecer os alunos
o suficiente para que se consiga formar uma relacdo em que seja possivel encontrar
maneiras de incentiva-los e motiva-los através da identificacdo entre suas vidas e o
conteido tratado em sala de aula. A Sociologia, como uma disciplina que pretende
construir as nocdes de estranhamento e desnaturalizacao, requer o desenvolvimento de
recursos de argumentacdo racional e de referéncia ao existencial, como o conjunto de
emoc0Oes, sensacdes e sentimentos formados na relagdo com o outro. Para que se
desenvolva no aluno o estranhamento e a desnaturalizacdo, é necessario que ele se veja
como parte do mundo e, para tanto, o professor precisa reconhecer a realidade de seus
estudantes. Isto significa reconhecer o estudante como pessoa e 0 seu mundo, aquele para
0 qual o olhar de estranhamento e desnaturalizacdo se dara. Isto € importante porque,
conforme previamente abordado, a Sociologia tem um papel de formacéo cidadd, sendo

3 Nome ficticio para preservar o anonimato do entrevistado.
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central na formag&o do senso critico destes estudantes, que os permitira refletir sobre sua
realidade — e as demais existentes — e agir, se assim o quiser, para modifica-la.

No ensino presencial, € possivel que haja dificuldade de se criar este tipo de
relacdo entre docentes e discentes, porém, mesmo que apenas o professor fale, a interacao
da presenca de todos em um mesmo ambiente ja configura uma proximidade maior do
que em um ambiente virtual. Neste Ultimo, ndo se pode nem mesmo ter a certeza de que
estdo vendo ou ouvindo o professor, j& que estar conectado na aula ndo significa,
necessariamente, que o aluno esteja presente. A escuta no conceito de dialogicidade fica,
entdo, comprometida — tanto a escuta do professor ao aluno quanto do aluno ao professor
—, fazendo com que haja uma maior dificuldade em se criar uma relacéo dialdgica. Existe,
também, maior dificuldade na formac&o de afetividade entre professor e alunos no sentido
de reconhecimento intersubjetivo da experiéncia do outro. Para que este reconhecimento
seja possivel, é necessario que, em primeiro lugar, se conheca esta experiéncia, o que €
dificultado em uma relacdo atravessada pelos obstaculos da comunicagdo virtual. De
modo geral, entdo, isto dificulta a construgéo desta afetividade — tida aqui como central
nesta relacdo —, o que pode reforcar um ambiente de inseguranca, onde os alunos nao se
sentem confortaveis para se manifestar, o que é muito prejudicial para o desenvolvimento
do debate e para uma educacao que fuja da unilateralidade.

Porém, é importante notar que, em relacdo a afetividade, o professor relata uma
particularidade: a necessidade de atencdo e de interlocucdo dos alunos, que fez com que,
em alguns casos, fosse mantida uma certa confianca por parte deles em relacdo ao
professor. O entrevistado coloca, inclusive, esta abertura ao dialogo, a escuta e a conversa
como responsaveis por ter sido escolhido conselheiro de uma turma: “[...] 100% da turma
me selecionou como conselheiro. Justamente por ter aberto esse espaco de dialogo e troca,
né, e que eles pudessem colocar as questdes deles, assim” (GUILHERME, informacao
verbal, 2021). Esta passagem deixa evidente a importancia da proximidade entre
professor e aluno para que se possa ter uma educacao dialdgica, porque é a afetividade
que cria este conforto por parte do estudante em se abrir, questionar, se impor, se
manifestar, relatar suas vivéncias e debater. Ao se demonstrar aberto e disponivel ao
didlogo com os alunos, o professor incentiva que eles aceitem este convite e estabelecam
este tipo de relacdo. A partir de entdo, torna-se possivel se aproximar dos alunos e seus
mundos, sabendo como relacionar os contetdos a serem tratados em sala de aula com
suas vidas. Desta forma, o didlogo da relacdo mais pessoal e direta entre aluno e professor,

por vezes até mesmo para além da sala de aula, transforma-se em dialogo dentro dela, no
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aspecto educacional. Isto seria a educacéo dialdgica, em que o professor tem sucesso em
lecionar de maneira a tornar todos os presentes parte importante do processo e, assim,
guiar os alunos nesta caminhada.

E importante notar que, apesar de casos como este terem sido relatados, atribuidos
ao que o professor chama de caréncia de certos alunos em tempos de isolamento, ele
destaca que esta ndo € a situacdo da maioria dos estudantes. Na maior parte dos casos,
como demonstrado anteriormente, os obstaculos gerados pelo ensino remoto causaram
um afastamento ainda maior desta relacdo entre alunos e professor. Com cameras
desligadas e baixa participacdo, especialmente durante o ano de 2020, houve maior
dificuldade em estabelecer um dialogo que tornasse possivel a construgdo conjunta de
conhecimento, gerando, assim, um aspecto de tendéncia mais unilateral nas aulas virtuais.

No ano de 2021, destaca-se, novamente, a particularidade de uma escola que
oferece apenas o Ensino Médio, com alunos que passaram a maior parte de um ano letivo
sem terem pisado na escola onde estdo matriculados, n&o tendo conhecido pessoalmente
colegas e professores. Porém, destaca-se também, sobre este ultimo ano, que, com maior
organizacgdo, estrutura e costume de alunos e professores com a situacao, foi observado
um grande crescimento da presenca dos alunos nas aulas remotas. Presenca esta que nao
significa, necessariamente, que tenha implicado em uma maior participacao efetiva destes
estudantes nestas aulas, mas que, segundo o relato do professor, foi uma mudanca
positiva, que causou uma diferenca notavel na qualidade das aulas.

Neste caso, mesmo com a continuidade da baixa interacdo com os alunos, o
professor considera que ocorreu uma melhora significativa apenas pelo fato de estarem
presentes e ter a realidade escolar mais aproximada dos tempos pré-pandémicos, com
grade de horérios e aulas sendo transmitidas diretamente do ambiente fisico da sala de
aula. A interpretacdo dada pelo professor demonstra a multifatoriedade envolvida no
processo de ensino-aprendizagem, que, segundo aqui defendido, deve centrar-se no
dialogo, mas que possui, também, outras facetas, derivadas ou ndo deste conceito central.
Neste exemplo retirado da entrevista, pode-se observar que, anterior ao estabelecimento
do didlogo, esté a presenga em si. Afinal, para que se possa ter dialogo, é preciso que 0s
alunos, primeiramente, estejam presentes em sala de aula — fisica ou virtual. Neste caso,
apenas a maior presenca ja foi um indicativo de melhora das aulas, segundo a ética do
professor. Esta perspectiva demonstra que cada pequena mudanca que se direcione a
possibilidade de participacdo é vista como caminho para a interagdo e o dialogo pelo

professor.
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Tratando-se novamente sobre conceitos que cercam a afetividade, destaca-se a

menc&o por parte do professor da palavra vinculo. Para ele:

[...] o aprendizado, ele t& nesse processo de criagdo de vinculo, criagdo de
significado, né, o respeito. Acho que o vinculo se estabelece nessas trocas,
assim. E, claro, claro que acaba afetando, porque, enfim, né, tu ndo ta ali, tu
ndo t4 expondo tuas ideias, tu ndo ta testando teus argumentos, né. E ciéncias
sociais, enfim, tem muita coisa rolando na internet, a gente faz debate de
género, a gente faz debate sobre politica, a gente fala sobre questées do mundo
do trabalho. Entéo, sdo coisas que eles também, na adolescéncia, tdo pensando,
tdo interagindo, né. E de alguma forma constroem suas opinides, assim, né. E,
quando t& presencial, na troca e na conversa, até de se sentir a vontade em
discordar, entendeu? (GUILHERME, informacéo verbal, 2021)

Nesta fala, o professor demonstra notar que o aprendizado dos alunos esta
diretamente ligado ao estabelecimento das trocas com eles, que cria, para além do vinculo,
significado. Percebe-se, entdo, a conex&o feita entre os estudantes conseguirem enxergar
o significado deste processo e 0 sucesso do debate, baseado em suas vivéncias. Isto
demonstra que é notavel, para o docente, que esta identificacdo com os temas € parte
importante do que motiva estes alunos a participarem ativamente das aulas, colocando
suas opinides, se manifestando, discordando de colegas ou até mesmo do professor.
Porém, para além de encontrar maneiras de aproximar os estudantes dos contelddos
sociologicos, um aspecto também destacado é uma maior facilidade de se sentirem a
vontade para debater no ensino presencial. Esta caracteristica pode estar ligada, segundo
0 entrevistado, a diversos fatores presentes no ensino remoto, destacando-se certa
vergonha de falar sozinho, ndo conseguindo enxergar os colegas para saber se também
irdo participar, e a falta de proximidade entre alunos e entre professor e alunos, que faz
com que esta vergonha e o desconforto de se expor aumentem, conforme exposto
anteriormente.

Entre outros fatores citados como causas da maior dificuldade de criacdo de
afetividade na relacdo professor-aluno, destaca-se a diferenca geracional, como afirma
Sabino (2012). Apesar de este fator estar relacionado tanto ao ensino presencial quanto
ao remoto, € importante trazer este aspecto para que se reflita acerca desta necessidade
do professor de diminuir, como puder, esta distancia entre geragdes. Desta forma, para
que se entre no mundo do aluno, estabelecendo um dialogo, para que, assim, se possa
saber como relacionar este mundo com os contelidos a serem abordados, € necessario que
se esteja aberto a conhecé-lo. E, portanto, essencial para a educacéo dialdgica, conforme

anteriormente abordado, que se esteja em constante atualizacao e autorreflex&o, incluindo
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a responsabilidade de diminuir os impactos, que estardo sempre presentes, da diferenca
de idade cada vez maior — visto que os professores envelhecem, enquanto seguem dando
aulas para alunos da mesma idade — entre discentes e docentes. Este € um aspecto central
para o estabelecimento de relagcdes de reconhecimento intersubjetivo ou da afetividade
entre professor e aluno, parte importante da relacdo pedagdgica.

Por fim, é necessario revisitar o conceito de autoridade discutido por Freire e Shor
(1986), ressaltando, nas falas do docente, como este conceito se aplicaria na pratica. Ao
citar vinculo, afetividade e proximidade com seus alunos, o professor relaciona isso com
a criacdo de significado por parte deles. Porém, é importante destacar que esta relagédo de
confianga entre ambos, que auxilia o aluno a se sentir confortavel de se manifestar, ndo
significa licenciosidade, ou seja, uma falta de autoridade que causaria desorganizagéo e
mal funcionamento em uma sala de aula, deixando os alunos completamente livres.

A autoridade € importante justamente para que se possa organizar estes momentos
de debate, de trocas e de manifestagcdes, bem como auxiliar os estudantes a conecta-los
com os contetdos da aula. Portanto, mesmo fazendo parte da educacéo dialégica a maior
horizontalidade entre professores e alunos, dando a ambos a mesma importancia, isto nao
significa dizer que tenham o mesmo papel; o professor precisa da autoridade para se
colocar neste seu papel nesta relagao, ja que obteve formagao para isso. E esta autoridade,
inclusive, que ird dar mais liberdade para os alunos, como citam Freire e Shor (1986) ao
afirmarem que ndo ha liberdade sem a autoridade. Isto se explica pelo fato de que, na
completa desorganizacdo, ndo ha liberdade para nenhum dos presentes, ja que se torna
impossivel que possam exercer quaisquer atividades que queiram. A autoridade organiza
a liberdade individual de todos para que se possa ter uma liberdade coletiva.

E preciso, entdo, que se tenha autoridade, sem que esta se transforme em
autoritarismo, o que iria em direcdo oposta ao didlogo. No autoritarismo, os alunos ndo
teriam qualquer tipo de voz, cabendo ao professor todo o poder estabelecido ali, em uma
divisdo de poder amplamente desigual. Percebe-se, entdo, que tanto a licenciosidade
quanto o autoritarismo se colocam em dire¢Ges opostas a educacdo dialdgica, pois esta
necessita de liberdade, liberdade esta que s sera possibilitada a partir da existéncia de

autoridade por parte do docente em sala de aula.
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4.4.2 Recursos Didatico-Pedagdgicos

Conforme relatado, no inicio da pandemia, no ano de 2020, ap6s um periodo
inicial de recesso — que se deu nas primeiras semanas, em que as escolas estavam, até
entdo, esperando voltar com as aulas presenciais em breve —, a metodologia de ensino se
deu da seguinte forma: os professores enviavam atividades e os alunos deviam respondé-
las e envia-las de volta. Aos alunos que ndo possuiam acesso a internet, estas mesmas
atividades eram disponibilizadas impressas, podendo ser retiradas na escola. Este periodo,
segundo o professor, foi 0 mais prejudicial, onde a participagdo era muito baixa e a
interacdo com os alunos, quase nula.

Em seguida, iniciou-se um periodo em que eram realizadas aulas sincronas, apés
a escola conseguir fazer o vinculo com a Google — o que, segundo o professor, demorou
a acontecer. Neste periodo, porém, era, ainda segundo ele, “complicado fazer aula
sincrona” (GUILHERME, informagdo verbal, 2021), 0 que fez com que os professores
mantivessem ainda muito presente a metodologia adotada até entdo: envio de atividades.
Ainda, as aulas sincronas ocorriam apenas uma vez a cada quinze dias, o que acabou por
manter o problema do retorno dos alunos: “e ai tu passa uma atividade, fica quase quinze
dias sem encontrar os estudantes, voltam, muitos ndo fizeram” (GUILHERME, informagcao
verbal, 2021).

Como pode-se observar, mesmo com o inicio das aulas sincronas, devido a sua
pouca frequéncia, a proposta das atividades foi mantida. Assim, quando as aulas sincronas
ocorriam, o professor utilizava sua metodologia das aulas presenciais: a projecao de slides
no programa Power Point com o contetido, acompanhados de sua fala. Ao final desta aula,
era passada uma atividade para que fosse entregue até o proximo encontro, quinze dias
depois, mas, conforme relatado, muitos alunos ndo as realizavam. Neste periodo, a pratica
de ter disponiveis estas atividades, em formato impresso, na escola, para aqueles que nao
tinham acesso a internet, continuou, também com baixo retorno.

Segundo o entrevistado, a utilizacdo destes slides ja era sua metodologia nas aulas
presenciais desde que comecou a dar aula na EEEMPJ. Porém, a diferenca era que, neste
caso, as aulas se tornaram muito mais expositivas do que 0 modo expositivo-dialogado
utilizado anteriormente. Isto porque, sem a resposta e interagcdo dos alunos, o professor
tende a falar sozinho, apenas expondo o que tem a dizer, como o entrevistado afirma: “tu
ndo tem a troca, tu ndo tem a conversa. Sociologia é um processo de troca, de reflexéo,

de eles trazerem a experiéncia deles e observar em cima disso, né. Entdo um texto e
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algumas questdes que chamam atencao para aqueles conceitos ndo... ndo tem como”
(GUILHERME, informagdo verbal, 2021). Portanto, a continuidade da utilizac&o de atividades,
enviadas digitalmente ou impressas na escola, e a baixa presenca em aulas sincronas
reforcaram ainda mais este carater expositivo, sem retorno e interacéo.

Este ndo foi, porém, o Unico recurso utilizado nas aulas sincronas. Segundo o
professor, uma grande mudanca observada, comparando-se o periodo pré-pandemia e o
pos, é que os alunos se mostram menos interessados pela apresentacdo de videos. Ele
relata que, estando mais presentes em casa e passando, consequentemente, mais tempo
no computador ou celular — ja que, em periodo de quarentena, tudo era feito através destes
aparelhos —, além da introducdo de novos recursos, como a possibilidade de passar, até
mesmo em audios no Whatsapp, o contelido de maneira acelerada, seu interesse por este
tipo de midia diminuiu, tendo estes jovens dificuldade de foco e concentracdo quando o
professor tentava utiliza-lo. Desta forma, percebendo esta mudanca, o professor, que
antes se utilizava do recurso frequentemente em sala de aula, teve de fazer adaptagdes,
diminuindo sua frequéncia e buscando outras formas de atrair os alunos para o conteudo.
Uma das maneiras encontradas para fazer isto foi o Kahoot, uma plataforma de jogos
educativos que pretende fazer o ato de aprender algo divertido. Além disso, dinamicas
como as que eram feitas no patio da escola, com o objetivo de mudanca de ambiente, por
exemplo, tiveram que ser retiradas devido ao distanciamento social, mesmo agora com 0
periodo hibrido, onde alguns alunos retornam ao ensino presencial.

Com isso, foram necessarias alteracdes também no processo de planejamento do
professor. O planejamento escolar € definido por Libaneo como o:

processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenagcdo da acdo docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social. (...) 6 uma
atividade de reflexdo acerca das nossas opcfes e acOes; se ndo pensarmos
detidamente sobre o rumo que devemos das ao nosso trabalho, ficamos

entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes na sociedade.
(LIBANEO, 1994, p. 222)

Com esta defini¢cdo, podemos concluir que o planejamento € coerente com 0s
principios da educacéo dialdgica, que exigem a conexao, por parte do professor, entre a
vivéncia do aluno e o conteudo escolar, bem como a autorreflexdo constante sobre sua
pratica pedagdgica. Havendo sido previamente discutida a relacdo entre a educacao
dialdgica e os objetivos das aulas de Sociologia, conclui-se que, para que cumpra seus
objetivos no ensino desta disciplina, o docente deve planejar suas aulas. Concordando-se

com Libaneo, porém, é importante ressaltar que este planejamento nédo deve ser rigido e
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imutavel, estando sempre aberto a mudanca, a adaptacéo e a flexibilidade. Isto porque ele
deve ser construido de maneira a conectar a teoria da agdo pedagdgica com a pratica em
sala de aula e, sendo assim, deve ser objeto permanente da autorreflexdo docente, como
concorda o entrevistado: “se tu fizer um planejamento e tu passar por oitocentos alunos e
ele continuar igual, é porque ndo tocou, € porque alguma coisa ndo ta funcionando”
(GUILHERME, informagdo verbal, 2021). Ainda concordando com Libaneo, o professor dira
que a importancia do planejamento é, justamente, ter-se uma base para 0 que ocorrerd em
sala de aula. Desta forma, mesmo ndo ocorrendo exatamente da maneira como a ideia
sobre ele foi construida, ndo se ficara completamente perdido, podendo até mesmo
conectar alguma parte dele ao que esta acontecendo, na pratica, em sala de aula, que exija
adaptacéo.

Tendo a educacdo dialdgica direta ligacdo com o conceito de Sociologia Publica
de Burawoy (2009), conforme previamente apontado, entende-se que a préatica do
planejamento € parte importante deste processo. Tendo a Sociologia Publica o objetivo
de tornar os conceitos, teorias e temas sociologicos acessiveis a todos fora da Academia,
€ necessario que, para isto, deva-se haver, em primeiro lugar, bom dominio destes
conhecimentos. Em segundo lugar, deve haver um planejamento de como esta conexdo
entre estes conhecimentos sociol6gicos e a populacdo se dara, o que exige, também,
conhecimento pedagdgico. Para isto, é preciso de preparagdo prévia, de forma a ter uma
base sobre a qual trabalhar e se consiga guiar o que guer que aconteca em sala de aula em
direcdo ao conhecimento socioldgico. Assim, mesmo trabalhando em cima de um tema
trazido inesperadamente pelos alunos, se saberd lidar com esta situacdo e atingir o
objetivo desejado. Mesmo porque, na educacdo dialdgica, a ligacdo do contetdo escolar
com as vivéncias dos estudantes é central, o que torna o bom preparo essencial.

Em relacdo a isto, o professor relata que ja utilizou temas trazidos pelos alunos,
pelos quais eles estejam demonstrando interesse, para conecta-los com os contetidos das
aulas. Desta forma, percebe-se o0 esforco do docente em fazer a conexdo entre a realidade
do aluno e a teoria, aumentando seu interesse e envolvimento em sala de aula. Com o
siléncio dos alunos e o desconhecimento do professor sobre eles observado durante o
ensino remoto emergencial, torna-se dificultado o acesso as suas vivéncias e interesses,
tornando mais dificil esta pratica de relaciona-los ao conteudo sociologico. Além disso,
com a baixa participacdo e cameras desligadas, os alunos, como discutido na segédo
anterior, tendem a ndo se manifestar, impossibilitando a pratica do debate e da troca. E

valido adicionar que, ainda sobre os recursos didatico-pedagdgicos que utiliza, tanto antes
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como durante a pandemia, o professor afirma ndo utilizar com muita frequéncia o livro
didatico, principalmente na EEEMPJ, publica, ja que nas escolas privadas ele &, por vezes,
obrigado a fazé-lo. O motivo para isso é que prefere produzir 0s seus proprios materiais,
parte deles pensados juntamente com os participantes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), um projeto de introducdo a préatica docente
destinado a alunos dos primeiros anos dos cursos de Licenciatura, quando foi supervisor
do projeto na escola.

Em relacdo as avaliagcGes, uma importante caracteristica dos métodos utilizados
pelo professor é que ele ressalta a importancia que ha, para ele, de que as avaliacbes
também sejam uma experiéncia, em que eles fagam coisas novas e aprendam com elas, e
ndo apenas para ganhar uma nota que os avalie, para que passem de ano. Portanto, as
avaliacdes sdo, também, um instrumento didatico, sendo propostas de maneira a auxiliar
os alunos a compreenderem os contelidos e, ainda, desenvolverem novos conhecimentos.
Exemplos disso sdo as praticas de pesquisas, ensaios e etnografias, que devem, também,
ser apresentados aos colegas. Em acordo com aquilo discutido na secéo 3.2 deste trabalho,
a pesquisa, bem como ensaios e etnografias, ensina ao aluno a autonomia, a juncdo da
teoria e da pratica e uma oportunidade de participacdo ativa na construcdo do
conhecimento. Para além disso, sendo parte muito importante para a existéncia da
Sociologia em si, faz, ela mesma, parte dos conteidos que explicam o que é e para que
serve esta disciplina.

Ao se utilizar a pesquisa como método de avaliacdo, leva-se 0s principios da
educacao dialdgica, na préatica, para a sala de aula, se utilizando de um método prético e
ativo para realizar uma avaliacdo que realmente esteja mais focada em ajudar o aluno no
processo de aprendizado, e ndo em decorar conteudos que poderdo ser facilmente
esquecidos depois, como é comum ocorrer em avaliacdes tradicionais. No caso da
disciplina de Sociologia, avaliagbes como estas podem incentivar o exercicio de
imaginacgdo socioldgica destes estudantes, que ira auxilid-los a desvendar a realidade
social como algo ndo neutro, desenvolvendo o pensamento critico, mudando seu olhar
para 0 mundo. Esta préatica de utilizar a pesquisa como avaliacdo, segundo o professor, j&
era utilizada em suas aulas pré-pandemia, tendo sido mantida, com as devidas
modificagdes, a distancia. Alguns exemplos destas adaptacdes foram, por exemplo,
realizar entrevistas através de chamadas de video, ao invés de presencialmente, e fazer o

relato dos resultados através de apresentacfes também virtuais.
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No ano letivo de 2021, como anteriormente mencionado, diversas mudancas
ocorreram. Ap6s um demorado processo de instalagdo de internet de melhor qualidade
nas dependéncias da escola, e, também, com o comeco da vacinagao dos profissionais da
educacdo, os professores iniciaram um processo de retorno ao ambiente escolar,
lecionando diretamente da escola, em suas salas de aula, porém sendo filmados, enquanto
os alunos assistiam de casa. Esta mudanca, segundo o professor, levou a uma significativa
melhora na participacdo dos estudantes, especialmente daqueles que, tendo entrado na
escola no ano de 2021 ja com este sistema, chegaram preparados para tal. Assim, o retorno
de atividades e avaliacbes cresceu. Em relacdo a troca e ao dialogo, porém, a mudanca
ocorreu mais em relacdo aos alunos presentes na sala de aula, quando estes comegaram a
realizar este processo lento de retorno, mais para o final do ano. E importante trazer
novamente, no entanto, que é ressaltado pelo professor que, mesmo com esta
caracteristica, apenas a maior organizacdo de horarios e aulas sincronas semanais ja
fizeram esta grande diferenca, aumentando significativamente, a0 menos, a presenca dos
alunos nas aulas, mesmo que nao se manifestassem.

Em relacdo as mudancas necessarias para esta outra adaptacdo que precisou
ocorrer na transicdo entre o ensino totalmente remoto e o hibrido, o professor destaca a
dificuldade de lidar com os diferentes niveis de aprendizado dos alunos. Segundo ele, a
orientacdo da escola era de fazer apenas revisao de conteiidos no primeiro trimestre, tendo
em vista a notavel dificuldade de aprendizado durante o ensino remoto, especialmente
para aqueles que, sem acesso a internet, tiveram que realizar apenas as atividades
impressas entregues na escola.

Neste contexto, o professor optou por ensinar contetdos novos, seguindo com o
planejamento, e buscar, continuamente, conteidos antigos que fossem necessarios para
que se compreendesse estes inéditos. Esta opcao se deu pelo fato de ele perceber que,
devido a diferente qualidade de acesso entre os alunos que puderam participar mais das
aulas remotas e 0s que participaram menos, era Necessario que se revisasse, porém sem
entediar aqueles que ja havia, tendo presenciado as aulas sincronas remotas, aprendido
aquele contetido. Devido ao lento retorno dos alunos e a consequente chegada frequente
de alunos novos do remoto para o presencial, este resgate de contelidos passados,
conjuntamente com a introdugdo dos novos, tem se dado de maneira continua. Vé-se
como essencial, portanto, que se foque o olhar nesta dificuldade de aprendizado, que
chamou a atencdo em diferentes partes da entrevista, bem como sua ligagdo com os pontos

ja trazidos anteriormente.
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4.4.3 Ensino-Aprendizagem

Como foco principal deste trabalho, que pretende compreender quais foram as
dificuldades que o professor de Sociologia encontrou em cumprir o papel da disciplina
em sala de aula durante o periodo remoto, torna-se essencial analisar de que forma todas
estas caracteristicas presentes na modalidade, que foram até entdo discutidas, afetaram o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Entende-se que, ao se afetar negativamente
este processo, afeta-se também as possibilidades de que o trabalho do professor cumpra
0s objetivos da disciplina, previamente discutidos.

Analisando o relato do entrevistado, pode-se localizar diversos trechos que
mencionam a dificuldade de presenca, de participacdo e de motivacdo dos alunos.
Segundo ele, tomando-se em consideracdo o periodo de aulas remotas sincronas em 2020,
eram poucos os alunos que participavam. Porém, ainda assim, ele ressalta as excecoes,
estudantes que se envolviam mais, interagiam, debatiam; estes faziam parte de turmas em
que “parece que eles se sentem mais seguros em participar” (GUILHERME, informac&o verbal,
2021). Esta seguranca, de acordo com aquilo que o professor observa, tende a vir da
relacdo entre os alunos: aquelas turmas em que eles sdo mais préximos entre si tendem a
se manifestar mais. Sendo assim, a timidez para abrir a cdmera e falar diminui. Isto porque
os alunos parecem depender muito uns dos outros para que tenham coragem de participar
das aulas, ndo querendo ser os Unicos a o fazerem. Em algumas situacdes citadas, certos
estudantes chegaram a abrir suas cameras, mas fecharam quando ninguém mais fez o
mesmo. Este fator da camera aberta, relata o entrevistado, “ajuda muito, né, a camera
aberta ajuda a manter um pouco o foco, assim” (GUILHERME, informag&o verbal, 2021), 0 que
demonstra a importancia da dimensdo visual, para um professor que estava habituado a
ter seus alunos a sua frente em sala de aula, para a construcao e manutencao de sua relacao
com estes estudantes. A inseguranca de se estar dando aula “para o nada”, nao receber
uma reacdo dos alunos, mesmo que um olhar, torna dificil para o professor saber para
onde dirigir sua aula. Isto se relaciona com um ponto anteriormente trazido: o fato de que
as aulas se tornam mais expositivas.

A maior parte dos alunos apresentou dificuldade de acompanhar o ensino remoto,
com excecdo daqueles poucos discentes que conseguiram ter maior aproveitamento,
segundo o professor, em alguns casos até maior do que no ensino presencial, devido a
uma maior possibilidade de individualizacdo do ensino. Como ja citado, este gap foi

maior ainda naqueles que pegaram atividades impressas para fazer em casa, sem ter
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acesso nem mesmo as aulas sincronas. Este fator é atribuido pelo professor a falta de troca

e debate, considerados por ele essenciais para as aulas de sociologia:
[...] até a propria ideia de debate e enfim, né... Eu exponho uma ideia em sala
de aula, eles tm muito mais coragem de colocar ou de... N&o entender, ou de,
de repente, ‘discordei, porque ainda ndo compreendi esse raciocinio’, sei la. E
tu vai fazendo uma troca, né, e eles vao testando também, argumentos, assim,
ha uma interagéo muito mais forte do que no remoto, assim. No remoto, muito
poucos, pouquissimos alunos, [dizem] assim, ‘ndo, pera ai, professor, ndo

entendi aqui’, né. (..) a interacdo foi bem, bem prejudicada [...]
(GUILHERME, informacéo verbal, 2021).

Portanto, percebe-se que, além das ja mencionadas dificuldades de conhecer e
ajustar as aulas a seus alunos devido a falta de interacdo, ainda existe um outro fator muito
importante: no ensino remoto, nota-se uma maior dificuldade dos alunos em terem
coragem de se expressar, incluindo, aqui, manifestar suas dividas. Isto causa um acumulo
de questfes ndo compreendidas pelos alunos, que, ndo tendo assimilado o contetdo
anterior, acabam por ter ainda mais dificuldade com o proximo, para o qual precisava ter
compreendido o que foi anteriormente discutido; assim, torna-se uma bola de neve, com
uma crescente dificuldade de aprendizado. O professor, ndo podendo ver nem ouvir seus
alunos, impossibilitado de conhecer davidas, pontos de vista ou relatos e experiéncias,
ndo tem, também, como respondé-las. A situacdo cria dificuldade para saber como
continuar conduzindo sua aula e fazer a autorreflexdo necessaria se ndo recebe reacoes a
ela.

Desta forma, o entrevistado relata que adaptacdes precisaram ser feitas durante o
periodo de ensino remoto para que se tentasse melhorar a situacdo. Na EEEMPJ, os
professores foram orientados, por exemplo, principalmente no periodo em gue a escola
ndo possuia ainda acesso ao Google Classroom, a enviar menos atividades aos alunos,
tornando-as mais significativas, porém, em menor quantidade. Isto porque foi observado
que os estudantes estavam demonstrando ansiedade, angustia, frustracdo e desmotivacao
em relacdo a quantidade de tarefas enviadas, em um periodo em que eles estavam sem
aulas e seu processo de aprendizado estava dependendo apenas daquilo. Uma melhora
nesta questdo foi constatada quando as aulas sincronas iniciaram; porém, isto ocorreu
apenas no ultimo trimestre do ano letivo de 2020, sendo todo o periodo anterior
prejudicado pela dificuldade de planejamento e resposta agil a situacdo criada pela
pandemia e pelo necesséario distanciamento social.

O entrevistado relata que houve esfor¢co de manter a légica da avaliagdo da

aprendizagem similares aquelas feitas em ensino presencial. O objetivo foi estimular no
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aluno “a capacidade de criar significado com aquela avaliacdo, dele entender que nédo vai
gerar sO6 um nimero, mas que ¢ um momento de ele ter uma experiéncia” (GUILHERME,
informago verbal, 2021), criando algum tipo de motivacao pelo ato em si da avaliacdo, e ndo
seu resultado. Ao se mencionar a motivacdo, cabe relembrar que esta ideia de que ela
deve ter por objeto o conhecimento em si, e ndo algo externo a ele, para que seja bem-
sucedida, é citada por Freire e Shor (1986). A avaliacdo é, frequentemente, uma destas
motivacodes, fazendo os estudantes se importem mais com a obtengdo de uma boa nota do
que com o que aprenderam. A atitude do professor de criar atividades em que ele saiba
que os alunos tiveram que se envolver e ir além do que decorar conteudos para uma prova
demonstra um esfor¢co de aproximacéao desta motivacao dos alunos pela experiéncia em
si. Além das notas, outra motivagdo externa que os estudantes costumam ter sdo 0s amigos
que eles possuem na escola. Com o ensino remoto, o0 entrevistado afirma ter observado
que esta convivéncia fez falta para os estudantes, atrapalhando sua motivacao para estar
presente nas aulas: “[os alunos] queriam estar na escola, queriam ta vivendo aquilo. (...)
N&o tdo conseguindo se concentrar também, né, encontrar, assim, até motivagao pra estar
na escola e tal. Nao conseguem fechar o significado de estar ali e € exaustivo, né, ficar
tanto tempo na frente do computador” (GUILHERME, informagao verbal, 2021).

Isto demonstra que, segundo a avaliacdo do docente, a falta de concentracdo dos
alunos nas aulas remotas esta ligada a esta auséncia de motivacao, vinda da distancia do
espaco escolar, de seus colegas e, até mesmo, de todo o resto de sua vida que se passava,
previamente, na rua e estava, naquele periodo, em pausa. E importante que se note, com
isto, que, mesmo que se defenda, aqui, a motivacao pelo estudo em si, cabe destacar a
importancia do entorno dos estudantes para que isso seja possivel. Ou seja, embora seja
necessario que o aluno ndo dependa da existéncia de motivacGes externas para estudar, €,
também, necessario que a falta destas nao atrapalhe o aprendizado, sendo preciso criar
condigcbes para que este estudante possa construir um interesse voltado para o
conhecimento. Tendo em vista a quarentena, especialmente no ano de 2020, em que estes
estudantes permaneceram muito tempo dentro de casa, afastados dos amigos, de suas
atividades sociais e até mesmo de quaisquer obrigacdes que tinham fora do ambiente
domeéstico, a sua motivacao nestas areas também se viu afetada. Para um aluno que vé
sua motivacao por muitas areas de sua vida, simultanea e repentinamente, diminuir, torna-
se ainda mais dificil que a crie pelo conhecimento, mesmo que embasada nele em si.
Considerando-se que, como observado pelo professor, a realidade vivida € a de que

muitos estudantes nem mesmo haviam criado motivagdo pelo aprendizado em si
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anteriormente a pandemia, ja fazendo-a dependente de fatores externos, a mudanca nestes
os afetou ainda mais.

A modificagdo na estruturacdo das aulas remotas no ano de 2021 surtiu uma
melhora neste aspecto, segundo o entrevistado: “esse ano ja mudou um pouco a situacao,
né, esse ano, bom... Os alunos ja entenderam que néo era sé emergencial, né, que era algo
que, enfim, uma préatica que ia comecar, entdo o primeiro ano comegou com turmas bem
cheias” (GUILHERME, informacdo verbal, 2021). Na EEEMPJ, que possui apenas Ensino
Médio, foi ressaltada, entdo, esta diferenca para os alunos que ja entraram na escola
seguindo este modelo de ensino, mais adaptados do que no ano anterior. Também de
acordo com a observacgédo do professor, este efeito ocorre mais nestas turmas de primeiro
ano, que entraram no ano de 2021 na escola, e menos no terceiro, que parece estar
sofrendo mais com o processo de luto de suas vivéncias no ensino presencial e de
despedida do espaco escolar e de seus colegas. Para estes, que acabaram por viver quase
seu Ensino Médio inteiro em ensino remoto, ha maior problema de encontrar motivacéo.
Como os alunos do primeiro ano entraram no Ensino Médio recentemente e, com a
perspectiva de fim de pandemia devido ao comeco da vacinacao, ja preveem as vivéncias
que serdo construidas a partir dali, torna-se mais facil para eles formarem significado em
torno do ato de estarem presentes nas aulas. De modo geral, porém, esta diferenca entre
0 ensino remoto do ano de 2020 e o do ano de 2021, que ja inicia um retorno ao presencial,
se destaca positivamente. Mesmo ainda distantes, em sua maioria, do espaco escolar, a
organizacdo da grade horaria, a presenca dos professores em sala de aula e a volta gradual
da sua vida social parecem ter modificado a postura dos alunos, criando a esperanca de

tempos melhores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista todos os pontos destacados ao longo deste trabalho, o relato do
professor demonstra grandes dificuldades enfrentadas por ele durante suas aulas de
Sociologia no Ensino Médio no periodo do ensino remoto. Pode-se notar que houve uma
grande diferenca entre os anos de 2020 e 2021, o que demonstra uma melhor adaptacéo a
modalidade conforme se foi ganhando experiéncia. Além disso, fica evidente que o ensino
remoto durante o ano de 2020 foi prejudicado pela baixa estrutura da escola estadual, ndo
podendo ter as mesmas condicGes das escolas privadas em que o entrevistado também
trabalha para oferecer aos seus alunos uma melhor experiéncia. A demora no
oferecimento de um melhor plano de internet para que os professores pudessem dar aulas
diretamente da escola, melhorando a organizacdo da grade horaria e, para alguns
professores, a qualidade das aulas, é citada como problema. E importante notar, ainda,
que a demora na vacinacao dos profissionais da educacdo — e da populacdo em geral —
também contribuiu para a maior demora de controle da pandemia, o que ainda postergou
a possibilidade de volta presencial dos alunos as escolas. Sem acesso a internet, alguns
estudantes passaram quase dois de seus trés anos de Ensino Médio realizando atividades
impressas disponibilizadas na escola, o que foi, segundo o professor, a maneira menos
eficaz de ensinar os alunos, ja que estes estudantes foram os que mais demonstraram
dificuldade de aprendizado.

Portanto, o ano de 2020, o primeiro ano de pandemia, foi 0 mais prejudicado em
relagdo as condigdes do ensino remoto, segundo os relatos do entrevistado. Suas falas
demonstram que a dificuldade de comunicacéo, tendo passado a maior parte do ano letivo
ndo tendo acesso nem mesmo a aulas sincronas e, quando isto foi possivel, tendo-as
quinzenalmente, causou o que ele chama de gap, ou seja, uma falha no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. Esta falha foi percebida com bastante evidéncia, tendo
como causa, ainda segundo o entrevistado, esta necessidade, na escola publica, de se
passar um ano letivo quase completo sem aulas, nem mesmo online. Com estas condicdes,
coube aos professores e & equipe da escola a tentativa de adaptacdo a esta nova realidade,
mas que se vé muito limitada e insuficiente as necessidades de discentes e, também, de
docentes.

O ano letivo de 2021, considerado pelo professor como bastante superior em
qualidade de ensino, se comparado ao ano anterior, ainda assim apresentou muitas falhas

e dificuldades. Ja com a possibilidade de se dar aulas sincronas semanais diretamente da
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escola e com boa internet, o tempo de aula, a organizacdo da grade horéria e, ainda, a
possibilidade de maior interagdo com os alunos surtiram efeito no seu aprendizado. Este
ano, porém, apresentou uma particularidade: a recepcao de novos alunos, que entraram
no primeiro ano e que passaram a maior parte do ano letivo sem pisar na escola uma Unica
vez. Desta forma, também ndo conheceram pessoalmente seus colegas ou os professores
que os ensinaram e, da mesma maneira, 0s professores também ndo conheceram seus
alunos. Neste ultimo caso, com o0 agravante de ndo conhecer nem mesmo Seus rostos,
devido ao fato de que a maioria dos estudantes nao abria suas cameras para as aulas
sincronas. Assim, mesmo apresentando uma melhora significativa em relacdo ao ano
anterior, o ano letivo de 2021 demonstrou que, ainda que com a estrutura e organizagédo
que possibilitaram aulas sincronas semanais, a falta de interacdo entre alunos e
professores, e até mesmo entre alunos, causada pelo ensino remoto, prejudicou o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos.

Sem se verem — e mesmo, em diversos casos, sem terem se conhecido — 0s alunos
se mostraram intimidados a participar das aulas, tendo sido observada uma reducéo
significativa de perguntas, proposicGes, colocacbes ou comentarios por parte destes
estudantes, se comparado com o ensino presencial. Considerando, entdo, a interacdo, a
troca e o debate como essenciais ao ensino de Sociologia, conclui-se que, nesta disciplina
especifica, objeto de investigacdo deste trabalho, o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes foi modificado de maneira negativa pelo ensino remoto emergencial.

Com a falta destes elementos, causada por todos 0s motivos ja citados, as aulas se
tornaram mais expositivas e unilaterais, fazendo com que fosse dificultado o
desenvolvimento de certos aspectos essenciais as aulas desta disciplina. Tendo como
objetivos principais a desnaturalizacdo e o estranhamento, que pressupdem imaginacdo
sociologica e resultam em formacéo de pensamento critico, as aulas de Sociologia exigem
esta troca entre alunos e professores. O ensino remoto emergencial tornou dificil o
conhecimento do professor em relacdo a seus alunos — e vice-versa —, repercutindo no
estabelecimento de lagos afetivos e na motivacdo destes alunos. Como consequéncia,
tornou-se limitado o desenvolvimento da disciplina. A precariedade das trocas, pela
condig&o do ensino remoto, limitou a construgédo conjunta do conhecimento na disciplina
de Sociologia. A impossibilidade de estarem juntos em sala de aula presencial, a mediagéo
pela tecnologia e o0 uso do tempo tornados possiveis no contexto da pandemia produziram
dificuldades para incentivar os estudantes ao estranhamento e a desnaturalizagdo com

vistas ao necessario pensamento critico.
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Conforme discutido previamente, observa-se que um ponto central dos problemas
enfrentados durante o ensino remoto foi a falta de preparo e planejamento, j& que as aulas
tiveram que ser adaptadas para outro modelo de ensino rapida e repentinamente. Sendo
assim, planejamentos preparados para o ensino presencial foram transferidos ao ensino
virtual, sem existir um preparo dos profissionais para que esta adaptacdo fosse feita em
sintonia com as necessidades que cada modelo de educagédo apresenta. Nota-se que foi
uma mudanca imposta por necessidades sanitarias, o que também influenciou o
psicoldgico de alunos e professores, ja afetado pela existéncia da pandemia em si e todas
as suas decorréncias.

Desta forma, é importante que esta experiéncia seja investigada com atencgdo e
utilizada para se pensar o futuro da educagdo. Com o crescimento do uso de tecnologias
e as mudancas geracionais, a educacao deve se mover também, para que seja efetiva em
seu objetivo, ou seja, o aprendizado dos alunos. Nao acompanhando as mudangas no
mundo em que se localiza, a educacgéo tende a falhar cada vez mais em conseguir cativar
seu interesse e motiva-los, como bem apontado pelo professor ao falar sobre a mudanca
em relacdo a exibicdo de videos em sala de aula. A pandemia e suas consequéncias
causaram muitas mudancas em todos os individuos que a vivenciaram, incluindo criancgas
e adolescentes que se preparam para voltar gradualmente ao ensino presencial. E preciso
que se considere estas vivéncias e seus efeitos, bem como a experiéncia do ensino remoto,
para que se possa pensar um futuro da educacédo que inclua a tecnologia, paralelamente a
utilizacdo de diversos métodos e instrumentos didatico-pedagdgicos que valorizem as
relagdes entre as pessoas, entre professores e estudantes. Sugere-se, entdo, que se continue
a producéo de trabalhos acerca do tema, com o objetivo de, melhorando sua compreenséo
sobre ele, estar mais preparados para os proximos desafios que virdo para o campo da

educacdo.
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APENDICE 1 — Roteiro de Entrevista

Vocé notou diferenca na quantidade de alunos que, de alguma maneira, participaram
das aulas em relacdo a quantidade de presentes em aulas presenciais anteriormente a
pandemia?

a. Se sim, aproximadamente, de quanto foi essa mudanca?

b. Vocé sabe os motivos pelos quais os alunos faltaram?

Como vocé avalia a participacao dos alunos nas aulas, de modo geral?

a. Quais eram as maneiras de participar que existiam?

b. Dos alunos que participaram, vocé saberia dizer quantos
participavam por computador e quantos por celular,
aproximadamente?

c. Dos alunos presentes nas aulas sincronas, quantos abriam

as cameras?

Houve mudanca nas avaliacBGes realizadas no ensino remoto, se comparadas as
avaliagOes realizadas em ensino presencial?

a. Sesim, quais foram essas mudancgas?

b. Por que vocé resolveu fazer estas mudangas?

c. Se ndo, por que vocé decidiu manté-las da mesma forma?

Como vocé avalia o aprendizado dos alunos durante o periodo de ensino remoto?

Acha que aprenderam menos, igual ou pior, se comparado as aulas presenciais?

Vocé sente que, durante as aulas sincronas, o estabelecimento de sua comunicacao
com os alunos foi dificultado, se manteve o0 mesmo ou foi melhorado, se comparado
as aulas presenciais?

a. Quais foram as diferencas observadas neste quesito?

b. Por que vocé acha que isso ocorreu?
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Fora das aulas sincronas, houve mudancas nos meios de vocé se comunicar com seus
alunos, como, por exemplo, redes sociais?

a. Que efeitos isso gerou?

Em relacdo ao dialogo e ao afeto estabelecidos com seus alunos, vocé sentiu alguma
mudanga?

a. Para melhor ou para pior?

b. Isso influenciou em suas aulas e no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos?

Como vocé avalia a sua relacdo (de forma geral) com os alunos durante o periodo de
aulas remotas?
a. Melhorou ou piorou, se comparada aquela anteriormente a

pandemia?

Vocé fez alguma mudanca em relacdo aos contetdos ensinados, devido ao ensino
remoto?

a. Sesim, quais foram essas mudancgas?

b. Por que vocé decidiu fazé-las?

c. Se ndo, por que decidiu manté-los?

10) Quais foram os recursos didatico-pedagdgicos utilizados nas aulas online?

a. Eles foram diferentes daqueles que eram utilizados
anteriormente, nas aulas presenciais?
b. Por qué? (Por que foram os mesmos ou por que foram

diferentes)

11) Em relagdo ao planejamento de aulas, vocé mudou a maneira de fazé-10?

a. Sesim, como?

b. E por qué?

c. Se néo, por que voceé decidiu ndo fazé-lo?



