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RESUMO

A educacio deveria ser formaglo, especialmente for-
macio do cardter porque a formacio € que deve ser o 4mago
da educacio. No momento € temerdrio afirmar isto, porque
estamos na moda de instruir, reproduzindo conhecimentos e
esquecendo que a educagdo é um processo que se destina 2
formacio da pessoa.

Nosso tema serd Educagdo, entretanto, faremos alguns comentirios antes
de abord4-lo propriamente, pois parecem-nos importantes. Antes de mais nada,
gostarfamos de explicar o conceito de algumas palavras que serfo por nés em-
pregadas.

A palavra Pedagogia serd usada no sentido de C#éncia da Educagao. Teoria
seri empregada no sentido de fatos que compoem um corpo de doutrina; a
palavra pritica como /linhas de acao.

Falar em Pedagogia nestes momegtos € muito atriscado; a Pedagogia sofre
deturpacdes devido aos enfoques nio cientificos da mesma. Particularmente,
considero a Pedagogia como a ciéncia da educa¢io precisamente porque ao es-
tabelecer os aspectos fundamentais desta ciéncia, ela estdi também prevendo 4
dindmica capaz de orientar o trabalho cognitivo em um determinado sentido; e,
concomitantemente, colocando novas perguntas para seguir este caminho. Se-
gue-se uma delas: o que € o trabalho cientifico?

O trabalho cientifico é, no nosso entender, uma postura de fidelidade que
se expressa através da elei¢Zo de um caminho concreto e um processo constante
de superagio dos conceitos j4 adquiridos. Portanto, um trabalho cientifico €,
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naturalmente, uma posicao de fidelidade que o cientista adora a partir de uma
superacdo de seus proprios conteddos pessoalis.

Por isso, é to dificil fazer ciéncia — as pessoas geralmente seguem as
modas e nao as bases cientificas propriamente ditas. Pressupdem, portanto uma
eleicio concreta e um processo permanente de superacio. Por outro lado, o
trabalho € um deviristo €, a necessidade de encarar a realidade sempre de
uma maneira completamente livte de preconceitos. Aqui /3@ aparece um dilema
sério, porque ao nos perguntarmos sobre a Educagdo precisamos nos perguntar
quais s30 0s seus aspectos fundamentais.,

Acreditamos que se possa falar sob dois focos: primeiro, como uma L7én-
cia Tebrica — e neste aspecto reinvindicamos a presenca de especialistas na 4rea
e nio dos que querem estar dentro dela porque ai j4 se comeca elaborar o en-
foque pritico e nao o tedrico. A educagdo pode e deve ser uma ciéncia prin-
cipalmente teérica que deve responder 3 pergunta de por que os individuos sdo
concretamente 0 que 540 e, em segundo lugar, por que os individuos podem ser
educados.

Algumas reflexdes: como ciéncia tedrica, por que os individuos apresentam
tais comportamentos pedagogicos. Se aceitarmos a idéia, temos que aceitar tam-
bém as suas mutacdes e, concretamente, ao aceitd-las, teremos o enfoque pritico
— entretanto, a educa¢do pode ser também uma ciéncia pritica. Gostariamos de
chamar a atencio de que a divisio, entre ciéncia tebrica e ciéncia prética € tam-
bém algo muito novo — em termos de metaciéncia nfo chega a ter ¢inco anos.
Isto significa que se pensava que as ciéncias deveriam ser eminentemente
priticas e, hoje, se comeca duvidar desta afirmativa e se coloca que talvez seja
malis importante ter uma ciéncia tedrica do que uma ciéncia pritica,

A ciéncia pritica se preocupaftia nas diregdes, nos métodos através dos
quais os individuos deveriam mudar e, neste sentido, a educagio realmente, tem
avancado muito. O avanco tem sido como ciéncia pritica, mas nio como ciéncia
tedrica.

Outra observacio muito pessoal € que nem hi 10 anos se fazia diferenca
entre ciéncia e educagdo — ninguém diria que a educacfo seria uma ciéncia.
Quase todos afirmavam, que a educacio era uma arte — dai porque se falar em
arte do magistério, em arte do ensino. Esta divisdo entre ciéncia e educacio ndo
€ mais suportivel em termos de epistemologia educacional. Neste sentido, a
educacio passa a ser completada como uma ciéncia da atividade pedagégica.
(Entendemos por atividade pedagdgica os comportamentos em situacio de
mutaclo, ou seja comportamentos que serdo modificados imsencionalmente, por-
que a educagio é intencional).
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Outro aspecto importante, do qual temos experiéncia, é que é possivel
analisar a ciéncia tebrica e a ciéncia pritica. Para isto, sio necessirias trés linhas
de pensamento. A primeira consiste em tratar de ver qual a filosofia de edu-
cagdo que se esconde por tris do fato pedagbgico. A segunda, que a historia da
cultura serve de base a uma determinada educagio ou que manifestacoes cul-
turais expressam a educacdo. (E evidente que estas formulacdes parecem-nos
muito necessirias para contribuir ao enfoque critico da atividade pritica e, sem
ddvida, da anglise te6rica da educago). A terceira, que a verdadeira Educacio €
Sformagao do cariter.

A educagio deveria ser formacio; e especialmente formagao do cardter. No
nosso entender, formagdo € o Amago da educagio. No momento, é bastante
temer4rio afirmar isto, porque estamos na moda de instruir reprodutoramente e
esquecemos a formacio...

Por outro lado, se a educacio é formagao do cariter, ela deve ser orientada
racional, social e emocionalmente. Cabe, assim, 4 teoria educacional e a pritica
pedagogica descobrir quais s20 as relagdes existentes entre as condigdes e arefas
da vida humana e a formagao dos individuos. Deste modo a educago se deveria
fundamentar em uma Dialética entre tipos de condicdes e tarefas da vida hu-
mana e formagio dos individuos.

Parece que de nada adianta formar individuos sem levar em conta quais as
condicdes e tarefas que a vida exige destes individuos. Isto, porém, estaria in-
completo se nio considerdssemos também o desenvolvimento historico, pois é
quem nos diz quais s2o as condicdes e quais as tarefas. Sabemos que as con-
dicdes da vida exercem forca e pressao sobre as tarefas tendo como conseqiiéncia
a divis2o social do trabalho, nio significando apenas a necessidade de preparar
os individuos para uma determinada profissio que a sociedade deseja, mas
levando em conta a formagdo que se di dentro do desenvolvimento historico
que deve levar a sustagoes.

A educagio € consequentemente um processo de criar novas situacdes para
ter novas possibilidades. E, portanto, discutivel e altamente pernicioso achar que
a educaco deva emanar simplesmente de uma politica. E evidente que ela é
politica, mas no emana de uma politica partidiria. Ela ndo precisa estar neces-
sariamente comprometida com a politica partiddria como acontece hoje em
quase todo o mundo. Quando se analisa a luta ideolégica vemos o esvaziamento
da educagio como formacgio porque seu residuo epistemoldgico ndo parte da
anilise historica, das suas condicdes estruturais, das tarefas e formago dos in-
dividuos: @ politica ji estd formada!

A educagio cabe estabelecer a dialética entre a formacio, as condi,des e
tarefas, e, o que é mais significativo, entre o desenvolvimento historico. Em ter-
mos de teoria educacional n2o temos teérico de relevo, temos muitos idedlogos.

Educ. ¢ Real., Porto Alegre, 6(1):71-9, jan. /abr. 1981 73



Por isso parece que o ponto de vista pedagbgico diretor nio estd firmado,
porque a Pedagogia (ciéncia da Educacgio) sofreu de psicologismos, como hoje
sofre de sociologismo e nio desenvolveu o ponto de vista pedagégico, em si o
que seria? No nosso entender, ele emana da concepgZo de homem e do conflito
dos fatores que o criaram, bem como o das tarefas com as quais se defronta. En-
td0, se se quiser avaliar um processo educacional, nio se deve avaliar apenas o
quanto a pessoa sebe, mas sim o guanto os fatores pedagdgicos que a criaram
resultarem benéficos para as tarefas que tém que defrontar na atualidade.

Cabe chamar a atenco de que, em termos pedagégicos, vivemos presos ao
passado; entretanto uma Teoria da Educacio se deve preocupar por decifrar as
novas possibilidades e exigéncias que deverfo surgir nos individuos a partir das
condicdes, da existéncia. A Educacio estdi presente no sentido do conflito, mas
deve ser também futuro preocupando-se com o quanto se podem criar novas
condigoes de existéncia mudando as condigdes antigas. Deve prever mudancas
sociais e ideologicas.

Podemos dizer que a educacio € ciéncia mutdvel cujo testemunho € o da
mudanca histérica, raizes e tipos de ideologias que a educagiocriou.

As ideologias predominantes na educa¢io s2o de dois tipos: uma € a da
classe burguesa; a outra € a da classe proletdria. Essas ideologias s10 as que estdo
em conflito, atualmente, j4 que tradicionalmente informaram ou influenciaram
a educacio.

A ideologia burguesa enfatiza o predominio da educagio para a classe
média nos paises liberais. Nos paises socialistas, a énfase € no preparo do pro-
letariado o qual teria como mira, dentro de sua ideologia, superar a luta de clas-
ses. Na ideologia burguesa, o escoépo estd em tornar o individuo capaz e vidve/
em termos econdmicos. Portanto, ambas tém enfoques diferentes que sZo os que
dirigem todo fendmeno da educacio como prética, nao como teoria. E bom que
discriminemos estes aspectos sutis, que s10 muito importantes. A educagdo
parece que jamais se preocupou em fazer, para valer, uma Teoria da Educacfo,
4 que abundam as teorias psicolégicas e sociolégicas do ato pedadagégico mas n2o hd
uma teoria de educacio emsi.

Cremos que as duas ideologias vigentes estdo superadas por um novo concei-
.toque é o de Estado-Gerente, conceito muito novo que aparece entre 0s economis-
tas e que pode ser usado na educacfo. Sabemos que a educac¢o passa a ser cada
vez mais do Estado e este fornece dinheiro para a educagio, os professores s1o
funcionirios estatais e o Estado »#utre a educacio; logo, nio € de estranhar que
exija e que a educagdo oficial tenha sua ideologia. O problema nio é em si do
Estado, mas da Educagio que se deixa levar pela necessidade econémico e, por is-
to, nio fica clara a reclamac¢ao dos educadores. Reclamam por que o Estado € o
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patrio? Talvez por isso os professores ganhem tio pouco e tenham consciéncia
profissional t2o reduzida porque, quer queiram ou ndo, s1o afetos ao Estado € a

educacio passa a ser, infelizmente, do Estado-Gerente.

A idéia de Estado-Gerente é importante para entender o dilema educa-
cional de hoje e as reinvidicacoes da classe média sobre a educa¢go. O fendbmeno
da estatizacZo € tanto um fendmeno burgués como o proletirio e deste modo
o Estado-Gerente determina a pritica na educaco e no fundo coloca uma teoria
da educago. Este € o perigo...

Podemos dizer que se a educago estd nessas condigdes € porque se conver-
teu em fator de adestramento. (ela € adestramento, burocracia e instituico). A
educagio como teoria se converteu em pritica, (nZo hi teoria, sio fatos que
compdem um corpo de doutrina) por isso surgiram a Pedagogia do Trabalho, a
Pedagogia Profissional, a Pedagogia Social, a Pedagogia da Assimilacdo, a
Pedagogia Ambiental e a Pedagogia Politica. Elas nio sio teoria, sdo pritica.
Neste sentido os. educadores sio agentes ideolégicos do Estado, porque eles,
através de uma pseudo-teoria, ajustam o sujeito ao Estado-Gerente. Ao nos
referirmos ao Estado-Gerente, o fazemos no sentido das forcas que detém o
poder e nio necessariamente 0s governos.

O Estado-Gerente no € um indicador de partidos politicos ou ideolégicos
definidos, € um sinal dos tempos. Este sinal nos deveria assustar j4 que enca-
ramos o Estado como se fosse algo que tivéssemos de sugar continuamente, pois
pensamos que sempre tem que @ar. O Estado 47 porque quer manter o poder.
Por outro lado, os professores continuam incompetentes e culpam o Estado, o
que n2o justifica sua incompeténcia. Parece também que os professores tém
medo de procurar outro emprego e talvez nfo o obtivessem j4 que na sociedade con-
temporinea os professores precisam ser competentes, A incompeténcia das es-
colas e dos professores, quando mantida, parece construir uma estratégia do Es-
tado-Gerente usada e abusada para poder manipular melhor a populagio através
de uma educa¢ao mediocre, Perguntamos: o que seria uma verdadeira educa¢io?

Depois do que foi visto, temos condicdes de chegar ao questionamento do
que seja a verdadeira educacfo. Por isto, acreditamos que a educa¢o nio € sim-
plesmente Estado; também nZo € sociedade e muito menos treinamento. Tam-
bém pensamos que como teoria, nio pode ser apenas utilitiria; discutiremos
também o cardter obrigatdrio da educacio.

Cremos a Educagao deva ser, antes de mais nada, a formagdo do cariter e,
idealmente, deva estar empenhada no enriquecimento do mundo interior; deva
se fundamentar nos direitos do homem, independentemente das sociedades; e,

além disso, deva ser avancada da sociedade e estar imersa em um clima de liber-
dade.
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Por isto, parece proveitoso estabelecer vias que nos levem a entender o que
€ formagdo e quais os métodos pedagigicos decorrentes desta concepgao.

Os métodos pedagogicos, no nosso critério, devem partir da idéia de que
formagao € mais importante do que treinamento. Temos, assim, duas dimen-
sdes: a primeira, a superditacdo aos imperativos do Estado-Gerente (esta seria
uma pedagogia econdmica e e politica e a segunda a pedagogis como formagio).
Esta é a maior problematica do momento atual: @ pedagogia como economia e
Dpoliticaversus a pedagogia como formagio.

A pedagogia contemporinea nos revela o conflito do mundo atual que
emana da civilizacdo cientifica, técnica, industrial e urbana que surgiu a partir
da Revolucao Industrial e que hoje em dia sofre numerosas criticas. Podemos
perguntar se as ctiticas que se fazem 4 pedagogia do mundo industrial s20 real-
mente justas. Cremos que a discussZo ndo poderia se encaminhar por este prisma
porque € tendenciosa.

A critica nfo deveria ser com relagio ao mundo técnico e cientifico, mas
sim ao tipo de formagao que € dada s pessoas para viverem em um mundo téc-
nico e cientifico. O problema fica claro na continua deologizagdo que se faz
sobre a crianga, o adolescente, e o adulto sem que estes se apercebam.

O principal questionamento pode se colocar da seguinte maneira: A
educagdo é cultura espiritual ou cultura econémica e politica? O que seria mais
importante?

Novamente contrafiamos esta perspectiva: n4o nos parece que o impofrtan-
te seja as alternativas do mundo espiritual ou do mundo econémico.

Cremos que o fundo ideolégico repousa em uma filosofia pragmitica que
nio tem sido desvendada: é o que chamamos de camadas ideolégicas que fun-
cionam superpostas € nifo antagonicamente, por isto é comum ouvirmos dizer
que a educacio € formagio quando nZo passa de treinamento. Deste raciocinio
se argumenta: que tipo de Educaco precisamos? Qual a Pedagogia do Futuro?
Devemos pagar um preco alto renunciando ao Humanismo? Devemos escolher,
entre a pedagogia do isolamento ou a pedagogia da multidao? Queremos a
pedagogia da /bertagao ou a pedagogia da coacao? Estas perguntas nio sio op-
¢des pois elas também funcionam como belas mentiras, j4 que no momento em
que se colocam tipos opcionais, estamos respondendo com belas mentiras, porque
o problema estd em que n2o hd opg¢des, enquanto o quadro se configure no Es-
tado-Gerente.

Nio se desvendando o sentido do Estado-Gerente, continuaremos com
capas e super-capas; enquanto nio percamos a mentalidade funcionalista, con-
tinuaremos com o mesmo problema.
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Outro aspecto importante é que estas idéias comecaram a aflorar a partir
de Marx, mas elas, curiosamente, nio foram destectadas pelas intelectualidades
na histéria da educa¢io; porém o problema da seletividade pedagégica j4 tinha
sido colocado pelo Renascimento e Marx apenas trouxe as experiéncias do Renas-
cimento sob a forma de humanismo aristocritico e desenvolveu sua teoria da
altenagdo, através da qual tentou esclatecer como o tipo de educagio dada e a
distribuicio de renda social leva os seres humanos a se despojatem de seus
atributos humanos.

Na visio marxista a educagZo deveria contribuir para a emancipacio das
cadeias que os homens tinham forjado. Esta emancipacfo e a luta de classes
foram acompanhadas de uma nova raca que sio os idedlogos do sistema e a es-
“cola se robusteceu como instrumento burgués da luta de classes, ou catequese da
ideolégica no proletariado. Cremos que Marx levantou o problema mas nio
chegou ao ponto b4sico do drama da educacfo.

E evidente pois que a educacdo ndo vai nos liberar das cadesss se nio tiver,
antes de mais nada, uma teoria; e a teoria mais importante da educagio € a
reestruturagao dos valores morais e espirituais da sociedade. Isto quer dizer que a
educagio, como teoria, no estd obrigada a contribuir na prixis; deve, isto sim,
contribuir para discutir o que sao valores, civilizagdo, cultura, e que tipo de con-
testagdo se pode dar, contestagdo, sem divida, criativa. Deste modo a educagio
€ uma aclo ntencional e ndo aleatdria. Logo, parece que a educacio nfo € em
si democritica. E agdo intencional que deve contribuir para a revisdo de valores
morats, espirituais e, naturalmente, deve ao conhecimento desde que este se o
considere como um processo de revolugio cultural e nio uma escada para galgar
cargos ou posicdes.

Assim nao devemos criticar a pritica da educagio porque nio temos uma
teoria da educagdo e, no havendo teoria, n2o hi verdadeira pritica. A teoria
nZo consiste em ver se determinado método pedagdgico vai dar resultado ou se a
educagao deve ser proletdria ou burguesa. A teoria € a discussdo de valores cul-
turais, formas de civilizagdo e prospeccdes pedagogicas.

Se aceitarmos estas idéias, poderemos dizer que a mewa principal da
educagao € a re-construcio da realidade e nio simplesmente a modificagio do
individuo, € comstruir um novo mundo. Assim sendo, a pedagogia € uma
atividade transformadora da epistemologia educativa e, a partir deste foco, te-
remos que possuir categorias fundamentais de valores, bem como objetivos
educacionais definidos. Os objetivos a que me refiro devem ser a longo prazo,
porque a educacio € um processo no futuro, eles ainda devem ser tic tteis, e
tao filosdficos em seu conteido, que possam superar, em principio, a propria
sociedade,
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Como consideracoes finais gostariamos de dizer, que é o modo como as
pessoas foram educadas que determina como elas contemplam a vida. Na ver-
dade, os homens s3o0 o que foi a sua educacgio. E, pois, a educago que provoca
uma filosofia, uma psicologia, uma sociologia... € nfo o inverso. Todos nés, ao
estarmos educados, revelamos o comosomos educados.

A Pedagogia reflete o que & possivel fazer com o homem e também nos
mostra o que o homem é capaz de fazer de si e por si mesmo.

ABSTRACT

Education should be directed to form individuals, specially to character
formation because to form should be the aim of education. At this moment it is
difficult to state this because what we have been doing nowdays is instruct,
reproduce knowledge and we forget that education is a process that should be
aimed to form individuals.

(Recebido para publicagao em 26.08.81)
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