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Reflexdes sobre a experiéncia formativa na plataforma
freire em cursos de licenciatura em geografia

Reflections on the training experience at the freire platform in
geography courses
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RESUMO

O texto objetiva compreender as trajetorias dos discentes de Geografia do Plano Nacional de
Formacao dos Professores da Educacdo Basica (PARFOR), identificando suas dificuldades e suas
aprendizagens, bem como, apontar algumas contribuicdes que o referido programa trouxe para
formacdo profissional dos envolvidos. Para apoiar esta reflexdo, nutrimo-nos de dois procedimentos
metodologicos: (i) das observacBes e das impresses obtidas pela experiéncia como docentes dos
cursos e (ii) pela aplicagdo de um questionario aos discentes. Concluimos que, mesmo com 0s
problemas enfrentados pelo PARFOR, ndao podem ser desconsideradas as mudancas qualitativas na
vida e na trajetéria formativa dos professores-cursistas. O texto aponta a necessidade de realizacdo de
outros estudos sobre este importante programa de formacdo de professores, no sentido de investigar
como os professores-cursistas ressignificaram sua pratica pedagbgica apds essa experiéncia formativa,
aprofundando a analise dos impactos da formagdo no cotidiano escolar e dos sentidos dessa
experiéncia para os professores-cursistas.
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ABSTRACT

The article aims to understand the trajectories of the Geography students of the National Training
Programme for Basic Education Teachers (PARFOR), identifying their difficulties and their learnings, as
well as pointing out some contributions the program has brought to the professional training of those
enrolled. In order to support this reflection, a couple of methodological procedures were used: (i) the
observations and impressions obtained by the students experiences as teachers of the courses and (ii)
the application of a questionnaire to the students. The conclusion was that, even with the problems
faced by PARFOR, the qualitative changes in the teacher-students’ lives and formative trajectory can not
be disregarded. The article indicates the need to carry out other studies on the programme in order to
investigate how the teacher-students re-signified their pedagogical practice after this formative
experience, deepening the analysis of the training impacts in their school experience.
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1 DAS OBSERVACOES INTRODUTORIAS

A construcdao deste texto atende a uma demanda de reflexdo sobre a
experiéncia formativa do Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo
Basica (PARFOR), mais conhecido como Plataforma Freire. Nesse sentido, objetiva-se
compreender as trajetérias dos discentes, identificando suas dificuldades e suas
aprendizagens, bem como, apontar algumas contribui¢cdes que o referido programa
trouxe para formacgao profissional dos envolvidos.

Vale ressaltar que a Plataforma Freire é um programa de formacdo de
professores desenvolvido pela Universidade do Estado da Bahia com financiamento
do Governo Federal (mais especificamente da Coordenac¢dao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Capes). O Programa visa a oferecer um curso de
licenciatura para professores que estdao na sala de aula. Os Cursos de Licenciatura
ofertados pelo PARFOR sdo inteiramente gratuitos e destinam-se aos docentes em
exercicio na rede publica de educacgao basica.

O proposito central do texto € realizar uma reflexao critica e livre sobre o
processo formativo que se desenrolou durante o curso de Licenciatura em Geografia,
valendo-se da experiéncia dos autores como docentes em algumas disciplinas do
curso',

Nossa inquietacdo decorre da dimensdo que o PARFOR assumiu na Universidade
do Estado da Bahia, sendo oferecido nos 24 campi que comp&em a institui¢do. Desse
modo, cabe interrogar: quais os resultados alcancados com essa experiéncia, em
termos de contribuicdo para a formacdo profissional dos discentes? Quem sdo 0s
sujeitos que participaram do Programa e que aprendizagens experimentaram? Quais
as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, uma vez que, um numero significativo
concluiu seu ensino médio ha duas ou trés décadas atras?

Para apoiar esta reflexao, nutrimo-nos de dois procedimentos metodolégicos: (i)

das observacdes e das impressdes obtidas pela experiéncia como docentes do curso
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e (ii) pela aplicagdo de um questionario aos discentes, denominados no ambito do
PARFOR (nomenclatura assumida também neste texto) como professores-cursistas'.

Essa segunda etapa consistiu na aplicacdo de um questionario a 20 professores-
cursistas do PARFOR-Campus Xl, na cidade de Serrinha (BA), representando uma
amostra de 46,51%, e 10 professores-cursistas do PARFOR-Campus XXIV, na cidade de
Xique-Xique (BA), representando uma amostra de 71,43%. O questionario buscou
levantar o perfil dos discentes, interrogando sobre a natureza das dificuldades
enfrentadas, a contribuicdo para formacdo académica e as sugestdes para
qualificacdo do curso, enfim, permitiu que os sujeitos pesquisados fizessem uma
avaliacdao dos significados da experiéncia no curso de Licenciatura em Geografia do
Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educacao Basica - Plataforma Freire.

Importante sinalizar que a realizacdo da pesquisa sobre as duas realidades,
Campus Xl-Serrinha e Campus XXIV-Xique-Xique, permitiu adotar uma postura
comparativa. Como atuamos também em outros municipios baianos (Alagoinhas,
Salinas da Margarida e Teixeira de Freitas), as analises podem assumir um carater
mais geral e apontar questdes relevantes que dizem respeito a Plataforma Freire de
forma mais geral.

O curso de Geografia oferecido no Campus XI, na cidade de Serrinha, atendeu a
estudantes de diversos municipios localizados no Territério do Sisal. Trata-se de um
recorte regional localizado no Nordeste da Bahia, em pleno semiarido baiano, que
tem no cultivo e na cadeia produtiva do Sisal um componente estruturante de sua
realidade social, econdmica e cultural (COELHO NETO, 2011, 2013a). A cidade de
Serrinha da nome a uma microrregido geografica do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), constituindo-se em cidade que exerce efeito de polarizacdo no
contexto regional, com populacdo estimada para o ano de 2018, de 80.411
habitantes.

O curso de Geografia oferecido no Campus XXIV, na cidade de Xique-Xique, teve
um alcance mais restrito, atendendo apenas a estudantes oriundos do proprio

municipio. A cidade de Xique-Xique se localiza no Territério de Identidade Irecé,
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situado no Centro-Norte Baiano, com populagdo estimada para o ano de 2018, de
46.440 habitantes. Xique-xique se destaca pela posicao geografica na Bacia do Rio Sao
Francisco, que exerce influéncia em sua economia e cultura (BAHIA, 2018).

Para efeito didatico, o texto esta estruturado em quatro se¢Bes. Nesta secao
inicial, nos incumbimos de apresentar as indagacdes principais, os objetivos e os
procedimentos metodolégicos. Na segunda sec¢do, optamos por fazer uma reflexdao
mais geral sobre o processo de producdao do conhecimento e sua relacdo com a
educacao. Como esta em avaliacdo uma experiéncia formativa, buscamos discutir de
forma mais ampla o papel que o conhecimento e educacdo desempenham na
sociedade. A pertinéncia dessa secdo esta na natureza da Plataforma Freire, que
busca oferecer um arcabouco tedrico-pratico, ou seja, conhecimento viabilizado por
meio do processo educativo. Trata-se, nesse sentido, da socializacdo do
conhecimento produzido e sistematizado pela humanidade, que se efetiva através do
referido programa institucional (parceria entre o Governo Federal e a Universidade). A
terceira secdo esta centrada na leitura avaliativa da experiéncia formativa que ganhou
corpo nos dois municipios baianos (e nos dois campi da Universidade do Estado da
Bahia), destacando o perfil dos estudantes, as dificuldades encontradas e sugestdes
para qualificar o Programa. Na Ultima secdo, nos detemos as considerac¢des finais,
gue ndo assumem um carater fechado e conclusivo, mas servem para apontar novas
questBes e lacunas para novas reflexdes acerca desta significativa experiéncia

educativa.

2 DO PAPEL E DOS SIGNIFICADOS DO CONHECIMENTO E DA EDUCACAO

No nosso ponto de vista, o conhecimento é a maior obra da humanidade, sendo,
indiscutivelmente, um produto da histéria e um produto social, na medida em que
resulta do esforco de compreensdao do mundo e de compreensao do préprio ser

humano. O conhecimento produzido tem se colocado a servico de diversos
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propdsitos, pois como obra humana, expressa a teleologia que funda a natureza do
homem.

Independente da sua manifestacdo objetivada e das bases primeiras que lhes
funda, constituem-se no esfor¢co humano para dotar de inteligibilidade os seres, as
coisas, os fendbmenos, 0s processos, a existéncia. Razdo, abstracdo, ldgica,
objetividade, emocdo, sentidos, percep¢do e subjetividade, se relunem para a
construcdo dessa tarefa essencial na constituicdao da proépria esséncia do homem,
daquilo que o torna particular na diversidade da natureza: a producdao do
conhecimento de si, das coisas, entendidas nao de forma dissociadas.

O conhecimento, transformado em técnica, alimenta a producdo de objetos que
incorporam a sofisticacdo como principio e buscam, interminavelmente, satisfazer as
infinitas demandas e necessidades que a humanidade erigiu. Esse dominio do
conhecimento produziu um enorme repertério de objetos técnicos, utensilios,
métodos de producdo e os mais variados recursos colocados a disposi¢cdo da
sociedade contemporanea.

Mas ndo podemos esquecer que a histéria é produto dos homens, e que seu
percurso reclama continuamente por interpretacao. Essa possibilidade de leitura da
trajetoria da humanidade nos permite refletir sobre o que fizemos e construir
alternativas para o futuro. A compreensdo da historia, com suas descobertas,
revolu¢des, formas de organizacdo social e politico-territorial, modos de producdo e
suas visbes de mundo em cada recorte tempo-espaco, sao objetos de reflexao do
conhecimento, que sistematiza ideias e organiza sistemas de compreensao.

Esse processo é que alimenta, impulsiona e possibilita 0 avanco das concepc¢des
de mundo, permite-nos continuar fazendo a histéria, mas amparados em novos
fundamentos, mudando os rumos dos fatos e construindo novas formas de
sociabilidade. Essa perspectiva pode assumir planos bastante diversos, significando a
contestacdao dos esquemas de pensamento que conformaram o racismo, ©O
machismo, o totalitarismo, o autoritarismo, o0 eurocentrismo e o proprio

antropocentrismo. Refletir, discutir, dissecar os principios fundadores desses
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fendmenos e reconstruir novas bases intelectuais que apoiardo novos
comportamentos no ambito da sociedade. Esta é uma trilha fundamental que se
coloca para o conhecimento humano, e no nosso caso, mais especificamente, para a
ciéncia e, em particular, para a geografia.

No nivel mais imediato que nos diz respeito, é possivel refletir sobre o papel do
conhecimento em sua relacdo com a educacdo e sua importancia fundante na
producdo do conhecimento da sociedade e do acesso ao conhecimento que a
sociedade produz. A educacdo &, por principio, o processo mais amplo de viabilizar o
acesso ao conhecimento sistematizado que a sociedade produziu, e como esse
conhecimento €, na esséncia, a interpretacao do mundo e do ser humano, a educacao
torna-se a possibilidade de nos conhecer e de conhecer tudo o que nos cerca. Ela
ocupa um lugar central na discussao dos grandes temas que exerceram um papel de

centralidade na constituicao do sujeito que produz historia.

Conhecer é desvendar, na intimidade do real, a intimidade de nosso préprio
ser, que cresce justamente porque a nossa ignorancia vai se dissipando diante
das perguntas e respostas construidas por nés, enquanto sujeitos entregues
ao conhecimento, como dependéncia da compreensdo de nosso ser no
mundo. Se ha um sentido de um dado objeto, ndo é somente ele que se torna
conhecido, mas essencialmente o préprio sujeito, isto é, o conhecimento de
algo é também, simultaneamente, um auto-conhecimento (GHEDIN, 2005, p.
141).

Consideradas essas ideias como factiveis de aceitacao, fica reforcada a
relevancia do papel da educa¢do na construcao da sociedade, sua contribuicdo
fulcral para construirmos novas formas de sociabilidade, e os pilares de uma
sociedade mais justa, sem desigualdades, sem preconceitos, sem violacao dos
direitos e da condicdo humana. Essa perspectiva nos coloca um compromisso
social de grande ordem, exigindo uma atuacdo na sociedade, a servico de um
novo edificio social, que ndo pode ser erigido sem a clareza do que queremos,
portanto, dos nossos propdsitos e dos componentes essenciais que vém sendo

construidos em nossas formacgdes.

O conhecimento adquire e tem sentido na medida em que nos toca
existencialmente. Indicamos que conhecer implica, por conta do préprio
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processo, uma agao politica calcada no compromisso ético-politico para com a
sociedade. O conhecimento é essencialmente o processo de uma atividade
politica que deve conduzir o sujeito que o produz a um compromisso de
transformacdo radical da sociedade [...] (GHEDIN, 2005, p. 144).

Nessa direcdo, todos nos, educadores, somos convocados a cumprir esse
papel e passar a contribuir para pensar e fazer a historia social e,
simultaneamente, a histéria da educacdo, ancorados em outros parametros. A
educa¢do, como processo de viabilizacdo do acesso ao saber sistematizado,
produziu sua propria histéria, que carrega na sua esteira um conjunto de
acepcles, teorias, métodos e técnicas. A educacdo ndao abandonaria o viés
tecnicista se nao houvesse um esforco para compreendé-lo e se suas bases ndo
fossem submetidas ao exame critico. Esses procedimentos devem conduzir nossa
caminhada nos diversos espacos que ocupamos em nossa trajetéria profissional
e de vida.

Todos aqueles que reconhecem a centralidade da educacdo na construcao
da sociedade devem refletir sobre as elocu¢bes que foram apresentadas até aqui.
As discussGes acerca da natureza, esséncia e do papel da educac¢do, devem
nortear a pratica de todos noés, profissionais de educac¢do, reconhecer as
limitacdes e as restritividades do apelo a técnica e reconhecer/valorizar a
dimensdo politica e social da educacdo na condicdo de campo fundamental na
construcdo social. Devemos pensar o percurso que o processo educacional
tomou na humanidade, as concep¢Bes hegemodnicas e hegemonizadas, a
reverberacdao das acepc¢des nas praticas educativas em seus diversos niveis e
dimensdes, as questdes de ordem politica, técnica, socioeconémica, cultural,
espacial, juridica, entre outras, que produzem determina¢des em todo processo
educacional e educativo; aproximar e aprofundar nossas reflexdes sobre as
realidades locais/regionais de concretizacdo do processo educativo, buscando
respostas mais particulares para as diversas demandas, espacialmente

localizadas.
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A chamada nova LDB, Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96), estabeleceu
uma nova configuracdo territorial para a competéncia do processo educacional
no pais. Com o aporte da Constituicdo Federal de 1988, que reforca o
municipalismo e promove a possibilidade de empoderamento do poder
municipal, as atribui¢des da educacado infantil e fundamental sdo assumidas por
esta instancia de poder. Embora muito timidamente estudadas, mas largamente
conhecidas no plano das experiéncias vivenciadas por milhares de professores
(as), as dificuldades enfrentadas por esses niveis de ensino sdo gigantescas e
bastante graves, constituindo-se num grande obstaculo ao desenvolvimento
social e politico das sociedades locais. Diante do distanciamento administrativo
dos 6rgaos competentes e do obscurecimento dos centros de produc¢dao de
conhecimento, distantes das realidades regionais e locais, sobretudo no Nordeste
brasileiro, acredito que a pratica da pesquisa nas universidades espalhadas pelo
interior da Bahia e do Brasil, especialmente os trabalhos de monografia e de
estagios dos estudantes e as pesquisas institucionais dos professores, possam
cumprir esse papel de aproximacdo e enfrentamento necessario dessa dificil e
desafiadora realidade.

As diversas ciéncias parcelares produzem representa¢bes de mundo. Cada
qual, dotada de especificidades, busca encontrar e construir seu modo particular
de ver o mundo, sua identidade. InUmeros pensadores sinalizam uma recente
revalorizacdo da espacialidade como categoria de interpretacdo da sociedade -
como é o caso de Soja (1993) -, processo que vem sendo chamado de virada
espacial, pois, durante o século XIX e parte do século XX, assistiu-se a prevaléncia
do tempo e ao esquecimento/negligenciamento do espa¢o no pensamento
ocidental. A emergéncia de diversos fendmenos nas ultimas décadas e os modos
como os esforcos de interpretacdo se erigem apontam claramente para uma
retomada ou talvez uma valorizacdao de categorias, que, se ndo sao exclusividade
de nenhuma ciéncia particular, foram apropriadas e desenvolvidas de modo

muito proprio pela geografia: refiro-me a forca explicativa, a eficacia operacional,
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além da intensificacdo do uso dos conceitos de espaco, regido, lugar, territorio,
paisagem e das chamadas tecnologias geograficas. Eles foram largamente
utilizados por diversas ciéncias, mas tém encontrado eco em outros campos, a
exemplo do planejamento e das politicas publicas, dos discursos politicos, mas
também estdao sendo acionados pelos movimentos sociais, como demonstrou
Coelho Neto (2013b).

Neste sentido, esperamos que os formandos do Plano Nacional de
Formag¢ao dos Professores da Educagao Basica (PARFOR), possam estar
comprometidos com a produc¢dao do conhecimento, tendo em vista os fenédmenos
educacionais materializados nos espacos educativos dos seus municipios de
atuacao e das localidades circunvizinhas, e exercam o seu papel profissional com
base em perspectivas e projetos que possam contribuir para a emancipa¢ao dos
sujeitos marginalizados em nossa sociedade, considerando que precisamos
assumir uma postura critica, social e politica libertaria frente as demandas da

nossa realidade.

3 DAS REFLEXOES SOBRE O PROCESSO FORMATIVO: PERFIL DOS
DISCENTES, TRAJETORIAS, DIFICULDADES E APRENDIZAGENS

3.1 Dos sujeitos da pesquisa

Os professores-cursistas do Campus Xl, da Universidade do Estado da
Bahia, localizado na cidade de Serrinha, sdo oriundos de diversos municipios do
Territério do Sisal, a exemplo de Serrinha, Araci, Lamardo, Santaluz, Biritinga,
entre outros. Dos 20 professores-cursistas pesquisados no Campus Xl-Serrinha,
55% nunca tinham feito nenhuma graduacdo. A totalidade dos que tinham
apenas o ensino basico cursou o magistério. No entanto, um percentual
significativo de discentes, 45%, estava em sua segunda graduacao: 89% deles

tinham feito Pedagogia e 11 %, Administracdo. Esses dados indicam uma
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estratégia dos professores-cursistas no sentido de expandir sua area de atuacdo,
ja que o Curso de Licenciatura em Pedagogia limita a atuacdo docente ao Ensino
Fundamental |, no entanto, com a Licenciatura em Geografia eles podem atuar no
Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio. Outro dado relevante é que entre os
estudantes que ja tinham uma gradua¢do, 20% ja haviam cursado uma
especializacdo.

Entre os professores-cursistas, 65% atuam em escolas urbanas e 35%, em
escolas rurais. Os dados apontaram que os professores-cursistas ja detém uma
longa experiéncia em sala de aula. Todos(as) eles(as) possuem mais de 5 (cinco)
anos de docéncia. Entretanto, a maioria ja tem larga experiéncia docente, pois
40% tém entre 10 e 20 anos de docéncia e 50% tém acima de 20 anos de ensino
(Tabela 01). Contudo, os dados ficam mais equilibrados quando investigamos a
experiéncia docente na disciplina Geografia, pois 45% tém menos de 5 anos de
ensino nesta area e 55% ultrapassam 5 anos, sendo que 30% destes ultimos tém
mais de 10 anos ensinando Geografia (Tabela 02). Esses dados nos informam que
um numero significativo de cursistas estava atuando como professores de
Geografia mesmo sem uma graduacdo na area. No caso destes professores-
cursistas, a Plataforma Freire veio suprir essa lacuna e superar essa situacao

grave.

Tabela 01 - Tempo de Ensino dos Professores Cursistas do PARFOR - Campus IX -
Serrinha, (BA)

Tempo de Ensino Frequéncia %
Até 5 anos 0 0
6a10anos 2 10
11 a 20 anos 8 40

acima de 20 anos 10 50

Total 20 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2014. Elaborado pelos autores.
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Tabela 02 - Tempo de Ensino de Geografia dos Professores Cursistas do PARFOR -

Campus IX - Serrinha (Ba)

Tempo de Ensino | Frequéncia %
Nao Ensina Geografia 1 5
até 03 anos 5 25
4 a5 anos 3 15
6a 10 anos 5 25
acima de 10 anos 6 30
Total 20 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2014. Elaborado pelos autores.

Dos professores-cursistas do Campus XXIV-Xique-Xique, 90% vivem na
prépria cidade sede do curso e 10%, na zona rural do mesmo municipio. Dos 10
professores-cursistas pesquisados no Campus XXIV-Xique-Xique, 80% tinham
apenas ensino médio: 50% deles haviam feito o magistério; 20%, o curso de
técnico em contabilidade; e 10%, o curso técnico em agropecuaria. Os 20%
restantes ja tinham uma primeira gradua¢ao em Pedagogia e 10% deles ja tinham
feito uma especializagao. Neste sentido, a Plataforma Freire consistiu na primeira
oportunidade de formacgdo superior para maioria dos professores do ensino
basico publico no aludido municipio.

No caso de Xique-Xique, metade dos professores-cursistas atua em escolas
urbanas e a outra metade ensina em escolas rurais. Da totalidade de
professores-cursistas pesquisados, 60% deles tém entre 5 e 10 anos de docéncia
e 40% ultrapassam os 10 anos em sala de aula (Tabela 03). No entanto,
diferentemente do campus Xl-Serrinha, a grande maioria dos professores-
cursistas atua ha pouco tempo com a Disciplina Geografia. Como 90% deles
atuam ha menos de 5 anos com Geografia, podemos deduzir que coincide com o
tempo de realizacdo do curso de licenciatura do PARFOR, ou seja, os discentes
que estao fazendo o Curso de Licenciatura em Geografia ja foram colocados em
sala de aula para trabalhar com esta disciplina (Tabela 04). Vale ressaltar que, em

nossa experiéncia profissional, ja nos deparamos com professores sem formacao
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superior assumindo turmas de geografia no ensino fundamental Il e até mesmo

no ensino médio.

Tabela 03 - Tempo de Ensino dos Professores Cursistas do PARFOR Campus XXIV -

Xique-xique (Ba)

Tempo de Ensino Frequéncia %
Até 5 anos 0 0
6a10anos 6 60

acima de 10 anos 4 40

Total 10 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2014. Elaborado pelos autores.

Tabela 04 - Tempo de Ensino de Geografia dos Professores Cursistas do PARFOR

Campus XXIV - Xique-xique (Ba)

Tempo de Ensino ‘ Frequéncia ‘ %
Nao Ensina Geografia 2 20
até 02 anos 3 30

03 a05anos 4 40
acima de 05 anos 1 10
Total 10 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2014. Elaborado pelos autores.

3.2 DaAvaliacao dos Cursos de Licenciatura em Geografia do PARFOR

Buscamos realizar uma avaliagdo do curso, procurando conhecer a opiniao
dos professores-cursistas por meio de uma sondagem. No Campus XlI-Serrinha, o
resultado apontou que 45% dos discentes avaliaram o curso como 6timo, 35%
consideraram bom e apenas 20% consideraram como regular.

Esse resultado fica expresso quando os professores-cursistas apontam os
pontos fortes do curso, dado que ajuda a compreender a avaliagao realizada. Em
resposta a uma questdo aberta, 70% dos professores apontaram a boa qualidade
dos professores, 40% indicaram o bom trabalho da coordenacdao. Outras
respostas apareceram na pesquisa, como a possibilidade de uma boa formacao

profissional (10%), a construcao de outra visdao de Geografia (5%) e a construcao
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de senso critico (5%). Os professores-cursistas apontaram também, a existéncia
de uma relacdo colaborativa e de parceria com os docentes que trabalharam no
Curso de Licenciatura em Geografia do Campus Xl/Serrinha',

Coelho (2013) reforca a importancia e a necessidade de uma relagao
colaborativa entre os professores formadores (no nosso caso, os professores da
UNEB que trabalharam no PARFOR) e os professores da profissdo (professores-
cursistas), centrada em uma articulacdao entre teoria e pratica. Tardif (2006), por
sua vez, destaca, em termos de exercicio de relagao colaborativa, a necessidade
de considerar os saberes e as racionalidades dos estudantes como condicdo
fundamental para a obtencdo de resultados mais qualitativos no processo
formativo.

A avaliacdo positiva do curso pode ser constatada também no conjunto de
respostas reproduzidas a seguir: “Ja me sinto mais seguro quando vou discutir
alguns temas propostos pelo livro didatico”; “Durante o curso nos ensinaram
varias formas para trabalhar com Geografia”; “O curso me deixou mais preparada
e confiante para trabalhar com Geografia”; “Minha visao de mundo agora é outra,
o nivel de conhecimento ampliou-se”; “Posso fundamentar minha pratica em
varios tedricos, dando-me maior confianca no que fac¢o”; “Passei a ter uma
compreensao maior dos fatos e conteudos da Geografia e de como esta disciplina
é realmente para fazer uma leitura de mundo.”Vv

Destaca-se que a totalidade dos professores se sente mais preparada e
confiante para trabalhar com a Disciplina Geografia, reconhecendo que o curso
ofereceu um arcabouco tedrico e metodologico para fundamentar a pratica
docente na area de Geografia. Independentemente das dificuldades e dos
problemas de concepcdo e funcionamento (que serdao objeto do proximo tépico),
a oportunidade de experienciar um curso de licenciatura trouxe mudancas
importantes para a atuacdo profissional dos professores-cursistas, na medida em

gue os dotou de melhores condi¢cbes para o exercicio da docéncia, por meio do
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acesso a conteudos e metodologias e a outras interpretacdes de mundo e do
espaco geografico.

Indagados sobre a contribuicdo que o curso ofereceu para sua formacao
profissional, os professores-cursistas assim responderam: “Me ajudou a
compreender o mundo”; “Trouxe grande contribui¢cdo para entender o espaco
geografico”; “Como suporte para enriquecer nossas aulas”; “Contribuiu para o
meu crescimento intelectual e profissional”; “Melhorei a minha pratica, o meu
senso critico e a minha visdao de mundo”; “Proporcionou uma reflexdo sobre a
minha praxis pedagdgica”; “Fez com que eu mudasse minha pratica em sala de
aula.™

Os fragmentos selecionados permitem concluir que a experiéncia
vivenciada, ao fazer um curso de Licenciatura em Geografia, produziu
transformacdes qualitativas no modo como os professores-cursistas concebem e
empreendem sua pratica docente. As respostas indicam que estas
transformacdes se desdobram em dois planos, ocorrendo (i) um movimento de
reflexdo sobre as concepcdes e praticas docentes e (ii) uma mudanca na postura
pratica dos professores-cursistas frente ao processo de ensino-aprendizagem e
ao mundo.

A apreciacdo das respostas anuncia um processo significativo, defendido
pela literatura que trata da tematica da formacgao de professores: o movimento
de reflexdo sobre a pratica educativa dos professores-cursistas. Zeichner (2003)
advoga a importancia da pratica reflexiva no processo de formacdo de

professores, considerando que:

ao adotar o conceito de ensino reflexivo, muitas vezes ha um compromisso,
por parte dos formadores de professores, de ajudar educadores potenciais a
internalizar, durante o treinamento o inicial, a disposicdo e a capacidade de
estudar o seu ensino e melhorar durante toda a sua carreira (ZEICHNER, 2003,
p. 42).

Em nosso caso de estudo, certamente, a dupla condicdo dos professores-

cursistas criou condi¢bes favoraveis para o movimento reflexivo, pois, de um
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lado, estavam posicionados como estudantes de um curso de licenciatura, sendo
tencionados por conteudos tedricos e metodoldgicos, e de outro, como
professores em exercicio, sendo colocados em um contexto de permanente
colisdo. Essa dupla condi¢do pode ter potencializado as reflexdes, na medida em
gue vivenciaram situa¢des concretas em sala de aula.

Paiva (2003) oferece um conjunto de elementos para pensar e delinear o

que se entende por professor reflexivo:

O professor, como pratico ‘reflexivo’, desenvolve uma agdo que ndo se limita a
escolha dos meios e a resolucdo eficaz dos problemas. Delibera sobre os fins a
serem atingidos numa ac¢do segundo as caracteristicas e contingéncias das
situagbes de trabalho. O praticante reflexivo é capaz de gerir situa¢cbes em
parte indeterminadas, flutuantes, contingentes e negociar com elas criando
solugBes novas e otimizadas (PAIVA, 2003, p. 48-49).

Zeichner (1991) informa que os termos “pratico reflexivo” e “ensino
reflexivo” adquiriram enorme prestigio na literatura pedagdgica e se tornaram,
inclusive, slogans das reformas de ensino realizadas na América do Norte, Reino
Unido, Austrdlia, Holanda, Espanha, india, Taildndia e Cingapura.

A condi¢ao de docentes do ensino basico dos nossos professores-cursistas,
com larga experiéncia em sala de aula, como demonstramos nas tabelas 01 e 02,
0s colocam como sujeitos portadores de saberes profissionais. Tardif (2006, p.
264) informa a existéncia de saberes profissionais dos professores, afirmando
que estariam “a servico da ac¢do [...] e € na agdo que assumem seu significado e
sua utilidade”. Para o autor, esses saberes profissionais sdao raramente
formalizados ou objetivados, mas sdo “saberes apropriados, incorporados,
subjetivados, saberes que é dificil dissociar das pessoas, de suas experiéncias e
situacdo de trabalho” (TARDIF, 2006, p. 265).

Os saberes profissionais dos professores tem sido objeto de reflexao
tedrica da denominada “epistemologia da pratica profissional”, que se volta para
o estudo dos saberes utilizados pelos professores em seu trabalho cotidiano. A
finalidade da “epistemologia da pratica profissional” consiste em “revelar esses

saberes, compreender como sdo integrados concretamente nas tarefas dos
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profissionais e como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e
transformam em funcdo dos limites e dos recursos inerentes as suas atividades
de trabalho” (TARDIF, 2006, p. 256).

Para os professores-cursistas do Curso de Licenciatura em Geografia da
Plataforma Freire, Campus XXIV-Xique-Xique, o nivel do curso foi 6timo para 90%
dos pesquisados e para 10% o nivel foi bom, especialmente em decorréncia do
“preparo académico dos professores na sua maioria.”"!

Para detalhar e justificar essa avaliagdo extremamente positiva, 0s
professores-cursistas apontaram um conjunto de pontos fortes, com destaque
para: (i) a qualidade dos professores, resposta apresentada por 50% dos
pesquisados; (ii) possibilidade de rever as praticas pedagdgicas e construcdo de
nova visao de geografia, ambas com 30% de frequéncia nas respostas; e (iii)
possibilidade de boa formacado profissional e boa estrutura do campus da UNEB,
ambas com 20% de frequéncia.

A totalidade dos professores-cursistas se sente mais preparada para atuar
como professores de Geografia, pois, mesmo reconhecendo que ainda
apresentam limita¢bes, o curso lhes forneceu a possibilidade de “ampliacdo dos
conhecimentos” e lhes permitiu a construcdo de “aprendizagens tedricas e
metodoldgicas”, que qualificaram suas praticas pedagogicas."!

Os professores-cursistas reconhecem que o Curso de Licenciatura em
Geografia promoveu algumas contribuicdes para sua formacdo profissional:
“Mudei minha forma de atuar no ensino de geografia escolar”; “Ajudou a ter mais
seguranca no meu trabalho, na teoria e na pratica”; “Enriquecendo o nosso
conhecimento e despertando um novo olhar geografico”; “Pude elaborar um novo
modelo de planejar e ministrar aulas”; “Na minha atuacdo em sala de aula, sinto-
me confiante e com mais propriedade nas acdes pedagdgicas”; “As aulas [refere-
se as aulas do curso de Licenciatura em Geografia do PARFOR] mudaram o ensino

da minha pratica."i
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Os ganhos apontados pelos professores-cursistas do Campus XXIV-Xique-
Xique sdo mais de natureza pratica e instrumental, geralmente dizendo respeito a
contribuicdo que o curso trouxe para sua qualificacao, especificamente para fins
de atuacdo na docéncia em geografia. Nesse sentido, os fragmentos destacados
ajudam a entender a avaliacdo positiva que eles fizeram do Curso de Licenciatura

em Geografia.

3.3 Dasdificuldades e sugestoes

A contribuicdo que a experiéncia formativa do PARFOR ofereceu aos
professores-cursistas parece inquestionavel como vimos na sec¢do anterior. No
entanto, o Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Basica
(PARFOR) também apresentou problemas estruturais e de natureza pedagogica e
administrativa.

Respondendo a uma questao aberta, os professores-cursistas apontaram
as principais dificuldades enfrentadas durante o curso. A maioria flagrante dos
cursistas, equivalendo a 50% no Campus Xl-Serrinha (Tabela 05) e a 40% no
Campus XXIV-Xique-Xique (Tabela 06), considerou um obstaculo conciliar
trabalho, estudo e familia. Como se trata de um programa federal para
qualificacdo de professores do ensino basico, o governo estadual e as prefeituras
poderiam oferecer como contrapartida a redu¢do da carga horaria dos
professores. Desse modo, a manutencdo dos professores em sala se constituiu
em um grande desafio para os professores-cursistas, especialmente por um
problema de ordem pratica: as/os estudantes do campus Xl/Serrinha precisavam
se dividir entre sala de aula na gradua¢ao como discentes, sala de aula no ensino
basico como professores e as necessidades de deslocamento. Outro problema
apontado por 30% dos cursistas no Campus Xl-Serrinha como agravante da
situacdo foi a realizacao das aulas no final de semana. Vale ressaltar que as aulas

funcionaram de forma concentrada no final de semana, fato que prejudica o
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processo de ensino-aprendizagem de professores-cursistas que passavam a
semana toda trabalhando em suas unidades escolares.

Os argumentos em defesa de um professor reflexivo (apontada na secdo
anterior) e sobre a necessidade de uma educac¢ao de qualidade ndo podem estar
dissociados da discussdo sobre as condi¢Bes de realizacdo do processo de
ensino-aprendizagem. Lima e Gomes (2005) reforcam a necessidade de
considerar as condi¢des objetivas de vida e de trabalho docente, sobretudo, o
momento histérico que produz impactos diretos na pratica educativa.

Os autores asseveram que a “reflexdo ndao é uma atitude individual, ela
pressupfe rela¢gbes sociais, revela valores e interesses sociais, culturais e
politicos [...]" (LIMA e GOMES, 2005, p. 164). Segundo os autores, os profissionais
que nao procuram refletir sobre sua atividade docente, geralmente, tendem a
aceitar de maneira acritica a realidade da escola.

Na perspectiva de Contreras (1997), um professor que reflete sobre sua
acao, devera refletir, simultaneamente, sobre como o modo de organizacdo e o
controle sobre o trabalho docente interferira na pratica educativa e em sua
autonomia profissional. Portanto, ndo se trata de pensar a pratica educativa por
si s0, isolada e descontextualizada da realidade sociopolitica em que os sujeitos
estdo envolvidos.

No caso do curso do Campus Xl-Serrinha, como os professores eram
oriundos de diversos municipios, apareceu como dificuldade o deslocamento dos
cursistas de seus municipios de residéncia para o municipio polo, frequéncia que
representou 25% dos pesquisados (Tabela 05). Neste caso, os professores eram
oriundos dos municipios de Biritinga (18 km), Barrocas (21 km), Teofilandia (22
km), Sao Domingos (73 km), Nova Soure (83 km), Santaluz (86 km) e Nordestina
(168 km). Nesses casos, devem ser considerados nao apenas a distancia, mas a
deficiéncia na oferta de transportes, especialmente no final de semana quando

funcionavam as aulas. Os municipios de Barrocas e Biritinga, por exemplo, tem
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uma pequena frequéncia de dnibus intermunicipal (situacdao mais grave nos finais
de semana), exigindo a busca por transporte alternativo, geralmente carros
particulares que fazem os percursos sem a devida regularizacdo junto ao poder

publico.

Tabela 05 - Principais dificuldades apontadas pelos Professores-Cursistas do Campus

X| - Serrinha (Ba).

Dificuldades Frequéncia %

Conciliar trabalho e estudo 10 50

Aulas no final de semana 6 30
Dificuldades de acompanhar o contetddo 6 30
Deslocamento para a cidade polo 5 25
Instalagdes precarias 1 5

Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.Elaborado pelos autores.

No caso do Campus XXIV-Xique-Xique, 30% dos cursistas apontaram como
dificuldade conseguir professores para ministrar as aulas, fato que se desdobrou
em outra dificuldade indicada por 10% dos cursistas, isto é, o prolongamento do
término do curso, que excedeu O tempo previsto para sua realizacdo,
originalmente previsto para 3 anos. Vale destacar que a cidade de Xique-Xique
fica distante dos centros de formacdo de professores de geografia, especialmente
das duas principais cidades baianas onde existem universidades com cursos de
Geografia, que tém professores de curso superior disponiveis para trabalhar no
PARFOR: Feira de Santana (470 km) e Salvador (585 km). Essa distancia geografica
exigiu que o curso de Xique-xique concentrasse as aulas, repercutindo
decisivamente na realizacdo de atividades e impactando na qualidade da
aprendizagem. Como os docentes residiam e trabalhavam predominantemente

nessas duas cidades foi necessario concentrar as aulas nos finais de semana,
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para atender a disponibilidade dos docentes e para racionalizar os custos de

deslocamento com o corpo docente.

Tabela 06 - Principais dificuldades apontadas pelos Professores-Cursistas do Campus

XXIV - Xique-Xique (Ba).

Dificuldades Frequéncia %
Conciliar estudo, trabalho e familia. 4 40
Dificuldades de encontrar professores para as
disciplinas 3 30
Prolongamento do término do curso 1 10
Dificuldades de recursos financeiros 3 30
Dificuldade de acompanhar o nivel dos contetdos 3 30

Fonte: Pesquisa de Campo, 2014. Elaborado pelos autores.

Outro problema que se mostrou representativo nas duas turmas de
Licenciatura em Geografia foi a dificuldade para acompanhar o conteudo
trabalhado em sala de aula, equivalendo a 30% dos/das professores-cursistas
pesquisados/as, tanto no Campus Xl-Serrinha quanto no Campus XXIV-Xique-
Xique. Vale destacar que muitos professores estavam sem estudar ha mais de 10
anos e, em alguns casos, ha mais de duas décadas. Considerando que a
dificuldade com o conteddo se apresentou de forma significativa, buscamos
levantar em quais disciplinas os professores-cursistas enfrentaram mais
dificuldades. As respostas da indaga¢ao sobre as disciplinas em que os cursistas
enfrentaram mais dificuldades nos permitem duas conclusdes: a primeira diz
respeito a fragilidade na base matematica, pois 80% dos cursistas apontaram
dificuldades de aprendizagem em cartografia e 40%, em estatistica.

Outra conclusao possivel diz respeito a dificuldade com os componentes
curriculares que compdem a chamada geografia fisica, uma vez que foram
apontadas dificuldades em climatologia, geomorfologia e pedologia,
respectivamente, 40%, 10% e 10% (Tabela 07 e 08). Em nossa interpretacdo, esta
segunda dificuldade decorre das lacunas formativas nas disciplinas que

compdem as chamadas ciéncias naturais, pois a maior parte dos/das
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professores/cursistas fez magistério, curso que nao oferece essas disciplinas.
Esta é uma conclusao geral, pois nos dois cursos os resultados se mostraram

alinhados.

Tabela 07 - Disciplinas que os professores-cursistas do Campus Xl - Serrinha

enfrentaram maior dificuldade

Disciplinas | Frequéncia %
Estatistica 12 60
Cartografia 5 25
Climatologia 4 20
Pedologia 4 20
Informatica 3 15
Biogeografia 2 10
Regido e Regionalizagao 2 10

Fonte: Pesquisa de Campo, 2014. Elaborado pelos autores.

Tabela 08 - Disciplinas em que os professores-cursistas do Campus XXIV - Xique-

Xique enfrentaram maior dificuldade

Disciplinas ‘ Frequéncia %
Cartografia 8 80
Estatistica 4 40
Climatologia 4 40
Pluralidade Cultural 2 20
Geomorfologia 1 10
Pedologia 1 10

Fonte: Pesquisa de Campo, 2014. Elaborado pelos autores.

Como em todo processo avaliativo é fundamental pensar as solu¢des e
alternativas. Um caminho proficuo foi ouvir os sujeitos envolvidos, que foram
destinatarios das acdes e as vivenciaram profundamente. Neste sentido,
buscamos levantar as sugestdes que os professores-cursistas indicam para
melhorar o PARFOR.

Geralmente, as solu¢des encontram-se alinhadas com os problemas
vivenciados que mais afetaram o processo formativo. No Campus Xl-Serrinha, a

principal solucao, apresentada por 30% dos pesquisados, foi nao ofertar aula nos
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finais de semana. Outra sugestao, indicada por 20% dos cursistas, foi a liberagao
de parte da carga horaria de sala de aula, especialmente para quem trabalha 40
horas. Essa sugestdo esta alinhada com a dificuldade de conciliar trabalho,
estudo e familia, que apareceu significativamente nas Tabelas 05 e 06. Tais
dificuldades revelam que os programas de formacdo docente, para além da
dimensao formativa técnico-cientifica dos(as) docentes, precisam estar
articulados com o contexto social, histérico, politico, econdmico e cultural em que
esta inserida a educacgdo e as suas praticas. Assim, as dificuldades apresentadas
pelos(as) estudantes da PARFOR, quando ndo consideradas no processo de
formacdo desses sujeitos, que assumem diferentes papéis em sua vida cotidiana,
trazem impactos na aprendizagem de conhecimentos profissionais referentes a
docéncia e na constituicdo da identidade docente. Estes aspectos precisam ser
considerados, pois, como idealiza esse programa de formacdo de professores(as)
da Educacdo Basica em sua proposta formativa, os(as) professores(as) necessitam
de tempo para ressignificar as suas identidades, para acomodar as inovacdes
propostas no seu ambito formativo-profissional e para assimilar as mudancas
necessarias em suas praticas educativas.

Esse dado apresentado pelos estudantes da PARFOR, que estdo em pleno
exercicio profissional, denuncia uma perversa légica presente em algumas
propostas formativas docentes que, por problemas estruturais e/ou de gestao,
tém sacrificado os finais de semana dos(as) professores(as) e o convivio
deles(as)com os seus familiares para estarem presentes nas aulas, atendendo,
assim, as demandas apresentadas pelos diferentes componentes curriculares.

Nessa direcdo, Barreto e Colares (2017, p. 321) explicam que:

[...] o fato dos professores terem que estudar em seu periodo de férias e
recesso, estendendo-se ainda ao periodo letivo gera problemas/prejuizos a
educacdo basica local e ainda um desgaste fisico e emocional nos préprios
professores que apods este periodo exaustivo ja tem que voltar as atividades
pedagodgicas sem seu merecido descanso.
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Diante desse cenario, as sugestdes dos(as) estudantes precisam ser
debatidas, em conjunto com a coordenacdo local, os gestores locais, a
coordenacdo geral do programa frente a IES e a coordenacdo do curso, a fim de
buscar solucdes para esse problema e, assim, apresentar proposi¢des que de fato
possibilitem uma formacdo significativa aos estudantes-professores.

A reducdao do tempo de estagio apareceu em 15% das respostas. Vale
destacar que existe uma polémica sobre a condug¢dao do estagio, uma vez que 0s
professores-cursistas defendem sua reducdo ou exting¢do, ja que se trata de
professores com larga experiéncia em sala de aula, conforme podem ser
verificadas nas tabelas 01 e 02. Contudo, o estagio tem um importante papel no
processo formativo dos(as) professores(as), pois a proposta dessa atividade
curricular do curso da PARFOR apresenta como intencionalidades, favorecer a
compreensao da praxis educativa, contribuir para a constru¢do da identidade
profissional e valorizar os saberes docentes constituidos no processo formativo-
profissional desses sujeitos, buscando potencializar sistematicamente a producao
dos conhecimentos profissionais e cientificos e a participa¢ao ativa relacionada
as decisbes e a gestdo dos sistemas educativos (GHEDIN, 2006). Em sintese, a
experiéncia de estagio tem um lugar de destaque no processo de formacao
docente, na medida em contribui com o desenvolvimento da capacidade critica
dos(as) estudantes, através de analises teoricamente fundamentadas e
articuladas com a realidade em que as praticas e os fendbmenos educativos se
materializam.

Outras sugestBes aparecem de forma menos representativa em termos
percentuais (5%), mas que ndao sdao menos importantes, a exemplo de maior
tempo para elaboracdo do trabalho de conclus@o do curso, diminuir o tempo de
integralizacao do curso, elaboracao individual do trabalho de conclusdo do curso,
melhorar a infraestrutura fisica e maior compromisso do poder publico

municipal. Essas indica¢des ocorreram em decorréncia do tempo estabelecido

para elaboracdo trabalho de conclusdo do curso (TCC) e do modo como foram
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operacionalizadas as orientacdes, pois a feitura do TCC durou apenas um
semestre, sendo elaborado em equipe de no maximo quatro componentes e
conduzido apenas com cinco encontros mensais com o orientador. Em relacdo ao
tempo de integralizacdo, no projeto original, o curso estava previsto para durar
trés anos, no entanto, a maioria dos cursos do PARFOR ultrapassou cinco anos
para sua integralizacdo, em decorréncia dos diversos problemas estruturais, a
exemplo daqueles destacados na tabela 06.

No Campus XXIV-Xique-Xique, a principal sugestdo ¢é garantir o
cumprimento do tempo de integralizacdo curricular previsto, com 70% das
respostas. Essa indicacdo se justifica pelo longo tempo de dura¢ao do curso e
esta vinculada as dificuldades de encontrar professores para as disciplinas,
conforme demonstrado na Tabela 06. A segunda sugestdao mais indicada, com
20% das respostas, é a adequacao do cronograma de aulas a realidade dos
alunos. Esta indicacdo diz respeito as aulas no final de semana e a necessidade
de administrar estudo, trabalho e familia (Tabela 06). Outras sugestdes
apareceram nas respostas de 10% dos cursistas, a exemplo da necessidade de
financiamento para aula de campo, desconcentracdo de aulas em periodos
curtos, instalacao de laboratérios, melhoria na comunicacdo com o0s cursistas e
evitar a oferta de aulas nos finais de semana.

Em sintese, as sugestdes apresentadas pelos professores-cursistas
encontram correspondéncia direta com os problemas vivenciados na trajetoéria
do curso. As solu¢des foram respostas objetivas para problemas fundamentais,
cujo conteudo informa tanto as condi¢Bes sociais e econbmicas dos/as
professores/as-cursistas, quantos as condi¢cdes educacionais impostas pelo
programa federal analisado, revelando um complexo contexto que envolveu a
acao do governo municipal e estadual e as condi¢des de operacionalizacdao do

programa pela Universidade do Estado da Bahia.
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4 DAS CONSIDERACOES FINAIS

Os dados, analises e reflexdes sobre a experiéncia formativa dos dois
cursos de licenciatura em Geografia, sobretudo, pela possibilidade de ouvir os
sujeitos envolvidos, ofereceram uma avaliacdo dos cursos, levantando elementos
e questdes para que os gestores do Plano Nacional de Formacdo dos Professores
da Educa¢dao Basica (PARFOR) possam corrigir os rumos do programa e fazer
ajustes necessarios.

Consideramos que a oferta de um curso de licenciatura para professores
em servico que nao tiveram a oportunidade de se graduar é uma tarefa das mais
relevantes. Trata-se, em termos gerais, da socializacgdo do conhecimento
produzido e sistematizado pela sociedade, com fins de formacdo profissional e
qualificacdo da pratica pedagdgica. Consideramos também que a oferta de um
curso presencial desta natureza atende melhor as demandas sociais e
profissionais que os cursos de educacdo a distancia, que proliferam Brasil afora e
exigem uma autonomia dos sujeitos que, em nossa opinido, ainda nao foi
construida.

Neste sentido, a pesquisa (e nossas observac¢des na condicdo de docentes
no curso) revelou que os formandos do Plano Nacional de Formacdo dos
Professores da Educacdo Basica (PARFOR), construiram melhores condi¢des para
0 exercicio da docéncia, assegurada com o acesso a conteddos e metodologias e
a outras interpreta¢bes de mundo e do espaco geografico. Isso fica explicito nos
dados e depoimentos transcritos neste artigo, mas também foi observado
durante o processo formativo, por meio da participagdo nas aulas, no
desenvolvimento das atividades, nas discussdes em sala e nos resultados das
avaliacbes de aprendizagem.

Portanto, mesmo se considerarmos os problemas enfrentados pelo
PARFOR, ndao podem ser desconsideradas as mudancas qualitativas na vida e na

trajetéria formativa dos professores-cursistas. A grade curricular foi semelhante
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aquela adotada nos cursos regulares de Licenciatura em Geografia da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Os professores que trabalharam no
PARFOR sdo, em sua maioria, docentes desta ultima instituicdo de ensino
superior ou professores de outras Instituicdes de Ensino Superior (IES),
especialmente as IES publicas. Os professores-cursistas utilizaram a
infraestrutura da UNEB, inclusive com acesso as bibliotecas dos seus campi.
Assim, apesar dos problemas enfrentados, nao se pode deixar de reconhecer que
a experiéncia de fazer um curso de gradua¢ao transformou a vida dos
professores-cursistas. Certamente, eles/elas ndo sao mais os/as mesmos/as apos
essa trajetéria formativa, e suas praticas docentes estdo sendo objeto de
ressignificacao.

Consideramos que a experiéncia da PARFOR, desenvolvida em diferentes
cidades e regides da Bahia, indica a importancia da oferta de um curso superior
em cidades distantes da capital do estado e dos centros urbanos que dispdem de
licenciatura em Geografia, pois, viabiliza a formac¢ao especifica de professores
para o trabalho no ensino basico. A relevancia deste programa, qualificando
professores em servico se torna mais expressiva com a constata¢ao de que ha
significativo um numero de professores ensinando geografia no interior da Bahia
sem a formacdo superior exigivelX. Portanto, essa experiéncia impacta
diretamente na qualidade do ensino publico ofertado pelo interior da Bahia, que
tradicionalmente apresentou lacunas na formacdo de professores, especialmente
nos casos das disciplinas de formacgdo especifica, como é o caso da Geografia.

A despeito dos beneficios anunciados, que certamente produz
rebatimentos locais e regionais na escola basica, os dados da pesquisa revelaram
que ha problemas estruturais, administrativos e pedagdgicos que precisam ser
enfrentados com vigor. O governo estadual e municipal precisa repensar a
possibilidade de reducdo da carga horaria em sala de aula dos professores-
cursistas. A Universidade do Estado da Bahia precisa criar condi¢des mais

propicias para qualificar o processo de ensino-aprendizagem, repensando a
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concentracao de aulas nos finais de semana e o desenvolvendo atividades de
apoio para suprir as caréncias de conteddo apontadas pelos pesquisados.

Este texto sintetiza reflexdes bastante gerais que carecem de maior
aprofundamento, servindo muito mais de ponto de partida para estudos mais
aprofundados e sistematicos sobre essa experiéncia. Neste sentido, algumas
guestdes podem ser levantadas para animar o debate e suscitar pesquisas: Quais
0S pressupostos e diretrizes que sustentam o Plano Nacional de Formac¢do dos
Professores da Educacao Basica (PARFOR)? Como se estabeleceu a parceria entre
a Universidade e os Governos federal, estadual e municipal no ambito do
PARFOR? Como os professores-cursistas ressignificaram sua pratica pedagégica
apos essa experiéncia formativa? Quais os impactos dessa experiéncia formativa
no cotidiano escolar? Que sentido essa experiéncia teve para os professores-

cursistas?
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"No Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educagao Basica (PARFOR), trabalhamos nos
cursos de Licenciatura em Geografia, ofertados nos campi da Universidade do Estado da Bahia, nas
cidades de Serrinha, Xique-Xique, Alagoinhas, Teixeira de Freitas, Salinas da Margarida. Ministramos as
disciplinas Teoria da Geografia, Geografia Econdmica, Geografia Politica, Histéria do Pensamento
Geografico (disciplinas ministradas pelo autor) e Fundamentos Tedricos da A¢do Pedagdgica llI
(disciplina ministrada pela co-autora).

i Chamamos os discentes de professores-cursistas em decorréncia de sua dupla condicdo: trata-se de
professores que atuam na rede basica de ensino publico e sdo estudantes do curso de Licenciatura em
Geografia do PARFOR.

i Esses dados foram obtidos com a aplicacdo do questionario aos professores-cursistas do Campus XI-
Serrinha.

v Fragmentos das respostas dos professores-cursistas ao questionario aplicado em outubro de 2014
(Campus XI-Serrinha).

¥ Fragmentos das respostas dos professores-cursistas ao questionario aplicado em outubro de 2014
(Campus XI-Serrinha).

Vi Fragmento da resposta de um professor-cursista ao questionario aplicado em junho de 2014
(Campus XXIV-Xique-Xique).

Vi Fragmentos de respostas dos professores-cursistas ao questionario aplicado em junho de 2014
(Campus XXIV-Xique-Xique).

Vil Fragmentos de respostas dos professores-cursistas ao questionario aplicado em junho de 2014
(Campus XXIV-Xique-Xique).
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* Este é um dado largamente conhecido com quem trabalha com educacdo basica no estado da Bahia
e foi recorrentemente apontado pelo professores-cursistas dos dois cursos de Geografia da PARFOR.
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