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RESUMO

AMARAL, A. C. C. 2021. O paragrafo argumentativo padrao no curso de redaciao do
CLAC: A importancia do planejamento. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em
Letras) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Este trabalho visa a discutir a importancia do planejamento como uma das etapas indispensaveis
no processo de ensino-aprendizagem de producdes textuais argumentativas na Educagao Bésica.
O experimento, que se constitui em um projeto piloto, compara paragrafos do tipo argumentativo
padrdo, produzidos pelos mesmos individuos, antes e depois do trabalho sistematico com a etapa
do planejamento textual. Os textos analisados foram produzidos por alunos do primeiro médulo
de redacdo dos Cursos de Lingua Abertos a Comunidade (CLAC). A comparacao das produgdes
foi realizada por meio dos critérios de (i) composicdo estrutural do género, (ii) clareza do
posicionamento e (iii) qualidade da argumentacdo. Os resultados mostram que a maior parte dos
paragrafos, reescritos apos o trabalho do monitor com a etapa do planejamento, apresentou
melhorias em relagdo as producdes nao planejadas.

Palavras-chave: Ensino de portugués lingua materna; Produgdo textual; Planejamento; Cursos
de Linguas Abertos & Comunidade.
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INTRODUCAO

Os individuos letrados, na sociedade moderna, precisam produzir textos escritos formais
em diferentes situagdes. Essa necessidade aponta para o desenvolvimento, no ambito do processo
de letramento, na educacao basica, de uma pratica de ensino-aprendizagem de produgao textual
escrita eficiente, que vise ao sucesso nas tarefas comunicativas que envolvam a escrita de textos
cultos formais. Nesse contexto, minha experiéncia com o ensino de producao textual em estagios
de docéncia, na educacao basica publica do Rio de Janeiro, bem como minha atuacdo como
monitora de redagdo do projeto CLAC, na Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio
de Janeiro sao as motivadoras para o desenvolvimento deste trabalho de conclusdo de curso.

Como fundamentagdo tedrica, tomamos como ponto de partida a Base Nacional Comum
Curricular (2018), no que diz respeito ao eixo da producdo de textos, além de estudos de
linguistas que desenvolvem pesquisas na area do texto e/ou seu ensino: Bakhtin (2006);
Figueiredo (1995); Garcia (2010); Gerhardt, Batista da Silveira e Orsini (2018); Marcuschi
(2008); Orsini et al. (2017); Pauliukonis (2008); Pinilla, Rigoni e Indiani (s.d.); Santos, Teixeira e
Riche (2015); Travaglia (2016).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos para a execugdo desse projeto-piloto, o corpus
da pesquisa foi constituido por 24 producdes textuais realizadas entre os anos 2018 ¢ 2019 por
duas turmas do primeiro mdédulo do curso de redacdo do CLAC. Para fins de andlise, foram
comparadas as produgdes realizadas pelos alunos no primeiro dia de aula do curso, portanto,
antes do trabalho sistematico com a etapa do planejamento, e sua reescritura, feita no ultimo dia,
considerando o trabalho desenvolvido ao longo do semestre. O objetivo central foi apontar a
relevancia da etapa do planejamento textual nas producgdes dos estudantes, garantindo que os
textos atendam satisfatoriamente ao propdsito comunicativo para o qual foram produzidos.

Este trabalho esta organizado em quatro capitulos. Além desta introducdo, no primeiro
capitulo, temos a fundamentacdo teodrica; no segundo, a metodologia; no terceiro, a analise do

corpus ¢ a discussao dos resultados; por fim, as consideracdes finais.
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1 REVISAO DE LITERATURA E BASE TEORICA

Neste capitulo, situaremos este estudo em sua area de conhecimento e descreveremos
conceitos substanciais a pesquisa por meio do que estabelece a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os seguintes autores: Bakhtin (2006); Figueiredo (1995); Garcia (2010); Gerhardt,
Batista da Silveira e Orsini (2018); Marcuschi (2008); Orsini et al. (2017); Pauliukonis (2008);
Pinilla, Rigoni e Indiani (s.d.); Santos, Teixeira e Riche (2015); Travaglia (2016).

1.1 EIXO DA PRODUCAO DE TEXTO NA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento oficial que determina as
aprendizagens essenciais, isto €, os direitos do aluno durante toda a educagdo basica. Essas
aprendizagens estdo relacionadas as dez competéncias gerais que devem ser desenvolvidas
durante o percurso da Educacdo Infantil (EI) até o Ensino Médio (EM), resultando em “uma
formag¢do humana integral que vise a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 23).

Segundo este documento, o conceito de competéncia traz a fusdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, que se juntam com o objetivo de solucionar as demandas do
cotidiano, da sociedade e do trabalho. Desse modo, a estrutura do documento se organiza de
forma a “explicitar as competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo de toda a
Educagdo Basica e em cada etapa da escolaridade, como expressdo dos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento de todos os estudantes” (BRASIL, 2018, p. 24).

Tendo em vista essa estrutura, existem cinco areas do conhecimento para o Ensino
Fundamental (EF): linguagens, matemadtica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas. Ja no
Ensino Médio, as areas de conhecimento sdo quatro: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas.

A éarea de Linguagens, no Ensino Fundamental, estd centrada no conhecimento, na
compreensdo, na exploragdo, na analise e na utilizagdo das diferentes linguagens
(visuais, sonoras, verbais, corporais), visando estabelecer um repertorio diversificado
sobre as praticas de linguagem e desenvolver o senso estético ¢ a comunicagdo com 0
uso das tecnologias digitais. No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas
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Tecnologias esta na ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas
de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciagdo e na participagdo
em diversas manifestacdes artisticas e culturais; e no uso criativo das diversas midias
(BRASIL, 2018, p. 471, grifo do autor).

Em torno das linguagens, area na qual se situa a Lingua Portuguesa, organizam-se quatro
eixos de integragdao, que sao os mesmos para o EF e o EM, cabendo a cada etapa apresentar a
complexidade propria ao contexto. No eixo da (1) leitura, deve haver interagdo e interpretagdo de
textos escritos, orais e multissemioticos por parte do leitor/ouvinte/espectador; na (2) producao de
textos, o trabalho envolvera a autoria de textos escritos, orais e multissemidticos com diversas
finalidades; no eixo da (3) oralidade, ocorrerdo praticas de “situa¢do oral com ou sem contato
face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle,
seminario [...]” (BRASIL, 2018, p. 79); por fim, na (4) andlise linguistica, serdo os
“procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de producao de textos (orais, escritos e multissemioticos) (BRASIL, 2018,
p-79)”.

A respeito do eixo da producdo de textos, cabe ainda destacar que “as praticas de
producao de textos compreendem dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao”
(BRASIL, 2018, 80), trazendo entre outras, abordagens a respeito das condi¢des e situagdes de
producdo do texto; intertextualidade; selecdo de fontes confidveis para que sejam capazes de
sustentar posicionamentos; textualidade; utilizacdo contextual da norma-padrdo; por fim,
estratégias de producdo que envolvem planejamento, revisdo, edi¢do, reescrita/redesign e
avaliacao de textos.

De acordo com a BNCC, as praticas de ensino-aprendizagem de producao textual devem
incluir o planejamento por meio de diversas habilidades que o documento apresenta (cf. Anexo
1). No Ensino Fundamental, por exemplo, as habilidades EF67LP09, EF67LP11, EF89LPOS,
EF89LP10 falam especificamente de atividades com o planejamento de diversos géneros textuais,
como noticias, resenhas, videos, podcasts, artigos de opinido etc. O Ensino Médio, por sua vez,
apresenta o planejamento por meio das habilidades EM13LP15 e EM13LP17: “planejar, produzir,
revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e multissemioticos” e “elaborar roteiros para a

producao de videos variados (vlog, videoclipe, videominuto, documentario etc.), apresentacoes
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teatrais, narrativas multimidia e transmidia, podcasts, playlists comentadas etc.” (BRASIL, 2018,

p. 509).

1.2 DIFERENCA ENTRE GENERO E TIPO TEXTUAL

Para iniciar a discussdo, ¢ oportuno apresentar a definicdo de género textual, segundo a
perspectiva de Bakhtin (2006). De acordo com o autor, o emprego da lingua se da em forma de
enunciados, os quais sdo compostos por elementos “indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunica¢do” (BAKHTIN, 2006, p. 262). Esses elementos que compdem o enunciado sdo o
contetdo tematico, o estilo da linguagem e a constru¢cdo composicional. Bakhtin (2006, p. 262)
completa que “evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de
utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros do discurso”.

Contribuindo a descri¢ao do conceito, cabem alguns exemplos praticos de género textual
apresentados por Marcuschi (2008, p. 154): “inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacao espontanea, conferéncia, carta eletronica, bate-papo por computador, aulas
virtuais e assim por diante”. Como visto, para atender as nossas necessidades comunicativas, os
géneros assumem formatos diversos e podem ser tanto escritos como orais. Encontramos esses
textos cotidianamente, como destaca Marcuschi (2008), pois os géneros textuais “apresentam
padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forgas histdricas, sociais,
institucionais e técnicas [...]” (MARCUSCHI, 2008, p. 154). Nesse raciocinio, um texto sempre
pertencera a um género.

Passemos a conceituagdo de tipo textual'. A expressio se refere a “uma espécie de
construgdo teodrica (em geral uma sequéncia subjacente aos textos) definida pela natureza
linguistica de sua composi¢cdo (aspectos lexicais, sintdticos, tempos verbais, relagdes logicas,

estilo)” (MARCUSCHI, 2008, p. 155). Conforme afirma Marcuschi (2008), os tipos textuais sao

' Neste trabalho, as expressdes “tipo textual” e “modo de organizagdo do discurso” sdo sindnimos, pois na passagem
que define tipo textual, Marcuschi (2008, p. 154) afirma que "a rigor, sdo modos textuais".
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caracterizados como sequéncias linguisticas, isto ¢, em um mesmo texto — ou género textual —
¢ possivel encontrar sequéncias linguisticas de diversos tipos. Os tipos textuais sdo: narragdo,
argumentagdo, exposi¢do, descri¢do e injungdo. “Quando predomina um modo num dado texto
concreto, dizemos que esse ¢ um texto argumentativo ou narrativo ou expositivo ou descritivo ou
injuntivo” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Interessa ressaltar, para este trabalho, as caracteristicas do tipo textual argumentativo, uma
vez que ¢ predominantemente trabalhado nos trés médulos do curso de redacdo do CLAC, os
quais serdo descritos na se¢do a seguir. Além disso, o destaque também se deve a relevancia do
tema em nossas relagdes cotidianas, nos anos finais do Ensino Fundamental e durante o Ensino
Meédio.

Como afirmam Koch e Elias (2016), "Argumentar ¢ humano. Oralmente ou por escrito,
em nossas interagdes estamos argumentando. Aprendemos a argumentar muito antes do que nos
ensinam na escola” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 9). As autoras assumem que todos nds sabemos
argumentar e destacam que essa competéncia precisa ser aprimorada para atender as necessidades
das situag¢des de comunicagdo ao longo da vida.

No ambiente escolar, a Base Nacional Comum Curricular afirma que, nos anos finais do
ensino fundamental, “os géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e os publicitarios
sdo privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas e semidticas voltadas para a
argumentacao e persuasao” (BRASIL, 2018, p. 136). A BNCC ainda apresenta o tema como uma

das dez competéncias essenciais a serem alcancadas durante a educagao basica:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2018, p. 9).

Para caracterizar o tipo textual argumentativo, recorremos a Charaudeau (2008 apud
KOCK; ELIAS, 2016) que nos propde a ideia de que o objetivo da argumentagdo ¢ influenciar o
interlocutor por meios de argumentos. Nesse sentido, o processo de argumentar pode ser
entendido como uma sobreposi¢do de pontos de vista, uma vez que a finalidade ¢ fazer com que o

interlocutor reconheca o assunto em questao por meio da perspectiva do autor.
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Entdo, para que o tipo textual argumentativo se configure e resulte no processo de
convencimento, o autor, estrategicamente, devera fazer o uso de recursos linguisticos, como
113 : O . . o~ A .
estruturas subordinadas; conectores logicos de causa/efeito, contradi¢do e consequéncia;
vocabulario abstrato; formas verbais no modo subjuntivo; pressuposigdes e inferéncias”
(PINILLA; RIGONI; INDIANI, s.d.).

Mais do que isso, para a construcdo argumentativa, € necessario, sobretudo, a
apresentacao de um ponto de vista e de argumentos validos para sustenta-lo. Tais aspectos serdo

apresentados a seguir por meio da defini¢do do paragrafo argumentativo padrao.

1.3 PARAGRAFO ARGUMENTATIVO PADRAO

Para Figueiredo (1995), alguns requisitos estruturais na composi¢ao do género paragrafo

argumentativo padrao sdo:

a organiza¢do das ideias; as qualidades na composi¢do das ideias (unidade, coeréncia e
consisténcia); os diferentes tipos de desenvolvimento das ideias; o relacionamento entre
os paragrafos (coesdo): e, finalmente, o espago a ser ocupado pelo bloco de ideias (o
tamanho do paragrafo) (FIGUEIREDO, 1995, p. 15, grifo do autor).

Existem variados tipos de pardgrafo, mas o paragrafo argumentativo padrio
necessariamente ¢ uma unidade semantica completa e independente, que apresenta em sua
composi¢do dois elementos principais: a tese, 0 que equivale a ideia central a ser defendida, e o
argumento, que equivale a ideia secundaria. Conforme Figueiredo (1995, p. 38), “a ideia central
ou periodo topico geralmente vem no comeco do paragrafo, seguida de outros periodos que
explicam ou detalham a ideia central”.

Contribuindo a definicdo desse género, Garcia (2010) o nomeia como paragrafo-padrao e

pontua os seguintes componentes indispensaveis a estrutura:

introdugdo, representada na maioria dos casos por um ou dois periodos curtos iniciais,
em que se expressa de maneira sumaria e sucinta a ideia-nucleo (é o que passaremos a
chamar daqui por diante de topico frasal), o desenvolvimento, isto é, explanagdo mesma
dessa ideia-ntcleo; e a conclusdo, mais rara, mormente nos paragrafos pouco extensos
ou naqueles em que a ideia central ndo apresenta maior complexidade (GARCIA, 2010,
p- 253).
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1.4 PLANEJAMENTO COMO UMA DAS ETAPAS DA PRODUCAO TEXTUAL

A concepcao do texto como resultado de um processo € relativamente recente e ocorreu

por meio da valorizacdo da interagdo entre aluno e professor, iniciada em meados do século XX,

segundo Santos, Teixeira e Riche (2015). Para as autoras, a valorizagdo da interagao entre aluno e

professor acarretou também a valorizagdo do processo da escrita. Embora tenhamos alcangado

resultados positivos com essa recente sistematizagdo, ainda ¢ necessario desmistificar,

progressivamente, a ideia de que o texto percorre, em linha reta, o caminho da mente para o papel

(ou computador). Nesse sentido, para Santos, Teixeira e Riche (2015, p. 104), as “etapas de

producao textual que podem ser aplicadas a qualquer género sao’:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Preparacgdo: consiste na discussao do género; identificagdo de marcas linguisticas na
estrutura; verificagdo da presenca ou auséncia de elementos coesivos; reconhecimento da
intencionalidade, destinatario, veiculacdo do contetido e contexto; comparacao a outros
géneros.

Pré-escrita envolve sessdes de brainstorm, ou tempestade de ideias, para coletar as mais
diversas informacdes a respeito do tema e hierarquiza-las conforme sua relevancia.
Planejamento do texto: elaboragdo de um roteiro da produg@o no quadro.

Primeira produgdo: produgao coletiva ou individual com base no esbogo planejado.
Produgdo escrita do texto: isto é, o primeiro rascunho. Recomenda-se que, apds a
producdo, o texto ndo seja corrigido pelo professor, porém ¢ necessario que ele faca
anotagdes para direcionar a reescrita de passagens que precisam de modificacoes.

Revisdo pos-escrita: a andlise da primeira versao refeita de acordo com os apontamentos
no texto.

Avaliagdo da produgdo textual: autoavaliagdo do texto quanto a clareza, caracteristicas
do género, estrutura, organizacio etc. E recomendado que o professor crie uma lista para
auxiliar os alunos nessa verificacao.

Avaliagao: feita pelo professor por meio da inser¢do de codigos que direcionem a

reescritura do texto.
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9) Reescritura do texto: acao do aluno de reescrever trechos que ainda precisam de atengao.

Essas etapas sdo pensadas para um contexto de sala de aula, mas ¢ bem verdade que
podem ser aplicadas por qualquer produtor a qualquer género — basta realizar as adequagdes de
acordo com cada cendrio enunciativo, levando em consideragdo também o tempo habil para a
execugao das tarefas, envolvimento da turma, nimero de alunos e outras necessidades que podem
surgir ao longo do desenvolvimento.

Desse modo, percebemos que determinadas etapas da producao textual sao mais flexiveis
que outras, isso equivale a dizer que algumas delas podem ser suprimidas do processo. Contudo,
¢ preciso pontuar que, dentro das adaptagdes que se fizerem necessarias a cada contexto, o
planejamento ¢ uma das etapas que jamais podera ser dispensada.

O género, apenas para enfatizar, ¢ capaz de moldar requisitos do texto ao “regular muitos
aspectos da produ¢do, como o conteudo tematico [...], estrutura composicional, objetivos, fungdes
do texto, suas condi¢gdes de producao [...] e recursos linguisticos [...]” (TRAVAGLIA, 2016, p.
88). Isso porque ele determina as principais caracteristicas a serem trabalhadas e passa ao
produtor a no¢do de que ja ha um caminho a ser percorrido. Contudo, esse direcionamento prévio
nao elimina a necessidade de realizar o planejamento textual.

Nas palavras de Travaglia (2016, p. 88), “todo texto, ao ser produzido, precisa ser
planejado, seja com um planejamento por escrito, seja mentalmente, quando ja se tem uma
competéncia mais desenvolvida.”. Travaglia (2016) evidencia a necessidade de desenvolver, nos
alunos, a competéncia de organizar e de planejar os topicos de informacdo antes da produgdo dos
textos. Além disso, defende que a organizagao e a estrutura topicas devem ser objetos de trabalho
nas atividades de compreensao e producao de textos nas escolas.

Antes de apresentar o planejamento situado nas aulas de redacdo do CLAC, ¢
indispensavel ressaltar o papel que esse projeto desempenha como uma das agdes de extensao
universitarias da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

As acdes de extensdo ocupam um espago primordial na vivéncia universitaria e
estabelecem uma relagdo intrinseca com o ensino e a pesquisa. No fragmento a seguir, retirado do

site oficial da institui¢do, observamos que a extensdo ¢ entendida como:

um processo interdisciplinar educativo, cultural, cientifico e politico que promove a
interacdo transformadora entre a universidade e os demais setores da sociedade. [...]
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Estas acdes sdo classificadas nas modalidades de Programas, Projetos, Cursos de
Extensdo, Eventos de Extensdo e Prestacdo de Servigos (UFRJ, s.d.).

Como uma dessas agdes, 0 CLAC tem como objetivo a oferta de cursos de linguas a
comunidade (interna e externa) e a complementacdo a formagao profissional de graduandos da
Faculdade de Letras da UFRJ. Desse modo, o projeto visa a “um espago onde os futuros docentes
pratiquem o ensino de modo reflexivo, consciente e qualitativo” (CLAC/UFRJ, s.d.).

Para ministrar as aulas no projeto, os monitores contam com a orientagao semanal de
professores que fazem parte do corpo docente da FL/UFRJ. Nessas orientagdes, eles tém a
oportunidade de planejar e discutir o contetido, bem como os textos teoricos e a metodologia que
serd aplicada — além da possibilidade de refletirem acerca das praticas cotidianas na sala de aula.

Dentre os 24 cursos oferecidos no CLAC, ha o de redagdo, cujo objetivo central ¢
“aprimorar as competéncias ¢ habilidades de leitura e de escrita do aluno” (GERHARDT;
BATISTA DA SILVEIRA; ORSINI, 2018, p. 148). Para tanto, esse curso se organiza em trés
moddulos. O primeiro trabalha com o dominio do paragrafo argumentativo padrdo e prevé o
ensino de nogdes de texto, coeréncia, coesao e pontuacao. Por sua vez, o segundo mddulo atua no
texto, e apresenta conteidos como tipos e géneros textuais, argumentacao em diferentes géneros,
nogdes de argumentagdo, técnicas para produgcdo de textos argumentativos, operadores e
problemas no texto argumentativo. O terceiro e ultimo mddulo € mais flexivel quanto ao formato
da unidade textual de trabalho e apresenta as concepgdes de contexto, ordem e hierarquia das
informacodes, Maximas de Grice e informacdes implicitas.

O primeiro médulo do curso de redacdo do CLAC, do qual foram coletadas as produgdes
para a construcdo desta pesquisa, tem como intuito introduzir o aluno no universo da
argumentagao escrita e proporcionar, entre outras, a aptidao para reconhecer e construir estruturas
essenciais a argumentacdo, como a tese € o argumento.

O material didatico deste modulo ¢ dividido em sete unidades: 1) O texto; 2) O texto
argumentativo: conceito e estrutura; 3) O texto argumentativo: planejamento e contraste entre
argumentacdo e exposicdo; 4) O pardgrafo argumentativo padrdo; 5) Coeréncia; 6) Coesdo; 7)
Pontuagao.

Esses contetidos sdo ministrados ao longo do semestre e, paralelamente, sdo aplicadas

atividades de produgdo textual que ocorrem em todas as aulas. Rotineiramente, os alunos
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produzem textos acerca de diferentes tematicas, a fim de aperfeigoar a capacidade argumentativa.

Para isso, 0 curso possui uma rotina de procedimentos para a produgao textual, descrita abaixo:

1))

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Apresentacdo de um tema sobre o qual serd produzido um paragrafo argumentativo
padrdo: geralmente os temas sdo escolhidos nas reunides de orientacdo e remetem a
questdes da atualidade ou da realidade da turma.

Discussao dos textos motivadores: para cada tema, sdo selecionados, pelo menos, dois
textos que servirdo como base para as discussdes. Geralmente, optamos por matérias
jornalisticas, charges, textos publicitdrios e outros géneros que fornecam insumos para
debate. Os textos também sao analisados no que diz respeito aos seus aspectos estruturais,
como propde Pauliukonis (2008).

Debate em turma: para enriquecer os pontos de vista, os alunos sdo convidados a expor
livremente suas ideias a respeito do tema. Nesse momento, sem que muitos percebam, ja
estdo colocando a argumentagdao em pratica.

Sistematizacdo das opinides e argumentos oferecidos pelos alunos: conforme surgem as
informagdes, as principais sdo registradas no quadro.

Apresentagdo da proposta de produgdo: com o tema apresentado e os pontos de vista ja
aflorados, os monitores apresentam a proposta que possui o comando da atividade de
producdo textual.

Planejamento textual: ¢ nesse momento que os monitores medeiam o trabalho de planejar
o conteudo a ser dito, bem como a melhor forma de fazé-lo. A maioria dos alunos nio
teve na escola a experiéncia de planejar o seu texto antes de comegar a escrevé-lo, por
1sso 0 monitor precisa fazer um trabalho de conscientizacao sobre a importancia dessa

etapa. De acordo com o material didatico:

Esquematizar previamente o texto argumentativo permite que o autor tenha maior
consciéncia do que pretende defender e de qual sera a melhor estratégia, ja que a
argumentacdo tem como finalidade a tentativa de adesdo da tese pelo leitor. Com o
planejamento, diminui a chance de o texto se apresentar desordenado, pouco articulado
ou inconsistente (REDACAO 1, 2019, p. 21).

Produgado do texto na sala de aula: com as ideias do pardgrafo organizadas na etapa do
planejamento, os alunos podem produzir seus paragrafos e, apos, entrega-los aos

monitores.
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No momento posterior aos encontros, os monitores atuam na correcdo dos paragrafos,
orientando os alunos a aprimorarem a escrita por meio de uma corre¢do textual-interativa
conforme propdem Orsini et al. (2017). Nesse momento, surge a possibilidade de verificar os
acertos e as dificuldades em comum entre os alunos e, desse modo, reorientar a pratica em sala de
aula. Cada monitor reserva em suas aulas um momento especifico para conversar a respeito dos
comentarios, abrir espaco para que os alunos possam tirar suas duvidas, ressaltar algum ponto de
aten¢do ou indicar o desempenho geral nas produgdes.

Para que o aluno compreenda o papel dessa etapa em sua produgdo e saiba como
executd-la, o material didatico oferece instru¢des para a elabora¢ao do esquema de planejamento.
Essas instrucdes se organizam em cinco itens — tema, delimitacdo tematica, tese, pergunta e
argumento(s) — que devem estar a vista toda vez que uma producdo for iniciada. A seguir,
transcrevemos o esquema de um dos temas abordados pela apostila, como exemplifica¢do para o

aluno.

2
0‘0

TEMA: A educagio no Brasil

DELIMITACAO TEMATICA: A qualidade do ensino privado no Brasil
TESE: O ensino privado no Brasil ndo apresenta qualidade homogénea.
PERGUNTA: Por que o ensino privado no Brasil ndo apresenta qualidade
homogénea?

2 2 2
0‘0 0‘0 0‘0

[RESPOSTAS = ARGUMENTO]

% ARGUMENTO 1: Porque ha dois tipos basicos de instituicdes de ensino
privado: um que s6 visa ao lucro e outro que visa também a qualidade.

s ARGUMENTO 2: Porque o ensino privado brasileiro destina-se a diferentes
classes sociais (REDACAO 1, 2019, p. ).

Assim, percebemos que o esquema de planejamento ¢ de facil utilizacao e, de acordo com
a evolucdo dos alunos, esse esquema tende a ser simplificado para trés itens, resultando em tese,

pergunta € argumento(s):

TESE: O ensino privado no Brasil ndo apresenta qualidade homogénea.
PERGUNTA: Por que o ensino privado no Brasil ndo apresenta qualidade
homogénea?

ARGUMENTO: Porque ha dois tipos basicos de institui¢des de ensino privado:
um que s6 visa ao lucro e outro que visa também a qualidade.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos a metodologia adotada para o desenvolvimento da
pesquisa. De acordo com Motta-Roth ¢ Hendges (2010), o proposito de uma pesquisa ¢
investigar, analisar e avaliar determinada questdo ou problema. Sendo assim, este trabalho
investiga as mudangas ocorridas nas produgdes dos alunos a partir da pratica sistematica do
planejamento textual, bem como analisa as contribui¢cdes do processo, a fim de reforgar a tese de
que o planejamento ¢ uma etapa indispenséavel para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem

da escrita.

2.1 CARACTERIZACAO E ETAPAS DA PESQUISA

A respeito da abordagem do problema, ¢ importante destacar que elementos como a
experiéncia docente, a memoria das aulas, a interacdo com os alunos e os seus relatos de
experiéncias acerca do contato com o texto constituem fontes valiosas para a construgdo desse
trabalho. Por essa razdo, esta pesquisa usa a abordagem qualitativa, pois, segundo MUSSI et al.

(2019), ela concede a possibilidade de

enveredar por situagdes que os niimeros muitas vezes ndo conseguem responder. Um
desses fatores pode ser utilizado através do uso da memoria como fonte de pesquisa. [...]
Nao obstante, pode-se considerar que a pesquisa qualitativa ¢ caracterizada por uma
abordagem de pesquisa peculiar, uma vez que respeita e valoriza a subjetividade, como
fonte de informagao valida (MUSSI et al., p. 423-426).

Do ponto de vista dos objetivos, esta pesquisa se classifica como descritiva, uma vez que
visa descrever as mudangas nas produgdes dos alunos do curso de redacao (moédulo 1) do CLAC
para buscar evidéncias da contribuicao do planejamento textual.

Quanto a organizagdo, esta pesquisa se constrdi em seis etapas, que passamos a descrever:
(1) aplicagdo da proposta 1 de produgdo textual (cf. Anexo 2), no inicio do mddulo, que nos
forneceu o corpus 1, isto ¢, pardgrafos produzidos pelos alunos, antes de serem apresentados a
etapa do planejamento textual. Em seguida, (2) a devolucao da produgdo no fim do curso para
proposta de reescritura, da qual se recolheu as produgdes realizadas a partir do planejamento

textual. Na terceira etapa, houve (3) a organizagdo das producdes em pares com o objetivo de
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realizar as comparagdes. Apos, houve (4) o estabelecimento dos critérios para comparagao das
produgdes. Na sequéncia, procedeu-se com (5) a investigacdo das mudancgas ocorridas. Por fim,
(6) a analise dos resultados. Tais etapas serdo apresentadas detalhadamente a seguir.

A respeito da etapa 1, diante da proposta de producdo “Toda leitura € boa?” (Apéndice A),
os alunos construiram um pardgrafo argumentativo padrdo sob o comando de apresentar a defesa
de um ponto de vista acerca do tema ¢ um argumento para sustentar essa tese. Duas turmas
contribuiram para o estudo por meio da realizagio da produgdo textual que ocorreu
especificamente em 11 de agosto de 2018, na primeira turma, e em 15 de agosto de 2019, na
segunda — ambas no inicio do semestre

Como de costume nas turmas iniciais de redagdo, escolhemos o tema para a primeira
proposta em uma reuniao de orientagao. Na ocasido, julgamos que argumentar sobre leitura seria
uma atividade adequada para uma turma iniciante. J4 em sala de aula, as monitoras apresentaram
o tema, estimularam uma discussdo prévia que teve a contribui¢do oral dos alunos. Apos isso,
eles foram orientados a articularem a discussdo de forma escrita, conforme o comando da
atividade. Ao término, os textos foram recolhidos pelas monitoras, digitalizados e reservados para
as etapas futuras.

A etapa 2 ocorreu no fim do semestre, quando os paragrafos produzidos foram devolvidos
aos alunos, sem nenhum tipo de corre¢do. Dessa vez, o comando da atividade determinava que o
paragrafo feito no inicio do curso fosse reescrito a partir da elaboragdo de um planejamento. O
intuito foi o de que os alunos atuassem com autonomia na corre¢do de suas produgoes,
baseando-se no conhecimento adquirido ao longo do curso, sobretudo quanto ao uso do
planejamento textual. Sendo assim, eles avaliaram quais seriam os ajustes necessarios e, em
seguida, usaram o modelo de planejamento disponivel na apostila do curso para produzir a
reescritura do texto.

Apos a finalizacdo das produgdes, a organizacao dos materiais para a pesquisa teve inicio,
constituindo a etapa 3 da pesquisa. Nesta etapa, para fins de comparagao, foram mantidas apenas
as producdes que possuiam a sua respectiva reescritura. Isso porque nem todas as producdes
feitas no inicio do curso foram reescritas, seja porque o autor se evadiu do curso ou ndo esteve

presente no dia da atividade. Desse modo, o corpus foi constituido por 24 textos; dentre esses, 12
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foram as produgdes do inicio do semestre e 12 foram as reescrituras do fim do semestre,

conforme mostra o quadro a seguir’.

Quadro 1 — Producdes e reescrituras distribuidas por turmas e periodos

ATIVIDADE TURMA 1 TURMA 2 TOTAL

Produgoes 6 produgdes (ago. 2018) | 6 producdes (ago. 2019) | 12 produgdes

Reescritura planejada | 6 reescrituras (dez. 2018) | 6 reescrituras (dez. 2019) | 12 reescrituras

Fonte: elaborado pela autora (2021).

2.2 CRITERIOS PARA ANALISE DO CORPUS

Para analise do corpus, estabelecemos trés critérios relacionados a qualidade da produgao
de um pardgrafo argumentativo padrdo: a adequagdo da estrutura; a adequagdo do
posicionamento; a consisténcia na argumentagdo. A proposta trabalhada com os alunos — 7oda

leitura e boa? — encontra-se no anexo 1.

(1) Adequacgao estrutural do paragrafo argumentativo padrao

De acordo com a estrutura do paragrafo argumentativo padrdo apontada por Garcia
(2010), era esperado que o aluno apresentasse, ja nas primeiras linhas, a tese a ser defendida e,
em seguida, o argumento para validd-la. No texto, poderia haver contextualizagdes antes de se
apresentar a tese propriamente dita, porém esta ndo poderia vir no final, no meio ou implicita no

texto, pois, dessa maneira, ndo caracterizaria um paragrafo argumentativo padrao.

2 No anexo 3, encontra-se o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado pelos alunos que fazem
os modulos do curso de redacdo do CLAC.
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Outro ponto para destacar ¢ que, na elaboracdo do paragrafo argumentativo padrdo, a
conclusdo e contextualizagdo ndo sdo obrigatorias. Assim, embora enriquega o texto, os alunos

poderiam incluir ou ndo esses elementos.

(i) Adequagdo no posicionamento

Nas propostas em que se apresenta uma indagagao generalista— como € o caso de “Toda
leitura ¢ boa?” —, o posicionamento do autor deve estar relacionado a se colocar explicitamente
contra ou a favor de uma ideia. Portanto, para que o posicionamento seja considerado adequado,
os alunos ndo deveriam se distanciar da proposta e ndo poderiam assumir pontos de vista dubios
ou implicitos.

Com isso, ndo estamos afirmando que um bom paragrafo nao possa ter uma tese implicita.
Estamos dizendo que, nesse modulo do curso de redagdo, optamos por fazer o aluno se posicionar
de forma explicita por defendermos que essa estratégia o ajudara a produzir, no futuro, textos
com maior coeréncia.

Em outros termos, configurou-se um modelo de producdo simplificada e apropriada para
turmas iniciantes em producao textual argumentativa. Assim, a partir de uma posi¢ao contraria ou
favoravel diretamente ligada ao tema, o maior investimento dos alunos seria comprovar a

validade de suas teses por meio de argumentos relevantes e consistentes.

(ii1))  Consisténcia da argumentacao

De acordo com Garcia (2010), a consisténcia de um argumento estd intrinsecamente
ligada a possibilidade de evidenciar as provas. O alcance dessa evidéncia, em concordancia ao
pensamento do autor, ¢ feito por meio de raciocinio ou pela apresentagdo dos fatos. A partir dessa
perspectiva, os principais elementos que conferem consisténcia a um argumento sdo cinco, isto ¢,
“os fatos propriamente ditos, os exemplos, as ilustragdes, os dados estatisticos (tabelas, numeros,

mapas, etc.) e o testemunho” (GARCIA, 2010, p. 449).
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Os fatos, em primeiro lugar, sdo considerados os elementos mais importantes da
argumentacdo. Contudo, destaca-se que “nem todos os fatos sdo irrefutdveis; seu valor de prova ¢
relativo, sujeitos como estdo a evolucdo da ciéncia, da técnica e dos proprios conceitos ou
preconceitos de vida” (GARCIA, 2010, p. 449). Por isso, ¢ importante considerar esses fatores
para que os fatos realmente funcionem como prova e sirvam de justificativa para um
posicionamento.

Para Garcia (2010, p. 449), os exemplos sdo “fatos tipicos ou representativos de
determinada situacao”. Para ilustrar o conceito, o autor menciona um exemplo de sacrificio a que
profissionais do magistério brasileiro precisam se submeter: “o fato de o professor Fulano de Tal
se ver na contingéncia de dar, em colégios particulares, 10 ou mais aulas didrias (GARCIA, 2010,
p. 449). Assim, vemos que os exemplos consistentes tendem a ser situagdes cotidianas facilmente
verificaveis.

Os demais meios para conferir consisténcia ao argumento segundo Garcia (2010) sdo

apresentados a seguir.

[lustragdes — Quando o exemplo se alonga em narrativa detalhada e entremeada de
descrigdes, tem-se a ilustragdo. Ha duas espécies de ilustragdo: a hipotética e a real. A
primeira, como o nome o diz, ¢ inven¢do, ¢ hipotese: narra o que poderia acontecer ou
provavelmente acontecera em determinadas circunstancias. [...] O proposito principal da
ilustragdo hipotética ¢ tornar mais viva e mais impressiva uma argumentagido sobre
temas abstratos. E, ademais, um recurso de valor didatico incontestavel, capaz de, por si
s0, tornar mais clara, mais convincente, uma tese ou opinido. Entretanto, seu valor como
prova é muito relativo, e, em certos casos, at¢é mesmo duvidoso. A ilustracdo real
descreve ou narra em detalhes um fato verdadeiro. Mais eficaz, mais persuasiva do que a
hipotética, ela vale por si mesma como prova. [...] Muitas vezes, a ilustragdo se faz por
referéncia a episodios historicos ou a obras de ficgao.

Dados estatisticos — Dados estatisticos sdo também fatos, mas fatos especificos. Tém
grande valor de convic¢ao, constituindo quase sempre prova ou evidéncia incontestavel.
Entretanto, € preciso ter cautela na sua apresentagdo ou manipulagio, ja que sua validade
¢ também muito relativa: com os mesmos dados estatisticos tanto se pode provar como
refutar a mesma tese. Pode ser falsa ou verdadeira a conclusio de que o ensino
fundamental no Brasil ¢ muito deficiente, porque este ano, sé6 no Rio de Janeiro, foram
reprovados, digamos, 3 mil candidatos as escolas superiores. Trés mil candidatos &,
aparentemente, uma cifra respeitavel. Mas, quantos foram, no total, os candidatos? Se
foram cerca de 6 mil, a percentagem de reprovacdo, com que se pretende provar a
deficiéncia do nosso ensino médio, é de 50%, indice realmente lastimavel. Mas, se foram
30 mil os candidatos? A percentagem de reprovados passa a ser apenas de 10%, o que
ndo ¢ grave, antes pelo contrario, ¢ sinal de excelente resultado. Portanto, com os
mesmos dados estatisticos, posso chegar a conclusdes opostas.

Testemunho — O testemunho € ou pode ser o fato trazido a cola¢ao por intermédio de
terceiros. Se autorizado ou fidedigno, seu valor de prova ¢ inegavel. Entretanto, sua
eficacia ¢ também relativa. Tém-se feito experiéncias para provar como o testemunho
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pode ser falho (refiro-me, evidentemente, ao testemunho “visual”, e ndo ao
“autorizado”): o mesmo fato presenciado por varias pessoas pode assumir proporgdes €
versdes as mais diversas. Entretanto, apesar das suas falhas ou vicios, o testemunho
continua a merecer fé até mesmo nos tribunais. Sua presen¢a na argumentacdo em geral
constitui, assim, desde que fidedigno ou autorizado, valioso elemento de prova
(GARCIA, 2010, p. 449-451).

Tendo em vista as cinco possibilidades de conferir consisténcia a um argumento, ¢
esperado que os textos, apos a reescritura planejada, apresentem as formas com maior valor de

prova, como os fatos, exemplos e dados estatisticos.

2.3 OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

Tendo reunido os procedimentos metodoldgicos adotados para esta pesquisa, podemos
retomar o nosso objetivo geral que se constitui em fomentar a discussao acerca da importancia do
planejamento como uma das etapas indispensaveis no processo de ensino-aprendizagem de

produgdes textuais argumentativas, no ambiente escolar, durante a Educagio Basica.
Quanto aos objetivos especificos, pretendemos:

e Descrever a estrutura composicional dos paragrafos produzidos por alunos do CLAC nas
primeiras aulas do modulo 1, antes do trabalho sistematico com o planejamento.

e Confrontar as produgdes com as suas reescrituras, ao final do modulo 1, apos o trabalho
sistematico com planejamento textual, feito no decorrer do semestre.

e Evidenciar que as producdes planejadas apresentam mais possibilidades de atingir o

objetivo para o qual foram designadas.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, analisaremos os 12 pares de textos, segundo os critérios (i) adequacao
estrutural do pardgrafo argumentativo padrdo, (ii) adequagdo do posicionamento e (iii)
consisténcia da argumentagdo, ja expostos na secdo 2.2. Além disso, discutiremos os resultados

obtidos a partir da analise.

3.1 ANALISE DO CORPUS

Para os procedimentos de andlise, compararam-se as producgdes dos alunos, antes e depois
do trabalho sistematico com a etapa do planejamento, obrigatoria no processo de producao
textual, durante os modulos do curso de Redagao do CLAC.

Optamos, nesta andlise, em ndo tecer comentdrios sobre aspectos textuais que fogem ao
escopo do planejamento textual. Portanto, questdes referentes ao dominio de norma culta, selegao
vocabular, pontuacdo, utilizacdo de conectivos, retomadas anafdricas e catafdricas, entre outros,
ndo foram priorizadas neste estudo. Sabemos que tais questdes fazem parte da qualidade do texto,
mas nao decorrem diretamente do trabalho com o planejamento.

Adotamos um procedimento a fim de identificar as mudangas realizadas nas producdes a
respeito dos trés critérios descritos no capitulo anterior: os paragrafos foram digitados lado a lado
para melhor identifica¢do das alteragdes. A (1) tese foi destacada com negrito e colchetes; o (2)
argumento foi sublinhado; os elementos ndo obrigatdrios, como contextualizacdo e conclusdo,
foram grifados em italico.

A seguir, analisamos cada par de paragrafos, totalizando 12 pares, produzidos por alunos

diferentes® do curso de Redacdo I do CLAC.

? Para manter o anonimato, procedemos com a substituicio dos nomes dos participantes por letras de A a L.
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Quadro 2 — Comparacao entre a producio e a reescritura planejada (Aluna A, Turma 1)

PRODUCAO

REESCRITURA PLANEJADA

Primeiramente, o mundo globalizado esta
recheado de noticias; dentre elas estdo as
noticias falsas, mais conhecidas mundialmente

Primeiramente, o mundo globalizado estd
recheado de noticias. Dentre elas estdo as
noticias falsas mais conhecidas mundialmente
como "fake news", as quais quase todo mundo lé.
(1) [Por outro lado, toda leitura é validal. (2)

Embora existam noticias falsas, o habito da
leitura é util para o crescimento pessoal.

como fake news, nas quais quase todo mundo
ler. (1) [Do outro lado, toda leitura é valida,]

(2) embora existam essas noticias falsas, o|abrangendo um conhecimento amplo,
habito da leitura ¢ til para resciment rtan n riti I assunt

pessoal abrangendo um conhecimento amplo,|lidos, como também o debate com 0s amigos.

despertando o senso critico sobre os assuntos|Assim, a leitura é um bom mecanismo de
lidos, como também o debate com os amigos. |aprendizagem".

Quanto a estrutura do paragrafo argumentativo padrdo, as produgdes da aluna A
(producao e reescritura planejada) mostram que a tese ¢ apresentada logo apods a
contextualizacdo; em seguida, vem o argumento. Portanto, a estrutura estd de acordo com a
organizacdo prevista para o paragrafo padrdo e, na reescritura, ainda ha o acréscimo da
conclusao.

Quanto a adequagao do posicionamento, a tese ¢ apresentada de forma objetiva, em ambos
os textos, € a autora se posiciona de maneira favoravel a todo tipo de leitura. Notamos que, na
reescritura, hd o reposicionamento do trecho “embora existam essas noticias falsas”, o que parece
dar mais forca a ideia de que toda leitura ¢ valida, uma vez que o trecho desconstréi a
argumentacdo contraria a tese e se conecta ao argumento que a fortalece.

No que se refere a consisténcia da argumenta¢do, notamos que o argumento, nos dois
paragrafos, sustenta satisfatoriamente a tese e apresenta a devida consisténcia por trazer
informagdes sobre como toda a leitura € boa tanto para o individuo, como para sua interagdo com

as outras pessoas.
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Percebemos que o trabalho sistematico com planejamento trouxe ganhos para a reescritura
da aluna, como: (i) um melhor aproveitamento da relacdo textual entre o contra-argumento (a
existéncia de fake news) e o argumento que sustenta a tese de que toda leitura ¢ boa (o habito da
leitura ¢é 1til para o crescimento pessoal, abrangendo um conhecimento amplo, despertando o
senso critico sobre os assuntos lidos, como também o debate com os amigos); (ii) a inser¢do de
uma conclusdo, introduzida pelo conector “assim”, dando ao pardgrafo maior poder de

convencimento, objetivo primeiro do texto argumentativo.

Quadro 3 — Comparacio entre a producio e a reescritura planejada (Aluna B, Turma 1)

PRODUCAO REESCRITURA PLANEJADA

A leitura é um exercicio cotidiano, no qual
pode ter pontos favordveis e desfavoraveis.
(1) [Apesar de alguns textos trazerem
informacoes falsas e até mesmo falhas na
escrita, o senso critico obtido pela leitura é
fundamental para o posicionamento na
sociedade.] (2) O habit ler ajuda a criar
argumentos de acordo com a sua opinido, o

A leitura é um exercicio cotidiano, no qual possui
pontos favoradveis e desfavordveis. (1) [Embora
alguns textos tragam informacdes falsas e até
mesmo falhas na escrita, o senso critico obtido

pela leitura ¢é fundamental para o
posicionamento do individuo na sociedade.] (2)
habit ler ajuda a ampliar conheciment

mundo que sustentam o0s seus pontos de vista.

tornando _um leitor critico e sabio — para

aceitar ou ndo o que lhe dizem.

Assim, levando o individuo a tornar-se critico e

sabio para aceitar ou ndo o que lhe dizem.

Na analise do par de textos do quadro 3, quanto a estrutura do paragrafo argumentativo

padrdo, a produg¢do da aluna apresenta contextualizacdo, tese e argumento. Na reescritura

planejada, a estrutura do paragrafo se conserva e hd o acréscimo de uma conclusao.

A adequacdo do posicionamento fica comprometida nos dois pardgrafos, pois a tese esta

implicita, o que, nesse caso, a enfraquece diante da proposta. A aluna ndo afirma diretamente se
toda leitura € boa, apenas defende que “o senso critico obtido pela leitura ¢ fundamental para o
posicionamento na sociedade”. Assim, fica para o leitor o trabalho de deduzir que ela se refere a

toda leitura.
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Ao analisar os argumentos de ambos os textos, percebemos que eles seriam capazes de

responder, por meio de fatos e exemplos, ao posicionamento de que toda leitura € boa, porque a

aluna apresenta os beneficios do habito de ler.

Nesse caso, ndo houve ganho em relacdo a adequagdo da tese, que ficou implicita, mas

houve um resultado do trabalho com o planejamento que foi a inser¢do de uma conclusio,

resultando na valoriza¢do da argumentacao ao contribuir para o refor¢o do ponto de vista, ainda

que implicito.

Quadro 4 — Comparacio entre a producio e a reescritura planejada (Aluna C, Turma 1)

PRODUCAO

REESCRITURA PLANEJADA

(1) [Ao atingir o habito da leitura mesmo
que por lazer, é essencial nao limitar-se a

um conteudo], (2) pois atualmente a
rréncia ici linguagem ¢ a falta

veracidade nos fatos lidos acarretam na

O desenvolvimento e aperfeicoamento da leitura
sdo qualificagoes essenciais para a vivéncia de
qualquer individuo. (1) [Qualquer leitura
torna-se boa a partir do momento em que
tem-se a consciéncia e senso critico do que esta
sendo exposto, visando objetivos pessoais e

interpessoais.] (2) Dessa maneira, proporciona
naturalmente o conhecimento de mundo e

aberracdo e, quicd, um regresso do individuo

em poder duvidar sobre o que [&. (1) [A
leitura é boa a partir do momento que

tem-se ciéncia e senso critico, visando
diversos objetivos pessoais e interpessoais,]
(2) ao passo que proporciona naturalmente o

nheciment mun nvolviment
cerebral.

desenvolvimento cerebral, ainda que atualmente a
ocorréncia de vicios de linguagem e falta de

veracidade nos fatos lidos possuam um conceito
de aberracdo social e regresso do individuo em

nao duvidar sobre o que 1&. Sendo assim, ao
atingir o habito de leitura, mesmo que por lazer,
¢ indispensavel ndo limitar-se a apenas um tipo
de conteudo ou linguagem.

Na primeira producao, notamos que ha a presenca de duas teses: uma afirmando que ¢

essencial ndo se limitar a um contetido especifico de leitura; outra que se refere ao fato de toda
leitura ser boa a partir do momento em que se tem senso critico. Para a primeira tese, o aluno
apresenta o seguinte argumento: nao podemos ler apenas um tipo de conteudo porque ha

problemas quanto as escolhas gramaticais e quanto a verdade dos fatos. Para a segunda, o aluno
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afirma que toda leitura ¢ boa porque possibilita ao leitor ampliar seu conhecimento de mundo e
desenvolver habilidades cognitivas. Logo, essa estrutura descaracteriza o paragrafo
argumentativo padrdo, que precisa conter apenas uma tese € um argumento que a sustente.

A estrutura composicional do paragrafo se adequa ao esperado na reescritura planejada,
pois hd uma contextualizacdo no inicio do texto, seguida de uma tese, um argumento € uma
conclusao. Em outras palavras, a aluna construiu a estrutura completa do paragrafo
argumentativo padrao com dois elementos ndo obrigatorios que valorizam a argumentagao.

No primeiro texto, quanto a adequacao do posicionamento, a tese apresentada no inicio
foge ao tema proposto, porque menciona a importancia da diversificagcdo da leitura, ou seja, a nao
limitagdo aos conteudos; a segunda tese, no meio do paragrafo, responde a pergunta de forma
indireta porque, segundo o autor, toda leitura € boa se o individuo tiver senso critico.

No texto planejado, observamos que a tese se aproxima de uma resposta a proposta, mas
também ndo o faz diretamente. Ao analisé-la, ¢ possivel concluir que toda leitura é boa, se for
considerada, antes, uma habilidade critica do leitor.

Quanto a qualidade da argumentacdo, na reescritura planejada, h4 qualidade no argumento
(a leitura proporciona conhecimento de mundo e desenvolvimento cerebral, mesmo que existam
os problemas mencionados). Podemos observar que o fato apresentado oferece o embasamento
satisfatorio a tese de que € preciso ter senso critico para que toda leitura seja boa.

Assim, os ganhos com o planejamento foram: (i) ordenacao adequada com a insercao da
tese e do argumento nas posi¢des previstas, indicando a percepgao quanto ao que € tese e o que ¢
argumento a partir da organizacdo no planejamento; (ii) eliminacdo da tese e argumento

excedentes; (iii) a conclusdo assertiva, que refor¢a o ponto de vista defendido no texto.

Quadro 5 — Comparacio entre a producio e a reescritura planejada (Aluno D, Turma 1)

PRODUCAO REESCRITURA PLANEJADA
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(1) [A leitura sendo boa pode ajudar ao leitor a
entender, e aprimorar o senso critico sobre
algo, porém para pessoas mais velhas isso pode
acabar prejudicando] (2) por causa de noticias
falsas sobre assalto, invasdo domiciliar e
assassinato e isso _manipula facilmente o

(1) [A leitura sendo boa, pode ajudar o
leitor a entender e aprimorar o senso
critico sobre algo. Além disso, pessoas com
uma certa idade podem ser mais

prejudicadas (2) apos ler uma noticia falsa e
acreditar facilmente em fontes desconhecidas

pensamento de idosos, a acreditar no_que foi lido,

e _até mesmo no facebook. O texto pode ter

mesmo o _texto tendo erros na escrita e falhas no

desenvolvimento da histéria feita.

erros gramaticais € que acabam ndo sendo
vistos ou notados.

Ambas as produgdes apresentam a estrutura do paragrafo argumentativo padrao,
constituindo-se de uma tese e um argumento. Nao houve mudangas estruturais no texto
planejado, mas ¢ valido ressaltar a pontuacao inserida antes de “Além disso” e “O texto”, pois no
paréagrafo anterior ndo havia outro sinal de pontuagdo além da virgula.

Quanto a adequacdo da tese no primeiro texto, podemos observar que esta implicita, mas,
caso fosse apresentada de maneira objetiva, o aluno diria que nem toda leitura ¢ boa, porque
algumas podem prejudicar pessoas mais velhas. Na reescritura, essa clareza fica ainda mais
comprometida devido a substitui¢do do conectivo “porém”, na produgao, por “Além disso”, na
reescritura planejada.

Por meio da andlise da argumentagdo, podemos perceber que, em ambos os textos, o autor
investe na exemplificacdo de como as noticias falsas podem manipular pessoas idosas,
confirmando a tese (ndo explicita) de que nem toda leitura ¢ boa.

Nao houve avangos no que diz respeito a adequagdo da tese. Especulamos, contudo, que
houve outros ganhos a partir da produgao planejada que ndo estdo diretamente ligados ao foco da
analise: as altera¢des na pontuacdo (que podem ser entendidas como tentativa de melhorar o

encadeamento do paragrafo).

Quadro 6 — Comparacio entre a producio e a reescritura planejada (Aluno E, Turma 1)

PRODUCAO REESCRITURA PLANEJADA
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(1) [Toda leitura é boa, levando em conta, a
questio de estarmos adquirindo algum tipo
de conhecimento e vocabulario, estando nos
familiarizados com o texto ou ndo.] (2) Como
no meu particular ato de leitura, quando crianca
lia livros antigos e de dificeis gramatica, eram
0s unicos que tinha para ler e passar o tempo.

Acabei por adquirir um vocabuldrio que nao
ia_expressar oralment is, part m

colegas de infancia teriam dificuldades para

(1) [Toda leitura é boa, pois, familiarizado ou
niao com o texto, adquiri-se conhecimento e

vocabulario]._Este ultimo, muito necessario na
infincia — momento perfeito para que livros

compreender. Ainda assim, foi positivo. quando
direcionado as tarefas escolares e com relagdo
as pesquisas que tive de fazer para descobrir o

significado de tais palavras. Sendo assim,
independente da informagdo adquirida com a

leitura, o ato de ler é positivo e eficaz, pois
estimula a criatividade e o desejo de buscar
conhecer mais.

sejam apresentados as criangas. — Solucionado
0s_porqués recorrentes nessa fase da vida, e

permitindo-as navegar no imensuravel mar de
reconhecimento advindo da leitura. £ com o

passar dos anos, com o habito de ler sempre
ligado, o conhecimento de mundo e sociedade
sdo aperfeicoados. Facilitando a vida em
sociedade.

Na andlise desse par, ¢ possivel perceber que as producdes sdo estruturalmente
semelhantes. A tese e o argumento estdo devidamente posicionados e, ao final de ambos os
textos, hd uma conclusdo. Logo, ndo houve necessidade de modificagdes na reescritura planejada.

Em ambos os paragrafos, as teses sdo claras e objetivas. Na reescritura, ocorreu uma
alteracdo que conferiu mais clareza ao ponto de vista por permitir que os exemplos mencionados
se conectassem diretamente ao argumento.

No que diz respeito a qualidade da argumentagdo, notamos que houve uma reformulagao
do argumento fornecido na primeira produ¢do. Antes do planejamento, havia uma narrativa que
demonstrava a importancia de ter contato com todo tipo de leitura. Apds, o aluno manteve a ideia
inicial, mas reformulou o argumento para a aquisicdo de vocabuldrio na infancia a partir do
contato com variados textos, retirando do paragrafo o carater de pessoalidade.

Os ganhos na reescritura planejada foram (i) a capacidade de sintetizar e selecionar as
informagdes, 0 que trouxe mais objetividade ao texto — na primeira producdo o paragrafo
ocupava muitas linhas, revelando um certo excesso de contetido - (ii) melhor conexdo da tese
com o argumento e (iii) consisténcia argumentativa ao transformar um testemunho pessoal em

uma experiéncia benéfica para um coletivo.
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Quadro 7 — Comparacio entre a producio e a reescritura planejada (Aluna F, Turma 1)

PRODUCAO REESCRITURA PLANEJADA

(1) [Acredito que sim, ndo importa o que (1) [Embora muitas pessoas nio tenham o
estamos lendo] (2) pois teremos mais|habito de ler, toda leitura é boa sim] (2) para se
conhecimento _em _diversas _areas. Com _a|adquirir novos conhecimentos e outras culturas.

leitura saberemos lidar com varios tipos de[No entanto o leitor precisa reconhecer os topicos
textos podendo tirar o melhor daquela leitura|negativos € os positivos do texto, para assim

e sabendo separar o que ¢ bom e ruim do|aproveitar bastante as informagdes da leitura.
mesmo, com a leitura teremos mais senso|Sendo assim, terda mais senso critico e

critico e interpretacao. interpretagdo textual.

A estrutura da primeira produgdo apresenta tese e argumento como previsto na proposta, o
que se repete na reescritura planejada, com a diferenca da inser¢do de uma conclusao.

Na tese da primeira produgdo, a autora simplesmente responde a pergunta da proposta sem
realizar uma retomada que se relacione ao que ela pretende afirmar. Essa escolha ndo se repete no
texto planejado, porque hé a insercdo da tese sem configurar uma resposta a pergunta presente na
proposta. E fruto do planejamento a presenca, na reescritura planejada, de um contra-argumento,
que antecede a tese.

Com relagdo a qualidade da argumentacdo, ainda que o primeiro paragrafo apresente um
excesso de informagdes e até mesmo algumas repeticdes, ndo se pode invalidar a consisténcia dos
exemplos e fatos apontados pela autora. Na reescritura planejada, a autora organiza sua
argumentacao no que diz respeito a objetividade e a eliminagdo de repetigoes.

Como ganhos a partir do trabalho com o planejamento, houve modificacdes em toda a
estrutura que conferiram mais qualidade ao paragrafo. Em outras palavras, notamos que (i) a tese
deixou de ser exposta como uma resposta a pergunta, tornando-se mais assertiva; (ii) a
argumentacao apresentou mais consisténcia e, ainda vale mencionar, (iii) a inser¢do da conclusdo,

embora ndo seja um elemento obrigatorio.

Quadro 8 — Comparacio entre a producio e a reescritura planejada (Aluno G, Turma 2)
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PRODUCAO

REESCRITURA PLANEJADA

(1) [Leitura é informacio e comunicacio,
ela precisa ser acessivel tanto pelas vias de
entrada como para a interpretacio do
leitor.] (2) Para maior interesse, a formacao

(1) Leitura é informacido e comunicacio, ela
precisa ser acessivel tanto pelas vias de
entrada como para a interpretacio do leitor.
(2) Para maior interesse, a formacdo deste
precisa estar direcionada a um assunto que
inter m_estd len jam_por t0

rotineiras ou sobre representatividade. (1) [Ha,

deste precisa estar direcionada a um assunto

que o interesse, seja por questdes rotineiras ou
representatividade. Com isso, é preciso deixar

de lado a visdo sobre escrita normativa, tendo
em vista as variagoes linguisticas ou textos
classicos. (1) [Logo, toda leitura cativa,
fundada em bons argumentos, é boal, (2)
pois_estimula o processo de interacdo com a
literatura e letramento.

no Brasil, um grande equivoco de achar que o
brasileiro nfao lé, isso é um erro], (2) pois,

muitos nao tiveram contato frequente com livros,
principalmente os cldssicos, mas 1SSo nao

significa que ndo existem outras leituras, outros
niveis de letramento. (1) [Logo, toda leitura
cativa, fundada em bons argumentos, ¢ boa,]
(2) pois_estimula o processo de interacdo com a

literatura e de pensamento critico.

Na primeira produg¢do do par exposto no quadro 8, hd uma tese sobre a defesa da

acessibilidade da leitura, caracterizando uma fuga ao tema; o que vem na sequéncia pode ser
entendido como argumento. Em seguida, temos o periodo introduzido pelo conector ‘Logo’ que
insere, no pardgrafo, uma segunda tese que efetivamente responde a pergunta da proposta.
Portanto, podemos afirmar que o pardgrafo argumentativo padrdo esta descaracterizado na
primeira produgdo, por fugir ao tema e por apresentar duas teses. No texto planejado, ocorreram
modificacdes, mas a estrutura requerida novamente ndo foi alcancada. A autora construiu um
paragrafo que apresenta trés teses e trés argumentos.

Quanto a adequacdo dos posicionamentos, apenas uma das teses se aproxima da proposta,
mas aparece a condi¢cdo de ser “fundada em bons argumentos”, o que pode levar a inferéncia de
que nem toda leitura ¢ boa. Como houve mais de um posicionamento, parece-nos que a
adequag¢do ndo foi alcangada em ambas as produgdes.

Houve alteragdes significativas na reescritura, porém a estrutura do paragrafo nao atende

ao padrao.
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Quadro 9 — Comparacio entre a producio e a reescritura planejada (Aluno H, Turma 2)

PRODUCAO

REESCRITURA PLANEJADA

(1) [Toda forma de leitura é valida. Seja ela
referente a um grande classico, um
"best-seller" infanto-juvenil ou uma coluna
em redes sociais], (2) pois o hébito de ler
eleva o cidaddio a outro patamar
informacional, j4 que todo texto agrega
alguma informaca abular Itural
além de formar senso critico. Sendo assim, é
preciso investir em diversas formas de leitura.

(1) [Toda forma de leitura é valida. Seja ela
referente a um grande classico, um
"best-seller" infanto-juvenil ou uma coluna
em redes sociais.] (2) Pois o hébito de ler eleva

o cidaddo a outro patamar informacional, j4 que

todo texto agrega algum conhecimento,
abular Itural; além formar_sen

critico. Sendo assim, é preciso investir em

diversas formas de leitura.

As produgdes do quadro 9 sdo muito semelhantes, havendo apenas mudangas na

pontuacdo e na escolha lexical. Em ambas, deparamo-nos com uma estrutura adequada, presenga

de ponto de vista claro e argumento com qualidade. Somando mais um ponto positivo as

composi¢des, hd a conclusdo para reforgar o ponto de vista. Nao houve alteragdes estruturais na

reescritura.

Em ambos os textos, os posicionamentos sdo objetivos: “toda forma de leitura ¢ valida”.

Por sua vez, o argumento, nas duas produgdes, revela que o habito de ter contato com todo tipo

de leitura agrega conhecimento e forma senso critico.

Neste par, ndo observamos ganhos advindos do trabalho com o planejamento, até mesmo

porque na primeira produ¢do o autor ja apresentava a estrutura esperada para o paragrafo.

Quadro 10 — Comparaciao entre a producio e a reescritura planejada (Aluno I, Turma 2)

PRODUCAO

REESCRITURA PLANEJADA

Nos lemos com frequéncia pela indica¢do de
um amigo ou pessoa que temos admiragdo,
também escolhemos textos com base em
identificagdo aparente com nossos ideias ou
contextos. (1) [Contudo a leitura é boa se

for para um pensamento critico.] (2) O

Nos lemos com frequéncia pela indica¢do de um
amigo ou pessoa que temos admiragdo, também
escolhemos textos com base em identificagdo de
ideias ou de vivéncia. (1) [Contudo, a leitura
nao é proveitosa sem um pensamento critico.]
Isso ¢ visivel quando uma pessoa se prende a

determinado tipo de texto e se fecha a
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niverso literari fato abr rta assim ibilida nhecer n autor Itura;
conhecemos novos mundos, porém pode|ou estilos linguisticos. Um exemplo atual é o
prender _as pessoas neles, pois levallivro "A culpa é das estrelas" que atrai cada vez
frequentemente a uma visdo Unica, a uma|mais adolescentes, ¢ eles o propagam, por sua
zona de conforto. "Blockbrusters" como alvez, como uma leitura perfeita. Portanto,
culpa ¢ das estrelas de John Green sdo lidos|permanecer critico é essencial para aproveitar o

por uma grande massa de adolescentes que,|potencial do universo literdrio.
por_vezes, se fecham a outras literaturas.

Assim, eles buscam ser aceitos e estar sempre
[por dentro do tema atual.

Nas produgdes do quadro 10, observamos semelhangas na composi¢do estrutural em
ambos os pardgrafos. H4, na mesma ordem, a apresentacdo da contextualizacdo, tese, argumento
e conclusao.

Nos dois textos, ¢ possivel inferir que nem toda leitura ¢ boa, mas isso ndo estd
explicitamente apresentado nas teses. O aluno afirma que a leitura ¢ boa apenas com a condicdo
de servir a um pensamento critico. Assim, ndo temos uma resposta direta a questao “Toda leitura
¢ boa?”, mas a “Quando (ou sob qual condi¢ao) uma leitura ¢ boa?”.

No que se refere a consisténcia da argumentagdo, a primeira producdo apresenta um
argumento valido, que sustenta o ponto de vista de que € necessario ter um pensamento critico
para que a leitura seja boa. O autor afirma que o universo literario “abre portas”, mas pode deixar
leitores em uma zona de conforto, como o que ocorre com o grupo de leitores de literatura
juvenil.

A reescritura, por sua vez, apresenta a reformulacdo do argumento do primeiro texto, que
conferiu mais organizagdo a estrutura, marcada pelas expressoes: “isso € visivel” (que introduz a
argumentacao por meio do relato de situagdes em que pessoas se fecham a novas possibilidades
de leitura de maneira geral) e “um exemplo atual” (que especifica a situacdo de um determinado
publico-leitor).

Como resultado do trabalho com o planejamento, percebemos que a argumentagdo ganha
mais relevancia na segunda produ¢do devido a conexdo do argumento a tese, obtida por meio da
reestruturacao do argumento, que passou a apresentar uma exemplificagdo geral de limitagdo a

leitura, seguida de um exemplo atual.
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Quadro 11 — Comparacio entre a producio e a reescritura planejada (Aluno J, Turma 2)

PRODUCAO

REESCRITURA PLANEJADA

(2) A leitura estimula o pensamento critico,
algo que faz com que todo o ser humano que
o possui, reflita acerca das situacdes de sua

propria vida e do mundo. Quanto mais se 1é

(2) A leitura estimula o pensamento critico, algo

que faz com que todo leitor reflita acerca das

mais vocabulario se adquire. o que faz com

situacoes que vive. Quanto maior a leitura, maior

que o falante se torne fluente em sua lingua

materna e em qualquer outra lingua que se
deseje aprender. (1) [A leitura esta em tudo

e em um mundo cada vez mais digital, a
leitura  torna-se wuma  questio de
sobrevivéncia.]| E necessdrio que todo o
cidaddao leia e construa assim o seu
[pensamento critico.

0 vocabuldrio do individuo que 1€, assim o leitor

torna-
ler. (1) [Em um mundo cada vez mais digital, a
leitura vira questido de sobrevivéncia com a
democratizacio dos smartphones, o leitor
pode ler desde jornais e revistas até livros
classicos da literatura. Cabe ao ser humano
escolher e habituar-se a ler.

fluente em qualguer idioma lha

Em ambas as produgdes, ndo ha a presenca de tese nas primeiras linhas. Os textos se

iniciam com argumentos a favor da leitura, seguidos de uma tese e uma conclusdo. Sendo assim,

ambas as estruturas estdo inadequadas.

A primeira producao defende que a leitura ¢ uma questdo de sobrevivéncia, mas nao

responde se toda leitura € boa; logo, ha fuga ao tema. A tese da reescritura planejada, por sua vez,

também repete o padrdo da producgdo. Portanto, ambos os paragrafos ndo possuem a adequacao

esperada para o posicionamento.

Na reescritura, a estrutura da produ¢do foi reproduzida, portanto ndo percebemos ganhos

diretamente relacionados ao uso planejamento nesse par.

Quadro 12 — Comparagio entre a producio e a reescritura planejada (Aluno K, Turma 2)

PRODUCAO

REESCRITURA PLANEJADA

(2) A leitura ¢ importante para a sociedade,

(2) A leitura é importante para a sociedade,

porque  libera  conhecimento, aprimora

forma de leitura é valida]. Entdo, vé-se que
ler ¢ um ato de grande importdncia para a

vocabuldrio e otimiza o raciocinio. (1) [E toda|y

porque  libera  conhecimento,  aprimora
lari timiza o raci i0. (1) [Toda
forma de leitura é valida]. Entdo, vé-se que ler
é um ato de grande importdncia para a
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aprendizagem do ser humano. aprendizagem do ser humano.

Nesse par, ndo houve alteragdo feita pelo aluno, apesar do trabalho sistematico com o
planejamento, ao longo do semestre. Os textos sdo idénticos, estando os argumentos no inicio do
paragrafo; apds, apresenta a tese. Logo, ndo ha mudanca estrutural do paragrafo.

A tese, embora posicionada incorretamente, ¢ objetiva. O mesmo ocorre com oS
argumentos enumerados, que possuem a sua devida qualidade, mas se encontram na posicao
incorreta, considerando a estrutura do paragrafo padrao.

Nessa produgdo, ndo observamos ganhos com o trabalho do planejamento.

Quadro 13 — Comparaciao entre a producio e a reescritura planejada (Aluna L, Turma 2)

PRODUCAO REESCRITURA PLANEJADA

O habito de ler é sempre engrandecedor pois nos
O habito de ler é sempre engrandecedor, nos|ajuda a escrever e ler melhor, além de nos
ajuda a escrever e ler melhor, aléem de nos|encher de conhecimento. (1) [Por isso, toda
encher de conhecimento. (1) [Por isso, toda|leitura é boa e valida,] (2)_uma vez que nos
leitura é boa e valida,] (2)_uma vez que nos |acrescenta. Existem aqueles que acreditam que
acrescenta. Existem aqueles que acreditam [leitura boa ¢ a cldssica e outros que acreditam

leitura boa ¢ a classica tr nt histérias também sdo vali E
acreditam que contos ¢ histdrias também s3o [importante sabermos a importancia da leitura,

validos. E importante sabermos a importancia [seja ela qual for, pois todas t€ém o poder de nos
da leitura, seja ela qual for, pois todas tém o |atribuir conhecimento ¢ influenciar na nossa

poder de nos atribuir conhecimento e |formacdo como leitor.
influenciar na nossa formacao como leitor.

No par do quadro 13, a aluna reproduziu o mesmo texto na reescritura planejada. Sendo
assim, as estruturas sdo compostas por contextualizacdo, tese e argumento.

Quanto a clareza do posicionamento, podemos afirmar que, em ambas as producdes, ha
atendimento ao critério. A aluna afirma explicitamente que toda leitura ¢ boa.

Analisando o argumento apresentado, vemos um exemplo que abre espaco para uma
opinido contraria e, em seguida, contra-argumenta afirmando que toda leitura tem a sua

importancia.
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Nos aspectos macrotextuais, ndo observamos ganhos relacionados ao trabalho com o

planejamento, pois o texto j& atendia a todos os critérios estabelecidos.

3.2 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com esta pesquisa, nosso objetivo geral foi fomentar a discussdo acerca da importancia
do planejamento como uma das etapas indispensaveis no ensino-aprendizagem de produgao
textual. J4 nossos objetivos especificos foram trés: descrever a estrutura composicional das
producdes feitas no primeiro moédulo do curso de redacido do CLAC, antes do trabalho
sistemdtico com o planejamento; confrontar essas produgdes com as suas respectivas reescrituras
planejadas, feitas pelos alunos ao final do modulo; evidenciar que as produgdes planejadas
apresentam mais possibilidades de atingir o objetivo para o qual foram designadas.

Com relagdo ao primeiro objetivo e, portanto, considerando as primeiras produgdes
quanto a adequagdo estrutural do paragrafo argumentativo padrdo, foi possivel observar que 4
das 12 producdes ndo atenderam a estrutura esperada antes do trabalho sistemdatico com
planejamento.

Confrontando as 12 reescrituras planejadas com as suas respectivas versoes produzidas no
inicio das aulas, percebemos que em 7 textos (Alunos D, G, H, I, J, K e L) ndo houve ganhos
decorrentes do trabalho com o planejamento seja pela repeti¢ao da estrutura primeira (Alunos D,
H, I, L), seja pela manutencao de uma estrutura inadequada (Alunos G, J, K)

Por outro lado, observamos que as outras 5 reescrituras planejadas (A, B, C, E e F)
apresentaram resultados positivos na estrutura, advindos do trabalho com o planejamento,
conforme mostra o Gréfico 1 abaixo.

No Gréfico 1, distribuimos as 12 reescrituras, considerando a analise feita, segundo o

critério da estrutura do paragrafo padrao.

Grafico 1 — Resultado da comparacio entre a primeira producio e a reescritura planejada

quanto ao critério de adequacdo estrutural do pardagrafo padrio
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12

10

Reproducao da Estruturacao Ganhos na
estrutura inadaquada estrutura
adequada

No Gréfico 2, distribuimos os ganhos dos cinco paragrafos, com base no critério

adequacdo estrutural do paragrafo argumentativo padrao.

Grafico 2 — Ganhos estruturais a partir do planejamento do paragrafo argumentativo

padrao

® Retomada do ponto de
vista
@® Ordenagao dos elementos
o 1(14,3%)
© Eliminac&o de excessos

@ Sintese de informagdes

4 (57,1%)

1(14,3%)

A retomada do ponto de vista foi identificada em 4 textos (reescrituras dos alunos A, B, C
e F). Vale destacar que essa retomada, ou conclusdo, apresentada apenas na reescritura, ndo era

obrigatéria. Assim, notamos que, garantindo a presenga de elementos essenciais, os alunos
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também investiram em elementos acessorios para fortalecer a argumentagdo. Os demais ganhos
estruturais foram encontrados apenas 1 vez. Na reescritura do Aluno C, observamos a ordenagado
dos elementos ¢ a eliminagao de excessos; do aluno E, a sintese das informagdes.

Quanto aos resultados do critério adequagdo no posicionamento, isto €, se o paragrafo
apresentou uma tese explicita relacionada a proposta e se posicionou contra ou a favor da questao
“Toda leitura ¢ boa?”, notamos que, nas primeiras produ¢des, mais da metade dos alunos tiveram
dificuldades para cumprir o critério. Especificamente, 7 das 12 produgdes ndo cumpriram tal
critério satisfatoriamente.

Na reescritura planejada, as Alunas E e F conseguiram alcancar a proposta, reduzindo
para 5 o nimero de produgdes que ndo apresentaram um ponto de vista explicito e que se
relacionasse a indagagao da atividade.

O Griafico 3 apresenta os dados em relacdo a esse critério.

Grafico 3 — Resultado da comparacao entre as primeiras producdes e as reescrituras

planejadas quanto ao critério adequacdo do posicionamento

Reproducédo do Posicionamento Melhor relacdo Assertividade no  Fuga ao tema
posicionamento implicito da tese com o ponto de vista
adequado argumento

Os ganhos, na reescritura planejada, quanto a consisténcia do argumento sdo de duas

naturezas: melhor relacao da tese com o argumento (E) e assertividade no ponto de vista (F).
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No que se refere a conmsisténcia da argumentagdo, ou seja, a sustentacao da tese, bem
como a consisténcia relatada no item 2.1 a partir de Garcia (2010), observamos que 2 alunos (C e
J) ndo atingiram o esperado nas primeiras producdes.

Nas reescrituras, notamos que 6 paragrafos reproduziram a estrutura que ja estava
adequada na primeira versao (A, B, H, J, K e L), 5 reescrituras apresentaram reformulagdes no
argumento (C, D, E, F e I) e apenas 1 (G) reescritura apresentou excesso de argumentos
(relacionado ao excesso de tese).

O Griafico 3 a seguir demonstra esses resultados.

Grafico 4 — Resultado da comparacio entre as primeiras producdes e as reescrituras

planejadas quanto ao critério consisténcia do argumento

12

10

Reproducéo do Reformulag&o do Excesso de
argumento adequado argumento argumentos

Diante desses resultados que revelam diversas contribui¢des aos textos, concluimos que o
objetivo de evidenciar a importancia do planejamento a partir do confronto das produgdes foi

alcancado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inimeros estudos ja t€ém demonstrado a importancia do planejamento no processo de
produgdo textual. Planejar parece ser a resposta diante da dificuldade que a maioria dos alunos
apresenta no momento de produzir um texto.

Em um texto argumentativo, por exemplo, o planejamento pode conferir a capacidade de
organizar informa¢des fundamentais ao género, como tema, delimitacdo temadtica, tese e
argumento(s). Sem esse direcionamento, hd a possibilidade de a produgdo enveredar por
caminhos inadequados, resultando na frustracao do objetivo de comunicacgao.

A partir dos resultados demonstrados neste estudo, concluimos que, no que tange aos trés
critérios aqui focalizados, houve melhora na qualidade das reescrituras planejadas.

Por entendermos as limitagdes quantitativas da pesquisa quanto ao corpus analisado,
classificamos este trabalho como um projeto piloto. Isso significa dizer que o experimento
realizado com as produgdes de duas turmas do curso de redagdo CLAC aponta para a necessidade
de realizar pesquisas futuras e aprofundamentos das questdes apresentadas.

Ao longo da analise concluimos ainda que hd a necessidade de incluirmos mais um
instrumento de pesquisa: a realizagdo de entrevista com os alunos que participaram do
experimento apos a reescritura planejada. Esta tera como objetivo solicitar que o aluno explique
as mudangas que fez, por que as fez e por que ndo as fez, caso o aluno reproduza o texto na
reescritura planejada.

De forma geral, este projeto piloto mostrou que os paragrafos planejados apresentaram,
quanto ao critério de adequacgdo estrutural, retomada do ponto de vista, ordenacao, eliminagao de
elementos em excesso e sintese de informagdes; quanto ao critério de adequagdo do
posicionamento, melhor relacdo da tese com o argumento e assertividade; quanto ao critério de
consisténcia no argumentag¢do, as reescrituras planejadas apresentaram reformulacdes que
conferiram mais consisténcia a defesa.

Desejamos, como anteprojeto de mestrado, partir dos resultados desse estudo a fim de

aprofundar a investigagdo do papel do planejamento no ensino-aprendizagem da producao
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textual, ampliando o corpus e analisando diferentes géneros em que predomina o modo
argumentativo de organizacao do discurso.

Esperamos ainda que este estudo inspire outros trabalhos sobre a etapa do planejamento
textual no ensino basico, diversificando os géneros textuais trabalhados ao longo dos anos finais
do ensino fundamental. Em outras palavras, considerando os ganhos obtidos, esses estudos
ratificardo a tese de que fodo texto precisa ser planejado, conforme a fundamentagao tedrica
apresentada.

E fato que cada contexto de ensino impde suas limitagdes, mas, a partir deste estudo
piloto, evidenciamos que o trabalho com o paragrafo argumentativo padrao € um primeiro passo
para que a importancia do planejamento seja mais reconhecida em diversas realidades de
ensino-aprendizagem. Esperamos, assim, ter colaborado para reforcar a relevancia do
planejamento textual, sobretudo, na educagdo basica, oferecendo uma possibilidade de

verificacdo dos ganhos com o planejamento.



46

REFERENCIAS

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. /n: BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal.
Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. 2015. Brasilia:
Ministério da Educacao. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental/lingua-portuguesa-no-ensino-fundame
ntal-anos-finais-praticas-de-linguagem-objetos-de-conhecimento-e-habilida A m: 18
jun. 2021.

CLAC. Cursos de Linguas Abertos a Comunidade. Universidade Federal do Rio de Janeiro. s. d.
Disponivel em: https://clac.letras.uftj.br/. Acesso em: 30 mai. 2021.

FIGUEIREDO, Luiz Carlos. A redacio pelo paragrafo. Brasilia: Editora UnB. 1995.

GARCIA, Othon Moacir. Comunicacio em prosa moderna. Rio de Janeiro: Editora FGV. ed.
27,2010.

GERHARDT, Ana Flavia Lopes Magela; BATISTA DA SILVEIRA, Eliete Figueira; ORSINI,
Monica Tavares. Os cursos de redagdo e de oficina de lingua portuguesa no contexto da extensao
universitaria. /n: TILIO, Rogério; BEATO-CANATO, Ana Paula Marques. Campinas: Editora
Pontes. Formacao inicial de professores de linguas: experiéncias em um projeto de extensao
universitaria. 2018.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producio textual, analise de géneros e compreensdo. Géneros
textuais no ensino de lingua. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MOTTA-ROTH, Désirée; HENDGES, Graciela Rabuske. Producao textual na universidade.
Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2010.

MUSSI et al. 2019. Pesquisa Quantitativa e/ou Qualitativa: distanciamentos, aproximagoes €
possibilidades. Revista Sustinere, v. 7, n. 2, p. 414-430, jul-dez, 2019. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/sustinere/article/view/41193/32038. Acesso_em: 10
jun. 2021.

ORSINI, M. T. et al. Apostila de Redagdo I. Cursos de Linguas Abertos a Comunidade. Rio de
Janeiro: Universidade Federal do Rio de Janeiro. s. d.

ORSINI, M. T. et al. Entre escrituras e reescrituras: o papel da corre¢ao textual-interativa no
curso de redacdo do projeto CLAC. Revista Didlogo das Letras, Rio Grande do Norte, v. 6, n. 1.
Disponivel em: http:/periodicos.uern.br/index.php/dialogodasletras/article/view/2401. Acesso
em: 30 jun. 2021.



http://periodicos.uern.br/index.php/dialogodasletras/article/view/2401

47

TRAVAGLIA, L. C. Planejamento de textos para a sua produgdo. /n: PALOMARES, Roza;
COELHO, Fabio André (orgs.). Ensino de producio textual. Sdo Paulo: Editora Contexto.
2016.

PINILLA, M. A. M.; RIGONI, M. C.; INDIANI, M. T. Modos de organiza¢do do discurso.
Apostila utilizada no curso de Variacio em Lingua Portuguesa da Faculdade de Letras. (s.
d.). mimeo.

SANTOS, L. W.; TEIXEIRA, C. S.; RICHE, R. C. Producao de textos orais e escritos. In:
Analise e Producio de Textos. Sao Paulo: Editora Contexto. 2015.



48

ANEXO 1 — HABILIDADES QUE ENVOLVEM O PLANEJAMENTO NA BNCC NOS

ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO

(EF67LP09) Planejar noticia impressa e para circulacio em outras midias (rddio ou
TV/video), tendo em vista as condicdes de produgcdo, do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —, a partir da escolha do fato a ser
noticiado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e
informagdes sobre o fato — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com
especialistas, consultas a fontes, andlise de documentos, cobertura de eventos etc.—, do
registro dessas informacdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar
etc. e a previsdo de uma estrutura hipertextual (no caso de publicacdo em sites ou blogs

noticiosos).

(EF67LP11) Plancjar resenhas, viogs, videos e podcasts variados, e textos e¢ videos de
apresentacdo e apreciacdo proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines,
fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), dentre outros, tendo em vista as condi¢des de
produgdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. —, a
partir da escolha de uma producao ou evento cultural para analisar — livro, filme, série,
game, cangao, videoclipe, fanclipe, show, saraus, slams etc. — da busca de informagao sobre
a produgdo ou evento escolhido, da sintese de informagdes sobre a obra/evento e do
elenco/selegdao de aspectos, elementos ou recursos que possam ser destacados positiva ou
negativamente ou da roteirizagdo do passo a passo do game para posterior gravacao dos

videos.

(EF89LP08) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites),
tendo em vista as condi¢des de producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos
e midia de circulacao etc. — a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema a ser
focado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e

informagdes sobre o fato ou tema — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com




especialistas, consultas a fontes diversas, analise de documentos, cobertura de eventos etc.
-, do registro dessas informagdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a
utilizar etc., da producdo de infograficos, quando for o caso, e da organizacao hipertextual
(no caso a publicacdo em sifes ou blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por

meio de boxes variados).

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢des de producdo do texto
— objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —, a partir da escolha do
tema ou questdo a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do
levantamento de dados e informagdes sobre a questdo, de argumentos relacionados a
diferentes posicionamentos em jogo, da defini¢do — o que pode envolver consultas a fontes
diversas, entrevistas com especialistas, andlise de textos, organizacdo esquematica das
informacdes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias que pretende utilizar

para convencer os leitores.

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemioticos, considerando sua adequacgdo as condi¢des de producao do texto, no que
diz respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de
si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou producao cultural vai
circular, ao contexto imediato e socio-historico mais geral, ao género textual em questdo e
suas regularidades, a variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do
conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrdo, pontuacdo adequada,
mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o contexto

0 exigir.

(EM13LP17) Elaborar roteiros para a produ¢do de videos variados (vlog, videoclipe,
videominuto, documentério etc.), apresentacdes teatrais, narrativas multimidia e transmidia,
podcasts, playlists comentadas etc., para ampliar as possibilidades de producao de sentidos

€ engajar-se em praticas autorais e coletivas.
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ANEXO 2 — PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL APLICADA NO INiCIO DO
SEMESTRE

Universadade Federal do Rio de Jancwro

Faculdade de Letras
Deretona Adjunita de Cultura ¢ Extens3do
Cursos de Linguass Abertos 3 Comunadad e
Montores: Ana Carolma Custddso, Lurr Febpe Salviano ¢ Sucllen
Redagiol - 20182
s Estudante

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

A partir da lettura dos textos ¢ dos seus conbocimentos sobre o assunto, redia
um PARAGRAFO ARGUMENTATIVO gue responda a seguinte peorgunta: Teda
Icitura é boa? Apresente o scu pontode yota ¢ utilre um argumento gue o sustente

Texto l

“Quanto mass ocstreita for a relacdo entre autor ¢ lestor, manor a probabehdade daquele

Invro dar certo. Talvez o manor expoente da categona amgo-do-letor sesa o best-seller
John Green, autor que tem trés livros publxcados pela edstora Intrinseca no Brasil ¢ que
ja vendeu man de dois mulhdes de copms no pais. Sua obma A culpa ¢ das estrelas, que

fala do amor ¢ da luta de dows adol a o ca . esla nos cancemas. (...)
(Fome ~Amp Teasdcipan com Traul 20408 22 collurs 140KT4I25S 362163 himil> Adcws om
17092015.)

Texto 111

—

= .
(Fonte: repeoda; o micrnet )

50



ANEXO 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

8

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRD “
Faculiads die Laoes h
Diretoria Adpans da Cullura & Exlant o ﬂ.ﬂn

Corsok &9 Lingeas Aboriosa Cosunidade =0 === —

TERMODE CONSENTIMENTNLIVREE E ESCLARECITMNG

Diechun, por mess deste l=mo, gue perma goe as prosdopies fexiuas Teitas paor
muim nos curses de Redacho e de Ohang de Lingua Portuguesa, oferscklas pelo CLAC
(Crrmor de Lingmes dberios o Comumidade) / UFRY miegnem um acervo die lexbos,
organmado pela professora da Faculd ade de Letras da UFRE, Manka Tavares i, a
guem poders conladar a guakjuer momento que Julmar necessino alraveés doo e-mal
muomickorsimiy elrns. mfirjoem

Adirma qgue acsibel em oonceder o materzl hivremente, sem receber quakjuer
moeentive firencero ou ber quabguer Gnas ¢ com a Malsdade exchsva de colaborar para
a oonstsudie do acervo de textos. Ful mfomada (a) dos ohpetovis estiritamenie
seadEmices do acervo; (b)) da gamnlia de smonmmake, @ que mew oome, 2m nenhuma
hipotese, send revelado e (o) de gue minhas opmnides, expressis oos lExios por mmm
cxcralini, nda serdo shjele de pesguisa

Fur annda mlormado de goe poderer sohicitar a reterada de meaas lexbos do scerva,

a qualquer momenio, Lrm solner quasgquer sanpdes ou consirangrmenlos

o die Janewm, de de
Assinatura dio (a] parcipante:

Professora Doutora Mamca Tavares Orane

SIAPE 1222350

Profesaora Associada do Setor de Lingua Postugwesa |/
Departamento de Letras Verndoulas

Facuklale de Letmas / UFRJ
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