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1 INLEDNING

Denna avhandling pro gradu behandlar jag sprdkberikad verksamhet inom
smébarnspedagogiken. Bakgrunden for studien utgdrs av projektet Kieliystivit —
Sprakvinner som har lanserats 1 smabarnspedagogiken 1 Vasa under dren 2016-2018. I
denna studie presenterar jag min process att planera, genomfOra och utvirdera
sprakberikad verksamhet pa svenska 1 en finsksprakig barngrupp inom
smabarnspedagogiken. I verksamheten anvinde jag mig av material av Kieliystdvdt —
Sprakvdnner som jag sjilv bearbetade for att mota behovet i gruppen. Den teoretiska
referensramen 1 denna avhandling har jag har indelat i tvd delar. Den forsta delen
behandlar sprakundervisningen i smabarnspedagogiken och tvésprakig undervisning.
Den andra delen behandlar verksamhetskulturen inom smabarnspedagogiken samt dess

metoder och arbetssétt.

Jag arbetar som ldrare inom smébarnspedagogiken och studerar svenska som huvudimne
1 sprakbadslararutbildningen vid Vasa Universitet. Denna avhandling pro gradu ir ett
utmarkt tillfélle att kombinera teoretiska kunskaper inom sprakvetenskap, pedagogik och
sprakbad med vardagen inom smébarnspedagogiken. Som syfte i studien har jag att prova
metoder for mer begransad tvasprékig verksamhet inom smabarnspedagogiken. Jag ville
genom det hér projektet hitta fungerande metoder och arbetssitt for att tillgodogora 1
arbetslivet 1 framtiden. Dessutom Onskar jag att &ven andra lidrare och pedagoger kan dra
nytta av mina resultat. Att ga igenom detta projekt har kénts meningsfullt och jag kdnner

att jag har utvecklat professionellt genom denna studie.

Det erbjuds tidigt fullstdndigt sprakbad i svenska i Vasa, som i flera andra kommuner i
Finland. Tidigt fullstdndigt sprdkbad &r ett program med klara och tydliga riktlinjer och
programmet borjar i Vasa det aret barnet fyller fem ar. Forutom sprékbad erbjuds det
smabarnspedagogik pa engelska 1 Vasa. Det dr mgjligt att lara sig grunderna i engelska
och fortsitta till engelsksprakig undervisning 1 grundskolan. (Vasa stad 2021) Detta ér
inte lika sjdlvklart som i sprdkbad for att det kan finnas olika sdtt att arrangera
undervisning pd frimmande sprdk. Tvasprakig undervisning pa engelska kallas ofta for

CLIL, content and language integrated learning. 1 CLIL har man inte lika bestdmda
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riktlinjer eller regler som i sprakbad. (Méard-Miettinen, Palviainen & Palojirvi 2016: 12)
Det som dr gemensamt med dessa program ér valfrihet, barnens vardnadshavare har alltsa

sokt till programmet.

Alla familjer har inte mojlighet, eller kunskap om dessa mer omfattande program, for att
sOka till dem av olika orsaker. Alla barn kan dra nytta av att ldra sig ord och uttryck pa
olika sprak och sprdkbad kan dven tillimpas med barn som inte & med 1 ett sadant
program, till exempel i form av spréakdusch. Att ldra sig ord och uttryck pa olika sprak
kan leda till intresset att ldra sig nya sprak. Detta kan i sin tur ses som en bdrjan till en
fortsatt inlérning av flera sprak. Vad giller sprikinlérningen och sprakundervisningen
bland barnen spelar larandets glddje en betydande roll, och det dr ndgot som jag vill framja

1 min studie.

Begreppen sprdkberikad verksamhet och sprdakdusch liknar varandra. I denna avhandling
kommer jag att anvidnda begreppet sprakberikad verksamhet i stéllet for sprakdusch for
att det begreppet anvinds i samband med projektet Sprakvinner — Kieliystdvdit och
Grunderna for planen for smabarnspedagogiken (2018). Sprékberikad verksamhet
definieras i grunderna for planen for smabarnspedagogiken som mindre omfattande
smébarnspedagogik pa tva sprak. Mindre omfattande betyder att nytt/nya sprak anvinds
mindre dn 25 % av tiden. (Utbildningsstyrelsen 2018: 53, 54) Sprakdusch &r tvasprakigt
verksamhet som bestar av korta stunder i vardagen. I sprakdusch anvinds det flera sprak,
bade sprakduschspraket och verksamhetsspriket. (Barlund 2012) Jag redogor begreppen
och begreppsanvindning i denna avhandling angidende sprikberikad verksamhet och

sprdkdusch i avsnitt 2.2.

Grunderna for planen for smabarnspedagogik ar ett dokument som styr verksamheten
inom smébarnspedagogiken pa samma sitt som ldroplansgrunderna styr undervisningen
1 skolorna. Det finns flera punkter i planen som kan anvidndas som motivering for att
bekanta barn med nya sprak. Det uppmuntras till sprdkmedvetenhet genom att fista
speciell uppméarksamhet pa modersmaélet och det andra inhemska spraket. Grunderna for

planen for smibarnspedagogiken uppmanar dven till att synliggora flersprikigheten i
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verksamheten, vilket paverkar positivt pa barnens uppfattning om kulturellt rika samhille

och virld. (Utbildningsstyrelsen 2018: 32, 42-43)

Forutom uppmuntran i Grunderna for planen for smabarnspedagogiken 2018 finns det
andra orsaker till att bedriva sprékmedveten och flersprakig verksamhet i
smabarnspedagogiken. Den ena &r familjens och vardnadshavarnas intresse som dr en av
utgangspunkterna for inledningen av projektet Kieliystivit — Sprakvinner 1 Vasa.
(Raunio & Antila 2018). Den andra &r att rapporten “Selvitys suomen kielivarannon
tilasta ja kehittdmistarpeista” av Pyykko (2017) som rekommenderar att
sprakundervisningen inleds redan i smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen.

Undervisningen ska ske genom lek.

1.1 Syfte

Syftet med denna avhandling &r att prova metoder for sprakberikad verksamhet for barnen
inom smabarnspedagogiken. Maélet med undersokningen ar att dokumentera en
pedagogisk process som innebdr planeringen, genomforandet och utvérderingen av
sprakberikad verksamhet. Jag strdvar efter att genom det hér projektet kunna utveckla
mitt eget arbete som ldrare inom smdbarnspedagogiken genom att inkludera mera
sprakberikade inslag i vardagen pa ett naturligt satt. Tyngdpunkten i undersékningen
ligger i metoder och arbetssitt, inte i barnens inldrning eller kunskaper i svenska spraket.
For att fa en trovirdig uppfattning om metodernas lamplighet behdver dock barnens
reaktioner och deltagande observeras. Aven om jag anviinder delvis firdigt material inom
projektet Sprakvinner — Kieliystdvdt, kommer jag att motivera valda metoder genom den

teoretiska referensramen i denna avhandling.

Jag anser att temat i detta pro gradu dr praktiknédra och genom det har jag pa ett naturligt
sétt kunnat kombinera studierna med arbetslivet. Jag dr genuint intresserad av att bedriva
detta arbetssétt och fortsétta att anvdnda det dven 1 framtiden. Kieliystdvdt — Sprakvinners
verksamhet och sprakberikad verksamhet ndmns 1 Vasa Stads Plan for

smabarnspedagogiken och hor ddrmed redan nu till mitt arbete.
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Jag har formulerat tre forskningsfragor som jag framst vill fi svar pa i min undersokning.

1. Vilka metoder for sprakberikad verksamhet fungerar bra inom
smébarnspedagogiken

2. Hur upplever personalen inom smabarnspedagogiken att genomfora sprakberikad
verksamhet

3. Hurdana resurser for framtiden har jag fatt av att genomfora sprékberikad

verksamhet inom smabarnspedagogiken

For att kunna svara pa den forsta forskningsfragan behdvde jag i praktiken prova olika
metoder for sprikberikad verksamhet. En del av svaren fick jag redan under projektet.
Innan jag inledde min undersdkning hade jag nistan ingen praktisk erfarenhet av denna
typ av verksamhet. Jag hade erfarenheter av att arbeta pa ett annat sprdk under
praktikperioderna i sprakbadsldrarutbildningen samt teoretisk kunskap pa grund av
studierna. Mina syn och uppfattningar kompletterades genom mina kollegors
uppfattningar om verksamheten. Deras uppfattningar kartlades genom en elektronisk

enkit. Svaret till den tredje forskningsfragan fick jag forst efter projektet.

1.2 Material och metod

Som forskningsstrategi 1 denna studie anvédnder jag mig av aktionsforskning. Foljande
beskrivning av aktionsforskningen motsvarar min undersokning. Aktionsforskning
anvinds for att utveckla en verksamhet och ofta i skol- och utbildningssammanhang. Det
ar ett praktikndra sitt att fa en djupare forstdelse for mojligheter till utvecklingen. I
aktionsforskningen stéller man fradgor och sétter 1 gdng en handling, ett projekt. Dérefter
observerar och reflekterar man 6ver handelserna. Genom egna anteckningar kan man f6lja
processen samt det egna tdnkandet. Anteckningarna skrivs i dagboksform och kan

anvindas som redskap eller kélla. (R6nneman 2012: 21, 29-30)

Mitt projekt utgick pa att sitta i gng ett projekt om att ta med svenska ord, uttryck och

sang till den dagliga verksamheten i en dagisgrupp. Jag forde anteckningar bade under
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planeringsskedet och under genomforandet och reflekterar dessa i denna avhandling.
Reflektionerna handlar om verksamhetens forverkligande, vad som fungerande och vad

kunde utvecklas samt vilka tankar projektet vickte.

Jag har planerat och genomfort ett projekt pa en manad om att undervisa svenska till barn
1 aldrar 1-3 ar i form av sprakberikad verksamhet. Projektet genomfordes i en barngrupp
med 15 barn. Jag har engagerat mina kollegor till projektet och deltagandet var frivilligt.
Verksamheten skedde i form av ord, fraser, bocker och siang. Som material 1 studien
anvinde jag mig av deskriptiva och reflekterande anteckningar som jag sjédlv forde. |
dessa anteckningar redogjorde jag for planeringen och genomfGrandet av projektet,
huvudfokuset ligger 1 vad som har gjorts och hur genomforandet gick. I anteckningarna
iakttas egna upplevelser och nagra observationer av barngruppens reaktioner och
delaktighet. Som stod for mina egna anteckningar bestar materialet av enkdtsvar av mina
kollegor, som har varit delaktiga i projektet. Kollegorna bade tog del av att genomfora

sprékberikad verksamhet och genom att f6lja mina handlingar.

Enkidtmaterialet bestdr av svar fran fem informanter. Jag anser att jag kan fa en
mangsidigare syn pd de metoder som fungerar bra i praktiken genom enkétsvaren. Jag
anser att det kan finnas metoder som jag inte upplever som naturliga men som andra
upplever fungerande. Genom en enkét dr det mojligt att f4 reda pd om mina observationer
och reflektioner dr likartade med mina kollegors. Tidpunkten for projektet var 1 februari

—mars 2021, enkdtsvaren samlades direfter pa varen 2021.

Jag presentera resultaten genom att reflektera mina observationer och anteckningar i
forhallande till den teoretiska referensramen. Jag indelar reflektionerna i grupper enligt
de tre faserna i projektet. Detta efterfoljs av diskussionen om utvecklingen. Denna
fordelning baserar jag pa Ronnermans (2012: 31-32) beskrivning om dokumentation i
aktionsforskningen. Enligt den dokumenteras praktiska handlingar i en rapport som kan
struktureras genom foljande fordelning: Forutsittningar — process — resultat — reflektion.
I forutsdttningar presenterar man de omraden som man genom praktiken vill prova, vilket
1 mitt fall &r att 4 in sprakberikade element i vardagen pa ett meningsfullt satt. I fasen

process ar genomforandet 1 fokus. Denna fas innebidr det som har gjorts i praktiken och
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hur man samlar information om den, till exempel observation eller intervju. I resultat
presenterar och analyserar man informationen som man har fatt. Efter processen skriver
man reflektioner bland annat 6ver det som man har lart sig. Resultat presenteras 1 avsnitt

4 och 5.

Materialet som jag fick genom enkét har jag analyserat kvalitativt. Som inledning till
analys av enkétsvaren presenterar jag informanternas svar pa bakgrundsfragor. Jag har
anvént enkdtfrigorna som stam for analysen och delat in svaren i tre delomraden metoder,
barngruppen och uppfattningar om sprdkberikad verksamhet och egna resurser. Svaren
inom varje delomrade analyseras under en egen underrubrik i kapitel 5.2. I analysen lyfter
jag fram och diskuterar likheter och skillnader mellan informanternas svar. Efter en
redogdrelse for enkidtsvaren sammanfattar och jimfor jag mina reflektioner med

personalens uppfattningar i kapitel 5.3.
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2 SPRAKUNDERVISNINGEN I SMABARNSPEDAGOGIKEN

I detta avsnitt presenterar jag olika typer av tva-och flersprakig verksamhet bade i Finland
och internationellt for att sdtta sprakberikad verksamhet i kontext. Dérefter beskriver och
definierar jag sprakberikad verksamhet och sprakdusch genom niraliggande begrepp och
tidigare forskning. I detta avsnitt presenterar jag dven Kieliystdvdt — Sprakvénner
verksamheten inom Vasa stads smabarnspedagogik. Som inledning till detta avsnitt och
grunden for sprakundervisningen i1 smabarnspedagogiken behandlar jag spraklig

medvetenhet och interaktionens roll i sprakinlédrningen i de foljande stycken.

Spraklig medvetenhet innebdr att man uppmérksammar och ténker pd spriket. Olika
dimensioner i spraket dr ljud och dess uppbyggnaden av bokstiver, ord och meningar.
Fonologisk medvetenhet betyder medvetenheten om ljud som spraket bestar av. Denna

forméga ar avgorande for 1ds- och skrivinldrningen. (Lundberg 2007: 9)

I Grunderna f6r planen for smabarnspedagogiken 2018 betonas vikten av sprak och
spraklig medvetenhet. Barnens utveckling i dagens mangkulturella vérld ska stddjas
genom att ha flersprakighet som en del av vardagen. Spraklig medvetenhet betyder att
personalen har kunskap on sprakets betydelse for all inldrning och att spréket dr en
konstant narvarande aspekt. (Utbildningsstyrelsen 2018: 32) P4 grund av barnens intresse
mot ord i daghemsalder kan man pa ett naturligt satt fa ett ord till ett samtalsdmne. Barn
kan till exempel stilla fragor om nagot heter som det heter. Ordens inneborden blir klarare
for barn nér man till exempel jamfor ord med varandra. I en diskussion har det till exempel
kommit fram att det finns flera ord fér samma sak pa olika sprak, vilket skapar mojligheter
for sprakmedvetenhet. Aven barn med sprakliga svarigheter kan dra nytta av flersprikiga
inslag och detta forstiarker forhallandet mellan ordets form och funktion. (Bruce, Ivarsson,

Svensson & Sventelius 2020: 50)

Spréklig medvetenhet betyder att man dr medveten om sprakets konstanta nérvaro och
paverkan. Att uppmiarksamma sprékets centrala roll 1 vart samhélle dr nigot som
daghemspedagoger ska vara konstant medvetna om och striva efter. Dessutom ska man

stodja och forstdrka barnens intresse for sprak och olika kulturer. Som grund for att lyfta
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upp flera sprék i den dagliga verksamheten i daghem finns uppmuntran till att skapa en
mangsidig sprakmiljd vilket stddjer barnens sprakliga utveckling. Aven det faktumet att
barnen kan ldra sig flera sprak samtidigt tas upp 1 grunderna for planen for

smébarnspedagogik. (Utbildningsstyrelsen 2018: 32, 42-43)

Den rddande syn pé sprakinldrningen sedan flera ar tillbaka pa dr kommunikativ. I stillet
for sprakets struktur, form och regel ligger tyngdpunkten vid kommunikation. I den
kommunikativa sprakundervisningen betonas interaktion. Enligt detta forhallningssatt 1ar
en person spraket genom interaktion med andra. For att inldrningen skulle ske genom
interaktionen ska innehéllet i den vara meningsfullt. Innehéllet 1 undervisningen ska utga
frén elevernas intressen och vara relevant for dom. Lararens roll dr att planera och erbjuda

mojligheter for kommunikation samt stotta eleverna. (Andéasson & Sandell Ring: 2-3)

2.1 Olika typer av tvasprakig undervisning i Finland och internationellt

I detta kapitel behandlar jag tvasprakig undervisning och olika undervisningsprogram
frén en internationell synvinkel. Olika tvésprakiga undervisningsprogram for sprakbad
och frimmande sprék skiljer sig frdn varandra bland annat genom nér undervisningen
inleds eller hur stor andel av undervisningen som sker pd modersmaélet 1 forhdllande till
sprakbadsspraket/frimmande sprak. (Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen &
Ala-Vihila 2012: 19) Bade sprakbad och undervisningsprogram pa frimmande sprak
finns forutom i Finland dven i flera andra ldnder. Enligt Mard-Miettinen m.fl. (2016: 13)
delas sadan tvésprikig undervisning in 1 tre huvudkategorier 1 international

forskningslitteratur (Tabell 1).

Term malsprak som framkommer i detta kapitel betyder spraket som ir syfte eller mal i
undervisningen, pa engelska farget language eller L2 (Saville-Troike & Barto 2017 :2).
Term kodvixling betyder att en person vixlar fran ett sprak till ett annat. Kodvaxlingen

ar spontant och oplanerad. (Mard-Miettinen m.fl. 2016: 14)
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Tabell 1. Tvésprakig undervisning och dess olika forvekligandeformer
(Mard-Miettinen m.fl. 2016: 13)

Tvasprakigt Flexibelt kon- | Strikt sirskiljande Flexibelt mangfald-
arrangemang vergent igt
Tvasprakiga Slumpmiaissig e Entid Ansvarsfull kodvéx-
strategier kodvixling e En person ling
e Enplats Parallell sprakan-
e Ett dmne vindning
"Translanguaging’
Tvaspraki
undel:'visnig:gs- e Sprakbadande Multipla
rande
modeller
I::;etmkt — Subtraktivt Additivt/Rekursivt | Dynamiskt
Typer Overgang Sprakbevarande CLIL
Sprakrevitaliserande | Multipelt flersprakig
Sprakbad

I flexibelt konvergent arrangemang ar det majoritetsspraket som ar undervisningsspraket
och det andra spriket, som kan till exempel vara invandrarnas hemsprik, anvédnds framst
som verktyg for eleverna att 1dra sig majoritetsspraket. Sddana program finns till exempel
i USA och England. Lararen kan vara tvasprakig eller det kan finnas en assistent som
assistent 1 klassen tillsammans med lararen. Assistentens roll kan vara att hjdlpa eleven
att nd en sddan nivd 1 spraket att hen kan studera sjdlvstindigt pad majoritetsspriket.
Sprakanvindningen dr inte planerad, utan ldraren och assistenten kan kodvéxla spontant.

(Mard-Miettinen m.fl. 2016: 13—14)

I strikt sdrskiljande av spraken ar spraket anknuten till en viss kontext. Denna kontext
kan vara en person, som i sprdkbad, den kan vara en tidpunkt eller plats. Det som dr
kénnetecknande for program dér strikt sarskiljande for spraken dr aktuellt &r att eleverna
lockas och stottas att anvinda malspraket av programmet. Detta kan bero pa att syftet i

programmet dr revitaliseringen eller bevaring av spraket. Malspraket kan ocksd vara
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minoritetsspraket i omradet. Trots detta dr syftet i sddana program att stodja bade spraken,

aven elevernas modersmal. (Mard-Miettinen m.fl. 2016: 14)

Den tredje kategorin flexibelt mangfaldigt arrangemang syftar pa flexibel tvasprakighet,
dven under utbildningen. Spriken hélls inte strikt isdr som 1 till exempel sprikbad.
Spréken ses som medel for kommunikationen men dven undervisningens mal. CLIL-
undervisningen i1 Finland och vissa program i Wales hor till denna kategori. CLIL
kommer jag nirmare inpa i kapitel 2.3.2. Aven i flexibelt mangfaldiga program stddjas
bade elevernas modersmal och malspraket men reglerna for detta &r inte bestimda.
Lararen anviander kodvéxling sdsom i flexibelt konvergenta arrangemang men
kodvéxlingen dr avsiktligt och ldraren har ett visst syfte med den. Det kan finnas elever

med olika modersmaél i dessa program av. (Mard-Miettinen m.fl. 2016: 14-15)

Jag anser att sprakdusch och sprikberikad verksamhet i daghemmen hor till kategorin
flexibelt mangfaldigt arrangemang for att kodvéxlingen ar planerad och avsiktligt. I vissa

fall kan sprakdusch paminna dven strikt sirskiljande av sprdken om verksamheten.

Sprakbad pa de inhemska spréken &r ett exempel pa omfattande pedagogik pa tva sprak
(se kapitel 2.1) och om program dér strikt sdrskiljande av spraken forverkligas (se kapitel
2.3). Sprakbad pé de inhemska spriken etablerad verksamhet i Finland. Svenskt sprdkbad
4r avsedd for barnen med finska som hemsprik. Aven finskt spriakbad erbjuds i Finland
for barn med svenska som hemsprak. (Mard-Miettinen m.fl. 2016 :11) Tidigt fullstindigt
sprakbad &r ett utbildningsprogram, som &r bundet till det finska skolsystemet, vilket
innebdr att barnet som borjar 1 sprdkbad pa daghem fortsdtter i programmet genom
forskolan till slutet av grundskolan. I Finland 4r det vanligt att barnen borjar i sprakbad
ndr de dr fyra till fem ar gamla. I svenskt sprakbad stodjas det spraklig och kulturell
identitet bade pd svenska och modersmalet finska. (Bergroth 2015: 1, 7) Med sprdakbad
avser jag i denna avhandling tidigt fullstindigt sprakbad. Under de forsta dren i sprakbad,
alltsa 1 daghem och forskola, dr malet att all verksamhet sker pa sprikbadsspraket. I
grundskolan undervisas det en del &mnen dven pa elevernas modersmal. (Mard-Miettinen

m.fl. 2016 :11)
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Viktiga aspekter i sprakbadsundervisningen dr naturlig sprakmilj6 och meningsfulla
sprakinldrningssituationer. Orsaken till detta dr iakttagelsen om att svensksprakiga barn
som lever i en tvasprakig milj6 l1ar sig finska effektivt. Samma effekt har man velat skapa
1 sprakbad. (Buss & Laurén 1998/2007) I sprakbad tilldgnar sig barnen ett andrasprak pa
liknande sitt som man tilldgnar sig sitt forstasprak. Malet i sprdkbad &r att eleverna blir
funktionellt tva- eller flersprakiga. Funktionella sprakkunskaper betyder att man klarar

sig att anvédnda spréaket 1 olika sammanhang. (Bergroth 2015: 9, 60)

I samband med sprakbad vill jag lyfta fram Grammonts princip som ar utméarkande for
sprakbad. Principen innebdr att en person konsekvent anvénder ett och samma sprak med
eleverna. Denna regel ségs vara den mest centrala principen i sprakbad dven om det finns
asikter bade for och emot den. I sprdkbad anvander alltsa en larare endast ett sprak med
eleverna. (Bergroth 2015: 3) Tanken bakom att halla isar spraken i flersprékig verksamhet
ar att optimera sprakinldrningen. I forskningen finns det stod dven for mer flexibel
anviandning av sprék i samband med pedagogiska sammanhang dér malet ar att bekanta
sig med eller lira sig flera sprdk. Vilken strategi man viljer, beror mycket pa
madlsdttningen och malgruppen. (Palviainen & Mard-Miettinen 2016 :55-56) Detta stoder
den flexibla sprakanvandningen i sprakberikad verksamhet dir malet &r att bekanta sig

med ett nytt eller nya sprak.

Att genomfora smabarnspedagogik eller grundundervisning pa tva sprak kréver
sprakmedvetet arbete. Forutom ldrare pa de samtliga spraken ska dven forvaltningen och
ovrig personal i skolorna och daghem engagera sig i detta arbete. Sprakbadsldraren har
en viktig roll som spréklig modell for eleverna men dven lararna som undervisar pd
elevernas modersmal ska arbeta for att utveckla elevernas ordforrad i olika d&mnen. I
sprakbad &r spraket bdde mal och medel 1 undervisningen. Detta betyder att eleverna ska
bade tilldgna sig sprékbadsspraket men samtidigt ldra sig d&mnesinnehdll genom den.
Sprakets grammatiska strukturer ska bakas in i all undervisning. Det dr inte forbjudet for
eleverna att anvédnda sitt modersmal men meningen ér att stodja eleverna i att anvénda

sprakbadsspraket. (Bergroth 2015: 8, 4)
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CLIL, content and language integrated learning, &r ett sétt att ordna mindre- eller mer
omfattande pedagogik pad tva sprak. I Finland &r frimmande spréket oftast engelska i
sadana program. Sasom sprakbad kan dven CLIL-undervisning erbjudas pa olika stadier
inom grundskolan och dven i sméabarnspedagogiken och forskolan. Kontinuum genom
daghemmet till slutet av grundskolan uppfylls nddvandingevis inte pd samma sétt som i
sprakbad. Sprakanvéndningen i CLIL-undervisningen dr mer flexibelt &n 1 sprakbad. En
larare kan till exempel anvénda bade malspraket och elevernas modersmal. Det &r ocksa
mojligt att en larare inte behdrskas elevernas modersmal. (Mard-Miettinen m.fl. 2016:

11-12)

Att definiera CLIL éar inte helt enkelt pd grund av andra ndraliggande bendmningar pa
program dér innehallet undervisas genom ett sprak som inte dr inlérarnas forstasprik.
Dessa bendmningar dr bland annat bilingual education och content-based instruktion och
dven immersion dvs. sprakbad. Aven inom ett land kan terminologin vara inkonsekvent.
Enligt en definition av Coyle et. al. & CLIL ett undervisningssétt dér ett tilldggssprak
anvindes for att undervisa bade dmnesinnehall och spraket. (Mdller 2017:10) Detta
forstarker Méard-Miettinen m.fl. beskrivning om att CLIL-undervisning &r mer varierande

an tidigt fullstdndigt sprakbad som har definieras tydligt.

2.2 Sprakberikad undervisning och sprakdusch

I detta kapitel reflekterar kring begreppen sprdakberikad undervisning och sprakdusch.
Beskrivningarna av dessa tvd verksamhetsformer liknar varandra och ar delvis
sammanfallande. Jag kommer 1 det hédr kapitlet att motivera mina val 1
begreppsanvindningen 1 denna avhandling samt definiera sprédkberikad verksamhet och

sprakdusch.

Smébarnspedagogik pa tva sprak kan vara antingen omfattande eller mindre omfattande.
Sprékberikad smébarnspedagogik anses vara mindre omfattande smabarnspedagogik pa
tva sprék. Detta innebdr att andelen av verksamheten som ordnas pa nagot annat sprak én

gruppens verksamhetssprak dr mindre dn 25 % av tiden. I omfattande verksamhet pa tva
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sprak ska alltsda mer @n 25 % av verksamheten genomforas pa nagot annat sprak an det
spraket som &r gruppens verksamhetssprak. Sprékberikad verksamhet stoder barnens
sprakutveckling samt motiverar till mangsidig sprakanviandning. (Utbildningsstyrelsen
2018: 53, 54) Sprédkbad pd de inhemska spraken ir ett exempel pd mer omfattande
pedagogik pa tva sprak.

Det finns olika former av undervisning pa frimmande sprak i Finland och begreppen som
beskriver verksamheten dr dnnu inte etablerade (Barlund, Nyman & Kajander 2015: 77).
Sprakdusch innebér att ova eller anvinda ett nytt sprak under vissa specifika dagligen
aterkommande stunder. Det &r vanligt att det 4r pedagogen i barngruppen eller klassen
som ger sprakdusch. (Mard-Miettinen m.fl. 2016: 12) Bérlund (2012) definierar
sprdkdusch genom att jimfora den med sprakbad. Till skillnad frén sprakbad anvinds det
flera sprak, bade verksamhetsspraket och sprakduschspraket. Sprakdusch kan bestd av
korta stunder under vissa dagliga aktiviteter. Innehéllet kan handla om till exempel
hilsningsfraser. Mest ideala &r att sprakduschning ges utan att barnet ldgger mirke till
det, till exempel i samband med vardagliga situationer. Markbar skillnad mellan sprakbad
och sprakdusch, som ocksa Mérd-Miettinen m.fl. (2016) tar upp ar att personalen inte

behover ha en sérskild utbildning for sprakdusch.

Enligt Barlund, Nyman & Kajander (2015: 79) ér sprakdusch en pedagogisk metod som
anvands for att forverkliga sprakberikad verksamhet. Tyngdpunkten av detta typen av
verksamhet ligger framst vid att forstd spraket. Barlund m.fl. har undersokt sprakdusch

som genomfors i morgon- och eftermiddagsverksamhet for skoleleverna.

Vad giller Grunderna for planen for den grundldggande utbildning anvénds term
sprakdusch 1 samband med mal for undervisningen i engelska/frammande sprak/samiska
samt mal for undervisningen for A-ldrokursen i modersmalsinriktad finska. 1 detta avsnitt
definieras sprdkdusch som sprakundervisningen som sker fore sprikets A-larokurs inleds.
(Utbildningsstyrelsen 2014: 127, 128) Sprékberikad verksamhet anvénds 1 stillet under
rubriken Undervisning pd tva sprdak (Utbildningsstyrelsen 2014: 89). Detta styrdokument

har jag granskat pa svenska.
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I Grunderna for planen for smébarnspedagogiken (2018) anvdnds endast term
sprakberikad verksamhet, term sprdkdusch framkommer inte i detta styrdokument. I de
kdllorna om Kieliystavit—Sprakvénner som jag hanvisar till i denna avhandling anvénds
det begreppet sprikberikad verksamhet. Dirmed kommer jag att anvidnda term
sprakberikande verksamhet av den verksamheten som jag planerar, genomfor och

utvirderar 1 min avhandling.

2.3 Tidigare forskning kring sprakberikad smabarnspedagogik och sprakdusch

Hansell, Palojiarvi, Bjorklund & Parkkd (2020) beskriver daghemspersonalens
erfarenheter om sprakberikad verksamhet pa det andra inhemska spraket i sin artikel
“Kielirikasteinen varhaiskasvatus ja toinen kotimainen kieli avaimina kielitietoisuuteen
Jja monikielisyyteen”. Utgangspunkten i artikeln ar att lyfta fram hur man skulle kunna dra
nytta av Finlands tva officiella sprak i samband med sprakmedveten smébarnspedagogik
samt iaktta och positivt beakta barnens hemsprak. Det finns ndmligen barns 1 daghemmen
som har nigot annat sprdk som hemsprak &n finska eller svenska. Det finns &ven barn
som kommer fran ensprakiga hem som far genom sprakberikad verksamhet veta att det

overhuvudtaget finns andra sprak.

Materialet i studien som beskrivs i artikeln hade samlats in i béade finsk- och
svensksprakiga daghem. Informanterna hade olika strategier for att genomfora
sprakberikad verksamhet. Det andra inhemska spraket anvindes i1 vardagliga situationer

eller i speciella tillfdllen eller i bddadera. (Hansell m.fl. 2020)

Skribenterna konstaterar i artikeln att mélet med sprakberikad verksamhet ar att stodja
sprakmedvetenhet hos barnen och viicka intresse for sprakstudier. Aven en positiv attityd
till sprdken dr efterstrdvansvird. Denna syn kom fram &ven pd materialet. En av
informanterna ansag till exempel att vuxnas positiva attityd till nya sprék &r viktigt och
att alla sprak ska ses likvédrdiga. Enligt artikeln kan barnens delaktighet forverkligas
genom att de dr barnen agerar som experter pa sina hemsprak. Personalen har inte upplevt

att sprakberikad verksamhet skulle pd nagot sdtt ha varit skadligt eller stort arbetet med
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flersprakiga barn. Det som ocksa lyftes upp var att barnen har engagerat sina familjer till

att Ova pa det nya spraket. (Hansell m.fl. 2020)

Det som krdvs for att genomfora sprakmedveten verksamheten dr enligt artikeln
sprakmedveten verksamhetskultur. Det dr mojligt att tillsammans 6va pa sénger och
ramsrdakna pa olika sprak bara personalen dr funktionellt flersprakig. Centralt ar att
spraklig mangfald syns i1 vardagen och att sprdket framkommer i1 verksamheten

systematiskt. (Hansell m.fl. 2020)

Bérlund, Nyman & Kajander (2015) presenterar resultat i en undersokning om sprakdusch
1 artikeln “Ai niin, unohdin pyyhkeen ja uikkarin kielisuihkutteluun tdinddn.” Vieraiden
kielten aineenopettajiksi opiskelevien kokemuksia kielisuihkutuksesta. 1 undersokningen
kartlaggs studerandes erfarenheter av att anvinda sprakdusch som metod i samband med
tidig sprakundervisning. Informanterna som studerar till &mnesldrare i frimmande sprak
har skrivit en praktikrapport som utgér materialet for undersokningen. Malet med
undersdkningen var att ta reda pa innehall och mal i sprdkdusch samt hur en praktik inom
sprakdusch har paverkat deras sitt att undervisa. Praktiken inom sprakdusch kan man

utfora i forskolan eller i eftermiddagsverksamheten for elever i drskurserna 1 och 2.

Studeranden fick anvisningar for att anvénda teman som framkommer i barnens vardag,
till exempel farger, hélsningar, djur, frukter eller kroppsdelar. Ocksa sangerna i borjan
och i slutet av undervisningsstunder ndmndes som viktiga. Man tillrddde &ven
studeranden att det skulle forekomma upprepande rutiner i undervisningen for att dom
laggs 1 minnet. En del av aktiviteterna som studeranden hade planerat fungerade bra och
en del sdmre. Studeranden upplevde att det dr viktigt att barnen har roligt i samband med
sprakdusch. Det som studeranden upplevde att de lirde sig under praktiken var att skapa
laromaterial, sjdlvsdkerhet i att undervisa och om arbetssétten i tidig spradkundervisning.
Det som studeranden upplevde som betydande var att man kan undervisa och léra sig utan

bocker och genom lek och sang. (Bérlund m.fl. 2015: 83-87)
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2.4 Kieliystdvat — Sprakvanner

Kieliystdvdt — Sprakvdnner ér ett projekt som genomfordes i smabarnspedagogiken i Vasa
mellan 2016-2018. Projektet finansierades med hjilp av utbildnings- och
kulturministeriet. Aven efter detta pilotskede nimns verksamheten i Vasa stads Plan for
smabarnspedagogik (2019). Sprakvéanners verksamhet sker i barngrupper i daghem,
Oppna forskolor och i1 familjedagvérden. Tanken bakom verksamheten dr att barnen
tillsammans bekantar sig med de sprak som anvénds i1 barnens hem. Det ar pedagoger i
barngrupperna som leder verksamheten. Tanken om projektet utvecklades pé grund av att
det hade funnits ett stort intresse for sprdkbadsundervisning och engelsksprakig
undervisningen 1 Vasa. Fran denna utgdngspunkt ville man borja utveckla sprakberikad
verksamhet 1 stadens daghem. (Raunio & Antila 2018: 1) Framdver kommer jag att
anvinda det svensksprakiga namnet Sprakvénner ndr jag behandlar projektet eller

verksamheten Kieliystavét — Sprakvanner.

SPRAKVANNE

@ KIELIYSTAV/

Bild 1. Kieliystidvit —Sprakvinners logo (Raunio & Antila 2018)

I enighet med synen pé inldrningen i grunderna for planen for smabarnspedagogiken ska
inldrningen ske 1 vardagliga situationer 1 stéllet for sd kallade samlingar. Tanken bakom
detta dr att orden inte blir tagna frdn sin kontext utan framkommer i naturliga
sammanhang. Den rddande forstdelsen om barnens inldrning uppmuntrar personalen att
basera planeringen pd barnens idéer och intressen i stéllet for vuxnas. Andra sitt att

forverkliga sprékberikad verksamhet 1 en barngrupp ér till exempel att tréffa barn frén en
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dagisgrupp med ett annat verksamhetssprak, l&na bocker pa svenska eller spela ett spel
pa tabletten pa ett annat sprak. Under projektet fick personalen skolning for att kunna

jobba kring projektet i egna barngrupper. (Raunio & Antila 2018)

I pilotgruppen paborjades projektet genom att anvénda sé kallade sprékbitar (Bild 2).
Projektledaren skickade dessa sprakbitar med en bild och text bade pa finska och svenska
till daghemmen. Teman pa sprakbitarna varierade fran siffror, farger, djur, kénslor till
klader och sanger. Forutom svenska och finska, spraken i den tvasprakiga Vasa, ville man
i projektet synliggora barnens hemsprak. I samarbete med fordldrarna kunde man till
exempel fi reda pa hur man hélsar pa olika sprak. I en grupp under projektet hade man

en vana att rdkna barnen pa finska och tyska. (Raunio & Antila 2018)

TERVETULOA

VALKOMMEN Kuva: Elina Vanninen
Pa

punetin kuvapankki

Bild 2. Ett exempel pa en sprikbit (Raunio & Antila 2018)

For att ha material tillgdnglig &dven efter pilotskedet av projektet finns det en materialbank
for verksamheten 1 Vasa Stads intranidt KIVA. I materialbanken finns det bland annat
sangtexter, bilder pa djur och sprékbitar som é&r fardiga att printa ut. Materialet finns
grupperat enligt tema. P4 Vasa Stads webbplats under rubriken Varhaiskasvatusta eri
kielilld presenteras det Sprakvanners verksamhet. Det stér att denna verksambhet &r 1 bruk
1 Vasa stads daghemmen. Verksamheten beskrivs som interaktiv sprékinldrningsmetod.

Enligt beskrivningen dr Sprakvianner verksamheten en del av den dagliga rutinen 1 alla
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enheter. Som exempel pa verksamheten ndmns det att tacka for maten, ldsa sagor eller
sjunga. Genom verksamheten strdvar man efter att skapa en positiv instidllning till nya

sprak. (Vasa stad 2021)

Sprakvénner verksamhet har introducerats i Vasa stads informationstidning 3/2016. I en
artikel 1 tidningen beskrivs verksamheten Sprakvanner 1 en daghemsgrupp i Vasa. Enligt
artikeln ska projektet bidra till att det blir en naturlig del av vardagen att barnen bekantar
sig med nya sprak. Man leker, sjunger och rédknar bade pd finska och pa svenska i
vardagliga situationer. I svensksprikiga daghemsgrupper ar det finska som tas med i
vardagen och i finsksprékiga daghemsgrupper svenska. Under projektet far personalen
fardiga Sprakbitar som de kan anvénda sig av. Sprakbitarna dr ord eller korta meningar,
till exempel farger och siffror. Enligt artikeln har fordldrarna gett positiv respons pa
projektet. Aven forildrarna har lagt mirke till hur snabbt barnen har lirt sig nya ord och
sanger. Lararen inom smébarnspedagogiken som ndamns i artikeln tycker att barn lyssnar

pd nya ord vildigt noga. (Saari 2016: 3)

Sprakvénner har tidigare forskats av Sofia Dahlroos (2018). Hon har skrivit en avhandling
pro gradu vid Vasa universitet med namnet Projektet Sprakvinner — En fallstudie om

sprakintroduktion inom smabarnspedagogiken i Vasa ur fordldraperspektiv.
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3 METODER OCH ARBETSSATT

I detta avsnitt ligger fokuset pa metoder och arbetssitt. Jag borjar med att beskriva
verksamhetskulturen i smébarnspedagogiken i Finland och fortsdtter med metoder och

arbetssdtt som stoder sprakinldrningen.

3.1 Verksamhetskulturen inom smabarnspedagogiken

Pedagogiken i smabarnspedagogiken dterspeglar alltid samhéllet samt dess historia och
kultur. Uppfattningen om barndomen, barnets utveckling och inldrning samt
smabarnspedagogikens funktion paverkar bade metoder, arbetssétt och pedagogiska val.
Det rader en helhetsbetonad syn pa pedagogiken i smébarnspedagogiken i Finland. Detta
betyder att uppfostran, vard och undervisning ses som en helhet. Denna helhet bildar en
grund for pedagogiken. Vidare betyder detta att pedagogiken framkommer 1 alla
situationer och stunder under dagen, bdde i vardagliga situationer som till exempel
pakladning eller matstund och samlingar. Sjédlva verksamheten ar inte det viktiga, utan

vad sker under verksamheten. (Karila 2017: 9-10)

Lérarens pedagogiska medvetenhet i detta sammanhang betyder att ldraren alltid ska ha i
baktanke varfor nagonting gors. Verksamheten ska dven planeras pd det viset att den
stoder malen och riktlinjerna i lagen om smabarnspedagogik samt grunderna for planen
for smabarnspedagogik. Malsattningen kan goras pé olika sitt, det som ses som en viktig
aspekt dr att det alltid ska finnas rum for barnens egna idéer och aktivitet. Man ska 1
planeringen ta i beaktande barnens utveckling och initiativ. I den optimala situationen kan
en ldarare modifiera sina planer enligt barnens intressen och enligt idéer som barnen

kommer med. (Karila2017: 10-11)

Inldrningsmiljon har en viktig roll vad géller barnens inldrning och det ska finnas
mojligheter for barnen att utvecklas och agera som en aktiv individ i den. Inldrningsmiljon

innebdr bade den fysiska miljon och till exempel daghemmets regler och
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tillvigagéngssétt. En till sak som ar utmirkande for smibarnspedagogiken dr att den &r

funktionell. Detta syns till exempel 1 aktiva lekar och vardering av lek. (Karila 2017: 11)

Enligt grunderna for planen for smabarnspedagogik och dess syn pa ldrande ér ett barn
aktiv och nyfiken. Larande ses som en helhet som sker konstant. Barnen 1ir sig kunskaper
och fardigheter, aven sprakliga fardigheter, vilket star i fokus i avhandlingen. Sétt som
barnen lar sig dr bland annat att repetera, upprepa, iaktta, observera och hirma. Utdver
dessa sker ldrandet genom lek, sma uppgifter och genom att uttrycka sig sjdlv. Det som
ar en forutsittning for larandet dr att barnen kdnner sig trygga och att det som ar nytt
anknyts till tidigare erfarenheter och barnens intressen. Att barnen méts med positiv
kommunikation och att barnen far positiva upplevelser frimjar ldrandet. Verksamheten
ska vara intresserande, inspirerande och barnet ska méta sméd utmaningar. Viktigt dr att
barnen skulle uppleva att dem lyckas och kénna ldrandets gladje. (Utbildningsstyrelsen

2018: 22)

I grunderna for planen for smibarnspedagogiken betonas lekens centrala roll i larandet.
Att leka har ménga fordelar, men ocksé egenvérde. Genom leken kan barnet ldra sig nytt,
bli motiverad och uppleva gliddje. Leken har dven en pedagogisk betydelse vad géller
vilbefinnande och utveckling. (Utbildningsstyrelsen 2018: 22) Aven Dufva (1993: 19)
konstaterar att pd nyborjarniva dr det viktigt med stimulans pé affektiva det vill siga
emotionella omradet och inldrningen ska goras roligt. Med inldrare som dr ldngre hunna

kan man anvianda mer kognitiva metoder, sdsom uppgifter och teoretisk information.

For att barnen skulle kinna sig trygga 1 smibarnspedagogiken krivs det vuxna som bryr
sig om barnen. Dartill dr forutsebarhet av dagliga rutiner en viktig aspekt som paverkar
trygghetskanslan. Jag presenterar en idealisk dygnsrytm for barn under tre &r enligt Siren-
Tiusanen & Tiusanen (2001). Det finns flera faktorer som péaverkar dygnsrytmen, sdsom

fordldrarnas arbetstider.

K17:00-8:00. Barnen tas emot i den egna gruppen. Det dr viktigt att uppméarksamma

barnen individuellt i samband med att barnen kommer till gruppen. Detta kan goras
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till exempel genom att ldsa en bok tillsammans, spela ett spel eller 14ta barnen se

sig omkring i1 lugn och ro.

K1 8:00-8:30. Frukost. Det viktigaste dr att skapa en lugn atmosfar under frukosten.

Har har vuxna en ypperlig mojlighet att ge uppmérksamhet till barnen.

KI 8:30-8:50. Eventuell undervisningsstund. For att det finns saker och ting som
barnen inte kan ldra sig genom spontan lek kan man ha korta undervisningsstunder
med barnen. Dessa stunder kan &ven ske individuellt med barnen och senare nér
barnets uppmairksamhet utvecklas kan stunderna ske i smagrupper. Fran och med
tva dars dlder kan smdgrupperna omfatta fyra till sex barn. Musik- eller
rorelsestunder kan man ha dven med en storre grupp. Det rekommenderas att led
verksamhet med ettaringar skulle vara ungefar 8—10 minuter. Med 2-3 &ringar kan

stunderna vara 10—15 minuter.

K1 8:50-9:30. Forberedelsen for utevistelse och att kld pa sig. Det gér at mycket tid
dagligen till toabesdok och att ldra barnen att kli pé sig.

K1 9:00-10:30/11. Utevistelse. Barnen deltar 1 lekar, ror pd sig och observerar
omgivningen. Barnen utvecklas fysiskt néir de fir en mojlighet att rora pd sig och
anvinda sin rost fritt. Man ska stréva efter att barn under tre ar skulle vara ute en
och en halvtimme dagligen. Undantag kan goras om det 4r mycket minusgrader och
vad géller de allra minsta barnen.

K110:30/11-14:00. Lunch, forberedelser for vilan och vila.

K1 14:00-14:45. Barnen vaknar, klir pa sig och dter mellanmal. Man ska stridva efter
att barnen far vakna i sin egen takt och vuxna stor inte barnens somn. Mellanmalet

serveras flexibelt.

K1 15:00-17:00. Eftermiddagens utevistelse sker graderad och barnen hamtas hem.
(Siren-Tiusanen & Tiusanen 2001: 67, 70-76)
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Dagliga vardsituationer, saisom pé- och avklddning, toabesok, handtvitt, matstunder och
vila dr mer dn primdrvard. Under dessa situationer har personalen en utmirkt mojlighet
att vara ndrvarande for barnen, uppmarksamma dem individuellt och ge nérhet. Om dessa
situationer skots vil, dr barngruppen lugn och situationerna erbjuder mojligheter for

fostran och utbildning. (Siren-Tiusanen & Tiusanen 2001: 69)

En viésentlig del av vardagen i smabarnspedagogiken och sprakberikad verksamhet &r
musik och sdnger. Att anvinda musik som stod for inldrningen kan rekommenderas enligt
forskningsresultat som man har fatt genom hjarnforskning. Musikens positiva paverkan
pa inldrningen baserar sig pad stdmningen och atmosfiren som musiken skapar. I
inldrningssituationerna kan inldraren med hjilp av musiken nd en s.k. flow. Genom detta
fenomen effektiviseras inlérningen. Hjarnforskningen har dven visat att personer som har
sysslat med musik sedan barndomen har béttre forutséttningar att lira sig nya kunskaper
kring motoriska aktiviteter och att bearbeta information man far genom hdrseln.

(Huotilanen 2009: 40,41)

Huotilainen (2009: 41) konstaterar att den tidiga musikundervisningen som i Finland ges
i daghemmen och i musiklekskolorna dr hogklassig for att ledarnas utbildningsniva ar
hog. Det som gor inldrningen effektivt 1 dessa verksamhetsformer ar det gor
medverkandet méjligt for barn och att den sker i form av lek. Aven i dessa samband
hianvisar Huotilainen (2009: 42) till fenomenet flow. Den kan bidra till att barnen vill
aterigen delta i verksamheten, prova och gora olika experiment i musiken. Under
musikstunder dr atmosféren fri och utan tavlingsanda, alla kanslor &r tilldtna och barnen

accepteras som individer.

Den tidiga musikundervisningen kan bidra till att skapa livslangt intresse for musiken.
Att ha musikundervisning redan i tidigt skede kan vara utmirkande for barnets framtid. I
samband med musikundervisningen inom smébarnspedagogiken kan barnet bli bekant
med begreppsparen snabbt-langsamt och kort-ling. Man har i1 den finldndska
hjarnforskningen hittat samband med svérigheter att kdnna igen dessa enkla musikaliska

ljud och lassvarigheter. (Huotilainen 2009: 42)
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3.2 Att stodja sprakinldrningen

Det dr mojligt att skapa en milj6 som stoder sprakinldrningen i daghemmet. Detta &r
mojligt om man féster tillrickligt med uppmérksamhet till saken. Spraket ar alltid
ndrvarande 1 kommunikationen mellan barn och vuxna och framkommer pé olika sétt

beroende pa barnets utvecklingsniva. (Tolonen 2001: 164)

Under det andra levnadsaret dr harmandet den dominerande inldarningsformen for barn.
Kunskapen om att hdrma borjar dock redan tidigare. De forsta formerna av harmandet
handlar om ansiktsuttryck. Redan under det forsta levnadsaret borjar barnet hirma ljud
och korta handlingar. Det &r viktigt att handlingarna sker pa den ndrmaste
utvecklingszonen. I detta ssmmanhang innebér det att barnet kan hirma sddana funktioner
som den inte klarar av sjélvstindigt. Nér barnet &r ungefar arton ménader borjar den
hirma bade sprédket och handlingar samtidigt. Detta &r en kritisk period for
sprakinlirningen. Aven om barnet inte producerar mycket tal, ir forstielsen redan vil
utvecklad. Det dr viktigt for en vuxen att kld bade barnens och egna handlingar i ord. De
dagliga vérdsituationerna skapar utmirkta mojligheter for detta. (Tolonen 2001: 168—

170)

For att stodja barnets sprakinldrning dr funktionella interaktionssituationer viktiga. Som
sagt finns det mycket potential i de dagliga véardsituationerna. Dessa tillfillen upprepas
dagligen och dem innehaller bade sprak och handlingar. Nér barnet borjar tilldgna sig
spraket faster hen all sin uppmérksamhet vid en vuxen som talar om sitt eller barnets
aktioner. Darmed fOrstirks forstaelsen genom handlingarna och barnet lir kénna igen
klader eller foremal. S& smaningom utvecklas dessa situationer kvalitativt och

interaktionen blir mangsidigare. (Tolonen 2001: 173—-174)

Man maérker att barnets intresse riktas mot spraket ungefdr i aderton manaders &lder
genom att barnet borjar hirma ord och ta fram bekanta bocker. Detta tyder pd att barnet
haller pa att nd den aktiva sprékinldrningsfasen och dven barnets passiva och aktiva
ordforrad véxer 1 denna alder. Barnet tillagnar sig spraket och storsta delen av de forsta

genom interaktion med andra. Under dessa interaktionstillfillen ska den vuxen ha
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sensitivitet for att kénna till barnets foremal fOr intresset samt styra barnets
uppmarksamhet. Dessa faktorer paverkar pa tidiga sprakliga kunskaper (Tolonen 2001:
171-172)

For att uppritthalla en barnets intresse och ldra barnet olika begrepp kan en vuxen
anvénda olika metoder. Man ska befrdmja korta och tydliga uttryck samt ord som handlar
om den ndrmsta miljon. En vuxen kan forstirka sina uttryck genom att anvinda pauser
och upprepningar. En vuxen kan dven svara sjdlv till en frdga som den stéller och ddrmed
uppritthélla en mall for en diskussion. S& smaningom bdrjar barnet delta i diskussionen.
I slutet av barnets andra levnadsér borjar diskussionerna mer och mer pdminna om de
vuxnas diskussioner. For att stddja barnet sprékutveckling kan en vuxen under

diskussionerna forstirka och bygga ut barnets uttryck. (Tolonen 2001: 171-172)

Hogldsning har flera fordelar och bidrar till utvecklingen av ordforradet. Genom att 1dsa
bocker kommer barnen i1 kontakt med mer abstrakta fenomen i stéllet for den miljon som
de kan se konkret omkring. Genom att ldsa bocker kan barnen bli bekanta med text.
Samtidigt som en vuxen ldser, kan barnet se texten. Man kan ldsa en bok pé olika sitt.
Enligt studierna kan aktivt samspel under ldsningen stimulera sprékinldrningen. Att
endast ldsa en bok utan ndgra pauser eller uppehdll tycks inte ha lika bra paverkan.

(Lundberg 2007: 15-16)

Forutom att breda ut ordforradet har hoglasningen flera fordelar. Nar man liser uttalar
man ofta orden tydligare en vad man i vanligt tal. Detta kan bidra till att barnet far en
tydligare uppfattning om hur orden ar uppbyggda. (Jmf spriklig medvetenhet 1 avsnitt 2.)
Genom bockerna kan ldra nya ord som dom inte kommer i kontakt med i vardagen.
Samma géller skriftsprékliga uttryck. Genom historier och sagor utvecklas barnens
forstaelse for berdttelsernas uppbyggnad. Andra fordelar som hogldsningen har ar att
barnens intresse for bocker och ldsningen kan okas och barnen fir &vning péd att

koncentrera sig. (Lundberg 2007: 17)

Enligt Cameron (2001: 10—11) kan man utnyttja rutiner i sprékundervisningen. Barnens

sprakkunskaper kan utvecklas genom situationerna som sker dagligen. Rutin och en
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bekant kontext underléttar barnens forstaelse men erbjuder 4ven mojligheter att anvinda
mer  varierande sprak. Genom rutin  kan man skapa  meningsfulla
sprakinldrningssituationer dir barnet kan aktivt bygga upp forstaelse i det nya spraket.
Lararen ska identifiera de aktiviteter som kan anvéindas for att undervisa spraket.
Traditionellt delar man in sprékinldrningen i fyra kategorier: lyssna, ldsa, tala och skriva.
Genom att borja lara sig andraspraket tidigt kan man né béttre resultat 1 sprakforstielse.

(Cameron 2001: 17)

Mard-Miettinen  (2007) har undersokt sprdkbadsdaghem som miljo for
andrasprékstillignande. Niarmare undersoker Mard-Miettinen de dagliga situationerna
som framkommer under en daghemsdag som tillfillen for sprikinldrning och
spréktillignande. Hon bendmner dessa situationer som daghemmets primdrfunktioner
och sekunddrfunktioner. Primérfunktionerna anses vara bland annat maltider, pa- och
avklddningen och situationerna kring hygieniska arrangemang. Dessa funktioner beskrivs
som hemlika, alltsa funktioner som framkommer dven hemma. Hygieniska arrangemang
innebédr 1 sin tur toalettbesok och att tvétta hdnderna. (Méard-Miettinen 2007: 34-35)
Dessa funktioner motsvarar enligt mig de situationerna i daghemmens vardag som jag har
kallat for vardsituationer i denna avhandling. Sekundérfunktionerna innebér bland annat

stunderna for bade styrd och fri lek, samling och ldsstund (Mard-Miettinen 2007: 35).

Mard-Miettinen (2007: 37) konstaterar att dessa tillfillen, bade primér- och
sekundérfunktionerna ar &ndamaélséndliga for inldrning och interaktion. I dessa tillfallen
liknar sprakinldrningen forstaspraksinldrning for att det ar handlingarna som é&r i fokus
under dessa vardagliga situationer i stéllet for sprdket. Genom att agera sprakligt medvetet
1 dessa situationer kan en sprakbadsldrare gora det nya spréaket tillgédngligt for barnen.
Sprékligt medvetna strategier innebér att anvdnda kroppssprak som stod, tydligt tal,
upprepningar och att greppa barnens initiativ att kommunicera eller uttrycka sig. (Mérd-

Miettinen 2007: 37-38)

Som sammanfattning for de sétt att stodja sprakinldrningen som jag har tagit upp tidigare
1 detta avsnitt konstaterar &ven Mard-Miettinen m.fl. (2016: 16) att det finns olika medel

som en ldrare kan anvdnda for att stodja sprakinldrningen. Léraren ska hitta lampliga
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dagliga aktiviteter och rutiner som man kan utveckla sprakinldrningsmoment kring.
Lararen kan 1 sitt tal betona viktiga ord, tala tydligt, anvinda upprepningar och icke-
verbala kommunikationsmedel. Sittet att tala som fordldrar anvdnder med sina smabarn
kan dven hdrmas i samband med att undervisa ett nytt sprdk. En aspekt som dven
Utbildningsstyrelsen (2018) tar upp r att for att stodja inldrningen av ett nytt sprak ska
lararen skapa forbindelser mellan gammal och ny kunskap. (Mard-Miettinen m.fl. 2016:

16)
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4 ATT PLANERA OCH GENOMFORA SPRAKBERIKAD VERKSAMHET

I det hir avsnittet reflekterar och redovisar jag mina anteckningar och erfarenheter om
mitt projekt i forhallande till den teoretiska referensramen. Kapitlet innebdr delarna
forutsdttningar och process av Ronnerman (2012: 31-32). Forutsittningarna presenteras
under 4.1 Planeringen och process under 4.2 Genomforandet. Jag borjar kapitlet genom

att redovisa daghemsgruppens vardag mellan 6.30 och 17.00 och projektets del i den.

Projektet pagick i barngruppen i fyra kalenderveckor. Eftersom sprakberikad verksamhet
ingick i vara dagliga rutiner under denna tid kommer jag att beskriva vér vardag 1 gruppen
dvs de dagliga rutinerna. Dagens struktur i smibarnspedagogiken har jag belyst i kapitel
3.1 och dagens struktur dr mycket lik denna beskrivning dven i var grupp och vart
daghem. Avdelningen &ppnas kl. 6.30 pd morgonen, d& ar det en fostrare pa plats i
gruppen. P4 morgonen har barnen mgjlighet att leka, eventuellt ldser man bocker, ritar
eller spelar. KI. 7.30 ar det frukost och det &r tva fostrare pa plats. Efter frukosten &r det
igen tid for lek, bocker, spel eller dylikt. Vid den hér tiden &r det redan tre fostrare pa
plats. Sa smaningom borjar forberedelserna for utevistelse. Dessa forberedelser innebér

toalettbesok och pakladning.

Under utevistelsen ror barnen pa sig och dr aktiva. Utevistelsen sker ungefér kl. 9-10.15.
Vi fostrare dr ndrvarande for barnen och ser till att alla har nagonting att gora, till exempel
leka 1 sandladan, gunga eller spela boll. Minst en gang i veckan gér vi pa en promenad
eller utflykt 1 ndromréadet. Vi besoker dven biblioteket regelbundet. Under den hér tiden
finns det dven en mojlighet for skapande verksamhet, gympa eller bakning. S&dana

aktiviteter sker huvudsakligen i olika stora smagrupper.

Efter utevistelsen dr det avklddning och handtvitt. Direfter har vi en gemensam
sangstund. Sdngstunden kan dven innehalla instrument. Efter saingstunden ar det lunch k.
10.30. Efter lunchen vilar barnen. I bérjan av vilan ldser fostrare ibland en bok och sedan
lyssnar barnen lugnande musik. De flesta barnen 1 1-3 ars dlder somnar. Det &r alltid en
fostrare som vaktar de sovande barnen och lugnar dom vid behov. Under tiden barnen

sover har fostrare en mdjlighet att skota andra drenden som hor till arbetet. Sddana
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drenden &r till exempel planeringen av verksamheten och kontakt med vérdnadshavare

for larare inom smabarnspedagogiken.

Barnen fér vakna i sin egen takt och kl. 13.30 dr det dags for mellanmal. Efter mellanmalet
har man en mojlighet for likadan verksamhet som pa formiddagen. Under den hér tiden
fortsitter vi med skapande eller har gympa. Under mitt projekt utnyttjade jag ofta den hér
tiden for att ha en sdngstund med gruppen. Kl. 15.00 gar vi ut igen. Utevistelsen foregér
samma forberedelser som pd formiddagen. Nu gar barnen ut i enligt vilken tid dom

hiamtas. De som himtas forst gar ocksa ut forst.

Aven om man har en viss stam for dagen #r dagarna vildigt varierande och ingen dag #r
den andra lik. Vilka barn det &r pa plats och barnens energi eller brist pd den péverkar
alltid samvaron. Aktiviteter eller stunder som aterkommer flera gdnger under dagen &r
bland annat att tvitta hinderna, att k14 pa sig och att samvara med andra. De sprakberikade
inslagen inbakades i1 dessa stunder och vardagen dverhuvudtaget. Man reserverade inga
stunder for projektet 1 och for sig 1 enighet med verksamhetskulturen 1
smabarnspedagogiken. Det finns nog nigra undantag, till exempel bordsteater, som jag
beskriver nirmare senare 1 detta avsnitt. Stunderna dir projektet var mest synlig enligt
mig var sdngstunderna. Aven om vi har singstunder regelbundet var nu personalen
engagerad pd annat sétt. Sdngstunderna var en aning ldngre och det var alltid fler &n en

vuxen pa plats.

4.1 Planeringen

I planeringsskedet anvdnde jag mig av Sprakvanners material. Grunden till verksamheten
byggdes pa det aktuella materialet och den teoretiska referensramen i denna avhandling.
I detta avsnitt motiverar jag valen som jag gjorde under planeringsskedet samt forankrar
arbetssétten pa tidigare forskning och vérdegrunden i1 smébarnspedagogiken. Avsnittet
innehéller en beskrivning av olika faser i planeringen samt sjilva planeringen for fyra
veckor. Beskrivningen av genomforandet av denna planering kommer jag att redogdra i

foljande avsnitt.
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Jag forberedde mig infor projektet genom att studera aktionsforskning som metod. Jag
laste om aktionsforskningen i1 olika kéllor och kom fram till att publikationen
Aktionsforskning i praktiken av Ronnerman (2012) ldmpar sig till mina &ndamal bra for
att den riktas till skolan och forskolan. Jag fortsatte forberedelser genom att studera
materialet for projektet Sprakvanner. Materialet bestar av en digital materialbank 1 Vasa
Stads Intranet och en pidrm som finns pa min arbetsplats. Pirmen innehéller material,
information och erfarenheter om projektet. Under tiden da pilotprojektet var igdng
samlades materialet i denna parm. Jag fick dven tillgéng till nadgra opublicerade studier
om projektet Sprakvianner gjorda under pilotskedet av projektet av Vasa Universitet. For
att verksamhetsformerna i smébarnspedagogiken dr bekanta for mig och grunderna for
planen for smabarnspedagogiken ér ett dokument som all verksamhet ska baseras sig pa
1 smabarnspedagogiken kéndes det naturligt att ldgga till de sprékberikade aspekterna i

verksamheten.

4.1.1 Utgangslage

I detta kapitel beskriver jag utgangslaget for flersprakig verksamhet i gruppen. I kapitel
5 kommer jag att reflektera fordndringen i1 forhallande till utgéngslaget. Jag konstaterade
1 borjan av planeringsskedet att forutsittningarna for att lyckas med projektet var goda 1
det avseendet att verksamheten sker 1 barnens egen daghemsgrupp och jag kinner barnen.
Detta mdjliggdr planeringen pa grund av barnens intressen vilket betonas i grunderna for
smédbarnspedagogiken. Jag arbetar som ldrare inom smabarnspedagogiken i1 den
ifrdgavarande gruppen vilket har mojliggjort kartldggning av barnens intressen under en
langre period. Ett intresseomrdde som starkt kom upp bland barnen var djur. Detta

bestdmde jag att utnyttja 1 planeringen av projektet.

Det som jag upplevde som en utmaning i detta projekt var barnens alder. Aven om fokuset
inte ligger 1 barnens inldrning 1 denna undersdkning upplever jag att det skulle kénnas
meningsfullt att f4 respons av barnen under sdng- eller lekstunderna. Den aktuella
barngruppen i denna studie &r en grupp for barn under tre ar. Det finns nagra barn i

gruppen som redan har fyllt tre och ytterligare ndgra barn kommer att fylla tre under
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varen. Nagra av barnen har fyllt ett &r inom tre manader. Det finns flera barn i gruppen
som dnnu inte kan uttrycka sig sprakligt och paverkar responsen som skulle vara onskvart.
De flesta barnen har finska som modersmal, ett dr tvasprékigt finska-svenska och ett har

ett annat modersmal.

Som det har framgatt tidigare 1 denna avhandling hor sprakberikad verksamhet 1 form av
Sprékvénner till smébarnspedagogiken 1 Vasa. Sprakberikad verksamhet forverkligas
enligt Vasa Stad 1 alla daghemmen pé olika sétt. Utgangslaget i var grupp var att andra
sprak forutom finskan anvindes i1 vardagen séllan och osystematiskt. Situationer dir
fraimmande sprak framkom var diskussioner med vardnadshavare, fodelsedagsfirandet
och vissa hilsningsfraser. Daghemmet jag arbetar 1 dr tvdsprakigt vilket skapar goda
forutséttningar for flersprikiga verksamhet. Ute pa garden hor barnen och personalen
dagligen bada inhemska spraken. Trots den osystematiska anvindningen av frimmande

sprak i gruppen kommer alltsd barn i kontakt med det andra inhemska spréket i vardagen.

Det finns ett barn 1 gruppen som kommer fran ett tvasprakigt hem. Spraken som talas i
barnets hem r finska och svenska. Detta gor att vi spontant anviander svenska spraket i
vardagen. 1 vért fall péverkar barnens hemsprdk positivt pd flersprakigheten i
smabarnspedagogiken. Situationer dir svenska spriket framkommer &r till exempel
hélsningar och fodelsedagsfirandet. Vi har dven lyssnat pa sddana svenska sdnger som vi

vet att barnet tycker om.

I planeringsskedet under hosten 2020 provade jag ndgra metoder for att stodja
planeringen. Jag sjong ndgra bekanta sdnger tillsammans med barngruppen béde pa finska
och pa svenska. Enligt de korta instruktionerna i materialet i projektet Sprakvanner samt
grunderna for planen for smabarnspedagogiken ska den nya informationen alltid baseras
pa tidigare kunskaper. Dérfor anser jag att sjunga bekanta sanger pa ett nytt sprak
motsvarar detta rdd. Att ha sdngstunder dr en aktivitet som framkommer under vardagar

1 sméabarnspedagogiken och barnen édr bekanta med denna verksamhetsform.

Séngerna som vi sjong den gdngen var Bjdrnen sover, Imse vimse spindel och Hjulen pd

bussen. Det som jag mirkte omedelbart var att barnens intresse sjonk nir vi borjade
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sjunga pa svenska, &ven om melodin var bekant. Till singen Bjérnen sover kan man leka
att barnen dr bjornar som sover. Leken engagerar barnen med i sdngen pa ett annat sétt dn
enbart sjungandet. Detta var ett larorikt forsok med tanke pa mitt kommande projekt. Jag
beslutade mig att vilja sddana sanger till projektet som tillhor en lek och gérna sddana dér
man kan rora pé sig. Att gora rorelser eller rora pa sig under en sangstund gor att barnen

inte behover sitta stilla 1anga stunder.

Det uppmuntras i Sprakvénners material samt grunderna for sméabarnspedagogiken att
anknyta sprék till de vardagliga situationerna. I enighet med detta rad var det naturligt att
vilja fraserna Tack for idag, vi ses imorgon, hejda, tack, varsagod och tvitta hdnderna
for provning. Fraserna valde jag bland Kielipalat — Sprakbitarna. Vad sprékbitarna
innebdr har jag forklarat i avsnitt 2.4 1 denna avhandling. Av samma anledning placerade
jag bilder pé klader i tamburen med de aktuella klddplaggets namn pa svenska, for att det
skulle vara mgjligt att anvidnda dessa namn under pa- och avklddningen. Att ha bilder
synliga i gruppen gor dven att projektet blir synligt for virdnadshavare och kollegor (Bild
3). Jag informerade  virdnadshavare @ om  projektet genom  digitala
kommunikationsverktyget Wilma. For att vardnadshavare var informerade om projektet

upplevde jag att projektet skulle goras synligt d@ven for dom.

Bild 3. Bilder och namn pé klader synliga pd viggen
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Kollegorna i barngruppen informerade jag genom ett infobrev. Kollegornas deltagande i
projektet skulle vara viktigt for att dom skulle svara pd en enkédt om sprakberikad
verksamhet 1 smébarnspedagogiken efter projektet. Jag papekade i brevet att sprakberikad
verksamhet i form av Sprakvénner dr sddant som tillhor vart arbete dven utanfor studien
och att det ar frivilligt att delta. Jag papekade att meningen med verksamheten &r att
anvénda det andra inhemska spraket som en naturlig del av vardagen. Infobrevet inneholl

information on projektets langd, innehall och syfte.

4.1.2 Projektets innehall

Jag bestimde mig att projektet skulle pdga under en ménads tid. Jag kom till denna
slutsats for att jag ansag att under en manad skulle man hinna skapa en forstaelse om de
metoder som man skulle kunna anvénda dven under en liangre tid. Under en ménads tid
skulle man @ven kunna och hinna skapa rutiner. Jag bestimde mig att dela in tiden i fyra
veckor for att skapa struktur och se till att varje metod skulle prévas och synas i
verksamheten. Jag valde ett tema for varje vecka. Jag kom fram till temana utgédende fran
Sprakvénners material samt barnenens intressen och utvecklingsnivd. De teman och
metoder som jag bestimde mig att ha med var sanger, bocker, namn pé kldder, djur och

farger samt korta fraser.

Sangerna som jag valde var bekanta barnsanger och sidana som finns bade pa finska och
pé svenska. Bland Sprakvinners material fanns det flera tips pd sénger och dven fardiga
texter till singerna. Sangerna som jag valde var: Imse vimse spindel, Blinka lilla stjdrna,

Bd bd vita lamm, Lilla snigel, Sma grodorna och Klappa lilla magen.

Bockerna valde jag pa grund av barnens utvecklingsniva. Jag lanade barnbocker pa
biblioteket som personalen skulle ldsa till barnen. Bockerna skulle finnas tillgédngliga
under projektet. Jag valde bilderbocker och bildordbdcker. De flesta bocker hade endast
lite text. Jag konstaterade pé grund av mina tidigare erfarenheter under planeringsskedet
att det dr viktigt att halla barnens intresse och detta skulle jag lyckas bittre med bockerna

med kortare texter. FOr att engagera dven de yngsta barnen i projektet ansag jag att det
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skulle fungera béttre med kortare bocker med mycket bilder. Det finns nagra tips pé

bockerna bland Spréakvénners material och bland dom valde jag ocksa en bok.

En del av Sprakvinners verksamhet &r sprakbitar. Jag valde en for varje vecka. Som jag
redogjorde i1 kapitel 4.1.1 ville jag vilja sddana sprakbitar som man kunde naturligt
anknyta till vardagliga situationer. Genom att vilja en Sprékbit for varje vecka
mojliggjorde ocksa att tillrdckligt manga upprepningar skulle uppkomma. Fraserna och
namn pa klader, djur och farger anses som Sprakbitar. Djur valde jag att ha med pa grund
av barnens intressen. Det dr flera barn i gruppen som &r intresserade av djur, speciellt
kanin och uggla var populdra i gruppen. Jag printade ut bilder pa djur och satte dom pa
viaggen sd att dom skulle vara synliga for alla. For att det finns ett nytt tema inom
Sprakbitarna varje vecka, satte jag inte allt material synlig direkt 1 borjan. Jag skulle ta

fram mera material varje vecka, men inte ta bort nagonting under projektet.

4.2 Genomforandet

I detta kapitel kommer jag att beskriva den praktiska verksamheten i gruppen fran min
synvinkel. Jag kommer att aterge informationen 1 kronologisk ordning frén vecka ett till
vecka fyra. Kapitlet innehaller funderingar och reflekteringar men djupare diskussion

kommer jag att genomga i kapitel 5.

Den 15 februari borjade mitt projekt. Jag hade forberett mig genom att printa ut bilder pa
Sprakbitar. P4 dorren placerade jag Hejdd, tack for idag, Vi ses imorgon och nira stéllet
dér vi delar ut mat placerade jag bilderna Tack och Varsdgod. Jag forberedde dven kort
med sangtexterna (Bild 4). P4 varje kort finns det en bild pa ena sidan och sangtexten pa
andra. Varje bild representerar sdngen pa ndgot sitt. I Imse Vimse Spindel-kortet finns det

en bild pa en spindel och I Blinka Lilla Stjdrna-kortet finns det en bild pa en stjirna.
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Tuiki, tuiki tihténen

Bild 4. Séangkort om sédngen Blinka lilla stjarna

Under den forsta veckan inledde jag verksamheten genom att ha séngstunder och anvinda
sprakbitarna Tack, Varsdgod, Hejdd och Tack for idag, Vi ses imorgon. Under
sangstunderna hade jag med korten som jag hade gjort. Vi sjong bade pé finska och
svenska. Under sdngstunderna var det alltid flera vuxna pé plats och det underldttade
situationerna mycket. Att andra sjong med och hjélpte till att halla barnen vid samlingen
gav mig stdd och jag kunde koncentrera mig pa att leda verksamheten. Négra av
kollegorna kunde inte sdngerna och hade 6nskat att ha sdngtexterna synliga. Nu nér texten

endast finns pa kortet, kunde endast en person se texten it gangen.

Under sangstunderna upplevde jag att de flesta barnen deltog i aktiviteten och verkade
tycka om dessa inslag. I planeringsskedet av verksamheten var jag lite misstanksam om
barnens élder och dess inverkan pd projektets genomforande. Under sdngstunderna
upplevde jag dock att barnen forsokte sjunga med. Jag undrar om éldre barn skulle vagat
forsoka sjunga pa svenska lika spontant som dessa barn gjorde. Samma sak upplevde jag
dven under andra tillfdllen nér jag spontant sade eller sjong ndgonting pa svenska. En del
av barnen upprepade ofta det som sades och ville sjunga med &ven om sidngen var pa
svenska. Det kidndes otroligt nédr barnen pé detta sitt deltog och jag fick respons av dom.

Under dessa situationer konkretiserades det hur barnet lér sig spraket genom att harma.
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Sprakbitarna Tack och Varsdagod anviande jag vid matbordet. Speciellt Varsédgod var en
anvindbar fras for ndr man serverade mat till barnen. Jag upplevde dock att jag glomde
anvianda den systematiskt. Fraserna Hejdd och Tack for idag blev 1 stillet populira i
gruppen. Dessa Sprakbitar anvdnde dven personalen sinsemellan. Jag upplevde att det
skapade samhorighet och engagerande nir vi hélsade varandra pa svenska ndr nagon

skulle hem efter en avslutad arbetsdag.

P4 den andra veckan satte jag fram bilder pé djur (Bild 5). I bilden finns dven djurens
namn pa finska och svenska. Flera av sdngerna som vi sjong under sdngstunderna
handlade om djur och att ha framme bilder pa djuren kdndes som ett naturligt tilligg.
Bilderna satte jag ndra matbordet vilket gjorde att det blev diskussioner om djuren kring
matbordet. Om nagot barn pekade pé bilderna, svarade jag genom att séiga djurets namn
pa svenska och finska. Under den andra veckan fortsatte vi ha sdngstunder. Pa vissa dagar
sjong vi vid matborden under tiden vi véntade pa maten. Under sddana stunder kunde jag
fraga vad barnen vill sjunga och d4 pekade barnen pa bilderna pa djuren. Utdver stunderna

vid matbordet

Bild 5. Bilder pa djur
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P& mandag pa den andra veckan léste jag bocker till barnen. Jag tog bockerna till soffan
och satte mig. Barnen kom och gick, vissa stannade lingre, men andra stannade endast
korta stunder. Jag har reflekterat 1dsestunden 1 mina anteckningar genom att skriva att det
var svart att bestimma pa vilket sitt jag skulle anvdnda svenska. Ibland forklarade jag lite
pa finska och sedan léste pa svenska. Vad géller sprakdusch och sprikberikad verksamhet
och spréakanvédndningen finns det inget krav att endast anvdnda malspraket och for att

fanga barnens intresse anvinde jag dven finska under ldsestunden.

P& onsdag hade vi bordsteater. Vi valde sagan om Tre bockarna Bruce. Det finns en
sagoladda pad daghemmet som innehaller figurerna samt texten pa finska och pé svenska.
Jag spelade teater och barnen satt och tittade. Efter detta fick barnen leka med figurerna.
Under bordsteater hade vi med endast en del av barnen. Barnen som deltog var de dldsta
i gruppen. Man kan inte fOrvénta sig att ettaringar kan sitta och koncentrera sig pé teater
annu. Jag spelade pjdsen forst pa finska och sedan pé svenska. Pa detta sétt ville jag stodja
barnens forstéelse. Jag ansdg att om barnen fOrstar vad pjdsen handlar om orkar dom
koncentrera sig béttre. Jag mirkte dven att varierande rostanvindning fungerade bra for
att fanga barnens intresse. Jag upplevde bordsteater som en fungerande metod for att
genomfora sprakberikad verksamhet. Jag var nojd med teater och fick positivt respons av

barnen. Barnen ville gdrna delta och leka berittelsen med figurerna efterat.

Under den tredje veckan fortsatte jag med sdng- och ldsestunderna och fraserna. Det som
var nytt under denna vecka var bilderna pa olika vintersportsredskap och kldderna i
tamburen. Dessa sprakbitar skulle man alltsd anvénda 1 naturliga sammanhang i vardagen.
Jag hade planerat att anvinda namn pa kldderna i samband med pa- och avklddningen.
Jag upplevde att det inte kdndes riktigt naturligt att anvéinda de svenska namnen pa
kladerna. Jag tycker att kdndes mer naturligt att sdga en hel mening pé svenska an ett ord
mitt 1 pdklddningen. Under vissa stunder fungerade det dock bra att anvénda de svenska

namnen pa kldderna.

Bilden med redskap for vintersport lockade barnen. Jag hade en vildigt givande
diskussion med ett barn om skidorna. Hon pekade pa bilden péd skidor och stavar

upprepade génger och beréttade att hennes syster ocksa har sadana ”hiihtimet”. Jag fick
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en mojlighet att arbeta sprakutvecklande pd barnets modersmal genom att upprepa den
ratta termen sukset och anvdnda den 1 meningar. Jag svarade henne till exempel “sinun
siskollasi on siis sukset!” eller "ahaa, hdnelld on siis sukset”. Jag stravade efter att
upprepa ordet sukset s& minga ganger som mojligt under diskussionen. Aven om syftet
med bilderna var att ta med svenska spréket i vardagen fick jag en kinsla av att bilderna

pa viggen paverkar gruppens sprakanviandning dven pa andra sétt.

Under den fjdrde veckan fortsatte jag ha sdng- och ldsstunder med barnen. Lasstunderna
hade jag oftast tidigt pa morgonen eller under sddana stunder att det var firre barn pa
plats. Under tidigare veckorna hade jag funderat mycket pa anvindning av svenska och
finska under ldsstunderna. Jag kan konstatera att det berodde mycket pd barnet som jag
liste till pa vilket sitt jag kunde anviinda svenska och finska. Aven boken péaverkade pé
sprakanvandningen. Vissa barn var vildigt intresserade av att ldsa bocker och ville sitta
lange och delta lasestunden genom att peka pa bilder, vinda blad och vilja bocker. Andra
barn satt bredvid mig endast en kort stund och sedan fortsatte med annat. Att en del av
barnen ville lyssna pa ldsningen under en ldngre tid mojliggjorde att prova olika strategier.
Till barnen som orkade lyssna linge kunde jag ldsa en kort bok helt pa svenska. Vissa

barn pekade pé bilderna och da sade jag ordet pa svenska.

For den fjarde veckan hade jag dven forberett tavlor om férgerna rdd, bld och gul. Dessa
tavlor satte jag pa vaggen. I varje tavla finns det med bilder péd den ifrdgavarande fargen.
Till exempel i tavlan om firgen blé finns en bild pa blabér. Aven dessa bilder fastnade
barnens uppmérksamhet och mgjliggjorde diskussionen om bade fargerna och bilderna.
Aven i dessa diskussioner anviinde jag bade finska och svenska benimningar. Under den
fjarde veckan upplevde jag att det var ganska mycket innehall som man skulle inkludera
1 den dagliga verksamheten. Jag hade planerat att det som tagits upp skulle man fortsétta

med under hela projektet.

Jag upplever att det fungerade bra att inleda med sangerna och tvasprakiga sangstunderna
fortsattes under hela projektet. Aven lisstunder fungerade bra genom hela projektet. Vad
giller olika fraser och ord pé svenska anser jag att det var mer én tillrackligt med material.

Denna metod skulle man ha kunnat préva dven med mindre méngd sprékbitar. Jag hade



42

bestdmt att projektet skulle pagd under en ménads tid pa grund av att under den tiden
skulle man kunna skapa rutiner. Jag anser dven att miangden innehall som &ven 6kades
under veckornas lopp var for stor for att kunna skapa rutiner. Det som i denna avseende
fungerade bra var just sdngerna. Jag upplever att ndgra av sprakbitarna kunde man dven

ha som rutin om det skulle ha varit farre av dem.

Andra tankar som vicktes vad géller planeringen var att jag kunde komma upp med idéer
under projektet som jag inte hade tdnkt att ha med under planeringsskedet. Under den
forsta veckan nir vi hade gympa tog jag med en kort film pd Youtube som innehéll
rorelser och namn pé rorelserna pa svenska. Detta kom jag upp spontant och jag anser att
riktar man uppmérksamheten till spriket och sprékliga aspekterna i varje aktivitet borjar
man se fler mojligheter for att arbeta sprakutvecklande 1 vardagen. Under projektet rdkade
nagra av barnen ha fodelsedag. I samband med firandet sjong vi pa finska, svenska och

dven péa engelska.

Ett exempel pa en aktivitet som formades under projektet var att leka och sjunga djurlekar
med barnen under dagen. Nér det rdkade vara ett passligt och lugnt tillfélle tog jag fram
en korg med plastdjur i. Jag blockade fram ett djur och sjong sdngen Kan du gissa vem
jag dr? samt holl den ifrdgavarande djuren i handen. Under dessa stunder var det endast
1-2 barn nirvarande och det var lagom mingd enligt mig. Har man med fler barn i aldern

1-3 ar gir mycket tid at att behalla barnens intresse och att hélla barnen kvar runt sig.
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5 UTVARDERINGEN OCH FORUTSATTNINGAR TILL UTVECKLINGEN

I det hér avsnittet reflekterar och redovisar jag bdde mina anteckningar och erfarenheter
om mitt projekt och personalens tankar och synpunkter om projektet. Kapitlet innebar
delarna resultat och reflektion enligt Ronnerman (2012: 31-32). Teman i de redovisade
reflektionerna formades bland anteckningarna som jag forde under projektet. En del av
teman som jag behandlar baseras pa fragorna 1 enkdten som jag skapade till personalen i
barngruppen. Personalens respons till projektet utvidgar och forstirker slutsatserna.
Personalens synvinkel forstirker &ven uppfattningarna om vad man ska ta i beaktande nér
man planerar sprakberikad verksamhet i fortsdttningen dven om personalen inte

medverkare 1 planeringen i detta projekt.

5.1 Synpunkter och tankar efter projektet

I detta avsnitt reflekterar och diskuterar jag mina tankar och erfarenheter efter projektet.
Forst tar jag upp och diskuterar sadana tankar som vécktes under projektet. Darefter
diskuterar jag samma teman som enkétfragorna till personalen handlade om. Detta gor
jag for att kunna reflektera kring likheter och skillnader mellan personalens och mina

tankar. Dessa reflekteringar presenterar jag 1 kapitel 5.3.

Vi hade en vana i barngruppen redan fore projektet att ha regelbundna sangstunder med
barnen. Man mérker tydligt att barnen njuter av dessa stunder och oroliga barn blir lugnare
ndr vuxna borjar sjunga. Det var naturligt att fortsdtta med sdngstunderna dven pd tva
sprak. Jag tror pa att bekanta melodier hjdlpte att vicka och behélla barnens intresse.
Sangerna som metod fungerade enligt mig bra. Att lasa bocker till barn dr en metod som
jag dven annars tycker om att anvdnda mig av och upplever att den fungerar dven som
metod for att genomfora sprakberikad verksamhet. Barnen kunde sjélv vara aktiva i

samband med ldsstunderna och vélja bockerna.

Projektet varade i barngruppen under en manads tid. Enligt mig var tidsperioden

tillrackligt 1dng for att kunna prova samtliga metoder att genomfora sprikberikad
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verksamhet. Under fyra veckors tid hann man ha flera sdng- och ldsstunder samt
mojligheter att anvidnda olika fraser och ord pd svenska i olika sammanhang. I
planeringsskedet av projektet ansdg jag att under en ménads tid skulle man hinna och
kunna skapa rutiner kring sprakberikade inslagen i vardagen. Efter projektet kan jag
konstatera att ndgra egentliga rutiner inte bildades under projektet. Jag anser att detta
beror pa det att jag hade planerat olika teman for varje vecka. Pa grund av detta hann man
inte skapa nagra rutiner innan det var dags att ta med nytt innehdll i verksamheten.
Sammanfattningsvis kan man konstatera att det krdvs ldngre tid och mindre innehall for
att skapa rutiner i verksamheten. Jag mirkte ocksé att endast lite av projektet levde kvar
1 gruppen efter att det tog slut. Jag har endast anvidnt metoden sdngerna efter att projektet

tog slut. Det dr mestadels sangerna som @nnu sangs dven pa svenska i1 barngruppen.

Det som jag mérkte tydligt under projektet var hur starkt barnens handlingar baserar sig
pa att hirma. Att harmandet dr huvudinldarningsformen for barn har jag tagit upp 1 avsnitt
3.2. Faktumet hur snabbt och tydligt detta kan mérkas Overraskade mig &nd4. I
barngruppen var det flera barn som var i den aldern att hirmandet styr inldrningen mycket.

Detta inspirerar till att fortsidtta med verksamheten.

En viktig upplevelse som jag fick under projektet var mgjligheterna for att arbeta
sprakutvecklande dven pa modersmalet. Jag anser att genom att lagga maérke till nya ord
pa svenska lagger man mérke till nya ord dven pa barnens modersmal. Efter diskussionen
om hiihtimet/sukset som jag beskrev 1 kapitel 4.2 har jag tagit upp nya ord som mikrofoni
med barngruppen. Det var ett barn som fyllde ar och fick ett fodelsedagskort med en bild
pa mikrofon for att barnet tycker om musik. I samband med att ge kortet till barnet fradgade
jag barngruppen vad var det for bild pa kortet. Jag mérkte att ingen av barnen kénde till
namnet mikrofon dven om det dr flera barn 1 gruppen som kan tala och har ett brett
ordforrdd. Det var tydligt att barnen visste vad man anvinder mikrofon till. Barnen
foreslog orden som musik och sdng vilket tyder pé att de visste vad en mikrofon var, det

var endast termen som saknades. Tillsammans sa vi ordet mikrofoni och upprepade den.

Barnens élder var en av aspekterna som jag reflekterade kring mycket. Att sitta i gang

detta projekt i barngruppen for de yngsta barnen i smabarnspedagogiken véckte
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funderingar hos mig. Mest funderade jag pa det faktumet att de flesta av barnen inte kunde
tala ordentligt. Under projektet mérkte jag dock att det kan ocksé vara en fordel att prova
sprakberikade arbetssétt med sa unga barn. En fordel som jag redan har tagit upp ar att de
yngsta barnen naturligt fors6ker hirma andra. Det som jag ocksa upplever som en positiv
sak dr att dessa barn inte kritiserade sprdkvalen som gjordes. Till exempel under
sangstunderna var det ingen som ifragasatte varfor vi plotsligt sjong pé svenska. Jag anser
att denna aspekt gjorde att det var lattare att prova olika sitt att genomfora sprakberikade
verksamhet for att man inte behovde vara rdadd for att misslyckas framfor barnen. Jag
kénner dock att jag skulle vilja prova genomfora liknande sprakberikade arbetssétt med
nagra ar dldre barn ocksa. Det skulle formodligen vara givande att fa tydligare respons av
barnen vilket jag tror pd att skulle hinda med dldre barn. Jag anser ocksa att det skulle
vara givande att observera barn som redan behérskar sitt modersmaél att bekanta sig med

ett nytt sprak.

Jag upplevde att det kiindes utmanande att bestimma hur jag skulle anvinda svenska 1
samband att lisa bocker till barnen. Aven i denna avseende var det en positiv sak att
barnen var sa unga. Jag vagade prova pa olika sétt att ldsa. P4 grund av barnens
utvecklingsniva dr det inte meningen att barnen skulle endast sitta och lyssna pa
lasningen. Jag upplever jag att sprakberikade arbetssétt i samband med ldsning fungerade
bra. Barnen kunde delta aktivt genom att peka pa bilderna som jag sedan sa pé svenska.
Hittade man en lagom léng text for ett barn kunde man &ven ldsa en hel bok pa svenska.
Man kan konstatera att det inte finns ett sitt att ldsa till barnen utan att man ska kunna ta
hénsyn till varje barn individuellt och planera ldsestunderna pa basis av det. For att lyckas

med detta behdvs det framfor allt tid och avstressad vardag.

Jag anser dven att detta projekt har bidragit till att jag kommer att kunna agera mer
sprakmedvetet i mitt arbete i framtiden. Jag anser att det i framtiden 4r enklare att
inkludera sprikberikade inslag i vardagen i framtiden efter ett sddant hér projekt. Jag
kommer att fortsdtta att arbeta sprakmedvetet och anvdnda mig av sprakberikade
arbetssitt. Jag kommer mest sannolikt att anvinda mig av alla de metoder som prévades

under projektet.
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Under tiden som projektet pagick i var grupp var sprakberikade arbete intensivt. I
framtiden kommer jag sdkert att strdva efter att inkludera nagra inslag av den 1 vardagen
sasom vissa fraser. Att inkludera sprakberikade element i vardagen under en ldngre tid
innebér att man inte behover ta med s& mycket innehéll som gjordes under detta projekt.
Sangerna pa tva sprak kommer jag absolut att fortsdtta med &ven i fortsittningen.
Sangerna pa tva sprdk kédndes som en vilfungerande metod for att genomfora
sprakberikad verksamhet i smabarnspedagogiken. Aven bordsteater pa tva sprak kindes
som en lamplig metod for mig och det vill jag fortsdtta med och utveckla vidare. Jag
markte att ha fram bilder pa viggarna lockade till sprakanvdndning och ocksa pdminde
pa att man ska anvidnda svenska. Jag kan alltsé konstatera att &ven den delen av projektet

fungerade bra.

Det som enligt mig kindes utmanande under projektet var att halla i géng de
sprakberikade inslagen i vardagen. Detta giller speciellt namn, ord och fraserna. Som jag
redan tidigare konstaterade vad det for manga olika fraser och ord som jag hade
introducerat 1 slutskedet av projektet. Ord och fraser kommer jag att inkludera i

verksamheten men andelen nya inslag kommer inte att komma lika snabbt efter varandra.

For att jag har engagerat mig 1 temat sprakberikad verksamhet inom
smébarnspedagogiken och genomgatt detta projekt har min uppfattning om sprakberikad
ocksé fordndrats i vissa avseenden. Fordndringarna dr inte omfattande, tvartom handlar
de mest om detaljer. Jag anser att sprakkunskaper dr viktiga och det ar viktigt och
vilkommet att synliggéra dem. Under projektet fick jag nya tankar och fOrstdelsen om
verksamheten fordjupades och blev mer konkret. Till exempel om hur ofta ir det

angeldget att introducera nya fraser eller ord till barngruppen.

Jag kommer att fortsatta med sprakberikad verksamhet i mitt arbete &dven i framtiden. Det
kénns inspirerande att planera ett nytt verksamhetsar med hjélp av den kunskapen som
jag har fatt av detta projekt. Jag kan konstatera att mina upplevelser av sprikberikad
verksamhet inom smabarnspedagogiken &r positiva. Jag upplever absolut att jag har

tillrackligt bra sprakkunskaper for att bedriva sprakberikad verksamhet dven pé andra
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sprak dn svenska. Jag tror att dven vuxna kan ldra sig nya ord och uttryck genom att ta

upp olika sprdk med barnen.

Jag upplever att jag skulle klara av att genomfora sprakberikad verksamhet i en barngrupp
dven utan stod. Det optimala stodet for mig skulle vara att dven andra fostrare i
barngruppen skulle engagera sig i sprakberikade arbetssétt. Jag anser att det ar ldttare att
ha verksamheten i gang ju fler vuxna dr engagerade i den. Detta bidrar ocksa till
kontinuiteten. Nya idéer och tillgang till material dr ocksa faktorer som jag upplever att

skulle ge mig stdd for att genomfora sprakberikad verksamhet.

5.2 Personalens synpunkter och tankar

Jag kartlade personalens tankar och synpunkter efter projektet genom en enkit.
Personalen som arbetade i samma barngrupp som jag under varen 2021 hade deltagit i att
genomfora sprdkberikad verksamhet 1 gruppen. Jag var ndjd med mina kollegors
engagemang 1 projektet. Jag fick en kénsla av att de gjorde sitt bésta och ville bidra till
projektet.

Enkéten som jag skapade t personalen bestod av fyra bakgrundsfrdgor och tio egentliga
fragor om projektet. Enkédtens sprak &r finska for att samtliga informanter ar finsksprakiga
och arbetar 1 en finsksprakig barngrupp. Av denna anledning forekommer det finska i
figurerna 1 detta avsnitt. Materialet bestér av svar av fem informanter. Informanterna har
arbetat inom smabarnspedagogiken olika lidnge (Figur 1). Arbetserfarenhet inom
smabarnspedagogiken bland informanterna varierade fran 1 — 2 ar till 6ver 15 ar.
Informanterna var mellan 18 och 50 ar gamla. Fragan i Figur 1 handlade om hur ldnge
informanterna har arbetat inom sméibarnspedagogiken. Med lila syns andelen som svarat
att de arbetat inom smdbarnspedagogiken mer @n 15 ar. Blda fargen motsvarar

arbetserfarenhet pa 1-2 ar, rod 3—5 &r och gul 6-10 &r.
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Miten kauan olet tydskennellyt varhaiskasvatukesesa?
5 vastausta

@ 1-2 vuotta
@ 3-5 vuotta
@ 6-10 vuotta
@ 11-15 vuotta
@ Yl 15 vuotta

Figur 1. Informanternas arbetserfarenhet inom smabarnspedagogiken

Enligt svaren kénde fyra av fem informanterna till Sprdkvéanner verksamheten inom Vasa
Stads smdbarnspedagogik fore projektet. En informant kénde inte till den fore detta
projekt. For att Vasa stad (Vasa Stad 2021) anger i sin webbplats att Sprékvénner
verksamheten genomfors i alla enheten anser jag att mitt projekt har befrimjat denna

stravan.

5.2.1 Metoderna

De metoderna som informanterna helst skulle anvinda i samband med sprékberikad
verksamhet 1 smdbarnspedagogiken var sanger och bocker. Samtliga informanterna
definierade sanger och bocker som metoder som dom skulle anvénda for sprakberikad
verksamhet 1 framtiden. Konstaterandet forstirks av svaren om vilka metoder man inte
skulle anvidnda 1 samband med sprakberikad verksamhet i1 framtiden. Ingen av
informanterna hade valt sdnger eller bocker i1 denna kategori. Informanterna fick f6ljande
alternativ att vélja mellan: Sanger, bocker, hilsningar, sisom tvdtta héinderna, hejda, tack
for idag och enstaka ord, sasom djurnamn, kldder och farger. Samma alternativ

framkommer i Figur 1 och Figur 2 listat uppifrin ner.
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1. Valitse ne toimintatavat joita kayttaisit mieluiten toteuttaessasi kielirikasteista toimintaa
varhaiskasvatuksessa.

5 vastausta

Laulut

Kirjat/Lukeminen

Tervehdykset/Kehotukset, kuten
"Tvéatta hdnderna", "Hejda, tack
for idag!"

Yksittaiset sanat, kuten
esimerkiksi eldinten, varejen tai
vaatteiden nimet

0 1 2 3 4 5

Figur 2. Metoder som informanterna skulle vilja anvinda i framtiden i sprakberikad

verksamhet

Vad giller metoderna uppmaningar/hdlsningar och enstaka ord var svaren mer indelade.
Fyra av fem informanterna ansag att dom skulle vilja anvénda enstaka ord, sdésom namn
pa djur, farger och klddplagg. Endast en av informanterna skulle inte anvinda denna
metod. For att 80% av informanterna skulle anvéinda denna metod i framtiden ségs dven
denna metod som passlig i sammanhanget. Uppmaningar/hdlsningar sags som metoder
som man med minsta sannolikhet skulle anvdnda i samband med sprakberikad

verksamhet inom smabarnspedagogiken enligt informanterna.

Samtliga informanter hade ndmnt sangerna som sddant som fungerade bra i samband med
projektet 1 var grupp, dessutom nidmndes bockerna tvé ginger. Ytterligare ndmndes namn
pa djuren och bordsteater en gang. Jag anser att informanternas asikter var enhetliga
géllande vad som fungerade bra under projektet, utmaningarna som ndmndes var mer
osammanhdngande. Tva av informanterna ndmnde verksamhetens kontinuerlighet som
en utmaning. Aven att finga och uppritthélla barnens intresse nimndes av tvé informanter
1 samband med utmaningar. Aspekter som ndmndes en gang var barnens dlder, att komma

ihdg sangtexterna och ldsning.
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Man kan konstatera att sdéngerna var en metod som informanterna upplevde som mest
fungerande metod i samband med sprékberikad verksamhet och skulle d&ven anvinda den

i framtiden. Aven bockerna och namn pa djur upplevdes som vilfungerande metoder.

5.2.2 Barngruppen

Barngruppen som projektet genomfordes i hade en stor paverkan pa projektet. Aven om
syftet med projektet var att prova metoder for sprakberikad verksamhet och fokuset lag
pa personalens agerande var barngruppen en viktig del av den. Bade 1 planeringen och
interaktionen ska man ta 1 hdnsyn till barnens utvecklingsniva. Sjdlv har jag reflekterat en
del kring barnens élder i forhdllande till projektet och ville fa stod till mina konstateranden
av personalen och deras tankar kring barnens &lder. I detta kapitel redogor jag personalens

tankar kring barnens &lder och barngruppen.

Fyra av fem informanterna har angett att barnens alder var lamplig for detta projekt.
Endast en av informanterna valde alternativet nej och ansag ddrmed att barnens alder inte
var passlig for detta projekt. Som jag ndmnde tidigare kom barnens alder upp i samband
med aspekter som upplevdes som utmanande under projektet. Anda kan man konstatera
att barnens alder upplevdes som passlig for projektet for att 80% av informanterna var av

denna asikt.

Den mest ideala aldern for barnen i daghems- eller forskolealdern for att genomftra
spriakberikad verksamhet #r enligt informanterna fem &r. Aven om majoriteten av
informanterna tyckte att barnen var i1 passlig alder visar svaren att man helst skulle vilja
genomfora sprakberikad verksamhet med feméringarna. Fyra av fem informanterna valde

denna é&lder. Aldrarna 6 och 3-4 ar fick bade tva svar och valdes dirmed av 20%

informanterna var. Aven alternativet 1-2 ar valdes av en informant.
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5.2.3 Uppfattningar om sprakberikad verksamhet och egna resurser

Fore projektet angav informanterna att de hade véldigt olika uppfattningar om
spréakberikad verksamhet i smabarnspedagogiken innebédr. Tva av fem informanterna
hade beskrivit deras uppfattningar mera konkret. Den ena hade svarat att sprakberikad
verksamhet innebér enligt hens uppfattning att man anvénder ett annat sprak dessutom
finska for at namnge saker och ting samt i1 sdéngerna. Den andra hade svarat att hen hade
lagt marke till att man i andra daghemsgrupper gatt igenom féarger, veckodagar eller hilsar
pa andra sprak, till exempel engelska eller ryska. Den andra informanten svarade dven att
hen inte hade ndgon klar uppfattning alls om sprakberikad verksamhet. Tre informanterna
hade angett ett mer generellt svar. En av dessa tre misstankte att sprakberikad verksamhet
inom smébarnspedagogiken skulle vara sdllsynt. En svarade att hen har en uppfattning
om sprakberikad verksamhet men att hen inte har fordjupat sig i den. En informant kunde

inte ge ndgot svar pa fragan.

Efter fyra veckors projekt i gruppen hade tva av fem informanterna angett att deras
uppfattning om sprakberikad verksamhet inom smébarnspedagogiken forandrades under
projektet. En av dessa tvd motiverade sitt svar genom att uttrycka att det var en
Overraskning att barnen var sa entusiastiska i samband med sédngstunderna. Den andra
tyckte att flera sprak dr en rikedom. Tre av fem informanterna tyckte inte att deras
uppfattning om sprakberikad verksamhet inom smabarnspedagogiken hade fordndrats. En
av dessa tre svarade att verksamheten motsvarade den uppfattningen som hen hade fore
projektet. En informant svarade att hon visste redan fore projektet att sprikberikad
verksamhet passar for personer i alla aldrar och att den utvecklar barn. En informant
svarade att uppfattningen inte fordndrades men att hen hade fatt nya idéer under projektet.
Enligt dessa svar kan man konstatera att uppfattningarna om sprékberikad verksamhet

inom smabarnspedagogiken &r positiva. Det kom inte fram nagra negativa uppfattningar.

Tre av fem informanterna tyckte att de har tillrackligt goda spridkkunskaper for att
genomfora sprékberikad verksamhet for barn. Detta innebédr att merparten av
informanterna tyckte sig ha tillrdckligt goda sprakkunskaper. En av informanterna tyckte

att hen inte har tillrdckligt goda sprékkunskaper. Denna person dnskade att hen hade



52

bittre kunskaperna i svenska for att ha olika sprékberikade aktiviteter med barnen. En
informant var lite osdker och angav att hen pd nagot sdtt har tillrdckligt goda

sprakkunskaper och klarar sig med hjélp av kollegornas stod.

Med tanke pa att genomfora sprakberikad verksamhet dven i framtiden ville jag fa reda
pa hurudant stdd eller kunskap mina kollegor saknade. Tvéa av fem informanterna angav
att dom skulle behdva ha battre sprakkunskaper. En av dessa tva skulle vilja léra sig
sanger utantill. En informant angav att hen ar 1 behov av nya idéer for vardagen for att
genomfora sprikberikad verksamhet och information om hur man gor inldrningen
meningsfullt for barnen. En annan informant svarade likartad. Hen saknade forslag for
mangsidigt sprdkberikad verksamhet samt sitt for hur man engagerar och entusiasmerar
barn. En av fem informanterna tyckte att hen inte dr i behov av stdd eller kunskap i en

grupp for sa hir unga barn.

5.3 Sammanfattande reflektioner och verksamhetens utvecklingsmdjligheter

I det hér avsnittet lyfter jag fram likheter och skillnader mellan personalens respons och
mina egna reflektioner om verksamheten. Eftersom maélet med aktionsforskning ar
utveckling, kommer jag att diskutera de mer och mindre fungerande metoderna i att
forverkliga sprakberikad verksamhet for att utveckla verksamheten i framtiden. Man kan
inte helt sdtta mina och personalens reflektioner mot varandra for att jag haft tid att
fundera och bearbeta mina tankar. Personalen svarade ddremot pa fardiga fragor som jag
hade utarbetat och en del av dom var flervalsfrdgor. Jag anser dnda att det &r meningsfullt
att jamfora uppfattningar for att fa en bredare syn pa verksamheten. Avsnittet innehaller

citat som jag har oversatt fran finska till svenska.

Personalen var enig om att sanger och bocker var sédana metoder som de skulle vilja
anvinda 1 framtiden fOr att genomf6ra sprakberikad verksamhet. Enligt personalens svar
var speciellt singerna en meningsfull metod. Aven jag har reflekterat att sdngerna var en

anvindbar och fungerande metod som jag skulle vilja anvidnda dven i framtiden.
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Sammanfattningsvis kan jag konstatera att bade mina och personalens uppfattningar om
sprakberikad verksamhet inom smabarnspedagogiken &r positiva. Det kommer fram i
personalens svar att 1 alla fall en del av personalen uppskattar sprakkunskaper och ser att

sprakberikad verksamhet dr sddant som man ska fortsatta med (ex. 1&2).

(1) "Jag har alltid tyckt att sprakberikad verksamhet utvecklar barn och passar for
personer i alla dldrar.”

)

(2) “Enligt mig var idén bra redan fran borjan, sprdken dr alltid en rikedom.’

Vad giller barnens dlder hade personalen lite olika uppfattningar om saken. Som jag
tidigare har angett tror jag att det finns fordelar att jobba med de yngsta barnen dven on
responsen skulle man eventuellt kunna fa mera med dldre barnen. Enligt enkétsvaren
skulle de flesta informanterna vilja genomfora sprikberikad verksamhet med 5-aringarna
(Figur 3). Aldersgruppen 1-2 &r fick minst understdd. Detta tyder pa att personalen har
fatt en sddan uppfattning om projektet att det skulle vara mer meningsfullt att arbeta
sprakberikande med dldre barn. Efter att ha genomgatt detta projekt med 1-3 aringarna
skulle @ven jag vilja genomfora sprakberikad verksamhet med dldre barn. I denna aspekt

ar mina och personalens svar liknande.

6. Minka ikdinen lapsiryhma olisi mielestasi ihanteellinen toteuttaessasi kielirikasteista toimintaa
varhaiskasvatuksessa?

5 vastausta
1-2v
3-4v
5v

Esiopetusryhma (6v)

Figur 3. Ideal dlder for barngruppen enligt personalen
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I Figur 3 lyder fragan Vad anser du vara den ideala aldern for barnen i en barngrupp for
att genomfora sprakberikad verksamhet. Alternativen ar uppifran ner 1-2 ar, 3—4 ar, 5 ar

och forskolegruppen 6 ar.

En fundering som lyftes upp bade av personalen och mig &r kontinuiteten. Bade jag och
tva av informant tog upp frdgan om hur man skulle kunna skapa kontinuitet i
verksamheten (ex. 3&4). Att halla i gang sprakberikad verksamhet 1 barngruppen
upplevdes alltsa delvis utmanande. En 16sning eller forslag som jag har att erbjuda ar att
ha lite mindre méngd innehall. Jag tror dven pa att det behdvs engagerad personal for att
halla i gang sprakberikad verksamhet. Kanske dven langsiktig planering skulle kunna
underlétta kontinuiteten och man kunde eventuellt ha mél for verksamheten som skulle

gd igenom 1 jdmna mellanrum.

(3) "Att hall verksamheten i gang och géra den regelbunden, hur fanga/inrikta
barnens interesse.”

(4) “Att fa svenskan som en del av vardagen och att hdlla verksamheten i gdang.”

Jag anser att detta projekt har varit véldigt nyttig med tanke pa att genomfora sprakberikad
verksamhet 1 mitt arbete 1 framtiden. Om jag nu skulle borja planera verksamhet pa nytt
har jag en grund att bygga pa. Projektet har erbjudit mgjligheter for utvecklingen av
sprakberikad verksamhet for framtiden. Nu dr jag medveten om de metoder och arbetssétt

som jag upplever som meningsfulla och tilltalande.
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7 SLUTDISKUSSION

Syftet med denna avhandling har varit att préva metoder for sprakberikad verksamhet
inom smabarnspedagogiken. For att kunna gora detta har jag planerat, genomfort och
utvérderat ett projekt i en barngrupp. Utgangspunkten for projektet utgjorde Sprakvanner
verksamheten inom smabarnspedagogiken 1 Vasa. Att gora Sprakvinners verksamhet mer
synlig 1 gruppen och att hitta lampliga sitt att genomfora den var den tindande gnistan
for temat 1 denna avhandling. Jag arbetar inom smabarnspedagogiken i Vasa och det hor
det till mitt arbete att beakta och lyfta fram olika sprak och flerspridkighet. Genom
aktionsforskningen kunde jag sjdlv delta studien och inte bara studera fenomenet genom
andra ménniskornas synvinkel. Detta innebdr att dven jag &r en informant 1 studien. Jag
har gjort mitt bésta att vara objektiv och att beskriva verksamheten sd objektivt som

mojligt.

For projektet valde jag olika metoder som skulle provas i praktiken i en barngrupp. Jag
fordjupade mig 1 sprakundervisningen och dess former samt materialet av Sprakvénner
och planerade ett projekt som genomfordes under en ménad i bdrjan av ar 2021.
Metoderna provades av mig och mina kollegor. Kollegorna bade observerade mig och
anvinde metoderna sjdlva. Efter projektet svarade kollegorna pa en enkét som jag hade
skapat. Sjdlv hade jag fort anteckningar under hela processen vilket innebar planeringen,

genomforandet och utvirderingen.

Jag hade formulerat tre forskningsfrdgor for undersokningen. Den forsta lyder: Vilka
metoder for sprakberikad verksamhet fungerar bra inom smabarnspedagogiken? Enligt
den hir undersokningen upplevdes de provade metoderna sanger, bocker, enstaka ord och
fraser fungerande metoder. Ingen av metoderna upplevdes som déliga eller opassliga. Den
mest omtyckta metoden var singerna. Aven bdckerna upplevdes som omtyckt metod.
Metoderna ord och fraser upplevdes ocksd som fungerande men fick inte lika mycket
berdm. Jag kan konstatera att fick svar pa denna forskningsfrdga och dven en mangsidig

och djupgéende erfarenhet av metoderna.
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Den andra forskningsfrdgan som jag hade formulerat for denna undersokning lyder: Hur
upplever personalen inom smabarnspedagogiken att genomfora sprdakberikad
verksamhet? Att engagera dven kollegorna i mitt projekt gjorde att min aktionsforskning
inkluderades dven andra synvinkel 4n bara mitt. Jag kunde 1 analysen diskutera projektet
mangsidigare &n vad jag skulle ha kunnat gora endast pa basis av mina egna funderingar.
I praktiken paverkade kollegornas deltagande dven pa mer konkret niva. Projektet var inte
endast nagot som jag holl pd med utan det var nagot som alla var engagerade i. Att planera

ett projekt for gruppen som kollegorna var medvetna om gjorde mig motiverad.

P& grund av svaren som jag fick av kollegorna genom enkéten kan jag konstatera att Aven
mina kollegor uppfattar sprdkberikad verksamhet som nigonting positivt. Enligt svaren
virdesdtter de sprédkkunskaperna och en del Onskade att de sjdlva hade battre
sprakkunskaper. Sangerna upplevdes som den mest omtyckta metoden enligt personalen.
Aven andra metoder som prdvades uppleves som passliga enligt personalen. Jag ir
tacksam for mina kollegor som deltog i projektet och engagerade sig samt svarade pa

enkdéten. Jag kan konstatera att jag fick svar dven pa denna forskningsfraga.

Den tredje forskningsfragan lyder Hurdana resurser for framtiden har jag fatt av att
genomfora sprakberikad verksamhet inom smdabarnspedagogiken? For det forsta anser
jag att projektet var nyttigt med tanke pé att genomfora sprakberikad verksamhet i en
barngrupp 1 framtiden. Det underlittar planeringen att ha prévat vissa metoder 1 praktiken
redan 1 forvdg. For att jag upplever denna projekt lyckad ger mig motivation att fortsétta
med liknande verksamhet i fortsdttningen. For att vara mer konkret kommer jag att ta upp
ndgra exempel pd resurser som jag fick for framtiden. Genom att barnen upprepar ord och
sangtexter aktivt ger respons till de vuxna och inldrningen blir mer 6msesidigt. Jag anser
att detta ger mig motivation att fortsitta. Jag lirde mig att det rdcker med nagra fraser
eller inslag i vardagen att genomfora sprikberikad verksamhet i en barngrupp bara man
har det som rutin och ar konsekvent. Jag kommer att fortsétta att sjunga pé olika sprék i

samband med fodelsedagsfirandet.

Det som jag upplever som den viktigaste ldrdom som jag fick genom detta projekt &r att

jag i nuldget kan mer spontant ha sprakberikande inslag i vardagen. Jag kan till exempel
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sjunga eller ta upp djurnamn pa svenska naturligt under vardagliga situationerna. Jag larde
mig dven att arbeta mera sprakmedvetet dven pa modersmalet. Tack vare detta projekt
upplever jag att jag kan ta vara pa situationerna som passar utmaérkt for att stiarka spraklig

medvetenhet hos barn.

Jag kommer att fortsétta diskussionen genom att ta upp aspekter och synpunkter som jag
fick under och genom projektet. Nu efter avslutat projekt kénner jag mig ivrig att jobba
sprakberikande med #ldre barn. Aven om unga barn eventuellt upprepar nya ord mer
spontat skulle jag vilja folja inldrningen av ett nytt sprak bland dldre barn. Barnen i cirka
fem ars alder kan forsta skillnaden pa sprak. De barnen som jag under detta projekt
arbetade med upprepar ord pé finska pa samma sétt som de gjorde med de svenska orden.
Som jag redan har konstaterat tidigare tror jag pd att verksamheten skulle méta mera kritik
bland de Zldre barnen. Aven att lisa enkla bocker med nagra ord eller meningar kiinns

naturligt med unga barn.

Ett sdtt att utveckla sprakberikad verksamhet 1 tvdsprakiga daghem skulle vara samarbete
mellan daghemsgrupperna. Man kunde till exempel ha gemensamma séngstunder eller
barnen skulle kunna ldra sig att hélsa pd varandra pa respektive spraken, finska och
svenska. Dessa dr metoder som man litt skulle kunna utnyttja i vardagen i ett tvasprakigt
daghem. I en tvasprakig stad som Vasa finns det for ovrigt flera mdjligheter att komma 1

kontakt med det andra inhemska spraket.
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