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SUNUS

Degerli matematik egitimcileri, bildiginiz Gzere bilim ve teknolojideki gelismeler ve toplumsal
ihtiyaglardaki degisimler ile egitim alaninda 6grenmeye yonelik kuram, 6gretime iliskin yakla-
sim, model ve yontem ile ilgili yenilikler 6gretim programlarinda yenileme calismalari yapilma-
sini zorunlu kilmaktadir. Yenilenen programlarin istenen dizeyde uygulanabilmesi icin 6gret-
menlerin gesitli calismalarla yeterliklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Yeterlik alanlari igeri-
sinde élcme ve degerlendirme 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogretmenlerimiz programda belirtilen
surelerinin Ucte birinden fazlasini dlgme ve degerlendirme ile ilgili etkinliklere harcamaktadir-
lar. Olcme ve degerlendirmede etkili ve verimli olabilmek icin égretmenlerin énemli degerlen-
dirme becerilerine ihtiyaci vardir. Bu konularda cesitli donemlerde yapilan calismalar, sinif ici
degerlendirme konusunda 6gretmenlerin kendilerini yeterli hissetmediklerini gostermekte-
dir. Bu kapsamda, ogretmenlerin yeterliklerinin arttirilmasi icin Milli Egitim Bakanligi Olcme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Madurligi ve UNICEF Turkiye Temsilciligi arasinda
imzalanan bir protokol ile “Okul ve Sinif Tabanli Degerlendirmeye Dayali Ogretmen Kapasitesinin
Guclendirilmesi” calismasi hayata gegirilmistir. Bu calismanin temel amaci, 6§retmenlerin mes-
leki gelisiminin desteklenmesi icin alan bazli ve etkinlik temelli uygulamalarla 6gretmenlerimi-
zin 6zellikle bicimlendirici degerlendirme kapasitelerini arttirmak ve dezavantajli 6grenciler de
dahil olmak Uzere butin ogrencilerimizin gelisimlerine daha butincil destek olabilmektir. Bu
amag kapsaminda, bicimlendirici dederlendirme konusunda 6gretmenlerimize kilavuzluk/reh-
berlik edecek bir 6gretmen rehber kitapcigi ortaya konulmustur.

Ogretmen rehber kitapcig toplam dért ana bolimden olusmaktadir. Birinci béliimde élcme
ve degerlendirmenin temel kavramlarina atifta bulunulmaktadir. ikinci béliimde bicimlendiri-
ci degerlendirme amaciyla kullanilabilecek teknik ve araclara yer verilmistir. Uciincii bélimde
ogretim programiyla iliskilendirilip tasarlanan etkinlik ornekleri yer almaktadir. Son bolimde
ise bicimlendirici degerlendirme stirecinde paydaslar ile etkilesimde dikkat edilmesi gereken
hususlar aciklanmaktadir.

Cocuklarimiza ve égretmenlerimize faydali olmasi dilegiyle...
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AMAC

insan yeryiiziinde var oldugundan beri kendini gelistirmekte ve ilerlemeyi, en énde olma-
yI hedeflemektedir. Bilinmeyeni bilinenle agiklamaya calismak bu tarihsel strecin 6nemli bir
mihenk tasidir. Deneyim ve gozlemlerini akli ile birlestiren insanoglu, adina 6grenme dedigimiz
bir yolculuga devam etmektedir. Bu suregte biriktirilenler ise gelecek kusaklar icin bir sonraki
basamaga ulasmay kolaylastirmaktadir. Ogrenme, genel olarak bireylerin ihtiyaclari olan bilgi,
beceri ve tutumlari edinmis veya kazanmis olma durumu olarak tanimlanabilir. Ancak 6grenme-
nin gerceklesmesi, gerceklesmesi icin verilmesi gereken destegdin tanimlanmasi, sirecte ol¢-
me ve deg@erlendirme mekanizmalari Gizerinden izlenmesi 6nemli cabalar gerektirmektedir. Bu
cabayi is birligi icerisinde hem ogrenen hem ogretmen hem de program gelistiricilerin birlikte
sarf etmeleri gerekmektedir. Harcanacak ¢abanin ne olacagi ve her birey icin farkli veya ayni olup
olmayacag), disinilmesi ve Uzerine ortak calisilmasini gerektiren bir stirectir.

Elinizdeki bu dokiiman, adina 6grenme dedigimiz ve yukarida kismen degindigimiz bir sert-
vende 6grenilenlerin dlgtlmesi, degerlendirilmesi ve yeni 6grenmeler icin kullanilmasi sure-
ciyle ilgilidir. Ogrenilenler daha sonraki 6grenmelere temel teskil ettigi icin bu siirecin iyi kila-
vuzlanmasi ve 6grenenler icin yol gosterici olmasi gerekmektedir. Okul sistemi icerisinde bu isi
ogretmenler yaptig, yoneticiler ve okul psikolojik danisman ve rehber égretmenleri kendilerine
yardmci oldugu icin hepsinin strecteki katkilarini etkin bir koordinasyon igerisinde disiinmek
elzemdir. Bu yolla okul ve sinif temelli degerlendirme, 6grencilerin kapasiteleri ne 6lctide olur-
sa olsun ve bilgi-beceri diizeyinde olursa olsun 6grenmeleri icin faydalanabilecekleri, kendileri-
ni daha iyi gelistirebilecekleri bir stirece dontsecektir. Bu kaynak kitapgik bu streci daha kolay
yonetilebilir hale getirmek icin hazirlanmistir. Bu kitapgikta dnce dlgme ve degerlendirme sireci
ile ilgili temel bilgiler hakkinda genel bir hatirlatma sunulmakta, devaminda ise 6zellikle bigim-
lendirici (formatif) degerlendirme sirecinin 6geleri aciklanmakta, sonrasinda ise matematik egi-
timi cercevesinde bicimlendirici dederlendirmenin nasil yapilacagina yonelik hem teorik hem
de uygulamaya donuk 6rnekler verilmektedir. Matematik egitimine yonelik gelistirilen érnekler
mevcut 6gretim programina uygun olacak bicimde tasarlanmistir. “Daha iyi 6§renme daha nite-
likli insan glict ve buna bagli olarak da gelisme, kalkinma ve toplumsal refah demektir.” temel
dusuncesi, yapilan calismanin arka planini olusturmaktadir.

DAHA IYi 0GRENME

DAHA NITELIKLI INSAN GUCU
VE BUNA BAGLI OLARAK DA GELISME,
KALKINMA VE TOPLUMSAL REFAH DEMEKTIR.
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UYGULAMADA DIiKKAT EDiLM_ESi (3:{3 (3]
HUSUSLAR VE ONERILER

Ogretmen rehber kitapciklarinda 6grencilerin 6grenmesini ve geli-
simini takip etmede kullanilabilecek yontem, teknik ve arag-gerecle-
rin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar ele alinmistir.
Ayrica, yapilan uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikan ve ogretmenle-
rin karsilasabilecegdi genel durumlar karsisinda kullanilabilecek pra-
tik coziimlere ve alternatif dnerilere kisaca deginilmistir.
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Bicimlendirici dederlendirme etkinliklerinde dgrenci ve/veya veliye degerlendirme
araglari kanit gosterilerek donit verilmesi daha etkili olacaktir.

Dondtlerin so6zlu ve yazi olmasinin yaninda soz o6tesi denilen jest, mimik ve beden
diliyle de olabilecedi unutulmamalidir.

Ogrencilere saglanacak az destek/yarim destek veya yonlendirme hic destek sag-
lamamakla aynidir. O nedenle donditlerin 6grencilerin gelisimine yonelik acik ve net
yonlendirme yapmasi gerekir.

Egitim surecinin 6nemli bir parcasi olan velilerimizle daha etkin bir iletisim kurul-
malidir, 6grencilerin calismalarina verilen yazili dénitler velilere kontrol amacli
gonderilebilir.

Ayrica iletisimin hizli, etkili ve masrafsiz olmasi icin sinif bazinda veliler icin farkl
iletisim kanallari vesilesi ile gruplar olusturulabilir. Bu gruplar tzerinden yapilacak
paylasimlar ile bilgilendirmeler, donttler aninda verilebilmelidir. Ancak égrencilerin
bireysel gelisimiyle ilgili durumlar genel gruplarda tartisilmamalidir.

Bireysel calisma yapmaktan ziyade grup (2,3,4 veya 5 kisilik) calismalarina daha
cok yer verilmelidir. Béylece yapilacak grup degerlendirmeleri sayesinde is yiku
azalacaktir.

Acik degerlendirme olclt belirlenerek akranlarin  birbirini
saglanabilir.

degerlendirmesi

Butln calismalar yerine iclerinden 6rnekler (numune) alinarak dénutler verilebilir.

Her 6grenci igin ayri bir gozlem formu hazirlamak yerine tiim 6grencilerin isimlerinin
ve gozlenecek ozelliklerin yazili oldugu tek sayfadan olusan bir form hazirlanabilir.

Farkl etkinlik istasyonlari hazirlanarak 6grenci gruplarinin bu farkli etkinlikler ara-
sinda rotasyon yapmasi saglanabilir. Béylece 6gretmenin ve 6grencilerin daha aktif
ve pasif olacadi durumlar secilerek her bir égrenciye erisilmesi saglanabilir. Ornek
olarak bir grup 6grenci akranlarinin daha dnce hazirladigi kavram haritalarini verilen
rubrik ve yonergelere gore degerlendirirken diger grup kavram haritasi olusturabi-
lir. Bir diger grup ise deneyimlerine yonelik ginlik tutma faaliyeti gerceklestirebilir.

Hizli tekniklere 6zellikle pekistirme sirecinde daha fazla yer verilebilir.

Yeni bir uygulama yaparken ilk baslarda daha fazla hazirlik siresi gerekecektir.
Zamanla uygulamalarda belirli bir yetkinlige ulasinca hazirlik stresi kisalacaktir.
Bunun icin rutinler edinmeye calismak yerinde olur.

Zumre ogretmenleriyle is bolimU yapilmasi is yukini azaltacaktir. Bu bakimdan
mesleki 6grenme toplulugunun olusturulmasi ve yiratilmesi elzemdir.

Hazir etkinlik ve araglarin belirlenerek dersin amaglarina gore uyarlanmasi zaman-
dan tasarruf saglayabilecektir.

Bicimlendirici dederlendirmede kullanilan 6lgme degerlendirme araglari 6nceden
belirlenmelidir. Bazi konularda bazi degerlendirme araglari daha uygundur. Dersin
konu ve kazanimlari igin en uygun olan araglar secilmelidir.

Bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinda égretmenlerde mufredatin yetistiri-
lememesi kaygisi olabilir. Aslinda bicimlendirici degerlendirme égretim siirecinin bir
parcasl olmasi nedeni ile 6gretimi planlarken uygulanan ¢ézim onerileri faydali ola-
caktir. Ornegin kritik kabul edilen kazanimlara biraz daha siire ekleyip diger kaza-
nimlarin suresi kismen azaltilabilir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan bazi etkinlikler,
sorular, problemler kiictk birkag degisiklik ile bicimlendirici degerlendirme amagli
kullanilabilir.

Fotokopi ve diger baski giderlerini azaltmak icin dijital ortamlar kullanilabilir (Web
2.0 araglari, kahoot, quizzes, plickers gibi). Benzer sekilde sekillerin sayisini azal-
tilabilir ya da kullanma gereksinimi duyuluyorsa ici bos veya acik renkli gorseller
kullanilabilir.

Cikis kartlari, 6z degerlendirme vb. calismalarin uygulanmasinda, her sayfa icin bir
uygulama yerine iki veya dort tane olacak bigcimde tasarlanarak ¢ogaltilabilir.

Kullanilacak puanlama anahtarini her 6grenciye cikti almak yerine 6grenci calisma-
sinin Uzerine puanlama anahtarindaki seviyesi ve donutler not edilir, 6grenciler kagit-
larinda yazan seviyenin anlamina sinif panosunda yer alan puanlama anahtarindan
bakabilirler.
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KISALTMA LIiSTESI

BD Bicimlendirici Degerlendirme
bkz. Bakiniz
EBA Egitim Bilisim Ag
GPS Global Positioning System
MEB MillT Egitim Bakanligi
OSTD Okul ve Sinif Tabanli Degerlendirme
or. Ornek
TBMM Turkiye Blyuk Millet Meclisi
vb. Ve benzeri
vd. Ve devami

YOK Yiksekdgretim kurulu

Kazanim
M.5.1.6. YUZDELER

M.5.1.6.1. Paydasi 100 olan kesirleri yiizde sembolii (%) ile gdsterir.

i Yiizde semboliinti (%) anlamlandirmaya yénelik calismalara yer
Kazanim verilir. %100 den kdicik olan yizdelik ifadeler ile sinirl kalinir.
analizi
Ders Kodu Kazanim Agiklamasi
Sinif Diizeyi
Ogrenme Alani
Alt Ggrenme Alani
Kazanim No







_ BICIMLENDIRICI
DEGERLENDIRMENIN (BD)
TANIMI VE AMACI



= / \
nicef &
A\ 74

GLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLER
GENEL MUDRLUGI

BD nedir?

Ogrenme icin degerlendirme (assessment for learning) olarak da ifade edilen bicimlendirici degerlendir-
me (BD) kavraminin bircok tanimi yapilmistir. BD, her 6grencinin 6grenme ihtiyaglarini karsilamak ve iyi-
lestirmek amaciyla ve 6gretimin uygun sekilde ayarlanmasi igin 6gretim surecinin strekli ve etkilesimli bir
sekilde uyarlanmasi; 6grenme ortamindaki kanitlarin 6grenme ihtiyaglarini karsilamak icin 6gretme isinde
kullanilmasi veya 6gretmen ve 6grenciler tarafindan 6grenme stirecinde égrenmeyi desteklemek amaciyla
ogretimi dizenlemek icin donit vererek amaglanan hedeflere ulasmayi arttirmakta kullanilan bir yontem
olarak tanimlanmaktadir (Black & Wiliam, 1998; McManus, 2008). Verilen tanimlar BD'nin bir stre¢ oldugunu,
6gretim surecinin her hangi bir anindaki kesit olmadigini gostermektedir. BD, planlamadan 6grenme ciktilari-
na kadar dersin biitlndne yayilir. BD her turl( dezavantaja sahip 6grencilerin gelisim streglerine blyuk katki
saglamaktadir. Ayrica, BD uygulamalart ile farkli seviyedeki 6grenciler arasindaki agik kapanir. Bu yonlyle BD
kapsayici bir 6zellik tasimaktadir (Box, 2019).

BD sadece bir yontem veya arag degildir. BD yanlis anlamalari (eksik 6grenmeleri) ortaya koyabilen ve/veya
ogrenmeyle ilgili aninda donit saglanabilen bir uygulama seklidir. Fakat BD uygun sartlarda (yer, zaman, konu vb.)
kullanilmazsa sonuglar hayal kirikligina ugratabilir. BD bir seferde uygulanan ve aninda sonuglarini gérecegimiz
sihirli bir uygulama degildir. Ogrenci merkezli bir egitim anlayisina gecilmesini ve bu gegis bir miktar zaman ala-
cagi icin sabir gerektirir. BD uygulamalarinin 6grenme eksikliklerini giderdigi bilinmektedir (Box, 2019).

Neden BD?

Egitimciler icin yukaridaki sorunun cevabi oldukca aciktir. Ogretim stirecini BD ile bitiinlestirmek nitelikli
6grenmeyi saglamak igin etkin bir yaklasimdir. Peki, nitelikli 6grenme egitimciler icin neden 6nemli hedefler-
den biridir? Neden mevcut durumumuzdan tatmin olmuyoruz? Bu sorularin cevabi bireysel ve sosyal yasam
kalitesi ve ekonomik kalkinma ile dogrudan iliskilidir (Clarke, 2012). Biliyoruz ki nitelikli 6grencilerin fark-
U konular ve bir konuyla fakli baglamlar arasinda transfer edilebilen Ust diizey distinme becerilerine sahip
olmalari gerekmektedir. Ayni zamanda transfer edilebilir ve aktarilabilir genel 6grenme becerilerine de ihti-
yaclari vardir. Cinku hizla artan ve degisen bilgilerin tamaminin okullarda 6grencilere 6gretilmesi veya kazan-
dinlmasi mimkin degildir.

GUnUmuUzde toplumlar vatandaslarinin farkli veri kaynaklarina ulasarak ve onlari kullanarak ise yarar,
gegerli bilgiyi 6zimseyerek kendilerine mal etmelerini bekler. 21. yiizyil dinyasi ¢oklu disiplinler ve disiplin-
ler arasi iliskiler kurabilen hayat boyu nitelikli 6grenmeyi aliskanlik haline getirmis bireylerin dinyasidir. BD,
6grencilerin ylksek basariya ulasmalarina yol acarken transfer edilebilir beceriler de kazanmalarini saglaya-
rak hayat boyu 6grenenler olmalarina yardim eder. BD'nin 6nemli bir amaci da 6grencilerin 6grenme ortamin-
da kendi kendilerini kontrol edebilen ve démtir boyu 6drenebilen bireyler olmalarini saglamaktir (Box, 2019).
Bundan dolayi gelismis Ulkeler egitim sistemleri icerisinde BD'yi oldukca dnem verilen bir konuma getirmis-
ler ve programlarina yerlestirmislerdir (Clarke, 2011).

Tiirkiye'de BD'nin gelisimi nasildir?

Ulkemizde degerlendirme 2000'li yillardan once agirlikli olarak sonuc odakli bir anlayista diizey belirlemeye
yonelik olarak ele alinmaktaydi. 2004 yiinda yeni bir anlayisla gelistirilen 6gretim programlarinin yaritilmeye
baslamasiyla birlikte egitim sistemimiz 6lgme ve degerlendirme agisindan farkl bir agiimla karsilasmistir. Bu
acilim geleneksel 6lcme degerlendirme arag ve yontemlerinin yaninda once “alternatif” daha sonra ise “tamam-
layic” olarak adlandirilan arag ve yontemlerinin kullanilmasini 6ngérmistir. Bu uygulamadaki amag sonug
odakli degerlendirmenin yani sira stireci de degerlendiren bir anlayisi editim sistemine yerlestirmekti. Zamanla
siniflarda gerceklestirilen 6lcme degderlendirme calismalart kavram haritalar, tanilayici dallanmis agac, yapilan-
dirilmis grid, performans gorevleri ve benzeri araclarin kullanilmaya baslamasiyla cesitlenmistir. Ancak, bu arag-
larin siniflarda kullanimi cogu zaman bigimlendirici degerlendirme amacina uygun olarak gerceklestirilememis,
sonug odakli kalmistir. BD'nin etkili uygulanamamasinda iki 6nemli sebepten soz edilebilir. Bunlardan biri yeni
anlayisa uygun gelistirilen 6gretim programlarinin etkin yiritilebilmesi icin gereken d§retmen egitiminin hem
lisans boyutunda hem de mesleki gelisim asamasinda beklenen standartlarda gerceklestirilememis olmasidrr.
Diger onemli sebep ise kalabalik siniflar ve 6gretmenlerin ders yogunluguna bagli olarak donit mekanizmasi-
nin yeterince etkili calisamamasidir. Ginimtizde BD, alternatif ve tamamlayici araclarin kullanimindan ziyade
ogrenmeyi kilavuzlamak seklinde 6n plana ¢lkmaktadir. Bu bakimdan gelecek nesillerin nitelikli is giicU ola-
rak yetistirilebilmesinde BD'nin siniflarda etkili sekilde kullanimi elzemdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin BD'yi etkili
kullanabilme kapasitelerinin glclendirilmesi gelecegin lider Turkiye'sine ulasma agisinda 6nem arz etmektedir.
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BD ile ilgili temel ilkeler nelerdir?

Bicimlendirici degerlendirme:

Etkili ders planinin ve 6grenme etkinliklerinin igine gémaladur,

Ogrenme sirecine dair 6gretmen ve 6grenciye rehberlik yapar.

Her bir 6grenciye ozeldir, yapicidir ve glduleyicidir,

Donditle isleyen, cift yonli bir etkilesim stirecine vurgu yapar,

Olciitlerin anlasitmasini ve 6grenme hedeflerinin paylasilmasini destekler,

Ogrencilerin gelisim stireclerinin farkinda olmalarina yardimci olur,

Ogrencilere 6z ve akran degerlendirme bilinci kazandirarak égrenci ve 6gretmenlerin yansitma beceri-
lerini gelistirir,

Aile ve 6gretmen arasindaki isbirligini gelistirir,

Dondtlerle ailenin de 6§rencinin gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmasini saglar,

Her 6grencinin uygun donutlerle desteklenmesi halinde gelisebilecedi fikrini destekler.

Bu ilkelerin tamami stiphesiz 6nemlidir. Fakat BD'nin merkezinde donit vardir. Bu nedenle donditiin 6ne-
mini ve verilmesinde dikkat edilmesi gereken ana ilkelere deginmekte fayda vardir.

BD’de doniit neden verilir?

Dondt, gozlenen bir bilgi, beceri, tutum ve deger ile bunun ilgili standart ya da olctt ile mukayese edilmesi
ve boylece gozlenen durumun gelistirilmesinin hedeflendigi iki yonli bir stireg olarak tanimlanabilir. Dondtin
etkili bicimlendirici degerlendirmenin dnemli bir bileseni oldugu bilinmektedir. Sekil 1'de donitiin BD amaciyla
kullanilmasinin rold sematik olarak gortlmektedir.

Ogrencinin Performansinin
Degerlendirilmesi

Ogrenciye doniit verilmesi
(zamaninda ve anlasilir)

Ogrenci kazanimlari Ogrencinin degerlendirme

yeniden diizenlenir. becerileri gelisir.
Ogrenci yeni Ogrenci yeni degerlendirme

kazanimlari deneyimler. becerilerini deneyimler

Ogrencinin performansi, 6z degerlendirme
ve bagimsiz 6grenme becerileri gelisir.

Sekil 1. BDde dondittin rolti (Gronlund, 1998 den uyarlanmistir.)
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BD stirecinde etkili ve zamaninda verilen donut 6grenme surecini ve giktilarini nemli 6lclide gelistirmek-
tedir. Ancak donut uygun sekilde verilmedigi takdirde bir etkisinin olmasi beklenemez. Hatta uzun vadede
olumsuz etki yapabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin doniit vermede BD ilkelerine hakim olmasi ve uygulamada
bunlara dikkat etmesi elzemdir. ingiltere Degerlendirme Reform Grubu (2002) tarafindan derlenen égretmen-
lerin donut vermede kullanmalari 6nerilen ana ilkeler asagida belirtilmistir:

« Dondt her bir 6grenci igin belirlenen 6grenme ciktilarina odakli olmali ve akranlarla karsilastirma
icermemelidir.

» S0zlU ve sozsuz dil 6grencilere becerileri hakkinda gucli bir mesaj vermelidir.

« Ogrenci calismalarin hepsinin puanlanmasi basarisi diistik 6grencilerin giidiisiin dustirtirken, yiksek
basarili 6grencilerde ise asiri gliven kaynakli rehavete sebep olacagindan puanlama yalnizca gerekli
oldugu durumlarda yapilmalidir.

« Donit basari ve gelisime odaklanmali diizeltme ya da dogrulama eksenli olmamalidir.

 Donutler beklenen seviye ile 6grencinin durumu arasindaki agigi kapatacak dnerileri icermelidir.

« Ogrencilere kendi calismalarini gelistirme/iyilestirme sansi verilmelidir.

« Ogrenciler kendilerini ve akranlarini degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi icin egitilmelidir.

« Sik sik ve zamaninda (hemen) verilmelidir.

« Ogrencinin mevcut akademik durumunu tanimlamali ve yargi ifadesi icermemelidir.

« Ogrencilerin kisilik 6zelliklerine degil 5grenme ortaminda gelistirdikleri dzelliklerine odaklanmalidir.

Yukarida verilen bicimlendirici degerlendirme ve donitiin temel ilkeleri isiginda BD planlamasinda dgret-
men neler yapmalidir?

Ogretmen;

« Kapsayici bir sinif ortami olusturmal.

« Etkinlikleri 6grenci seviyesine uygun tasarlamali.

« Ogrencileri miimkiin oldugu kadar siirece katarak dgrencilerin gereksinimlerine 6zgii kazanimlara
uygun olcutler gelistirmeli.

« Etkili sorularla sinif igi tartismalari ve analizleri zenginlestirmeli.

« Ogrencilerin iyi birer 6z ve akran degerlendirici olmalarina imkan saglamali.

« Ogrenme hedeflerine ve dgrencilerin gelisim ihtiyaclarina odaklanan zamaninda ve diizenli doniitler icin
firsat olusturmalidir.

Yukaridaki maddeler kilavuz niteligindedir. Sinif ortami, 6grenci sayisi ve o6zellikleri, 6gretmen nitelikleri ve
fiziksel alt yapi gibi unsurlar dikkate alinarak maddeler ¢ogaltilabilir. Maddeler genellikle 6§retmenden 6gret-
mene ve farkli yas gruplari icin degisiklik gosterebilir. Bu sayede her bir 6gretmen hem BD'ye uygun hem de
kendi sartlarina 6zel bir 6grenme ortami hazirlamis olur.

BD etkinliginin planlanmasi ne kadar iyi yapilirsa yapilsin veya kag tane arac ve yontem kullanilirsa kul-
lanilsin dnemli olan BD uygulamalari stirecinde kag 6grencinin ne derece aktif katiim sagladigi, disindigu,
ogrendigi ve bu 6grenmeyi degerlendirdigidir (Clarke, 2012).
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Bu kitapcigin odaginda ilkokul ve ortaokul dizeyinde 6grenme ve 6gretme ortamlarinin bigimlendirici
degerlendirme (BD) cercevesinde gelistirilmesi yatmaktadir. Bu sayede 6grenme ve 6gretme ortamina fark-
Ui bilgi ve becerilerle gelen 6grencilerin 6grenmelerinin ve gelisimlerinin tesvik edilmesi amaclanmaktadir.
Bu nedenle kitapcikta dlcme ve dederlendirme ile ilgili geleneksel tanimlamalara girilmeden kisa fakat 6z
bir sekilde nitelikli bir 6lgme ve degerlendirme stirecinin dzellikleri tanimlanmis, bicimlendirici degerlendir-
menin planlanma suregleri incelenmis ve sinif icinde 6gretmenlerin dlgme ve dederlendirme siireglerinden
nasil faydalanabilecegi 6zetlenmistir. Diger yandan her ne kadar élgme ve dederlendirmeyle ilgili tanimla-
malara girilmese de kolay anlama acisindan bazi boyutlara kisaca deginilecektir. Bilindigi gibi anlasabilmek
icin olay, olgu veya kavramlari benzer sekilde ifade eden ortak bir dil kullanmak gerekmektedir. Bu kitap-
cikta olcme ve degerlendirme ile ilgili yapilacak her turld aciklama, verilecek her tirli yonerge veya uygu-
lama 6lcme ve degerlendirme ile ilgili kavramlar ile yapilacagindan kullanilan terim/kavramlarla ilgili ortak
anlam olusturmak kitapcigin amacina ulasmasinda énemlidir. Bu nedenle hedeften sapmamak adina metin
icerisinde olmasa da kitapgigin ekler kismina terimler sozliginin eklenmesi uygun bulunmustur. Sozlukte
siklikla karsilasilacak olan bazi kavramlarin buradaki kullanimina uygun tanimlarini yapma geregi duyul-
mustur. Bu sayede okuyucu ile kitapgidi kaleme alanlar arasinda ortak bir anlam yapilandirilmasi saglan-
maya calisilmistir.

Her dlgme ve degerlendirme kitabinda yer alan bu kavramlar yerine bu kitapcik boyunca siklikla vurgu
yapilan hususlar su sekildedir:

« Ogrencilere BD'nin 6grenmelerine nasil katki saglayacaginin aciklanmasi,

. O(jrencilerin dondt sirecine (karsilikli) dahil edilmesi,

« Hazirbulunusluklari farkli olan 6grenciler icin BD etkinliklerinde esitlik ve denkligin saglanmasi,
« Yargida bulunmak yerine 6grenci gelisimine odaklanilmasi

1.1. Ogretimde degerlendirme

Degerlendirme, 6lcme sonuglarinin bir 6lcitle karsilastirilmasi yoluyla 6lcilen 6zellik hakkinda karar ver-
me siireci olarak tanimlanabilir (Turgut, 1984). Degerlendirme, amacina gore incelendiginde Ug baslik altinda
ele alinmaktadr.

1. Tanima ve yerlestirme amaciyla degerlendirme

Tanima ve yerlestirme amaciyla gerceklestirilen degerlendirmede bireyin/grubun gicli ve zayif yanlari
ve ihtiyaclari belirlenir. Ogretmen, 6grencilerin grenme icin gerekli olan ézelliklerini belirleyerek buna gére
6grencileri yonlendirir. Tanimaya ve yerlestirmeye doniik degerlendirmede, 6grencilerin egitimle ilgili 6zgeg-
misleri ile grenmelerini etkileyebilecek kisisel ve toplumsal ézelliklerinin saptamasi yapilir. Ogrencileri egi-
tim 6zgecmisleri yoninden tanimak icin 6§rencilerin,

« Temel 6grenme becerilerine,

« Dersin 6zel hedeflerinde kapsanacak ozelliklere ve

« Derste gerceklesecek 6grenmelerin dnkosullarina sahip olma derecelerine gore incelenmesi gerekir
(Ozcelik, 2010, s. 219).

Buradan elde edilen sonuclar 6gretmene, uygun 6gretim etkinliklerini planlamaya yardimci olacak bilgile-
ri saglar. Tanima ve yerlestirme amaciyla yapilan degerlendirmelerden elde edilen sonuclar, 6grenciye uygun
6grenme-ogretme etkinliklerinin dizenlenmesini, 6grencinin diizeyine uygun sinif ya da égretim basama-
gina yerlestirilmesini saglar. Tanima ve yerlestirme amaciyla yapilan degerlendirmeler, 6gretim strecinin
basinda yapilir. Bu degerlendirmeler 6grenciler derse baslamadan, 6gretim donemine baslamadan ya da
okula baslamadan once olabilir.

2. Diizey belirleme amaciyla degerlendirme

Bir 6gretim strecinin sonunda gerceklestirilen 6lcme sonuglarini temel alir. Tipik olarak élcme ile elde
edilen puanlar 6grencilerin kazanimlara ne derece ulastiginin cevabini vermektedir. Deger bicme amaciyla
yapilan degerlendirme dnceden planli olmak Uzere Unite sonlarinda ya da donem sonunda 6gretim tamam-
landiktan sonra yapilir.

3. Bicimlendirme amaciyla degerlendirme

Bir dgretmenin ogretimi desteklemek icin strekli kararlar almasi gerekmektedir. Nitelikli bir 6gretmen,
6grencilerinin durumunu tespit edebilmek ve 6gretimi uygun sekilde ylritebilmek icin strekli bir deger-
lendirme yapmasi gerektiginin farkindadir. Ogretim kararlari icin 6gretmen durumu iyi tespit edebilmesi
gerekmektedir. Bunun sonucunda, 6rnegin, 6gretmen 6grenci oturma dizenini ya da gruplandirma seklinde
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degisiklik yapar, yeni bir etkinlik diizenleyebilir ya da ek calisma sayfalari hazirlayabilir. Ogretimi destekle-
mek amaciyla yapilan degerlendirme bicimlendirici dederlendirme (BD) olarak adlandirilir. Bu kitapgik kap-
saminda 6grenmeyi destekleme amacli bicimlendirici degerlendirme Uzerinde durulmustur ve ilerleyen
bolimlerde daha detayli olarak incelenmistir.

1.2. Sinif ici degerlendirme

Sinif ici degerlendirme, 6grenmeyi desteklemek, kilavuzlamak ve izlemek amaciyla 6gretmenin kararlar
almasinda kullanilmak Uzere bilgi/veri toplanmasi, bilginin degerlendirilmesi ve bilginin kullanimi olarak
tanimlanabilir.

Ne zaman gerceklesirse gerceklessin, sinif ici degerlendirmenin amacini netlestirmek ilk adimdir. “Neden
bunu yapiyoruz?”, “Bununla ben 6gretimi daha etkin hale getirmek icin ne kazanacagim?”, “Bu yolla toplana-
cak bilgi ile hangi karar desteklenecek veya hangi karar degistirilecek?”, “Hangi kazanimlar ya da egitim ¢ik-
tiklari 6lcllecek?” gibi sorulara cevap verecek sekilde degerlendirmenin amaci ortaya konur. Geleneksel ola-
rak olcme ve degerlendirme 6grencilerin 6grenme kazanimlarini belirleme ve not verme olarak kabul edil-
mektedir. Fakat baska ve daha 6nemli sebepler de bulunmaktadir. Ornegin, degerlendirme égrencinin gelisi-
mini destekler, 6grenciye geri bildirim saglar, 6§rencinin gelisimini izlemeyi saglar ve/veya édrenciyi motive
eder. Bu nedenle bu sirec alisilmis dar kapsamindan ¢ikarilip daha genis bir uygulama alanina tasimalidir.

1.2.1. Olgiit

Sinif ici degerlendirmede karsilan onemli bir kavram olan 6lctt degerlendirme yapmak igin 6lgme sonug-
larinin karsilastirilacagi sinir degerdir. Bir 6grencinin gosterdigi bilgi, beceri ya da performansin basarili sayi-
labilmesi icin kabul edilen minimum yeterlik standardi olarak da tanimlanabilir. “Ogrencilerin matematik
dersinden basarili sayilabilmesi icin en az 60 puan almasi gerekir” ifadesindeki 60 puan olcittur. Fakat BD
kapsaminda dnemli olan puanlama yapmak degil 6grenciye donit vermektir. Puanlama bu cercevede kul-
lanilabilmekle birlikte her bir puana karsilik gelen beceri, performans, anlama yeterligini gosteren olgitin
ne oldugu daha dnemlidir.

Degerlendirmede kullanilan standartlar ve 6lcutler 6grencilere ogretmenin onlardan beklentilerini ilet-
mektedir. Sorularin ve dondtlerin niteligi, gorevlerin zorlugu ve olcitlerin icerigi 6gretmenin 6grencilere
neler basarabileceklerine inandigini anlatir. Bu beklentiler, 6grencileri motive etmek ve siniftaki akademik
basari ikliminde 6nemlidir. Ulkemizde standartlar gibi islev géren ve bu amacla kullanilabilecek kazanimlar,
her bir dersin 6gretim programinda bulunmaktadir.




BLCM

RLENDIRME VE SINAV HIZMETLERI

GENEL MUDURLiGil

Sekil 2'de sinif ici degerlendirmede gerceklestirilmesi gereken kararlar ve strecler kontrol listesi olarak
verilmistir. Ogretmenlerin bu kontrol listesini goz dninde bulundurmasi, gergeklestirdigi dlcme ve degerlen-
dirmenin niteligini iyilestirecektir.

Degerlendirmenin amaci belirlendi.
Olgme sonucunda elde edilen verilerin nasil kullanilacagina karar verildi.
Olciilecek kazanimlar belirlenir ve 6nceliklerine gore siraland.

Olgiilmek istenen kazanimlarin tiirii tespit edildi.

Olciilmek istenen kazanima erisebilmesi icin 6grencinin hangi bilissel siirecleri yerine getirmesi gerektigi
belirlendi.

Kazanima uygun élgme yontemi belirlendi.

Olcme ydnteminin degerlendirme amacina uygunlugundan emin olundu.

Olcme sonucunda elde edilen verileri degerlendirirken kullanilacak élciitler belirlendi.

Mumkinse her 6grencinin kendi performansini ortaya koymasinda adil olacak 6lgme yontemi belirlendi.
Kullanisli 6lgme yontemi segildi.

Kullanilan 6lgme yontemiyle 6grenciye nasil bir donit saglanacagi belirlendi.

Olcrme yontemi ve iceridi icin meslektaslardan goriis alind..

DOoooodododoogodgano

Ogrencilerin 6lcme sirasinda olusturdugu triinler/ciktilar 6grencilerle paylasildi (yazili sinav kagidi gibi).

Sekil 2. Kontrol listesi: Sinif ici 6lcme degerlendirme stireci planlanirken dikkat edilmesi gerekenler

1.3. Okul ve sinif tabanli bicimlendirici degerlendirme

Kitapcigin bu boliminde Okul ve Sinif Tabanli Degerlendirme (OSTD) calismasinin temel unsurlarindan
olan bicimlendirici degerlendirme (BD) konusu Gzerinde durulacaktir. Yapilan arastirmalar sinif ici degerlendir-
me uygulamalarinin 6§rencilerin dgrenmesine olan olumlu etkisine vurgu yapmaktadir. Farkli sinif ici deger-
lendirme uygulamalari diistintldtgunde bigimlendirici degerlendirme 6§renme stirecine ve 6grenmenin kali-
tesine olan giclu katkisi ile 6n plana cikmaktadir. Kaldi ki, bicimlendirici degerlendirme, 6grencinin 6grenme
sUrecinin irdelenmesi sonucunda elde edilen bulgularin yine 6grenmenin kalitesini artirmak amaci ile kulla-
nilmasidir (William, 2010). Bicimlendirici degerlendirmenin odagdinda her bir 6grencinin 6§renme sirecini iyi-
lestirme vardir “not” verme yoktur. Bundan dolayr 6§renme icin degerlendirme olarak da tanimlanan BD'nin
tek bir tanimi olmamakla birlikte BD “6gretmen ve 6grenciler tarafindan ogrenme slrecinde devam eden
6grenmeyi ve 6gretmeyi diizenlemek icin donit vererek amaglanan hedeflere ulasmayi arttirmada kullanilan
bir yontem” olarak tanimlanabilir (McManus, 2008). Tanimdan da anlasilacagi tizere BD 6drencilerin ne 6gren-
diklerinin degerlendirilmesinden ziyade 6grencilerin 6grenmelerinin arttirilmasina yogunlasir. BD alistirma ve
gorevlerin olusturup bunlara dondt verilmesinden ibaret degildir. BD ve donit 6grencilerin 6grenme slrecinin
ve deneyimlerinin dnemli bir parcasidir. Bu kitapcik ile 6gretmenlerin BD ve bicimlendirici donittin amaclari
hakkinda distinmeleri, 6grencileri BD etkinliklerine dahil etmeyi planlamalari, 6grencilerin 6grenme hedef-
lerinin farkinda olmalari ve bunlara ulasmalan igin yapilmasi gerekenleri distinmeleri, kendi uygulamalari
hakkinda yansitmalar yaparak BD kapasitelerini gelistirmek hedeflenmektedir. Clinkli 6grenme icin deger-
lendirme asadida ifade edilen 6grenme ortamlarinda belirgin olarak ortaya cikabilmektedir:

« Ezbervetekraryerine degerlendirmenin yontemive icerigi hususunda 6zgiinlige ve derinlige odaklanan,

« Ogrenciler icin énemli kararlar almada iyi hazirlanmis ama sinirli miktarda diizey belirleyici degerlen-
dirmeler iceren,

« Ogrencilere 6grenmelerini gsterme ve gelistirme firsati sunan etkinlik ve gorevler iceren,

« Dizey belirleyici degerlendirme éncesinde 6gdrencilerin kendine giiven ve yeterliklerini gelistiren,

« Sistematik ve yapici donit bakimindan zengin olan,

« Duzenli ve strekli olarak 6grenciye durumunu bildiren yapilandirilmamis (sozl, anlik) donat bakimin-
dan zengin olan,

« Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk almasina ve kendi ile akranlarinin gelisimlerinin deger-
lendirilmesine imkan saglayan.
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Kitapcik boyunca BD ile dogrudan iliskili bazi husus, ilke veya yontemlere okuyucularin daha iyi icselles-
tirmesi igin bilingli bir sekilde tekrar tekrar deginilmistir. Giris bolumunde kisaca deginilen bu hususlar ara-
sinda 6grencilere BD'nin 6grenmelerine nasil katki saglayacaginin agiklanmasi, 6grencilerin dontt srecine
(karsilikli) dahil edilmesi, dondt verilerek neyin amaclandigi hususunda 6grenciyle ortak bir anlamin olustu-
rulmasi, BD etkinliklerinde zamaninda ve yapici dondtler verilmesi, farkl hazirbulunusluklari olan 6grenciler
icin BD etkinliklerinde esitlik ve denkligin saglanmasi, yargida bulunmak yerine 6grenci gelisimine odakla-
nilmasi yer almaktadir.

1.3.1. Bicimlendirici degerlendirme ve égrenme iliskisi

Yapilan ¢alismalar bigimlendirici degerlendirmenin dizey belirlemeye (sonug odakl) yénelik degerlendir-
me gibi yalnizca bir yargida bulunmak igin yapilan degerlendirme olmadigini 6grencilerin daha iyi 6grenme-
lerine ve gelismelerine katki sagladigini gostermektedir (Black & William, 1998). Sonug odakli degerlendir-
mede 6gdrencinin onceden belirlenmis 6grenme hedefine ulasip ulasmadigina bakilip bir yargiya varilirken
bicimlendirici dederlendirmede 6grencinin belirlenen 6grenme hedefine ulasma yolculugunda onu yonlen-
direbilmek amaci ile bulundugu seviyeyi degerlendirmektir. Bu iki dederlendirme tirind bir analoji ile agik-
lamak gerekirse navigasyon cihazi ile ulasmak istedigimiz bir noktaya (6rn. Turkiye Buyuk Millet Meclisi)
ulasmak icin su andaki konumunuzdan baslayan yolculugunuzu disininiz. Sonug odakli degerlendirme
varis noktasina ulasip ulasmadigimiz hakkinda bilgi verirken, cihazimizdaki GPS dizenli olarak bizim konu-
mumuzu alir, cihazda yol Gzerindeki kosullari (trafik, yol yapimi vb.) g6z 6niinde bulundurarak bize varis nok-
tasina nasil ulasacagimizi konusunda yol gosterir. Bu yol gdsterme bazen rotamizin yeniden diizenlemesini
de icerebilir. Bicimlendirici degerlendirme ve 6gretim arasindaki iliski de boyledir; her bir 6grenci (farkli bas-
langic noktalar veya farkli ulasim araclarina sahip olan) icin ulasmasini hedefledigimiz 6§renme noktasina
(kazanima) biz onlara rehberlik ederken diizenli olarak bulunduklari yeri/seviyeyi 6lclp degerlendiririz ki
onlarin hedefe ulasmalarini saglayabilelim. Bicimlendirici dederlendirme bu baglamda 6gdretim stirecinden
ayrik distnulemez.

Bicimlendirici degerlendirmeyi 6gretmen ve 6grencilerin 6grenmeyi daha etkin olarak gerceklestirmek
icin sormasi gerekentctemel soru olarak tanimlayabiliriz (Hattie ve Timperley, 2007):

« Nereye gidiyorum?
« Nasil gidiyorum?
« Sonraki hedefim neresidir?

Bu ¢ sorunun 6grenme etkinlikleri devam ederken diizenli olarak sorulup cevabinin 6grenme-ogretim
strecine dahil edilmesi esasen bicimlendirici degerlendirmedir. Amac 6grenmeyi ve 6gretim sirecini bicim-
lendirmektir. BD temelinde 6grencilerin 6grenmelerine onlarin yeterlikleri hakkinda bilgi vererek destek
olma yatmaktadir (Yorke, 2003). BD 6grencilerine 6grenmeleri hakkinda geri ya da ileri yonde bildirim sagla-
yan her tirli gérev ya da islem olarak goriilmektedir. Ogrenme ve 6gretim etkinliklerini bicimlendirmeye ve
degistirmeye yonelik gerek dgretmen gerek ise dgrenci (6z ve akran dederlendirme) tarafindan yapilan her
tUrld faaliyet bu kapsamda degerlendirilebilir. Fakat buradaki 6nemli husus 6gretmenin elde edilen bulgular
neticesinde 6gretimini égrenci ihtiyag ve gereksinimlerine gore sekillendirmesidir. Benzer bir durum 6gren-
ci icinde s6z konusudur. Bicimlendirici degerlendirme 6grencilerin de gerek icerden (6z degerlendirme) ve
gerekse disardan (6gretmen, akran vb.) gelen dontlere gére kendi 6grenme strecini ve yollarini degistir-
mesi ile de iliskilidir.

Bir diger deyis ile bicimlendirici dederlendirme gozlem ve etkilesim (gerek 6gretmen degerlendirme-
si gerekse 0z ve akran degerlendirme) ile elde ettigimiz bilginin kullanilmasidir. Yukaridaki bicimlendirici
degerlendirme aciklamalarindan da anlasilacag gibi bu uygulamalar ile 6grenci farkliliklar da dikkate alina-
bilmekte, her bir 6grencinin dzelliklerine yonelik grenme sirecinde farklilastirma yapilmasi gerekmektedir.
Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda 6ne ¢ikan dort unsur vardir (Irons, 2007):

+ Ogrenmesinin merkezde olmas,

« Ogrenme hedeflerinin ve géstergelerinin net olarak tanimlanmasi ve bicimlendirici degerlendirme siire-
cini yonlendirmesi,

- Farkli bicimlendirici degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi,

« Bu hedefler dogrultusunda 6grencilere uygun donut verilmesi.

Bu dort unsurdan ilki olan 6grenmenin merkezde olmasi yukarida bigimlendirici dederlendirme tani-
mi verilirken de vurgulanmis olup en temel unsurdur. Bicimlendirici degerlendirmenin amaci zaten her
bir 6grencinin 6grenme surecini giglendirmektir. Ogretmenlerin siniftaki hedefi de bu olmalidir. Ancak bu



= / \
nicef &
A\ 74

GLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLER
GENEL MUDRLUGI

hedefin gerceklesebilmesi icin, yukaridaki navigasyon ornegdindeki TBMM'ye gitmek gibi 6grenme hedefi
de net olarak belirlenmeli ve gostergeleri tespit edilmelidir (ikinci unsur). Bu ilk iki unsurun tzerine kurulan
son iki unsur ise bicimlendirici degerlendirme uygulamalari konusunda yol gosterici olarak distnulebilir.
Ogretmenin ele aldigi farkli kazanimlar ve farkli 6grenci gruplar icin ihtiyacina uygun olarak farkl bicimlen-
dirici degerlendirme yontemleri kullanmasi gerekir. Ogretmen ayni kazanim icin birden fazla bicimlendirici
degerlendirme yontemi arasindan sinifina en uygun olani segmelidir. Bicimlendirici degerlendirme donut
olmadan distntlemez (dérdincl unsur). Bicimlendirici dederlendirmenin yukarida verilen amaci da zaten
donutt gerekli kilar; bu amac, 6grencilere kazanima ulasma yolunda sona kadar beklemeden donit vererek
o6grenme - 6gretim surecini bicimlendirmektir.

1.3.2. Doniit

Bicimlendirici degerlendirme yalnizca bir dederlendirme degildir ve bigimlendirici dont de yalnizca donit
verme olarak disUnulemez. Bicimlendirici degerlendirme ve donit aslinda 6gretimin ve 6§renmenin birer
parcasidir. Bicimlendirici dederlendirmeyi 6gretimin parcasi yapmak icin 6gretmen-ogrenci ve 6grencilerin
kendi aralarindaki etkilesimleri artiracak sekilde dersin planlanmasi gerekir. Knight (2001) iyi bir BD'yi kaza-
nimlar dogrultusunda tasarlanan etkinliklere yonelik verilen donutlere dayali birgok 6§renme etkilesimine
imkan saglayan ogrenme ortami olarak tasvir etmektedir. Bu tasvir BD ile 6grenme-odretme sirecinin ic ice
gectigini ifade etmektedir. Boyle bir 6grenme ortami moduler bir yapidan ziyade birbirini takip eden seriler
seklinde distnidlmelidir. Yani, bir satrang oyunundaki hamleler gibi verilen donttler dogrultusunda 6gren-
ci ve 6gretmen bir sonraki adimi tasarlar ve uygular. Dolayisiyla bir sonraki adimin ne olacagi 6§retmen ve
6grencinin etkilesimine ve kazanimlarina baglidir.

Navigasyon cihazi kullanarak TBMM'ye yolculuk 6rnegini tekrar distnursek, biz yolda ilerlerken cihazin
bize konumumuz ve nasil bir yol izlememiz konusundaki donutleri, karmasik olmasi, anlamli olmamasi,
bilmedigimiz bir dilde konusulmasi veya gecikmeli gelmesi durumunda yanlis bir yola sapabilir ve hedef-
ten uzaklasabiliriz. Bigimlendirici degerlendirme de aynen béyledir, 6gretmenlerin etkili donitler olmadan
ogrenciler, 6grenme slreclerinde kaybolabilirler. Arastirmalar bicimlendirici degerlendirme kapsaminda
verilen etkili donutlerin (yargilayici olmayan, destekleyici, tam gerektiginde ve hizli, net) 6grenmenin ilerle-
mesi ve 6grenci basarisinin artmasinda rol oynadigini gostermektedir (Shute, 2008). Bigimlendirici degerlen-
dirme yapmayip (donut de verilmediginde) sadece sonug odakli degerlendirme yapilacak olursa, 6grencilere
bir kac hafta boyunca islenen tnite sonunda TBMM'e yerine Kizilay'a ulastiklarini soylemek zorunda kalina-
bilir. Ama yolculugun o kismi bitmistir ve égrenci hedeflenen noktada degildir. iste bu analoji tizerinden de
aciklandigi gibi bicimlendirici degerlendirmede etkili donit verme olmazsa olmazdir, bicimlendirici degerlen-
dirmenin ayrilmaz bir parcasidir.

Bicimlendirici dederlendirmenin basarili olabilmesi igin yalnizca 6grenme Uzerine dedil ayni zamanda
gldulenmeye de odaklanmasi gerekmektedir. Aslinda bicimlendirici dederlendirme ve dondt 6grencilerin
icsel gudulerini olumlu etkilemektedir. Cinkl 6gretmenin verdigi olumlu ve yapici donitler 6§rencinin ken-
dine giiven ve yeterlik algisini olumlu anlamda etkilemektedir. Bu olumlu etki icsel gidilenmeyi ve aka-
demik basariyl arttirmaktadir. Ancak donditin yalnizca 6grenciyi tesvik etmek amacli (yalnizca iyi yonleri
ovmek veya genel 6vicu ifadeler kullanmak) olmasi halinde esas hedef olan 6§renme ve 6grencinin kendi
durumunun farkinda olmasindan sapilmasina ve uzun vadede gldu kaybina sebep olabilir. Dolayisiyla doni-
tin nasil verildigi cok 6nemlidir. Ogrenciler;

+ Donltun adil olmadigini dustuinduklerinde,

« Dondt yeterince acik olmadiginda ya da donitt anlamadiklarinda,

« Donatln yapilan is veya gorev ile iliskili olmadigini distndiklerinde,

« Zamaninda dondt almadiklarinda,

« Donlt asir elestirel oldugunda ve yapici olmadiginda, gudid kaybina ugrarlar.

Bicimlendirici degerlendirme ve donitin onceligi 6grencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda bilgi sahi-
bi olmalarini saglamaktir. Dondtin 6grenme ciktilart ve kazanimlar ile uyumlu olmasi 6nemlidir. Boylece
6grencinin mevcut durumu ile hedef arasindaki boslugu dolduracak sekilde yonlendirmeler (dondit) yapila-
bilir. Etkili donat, arastirma sonuglarina gore yargilayici olmayan, destekleyici, zamaninda olandir. DonGtin
slirec odakli olmasi elzemdir. Siirec degerlendirmesi tizerine dontt verilirken bahis konusu “6grenci” degil,
“degerlendirme gorevi” olmalidir. Bir 6rnekle aciklamak gerekirse, 6grencinin ¢6zmus oldugu bir matematik
problemi icin “Cok giizel ¢cozmiissiin” demek yerine “Cézim yontemin kurallara uyuyor” denilmelidir. ikinci
donitte, odaklandigimiz 6grenci dedil, onun kullandigi yontemdir. Boylece dgrencinin kullandigi yontem
uygun olmadigi zaman da 6grenci kendisinin elestirildigini degil, kullandigi yontemin irdelendigini hissede-
cektir. Boylece kullanilan donutler 6grencilerin bicimlendirici degerlendirmeye ve ilgili derse olan algilarinin
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gelisimine yonelik olmasini saglayabilecektir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken onemli bir husus ise
ogrenciler ile etkilesimin saglanmasidir. Bu etkilesim cift yonli olmalidir. Ogrencilere dénditlerin dikte edilir-
cesine verilmesi veya dénitiin akranlart ile tartisilmasi donitin etkililigini azaltacaktir. Ogrenciye yardimel
olacak ve tehdit edici olmayan donittin 6zellikleri Sekil 3'te verilmistir (Johnson ve Johnson, 2002).

v Etkili doniitiin ozellikleri % Etkili olmayan doniitiin 6zellikleri

v Ogrencinin gelisimini ortaya koyar. ® Belirsizlik icerir.

v’ Gelisme/iyilesme icin ne yapilmasi gerektigini belirtir. ¥ Cok geneldir.

v Yazili, sozel veya gorsel olarak verilebilir. % Ogrencinin kisisel 6zelliklerine odaklidir.
v Olumlu eylemler tizerine yogunlasir. % Odiil gibi kullanilir,

v Sik sik ve zamaninda (hemen) verilir.

v Duruma ozel ve somuttur (genel veya soyut degildir).

v/ Var olan durumu tanimlar, yargi ifadesi icermez.

v’ Ogrencinin kisisel ozelliklerine degil, performansina
odaklanir.

Sekil 3. Etkili ve etkili olmayan donditiin 6zellikleri

Sekil 4'te bir 6gretmenin 6grenciye verebilecegi etkili ve etkili olmayan dondit ornekleri verilmistir.

v Etkili donit Neden etkili?

Ahmet, problem ¢6ziimiin dogru, céziimde dogru olan ¢  Burada 6grencinin davranisi, beklenen davranisla
adimi kullanmissin. iliskilendirilmistir.

Zeynep, cikarma islemini dogru gostermeyi basardin. Simdi -~ Ogrencinin gosterdigi gelisim vurgulanmistir.
eldeli gikarma isleminde daha dikkatli olman gerekiyor.

Ondalikli sayilarin carpilmasinda 3 hatan var. Lutfen kita-  Gelisme/iyilesme icin ne yapilmasi gerektigini
bin bu konusuna tekrar bak, ondalik sayilarda carpma vurgulanmustir.

ile ilgili kurallari tekrarla. Hesap makinesi kullanmadan

once ondalik sayilarda carpmayi kagit-kalem ile yapman

o6grenmeni kolaylastiracaktir.

Konusman ¢ok hizliydi, her bir kelimeyi daha yavas telaf- Duruma 6zel ve somuttur.
fuz etmen ve her cimle arasinda duraklama yapman iyi
olacaktir.

% Etkili olmayan doniit

Neden etkili degil?

Cok geneldir; 6grenci neyi arkadaslarindan iyi yaptigini,
Sinifin cogundan iyi (veya daha iyi) bir is cikardin. hangi davranislarinin takdir edildigini, hangi davranislarini
devam ettirmesi gerektigini anlayamaz.

Belirsizdir, 6grencinin kendini degistirmesi igin gerekli
Bu garip olmus veya bu olmamis. yol gosterici bilgi verilmemistir. Acik olarak neyi
basaramadigi belirtilmelidir.

Belirsizdir, dgrenci problemi neden iyi ¢c6zdiguna bilmedigi

Problemi cok iyi ¢dzdin, aferini hak ettin. icin hangi davranisi siirdiirecegini bilemez.

Cok geneldir, 6grencinin hangi davranislarinin istendigi

Cok iyi bir 6grencisin, senden cok memnunum. acklanmalidir

Cok geneldir. Ogrenciye “iyi bir matematikgisin” 6zelliklerin-

S oS ) (il den hangilerine sahip oldugu belirtilmelidir.

Sekil 4. Etkili ve etkili olmayan donditlere érnekler

Donut vermede 6grencilerin 6grenmek icin harcadiklari ¢cabanin niteligi Uzerine distnmelerini sagla-
yacak donitin verilmemesi ve uygun 6grenme ortaminin olusturulamamasi énemli bir hatadir. Daha iyi
o6grenme icin, 6grenciye 6grenme sureglerini analiz etmelerine yardimci olacak zaman ve ortam saglama-
lidir. Bu kapsamda yeterliklerin derecelerini gosteren rubriklerin hazirlanmasi ve 6grenci ile paylasilarak ne
anlama geldiklerinin aciklanmasi 6grencilerin mevcut ve beklenen arasindaki boslugu doldurmalarinda yol
gosterecektir.
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Dondutler verilirken bir mukayese yapmak gerekmektedir. Bu agiklamada mukayesenin belirli bir yeter-
lik, standart veya 6lgut (6gretim programi kazanimlari ve yeterlikleri) ile kiyaslanmasina vurgu yapilmistir.
Ancak, bazi durumlarda dondtler sinifin icerisindeki durum (norm) ile veya bireyin kendi gelisimiyle muka-
yese edilebilir. Norma dayali donit 6grenciler arasinda rekabete ve glidi kaybina sebep olacadi ve ayrica
gelisim icin 6grencinin kullanabilecegi yeterince bilgi icermedidi igin tavsiye edilmemektedir. Bundan dolayi
ozellikle dezavantajli gruplardaki 6grencilerin yeterliklerini degerlendirip donut verirken norma dayali doni-
tln kullanilmamasi gerekir. Bir diger mukayese ise, 6zellikle distk basari gésteren veya cesitli sebeplerden
6tUru akranlarinin gerisinde olan, 6grencilerin kendi icinde degerlendirmekte ve onceki durumlarini referans
almaktadir. Boylece ddrencinin bireysel gelisimine daha ¢ok odaklanilmis olur.

Johnson ve Johnson (2002) donditiin daha etkili olabilmesi icin asagidaki dnerileri gelistirmistir;

« Her 6grenci kendisine verilen dontti 6zetlemelidir.

« Kendi 6grenmesini arttirmada hangi eylemlerin faydali ve/veya faydasiz oldugunu 6zetlemelidir.

- Donlte dayali hangi eylemlerini devam ettirmeye veya hangilerini degistirmeye karar verdigini
ozetlemelidir.

1.3.3. Bicimlendirici degerlendirmeyi planlama

Bicimlendirici dederlendirme tim 6gretim siirecine yayilmasi gereken bir uygulamadir. Salatanin sosu gibi
homojen bir dagilim gosterir ve yaptigimiz salatanin tadini tamamen belirleyen etmenlerdendir. Ancak siste-
matik yapilmadidi zaman bicimlendirici degerlendirme arzu edilen 6§retimi gliclendirme hedefine ulasamaz.
Bu nedenle, ascinin salatanin sosunu hazirlarken gdsterdigi hassasiyetteki gibi, bicimlendirici dederlendirme
planlamasinda da 6gretmenin sistematik disiinmesi, bir plan dogrultusunda hareket etmesi bicimlendirici
degerlendirmenin kullanimini giiclendirecek ve 6grenmenin etkisini arttiracaktir. Ogretmenlerin bicimlendi-
rici degerlendirmeyi planlamada distinmesi gereken ilk adim, dersin isleyisi icerisine bicimlendirici deger-
lendirmeyi nasil butiinlestirecegidir. Bicimlendirici degerlendirme dersin durdurulup, degerlendirme yapilip
sonra derse geri donulen bir yapi degil, sekerin cayin icerisinde dagildigi gibi dersin icerigine tamamen dagi-
lip, ayrilmaz bir parcasi haline gelmesidir.

Bir derse, konuya hazirlanirken 6gretmenin ilk yaptigi sey amacladigi kazanim baglaminda égrenciler icin
alt 6grenme hedefleri belirlemektir. Kullandigi yontem, yaklasim ne olursa olsun 6gretmenlikte bu ilk adim
her zaman vardir. Ogretmen daha sonra belirledigi alt 6§renme hedefleri icin kendi uzmanliginda en uygun
gordigu ogretim yontemlerini belirler. Ogretmenin yapmasi gereken bu yontemler uygulanirken dgren-
cilerden bekledigi gozlemlenebilir davranislari (ayin evrelerini sayabilme, ters takla atabilme, sol anahta-
rini cizebilme, kesirlerde toplama yapmak igin payda esitleme vb.) belirlemelidir. Bu da zaten daha dnce
“Bicimlendirici degerlendirme ve 6grenme iliskisi” basligi altinda bahsedilen navigasyon cihazi analojisin-
deki gibi, dogru yolda gittigimizi anlamak icin belirli yerlerden gecip ge¢medigimizi kontrol etmek gibidir.
Bicimlendirici degerlendirme de iste burada devreye girecek sekilde planlanmalidir. Ogretmenler belirledik-
leri gozlemlenebilir alt 6grenme hedeflerine 6grencilerin ulasip ulasmadigini, nasil ulastiklarinin gosterge-
lerini incelemelidir. Bu gostergeler icin de alt 6grenme hedeflerine uygun bicimlendirici degerlendirme yon-
temlerini dersten once planlamalidir.

1.3.4. Kazanim analizi

Ogrenmenin planlanmasindaki ilk adim kazanimin ve o kazanim icin alt 6grenme hedeflerinin belirlen-
mesidir. Nasil ki yolculuda ciktigimizda her zaman ulasmayi hedefledigimiz bir nokta varsa, 6grenme ve
6gretim surecinde de her zaman planlanmis bir kazanim s6z konusudur. “Hedefler, diger ddelere baslangic
noktasi olma ozelligi tasidigindan ayri bir oneme sahiptir. Hedeflerin dogru belirlenmesi, belirlendigi sekil-
de 6grencilere kazandirilmaya calisilmasi, élcmelere yol gostermesi ve degerlendirmede olcutler takimi
olarak kullanilmasi tutarli bir egitim programinin elde edilmesi icin bir zorunluluktur” (Bimen, 2006, s. 1).
Bicimlendirici dederlendirme 6gretim strecinin ayrilmaz bir parcasi oldugu icin belirlenen kazanima uygun
(Taksonomideki seviyesi goz oniinde bulundurularak) bicimlendirici degerlendirme yontem ve araclari kul-
lanimi elzemdir. Bu nedenle, kitap¢igin bu boliminde Bloom'un yenilenmis taksonomisi genel hatlari ile ele
alinacaktir. Ancak, hatirlanilmasi gereken en 6nemli husus BD ile amacimiz bu kazanimlara ulasilip ulasil-
madigini belirlemek degil bu kazanimlara erisim icin 6grencilere yol gostermek ve yardimcr olmaktir. Aksi
takdirde yapilan degerlendirme sonug odakli degerlendirme olacaktir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisinde bilissel boyut igin alti seviye bulunmaktadir. Bu seviyeler Hatirlama,
Anlama, Uygulama, Coziimleme, Degerlendirme ve Yaratma olarak siralanmaktadir. Bu seviyeler, asagidaki
tabloda her bir seviye icin kullanilabilecek bazi fiiller (bireylerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ya
da yapmasi beklenen davranislar halinde) ile gosterilmektedir. Ayrica seviyeler icin 6gretim programindan
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alinmis ornek kazanimlar verilmistir. Bu kazanimlar kitapcikta ilerleyen bolimlerde érnek bicimlendirici
degerlendirme hazirlanmis kazanimlar olmasi nedeni ile farkli Bloom Taksonomisi seviyelerdeki kazanim-
larin bu baglamda incelenmesi ve ele alinmasi da saglanacaktir.

Tablo 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére bilissel alan kazanimlari

Yenilenmis Bloom K fiilleri Ogretim programi kazanimlarindan 6rnekler
Taksonomisi azanimiEert (MEB, 2018)

ilgili  bilgiyi  uzun
Hatirlama sureli bellekten geri M.5.1.6.1. Paydasi 100 olan kesirleri ylizde sembolu (%) ile gosterir.
getirme.

Ogretimsel mesajdan

sozel, yazililyadagra- M.5.2.2.2. Acilarina ve kenarlarina gore tggenler olusturur, olusturulmus
fiksel bir iletisim ola- farkli U¢genleri kenar ve aci 6zelliklerine gore siniflandirir.

rak anlam olusturma.

Anlama

Verilen bir durumda
Uygulama islemi uygulama ya M.7.3.3.2. Cemberin ve gember parcasinin uzunlugunu hesaplar.
da kullanma.

Materyali bilesenleri-

ne ayirma ve parca-
Coziimleme larin birbiriyle/butin- M.5.3.1.2. Arastirma sorularina iliskin verileri toplar, siklik tablosu ve
(Analiz etme) le nasil bir iliski icin- stun grafigiyle gosterir.

de oldugunu tespit

etme.

Olgiitlere ve standart-
Degerlendirme lara dayali vyargiya
varma.

Tek bir kazanim odakli distinmek yerine, belirli bir konuda, égrencilerin
problem ¢ozerken uygun ¢6zim ydntemine karar vermesi.

Ogeleri tutarli ya da

islevsel bir yapida bir

araya getirme, 6ge- M.8.2.2.5. Dogrusal iliski iceren gercek hayat durumlarina ait denklem,
leri yeni bir ortntu tablo ve grafigi olusturur ve yorumlar.

ya da yapi icerisinde

yeniden diizenleme.

Yaratma

ikogretim matematik 6gretim programinda “Egitim sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinlik-
lerle butlinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davranislar 6gretim
programlariyla kazandirilmaya c¢alisilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davranislarin arasin-
daki bitlnligu kuran baglanti ve ufuk islevi gormektedir” (s. 5) ifadesi yer almaktadir. Buradan da anlasilacagi
Uzere, matematik dersleri sadece bilissel kazanimlardan olusmaz, egitimin baska boyutlari da vardir. Egitim-
6gretim slrecinde 6gretmenlerin ayrica duyussal ve devinissel alanlara yonelik kazanimlari da bulunmakta-
dir. Ogretim programinda duyussal ve devinissel boyutlar icin kazanimlar sinirli olsa da bu boyutlar aslinda ic
ice ge¢mistir. Bu durum 6gretim programinda asagidaki gibi agiklanmistir:

‘Egitim programi; 6gretim programlari, 6grenme 6gretme ortamlari, editim arac gerecleri,
ders disi etkinlikler, mevzuat gibi egitim sisteminin tim unsurlari géz 6ninde bulundurularak
olusturulur. Ogretim programlarinda bu anlayisla degerlerimiz, ayri bir program veya égrenme
alany, Unite, konu vb. olarak gérilmemistir. Tam aksine bditin egitim strecinin nihai gayesi ve
ruhu olan degerlerimiz, 6gretim programlarinin her birinde ve her bir biriminde yer almistir.” (s. 5)

Duyussal alan 6grenme kazanimlan disundldigiinde, bir matematik 6gretmeninin de égrencilerin matemati-
ge olumlu tutum gelistirmesi ve ilgi duymasi, matematigin ginlik hayattaki uygulamalarini fark etmesi ve ken-
di hayatinda uygulamaya gecirmesi gibi kazanimlar goz éniinde bulundurmasi gerekir. Ogretmenlerin, 6gretim
etkinliklerinde bu kazanimlari goz 6ntinde bulundurmalari, benzer sekilde bicimlendirici degerlendirme strecinde
de ilgili gostergelere onem vermeleri gerekmektedir.

Matematik programi disiinildigiinde, devinissel 6grenme kazanimlari cogunlukla ilkokulda yer alsa da ortao-
kulda da 6grenciler matematik 6grenme stirecinde bazi devinissel becerilere ihtiyac duymaktadirlar. Ornegin, kagit
katlama bircok matematik konusunun égretiminde basit bir somut materyal olarak kullanilmaktadir. Ogrencilerin
kagit katlamasi ve geometrik cizim araclari kullanmasi (cetvel, acidlger, pergel vb.) gibi kazanimlar s6z konusudur.
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1.3.5. Kazanima uygun élcme araci belirleme

Bu kitapcikta dikkate alinan en temel konulardan biri derslerde, kazanimlara uygun degerlendirme yon-
tem ve araclarin kullanmasidir. Nasil ki bicimlendirici degerlendirme ve sonug odakli dederlendirme ama-
cina uygun sekilde yerinde kullanilmaliysa, bicimlendirici degerlendirme amaci ile kullanilabilecek yontem-
ler secilirken de dikkatli olunmalidir. Segilecek yontemin mutlaka belirlenmis olan kazanim ve alt 6§renme
hedefi ile uyumlu olmasi gereklidir. Bu uyumu saglamak icin de egitimciler yukarida bahsedilen Bloom tak-
sonomisi gibi siniflandirmalara basvurmaktadir.

Olcme-degerlendirme yontemlerine bakildigi zaman bu yéntemlerin dlcmeyi hedefledikleri kazanimlar
baglaminda ayrisabildigi gorilmektedir. Bazi yontemler Bloom Taksonomisi'ne gore alt seviye kazanimlari
dlcmek icin uygunken Ust seviye kazanimlart dlcmekte yetersiz kalabilirler. Ornegin, bir 6§retmen, égretim
programinda karsisina cikacak olan bir kazanimi dnce incelemeli, ardindan Tablo 1'i de distinerek seviyesi-
nin “hatirlama” oldugunu fark edebilmelidir. Bu seviyedeki bir kazanim, kisa cevapli sorular, eslestirme soru-
lari, dogru-yanlis sorulari veya coktan secmeli sorulari iceren geleneksel araclarla olcllebilir.

Ote yandan 6gretmen matematik dersi 6gretim programini actiginda baska bir kazanim ise ‘Céziimleme’
seviyesinde oldugunu fark edecektir. Bu tur bir kazanimi geleneksel élgme araclari kullanarak tam anlami
ile ele alamayiz. Bu nedenledir ki daha Ust seviye kazanimlar icin tamamlayici 6lcme araclari kullanitmali-
dir. Cozimleme kazanimlarinda 6grenciden belirli bilgi birikimine sahip olduktan sonra karsilastigi duru-
mu/problemi ¢coziimlemesi istenmektedir. Ogrenciden beklenen, bilgi seviyesinin 6tesindedir. Bu nedenle
de acik-uglu sorular, kisa projeler, farkli performansa dayali dederlendirme araclari kullanilabilir. Aslinda bu
noktada dgretmenlerin dikkat etmesi gereken baska bir nokta da bu tir karmasik formdaki degerlendirme
uygulamalarinin nasil puanlanacagidir. Bu puanlama yontemlerinde 6grencinin gozlenen davranisi katego-
rikse (evet-hayir, dogru-yanlis vb.) kontrol listesi; 6grenci davranisinin basari diizeyleri ele aliniyorsa ve bun-
lar basitten karmasiga dogru betimsel ifadelerle tanimlanabiliyorsa dereceli puanlama anahtari kullanilir,
Yine kazanimin yol gostermesi dogrultusunda herhangi bir beceriyi ayrintili 6lcmeye yonelik performansa
dayali degerlendirmede analitik dereceli puanlama anahtari tercih edilebilirken, nispeten daha genel olan
uygulamalarda buttncul dereceli puanlama anahtari tercih edilebilir. Bu tir puanlama anahtarlarina kitapgi-
gin sonraki bolimdndeki uygulama 6rneklerinde yer verilecektir (bk. Bolum 2).

Toparlayacak olursak BD etkinlikleri tasarlarken asagidaki hususlart mimkun oldugunca dikkate almak
gerekir (Irons, 2007):

« BD etkinliklerinin acik ve anlasilir hedefleri olmalidir boylece 6grencilerin etkinliklere katiimlari ve rol-
leri daha iyi belirlenmis olur.

« Konuya 0zgu, yapici, hizli ve kolayca dontte imkan saglayacak sekilde etkinlikler tasarlanmalidir

« Ogrencilerin anlamalari, performanslari veya gorevleriyle ilgili 5gretmenle veya akranlariyla konusma-
larina ve tartismalarina imkan saglayacak yollar/suregler dusunulmelidir.

« Ogrencilerin glclii oldugu ve iyi yaptigi ve gelistirmesi gereken hususlara dnditler verilerek beklenen ile
mevcut arasindaki boslugu doldurmalarina imkan taninmalidir.

« Ogrencilerin daha ileri 6grenmelerinde faydalanabilecegi sekilde dénditler farkli diizeydeki dgrencilere
rehberlik etmelidir.

« Akran degerlendirme, akrandan donit alma ve 6z-dederlendirme yapma olanaklari 6grencilere
verilmelidir.

1.3.6. Degerlendirmede kapsayicilik

Ogrencilerin farkli gereksinimlerine duyarli bir 6grenme siireci planlamak icin s6z konusu kisilerin ézellik-
lerini bilmek gerekir. Bu dzellikler bireysel, toplumsal ve kiltirel boyutlarda farkl olabilir. Buttin bu farklliklara
dikkat ederek egitim ortamlarini hazirlayip her bireyin katiimina imkan saglamaya kapsayici egitim denir. “1.3.1.
Bicimlendirici degerlendirme ve 6grenme iliskisi” basliginda vermis oldugumuz navigasyon cihaz 6rnegini hatir-
layalim. Her 6grenci kendi grenme yolculuguna cikar, yolu kendi géziinden deneyimler. Ogretmenin gérevi de
yolculuga cikmadan once 6grencilerinin nerede oldugunu anlayip, yolculugu onlarin farklliklarina gore dizen-
lemektir. Sinifimizdaki 6grencilerin farklliklarini g baslik altinda ele alabiliriz: Hazirbulunusluk, ilgi ve 6§renme
profili. Ogrencilerin derste edinilecek kazanim icin 6nceden sahip olmalari gereken 6n bilgi ve becerileri oldugunu
varsayariz ancak durum her zaman bdyle olmaz. Ogrencilerin ele alacagimiz kazanim icin hazirbulunusluklar
bizim bekledigimiz seviyenin altinda veya tzerinde olabilir. Bu nedenle bigimlendirici degerlendirme yontemleri
ile 6grencilerin TBMM yolcuguna nereden basladiklarina karar vermek gerekir. Bunun igin “Siniftaki 6grencilerin
yolculuga baslangic noktalar neresidir?” sorusu sorulmalidir. Ayrica 6§rencilerin sahip olduklari ulasim araci da
dersten once gelistirmis olduklari, onlarin kazanima ulasmasini saglayacak beceriler olarak distntlebilir.
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Ogrencilerin ilgi anlaminda farkliliklarini ders icindeki tercihlerinden veya daha ziyade ders disi katildikla-
ri faaliyetlerden anlayabiliriz. Matematik dersinde, edebiyat calismalarina ilgisi olan 6grenciden matematik
dersine ait bir konuda siir veya hikaye yazmasini isteyebilecedimiz gibi gérsel calismalara ilgisi olan 6gren-
ciden de bazi etkinliklerde karikatlr veya resim cizerek anlatmasini isteyebiliriz.

Uclincti farklilasma basligi ise 6grenme profilidir. Ogrencilerimizin 6grenme tercihleri farkliliklar goste-
rir. Ornegin, isitsel yatkinligi olan bir 6grenci duyarak 6grenmeyi tercih ederken, isitsel yatkinligi olmayan bir
6grenci icin yonergelerin sozlU verilmesinin yani sira yazili olarak da verilmesi gerekebilir. Benzer sekilde,
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda da mimkin olan yerlerde édrencilerden 6grenme profille-
rine uyumlu GUriinler ortaya koymalari istenebilir. Ornegdin, matematik dersinde verecedimiz sorgulayici bir
calismanin sonuclarini bazi 6grencilerden poster sunumu seklinde, bazi 6grencilerden yazili bir rapor ile ala-
biliriz. Bahsi gecen bu son iki farklilastirma calismalarinda 6gretmenler, 6grencileri tanima anlaminda okul-
larindaki rehber 6gretmenlerinden destek alabilirler (bk. Bolim 4).

Ogrenci temelli, farklilastirilmis egitim, degerlendirme uygulamalarinin yani sira égretmenler dezavan-
tajli 6grencileri de disiinmek zorundadir. Siniftaki dezavantajli 6grenciler maddi olanaklarin kisitli olmasi,
goc¢ durumlari veya 6zel egitime ihtiyac duyan ogrenciler olabilir. Dezavantajli 6grenciler ile ilgili en 6nemli
hedef belki de onlari okulda tutmak ve 6gretimlerine devam edebilmelerini saglamaktir. Ama égrenci farkli-
lklarina dikkat eden bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin yoklugunda 6grenciler okulda hicbir sey
basaramadiklarini distinecekler ve okul onlar icin anlamsiz hale gelecektir. Dezavantajli 6grenciler icin de
ilk adm farkindaliktir. Ogretmenlerin oncelikle siniflarindaki dezavantajli 6§rencileri tanimalari ve onlarin
ihtiyaclarini (dil farklilig, 6zel egitim gereksinimi vb.) belirlemeleri gereklidir. Dezavantajli 6grencilerin ihti-
yaclarinin belirlenmesi ve bu konuda destek olunmasinda ogretmen, okul yonetimi ve rehber danisman is
birliginde calismalar yirattlmelidir. Brans 6gretmeni de okul temelli olusturulacak bicimlendirici degerlen-
dirme yaklasimini sinifinda uyguladi§i yontemlerde farklilastirmaya giderek veya baska yontem ve arac-
lar kullanarak ele almalidir. BD ve bigimlendirici donit 6gretimin kapsayici olmasina ve farklilastirilmasina
imkan tanimaktadir. Ciinkl BD kapsaminda degerlendirme ve donit bireylerin mevcut durumu Gzerinden ve
ihtiyaclan dogrultusunda yapilmaktadir. Bu sayede “herkese uyan tek beden” anlayisindan kapsayici ve kisiye
6zgu “terzilik” on plana cikmaktadir.

1.4. Degerlendirme sonuclarinin kullanimi

Sinif ici 6lgme deg@erlendirmenin en temel amaci egitim ve 6gretimi destekleme ve dolayisiyla gelistirme-
dir. Yukarida bahsedildigi gibi bu amacina gore yapilan degerlendirme bicimlendirici degerlendirme olarak
tanimlanir. Ogretmenler, 6grencilerin akademik alanlarda gelisimlerini takip etmek icin sistematik izleme
yontemini kullandiklarinda, ek veya farkli 6gretim yontemlerine ihtiyac duyan 6grencileri daha iyi tanimlaya-
bilir, stireci yeniden planlayip daha iyi 6§renme ortami olusturabilirler.

Gelisimin takibi, 6gretmenlerin 6grencilerin akademik performanslarini iki temel amagla (haftalik veya
aylik olarak gibi) diizenli olarak degerlendirilmesidir: 1) 6grencilerin 6gretim programindan ne derece yarar-
landiklarini belirlemek ve 2) 6gretimden yararlanamayan 6grenciler icin daha etkili 6gretim etkinlikleriyle
yeni bir 6§renim sireci olusturmak amaci guduldr. Bicimlendirici dederlendirme catisi altinda bu iki sureg,
6grencinin gelisimi takip etme ve 6grenmeyi artirma, birbirini tamsamlar. Ayrica, 6§retmen her dersinde bir
iki 6grenciyi odak olarak belirleyip, onlarin davranislariyla ilgili gozlemlerini not ederek bitin sinifin belli
araliklarla gelisimlerinin takibini saglayan bir tarama yontemi olusturabilir. Ancak, kismen uzun araliklar-
la degerlendirmeleri iceren izleme c¢alismalarinin yaninda ders icerisinde 6drencilerin bir beceri, kavram
veya tutuma yonelik gelisimleri dikkate almak gerekir. Ogrencilerin eksikliklerinin farkina varmasi ve bunlari
gidermek icin kendisine uygun rehberligin yapilmasi 6grenmenin artirilmasi ve niteligi acisindan gereklidir.

Ogretim siirecinde 6gretmenin yaptigi BD'ler sadece daha iyi 6gretim ve daha iyi dgrenme saglamaz, ayni
zamanda ogrendikleri becerileri yasamlarina transfer etmelerini de kolaylastirir. Bu anlamda 6gretmenler
ogrencilerin gelecek yasamlarina da énemli bir destek saglamis olur. Unutulmamalidir ki her ne kadar klasik
bir goris olarak kabul edilse de okul, bireyleri daha huzurlu bir hayat icin yetistirmektedir.

1.4.1. Ogrencinin geligimini takip etme

Sinif icinde yapilan 6lgmenin ¢ogu diizey belirleme, bir baska degisle not verme amaglidir. Yil boyunca
uygulanan bu sinavlarda ¢ogunlukla 6gdrencilerin kazandiklari bilgiler, bazen de beceriler olgilir. Bir bas-
ka deyisle akademik bir yilin farkli zamanlarinda farkl bilgiler, muhakemeler ve diger beceriler cok fark-
Ui araclar ile degerlendirilebilir. Ancak, kullanilan dlcme araclarinin farkli olmasi ve iceriklerinin értisme-
mesi, dahasi ayni igerikte sinavlar olsa bile sorularin zorluk derecesinin farklilik gostermesinden dolayi
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farkli zamanlardaki 6lgme sonuclari birbirleriyle karsilastirilamaz. Puanlarin denkliginin olmamasi, ilerle-
meyi nicel olarak ortaya koymayi veya tarif etmeyi olanaksizlastirir. Kisaca, var olan sistemde her bir 6gren-
cinin herhangi bir derste donem basindan donem sonuna dogru nasil bir gelisim gosterdigi sistematik bir
sekilde takip edilmemektedir.

Kazanimlar beceri edinimini hedefleyenler (problem ¢dzme becerisi, elestirel disinme becerisi, Ust bilis
beceri gibi) ile bilginin, kavramanin ve akil yiritmenin agikca kullanimini hedefleyenler (okuma becerisi,
iletisim kurma becerisi, yabanci dilde konusma becerisi, mikroskop gibi bir laboratuvar aletini/dtzenegini
kullanabilme becerisi, bilgisayar kullanabilme becerisi ve bitiin bunlari istekle ve ictenlikle kullanma arzusu
gibi) olarak ikiye ayrilabilir.

Egitim alaninda gelisimin takibi beceri odakli yapilmalidir. Takipte 6ncelikli olarak 6grencinin gelisim gos-
termesini bekledigimiz alanlari belirlememiz gerekmektedir. Sinifimizdaki bitin 6grenciler icin ayni beceri
alanlari belirleyebilecegimiz gibi bireysellestirilmis beceri alanlari da tanimlayabiliriz.

1.4.2. Ogrenmeyi gelistirme

Ogretmenlerin tecriibeleri, égrencilerinin muhtemel durumlarini énceden tahmin etmelerine ve buna
gore plan yapmalarina destek saglar. Bigimlendirici dederlendirme ise 6grencilerin 6grenme aktiviteleri-
ne gosterdikleri tepkilere gore daha iyi 6grenmeyi gerceklestirecek kararlar alinmasina yardim etmekte-
dir. Kullanilan 6gretim yontemlerinin ise yaramadigi noktada 6gretmenin hangi yontem ve tekniklerde veya
hangi stirecte degisiklige gitmesi gerektigine dair karar vermesi gerekmektedir. Ogretmenin, farkli durumlar
icin ilk kullandigi stratejiden farkli stratejiler kullanmaya hazirlikli olmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6rnek
stratejiler asagida verilmistir:

« Ozellikle uygulamali alistirmalar ve/veya farkl etkinlikler yardimiyla 6grencilerin kendilerinin dgrenebi-
leceklerini kesfetmesine olanak saglayarak ogrencilerin konuyla ilgili tecribeleri artirilir.

« Ogretim stirecinde farkli 6gretim tekniklerinin kullanilmasi gerekir.

« Ayni becerinin veya bilginin gelisimi/égrenilmesi icin farkli etkinlikler sunulur. Ornegin, verileri grafikle
sunmada farkli grafik cesitleri ya da grafiklerin yani sira tablolar kullanilir,

« Ogrencilerin bilgi, goriis ve fikirlerini test etmeleri ve tartismalari saglanir. Bu yolla 6grenciler onyargili
veya yanlis goruslerini degistirebilir ve hem alternatif hem de daha bilimsel goruslere acik olabilir.

+ Kullanilacak farkli yollarla 6grencilerin alternatif géruslere/bilgilere ulasmalan saglanir.

« Ogrencilere daha ileri bir seviyede calisma deneyimi yasatmak icin daha zorlu (destekle birlikte, onlari
daha cok dustindirecek, daha ¢aba sarf ettirecek) gorevler verilebilir.

1.4.3. Bicimlendirici degerlendirme ve égretmen is yiikii

Kalabalik sinif ortamlarinda dizenli doniit vermenin cok kolay degildir. Genelde bicimlendirici dederlen-
dirme ve yapici dontt ogretmen ve ogrencilerin nitelikli vakit harcamalarini gerektirmektedir. Bu nedenle is
yuki artmaktadir. Is yiktni makul bir dizeye cekilebilmek icin asagidaki stratejiler dnerilmektedir.

« Sonug odakli degerlendirmenin payini ve miktarini azaltmak bicimlendirici degerlendirmeye daha fazla
zaman kalmasini saglamak,

« Sonug odakli ve bicimlendirici dederlendirmeleri eszamanli olarak gerceklestirmek.

« 0z ve akran degerlendirmeden bicimlendirici degerlendirme etkinliklerinde faydalanmak.

« Hizli teknikler olarak bilinen ve kitapcigin ilerleyen bolimlerinde ele alinan tekniklerden/araglardan
bicimlendirici degerlendirme amacli yararlanmak,

« Bilisim teknolojilerinden faydalanarak ozellikle benzer durumlar icin benzer donttler olusturmak ve
vermek,

« Rubrikler hazirlanarak daha sistematik ve zamandan tasarruf saglayan bir dondit sistemi olusturulabi-
lir. Rubrikler 6grencilerin kendilerini dederlendirmelerine de katki saglayacaktir. Ancak, 6grenciler ile
mumkin oldugunca belirlenen 6lcitlerin ne anlama geldigi ve ne yapilmasi gerektigi hususunda tarti-
silmasi daha iyi verimin alinmasina katki saglayacaktir.
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2.1. Calisma yaprag:

Calisma yapraklari, islem yapraklari, alistirma yapraklari veya calisma kagitlar olarak da karsimiza gikan,
egitimde oldukga sik kullanilan araclardir. Ogretmenler tarafindan hazirlanan calisma yapraklart kisadir ve
genellikle bir ya da iki sayfadan olusur. Siniftaki her 6§rencinin, 6gretmenin planini takip edip etmediginin
anlasilmasi, etkinliklere aktif katiiminin saglanmasi, hem yazili hem de sozlU dil becerilerini kullanmasi ve
diger ogrenciler ile iletisime gecmesi icin uygun bir aractir. Ulkemizde yapilan arastirmalarda calisma yaprak-
larinin 6grencilerin derse olan ilgilerini artirdigi ve basarilarini pozitif yonde etkiledigi saptanmistir (Kurt, 2002;
Kurt ve Ayas, 2010; Saka ve Akdeniz, 2001; Ozmen ve Yildinm, 2005).

Ogretmen, calisma yapragi hazirlarken éncelikle 6grencilerinin hangi gorevleri yerine getirmelerini istedigi
ne karar verir, ardindan 6grencilerin yas ve becerilerine gore calisma yapraginin yonergelerini yazar ve calisma
yapraginin tasarim ve dtzenlemesini yapar. Calisma yapragdinda farkli soru tirleri kullanilabilir: Kisa cevapli
soru, bosluk doldurma, dogru/yanlis, eslestirme, coktan segmeli ve uzun cevap (asagida farkli soru turlerinin
hazirlanma suregleri verilmistir). Ayrica kavram haritalari, balik kilgigi diyagramlari, bulmacalar, sekil etiketlen-
mesi, sekil cizilmesi, grafik tamamlanmasi ya da cizilmesi de calisma yapraklarinda kullanilabilir.

2.1.1. Calisma yapragi hazirlama basamaklari ve siirecte dikkat edilecek hususlar

Calisma yapragi hazirlama basamaklari ve siirecte dikkat edilecek hususlar YOK (1998) tarafindan asagi-
daki gibi agiklanmustir.

« Oncelikle 6grencinin ulasmasini istedigimiz hedef(ler) belirlenir. Burada dgrencilerin farkli ézelliklerine
gore farkli hedefler de belirlenebilir.

» Bu hedefe ulasmak icin 6grencinin yerine getirmesini istedigimiz gorev ve sorumluluklar belirlenir.

« Gorevleri belirlerken calisma yapraginin 6grenciler tarafindan bireysel, esli ya da gruplar halinde mi dol-
durulacagina karar verilir.

«  Cesitli tirde etkinlikler ve sorular hazirlanir.

« Soru ve etkinlikler hazirlanirken 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerinin ve becerilerinin farkli olma
ihtimali g6z nlinde bulundurulur.

« Anaetkinliklerin ve sorularin yani sira erken bitirme ihtimali olan 6grenciler icin ek etkinlik ve sorular dahil edilir.

Calisma yapragi hazirlarken sistematik bir yapi takip etmek uygun olur. Bir calisma yapragi hazirlarken
dikkat edilmesi gereken unsurlar ve her bir unsurda olmasi dnerilen dnemli hususlar asagida verilmistir.

a) Yonerge
« Yonergeleri 6grencilerin gorevi gerceklestirmek icin takip edecekleri siraya gore listeleyin.
« Bir defada sadece bir yonerge yazin ve verin. Yonergeleri numaralandirin. Numaralar, gerektiginde
yonergelere referans vermenizi kolaylastiracaktir.
» Sorulari numaralandirin.
« Onemli noktalari kalin veya italik yazarak ya da farkli renk kullanarak belirgin hale getirin.
« Ogrencilerin tanidigi kelimeleri kullanin ve ciimlelerin kisa olmasina dikkat edin.

b) Diyagram, grafik ve gorseller
+ Basit gorseller kullanin.
+ Gorsellerin basliklarini ve ne ile ilgili olduklarini yazarak etiketleyin.
« Eger mumkinse renkli gorseller kullanin (dortten fazla renk kullanmamaya calisin).

c) Sayfa diizeni
+ Calisma yapraginin okunmasini kolaylastirmak icin ana ve alt basliklar kullanin.
+ Her basliga ve sayfaya numara verin.
« Calisma yapragini olusturmaya baslamadan énce tasarimini yapin.
+ Gerektigi takdirde degisik yazi tipleri kullanin.
+ Calisma yapragini ilgi gekici hale getirin.

d) 6n deneme

+ Kendiniz calisma yapragini yaparak cevap anahtarini hazirlayin.

+ Calisma yapragini hazirladiktan sonra birkag 6grenci ile deneme yapin ve 6grencilerin goruslerini
alin. Donitler cercevesinde degisiklik gerekiyorsa calisma yapragini giincelleyin (YOK, 1998). Eger
ogrenciler ile uygulama imkaniniz yoksa calisma yapragini kullandiktan sonra 6grencilerin ve sizin
dondtlerinize gore guncellemeleri yapin.
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2.1.2. Calisma yapragi icin soru hazirlama

Calisma yapraklari bir 6gretim materyali olarak kullanilmalarinin yani sira 6grencilerin bilissel, duyussal
ve devinissel 6zelliklerini 6lcmek amaciyla da kullanilabilir. Bu amacla calisma yapraklari farkl etkinliklerle
uygulanabilecegi gibi degisik soru tipleri eklenerek de uygulanabilir. Bu soru tipleri kisa cevapli, bosluk dol-
durma, dogru/yanlis, eslestirme, coktan se¢cmeli ve acik uclu sorular seklinde siralanabilir. Bu soru tipleri
sadece calisma yapraklarinda degil, ayni zamanda diger zamanlarda 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarinin
6lctlmesinde ve degerlendirilmesinde de kullanilabilir. Her bir soru tipine iliskin kisa kisa agiklamalar asagi-
da verilmistir.

a) Kisa cevapli sorular ve bosluk doldurma sorulari

Bir kelime, climle, sayi veya sembol ile cevaplanacak soru tipidir. Kisa cevapli sorulari direkt olarak soru-
dan olusurken, bosluk doldurma sorulari yarim kalmis ciimlelerden olusur. Bu kategoride ayrica 6grenciler
tarafindan ¢ozilecek problemler de yer almaktadir. Kisa cevapli ve bosluk doldurma sorularini yazarken kul-
lanilacak kontrol listesi Tablo 2'de verilmistir. Bu kontrol listesindeki maddeleri soru hazirlarken kilavuz olarak
kullanabilirsiniz.

Tablo 2. Kisa cevapli sorular ve bosluk doldurma sorulari kontrol listesi-1

lfadeler __Evet | Hayr |

Bu soru tipi 6lcllecek kazanim icin uygun mu?

Soru sayl, sembol, kelime kisa/6z sozclk veya ifade ile cevaplanabilir mi?
Ders kitabinda yer alan ifadelerin aynisinin kullanimindan kaginildi mi?
Sorular sadece bir cevap dogru olacak sekilde yazildi mi?

Bosluk doldurma sorularinda bosluk cizgilerinin uzunluklari esit mi?
Bosluk sonunda ipucu verilmesinden kaginildi mi?

Ayni soru icinde ikiden fazla bosluk birakilmasindan kaginildi mi?

Ogrencilerin diizeylerine gére farkl giicliiklerde sorular soruldu mu?

gooooooon
gooooooon

Eder soru yeniden diizenlenmisse hala kazanima uygun mu?

Kaynak: Linn ve Gronlund'dan (2000) uyarlanmistir.

b) Dogru/yanlis sorulari

Ogrencilerin olgular ve ilkeler ile ilgili ifadelerin, terimlerin tanimlarinin dogrulugunu belirleme becerilerini
6lcmede kullanilir. Dogru/yanlis sorularini yazarken kullanilacak kontrol listesi Tablo 3'te verilmistir. Bu kont-
rol listesindeki maddeleri soru hazirlarken kilavuz olarak kullanabilirsiniz.

Tablo 3. Dogru/yanlis sorulari kontrol listesi-2

ifadeler Evet Hayir
Bu soru tipi 6l¢ulecek kazanim icin uygun mu?

Her ciimle acik¢a dogru veya yanlis diye yargilanabilir mi?
Onemsiz ve sacma climlelerden kacinildi mi?

Olumsuz ctimlelerden (6zellikle ikili olumsuz) kaginildi mi?
Sorulari yazarken basit ve acik bir dil kullanildi mi?

Dogru ve yanlis sorulari genellikle ayni uzunlukta mi?

Dogru ve yanlis cevapli soru sayisi yaklasik olarak esit mi?
Saptanabilir cevap oriintllerinden kaginildi mi? (6r. D, Y, D, Y)

Ogrencilerin diizeylerine gére farkl giicliiklerde sorular soruldu mu?

ODoodoogogno
OOooooogogono

Eder soru yeniden diizenlenmisse hala kazanima uygun mu?

Kaynak: Linn ve Gronlund'dan (2000) uyarlanmustir.
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c) Eslestirme sorulari

Eslestirme paralel sutunlarin birinde yer alan kelime, sayi ve sembollerin diger sttunda yer alan kelime,
climle veya ifadelerle eslestirilmesidir. Genellikle iki konu arasindaki iliskiyi tanimlama becerisinin vurgulan-
digi kazanimlar icin kullanilir. Eslestirme sorularini yazarken kullanilacak kontrol listesi Tablo 4'te verilmistir.
Bu kontrol listesindeki maddeleri soru hazirlarken kilavuz olarak kullanabilirsiniz.

Tablo 4. Eslestirme sorulari kontrol listesi-3

fadeler bt Hayr

Bu soru tipi dlctlecek kazanim icin uygun mu?

Listelerdeki eslestirilecek maddeler homojen mi?
Cevaplarin listesi, 6nermelerin listesinden uzun mu?
Cevaplar kisa/0z ve sag tarafta mi?

Cevaplar alfabetik ya da sayisal diizene gore yerlestirildi mi?
Yonergeler eslestirme igin gerekli temel bilgiyi iceriyor mu?

Yonergeler bazi cevaplarin birden fazla kullanilabilecegini belirtiyor mu? (Uygun olan
durumlarda)

Eslestirilecek maddelerin hepsi ayni sayfada yer aliyor mu?

Ogrencilerin diizeylerine gére farkl giicliiklerde sorular soruldu mu?

OO0d ooodogdd
OO0d ooodogd

Egder soru yeniden diizenlenmisse hala kazanima uygun mu?
Kaynak: Linn ve Gronlund'dan (2000) uyarlanmistir.
d) Coktan secmeli sorular
Coktan segmeli sorular problem ve listelenmis ¢ozumlerden olusur. Problem bazen dogrudan soru olarak
yoneltilir veya tamsamlanmamis bir ciimle olarak verilir ve sorunun koku olarak adlandirilir. Ogrencilerden
sorunun kokdnd okuyup verilen segeneklerden dogru oldugunu distindigini isaretlemesi istenir. Coktan

secmeli sorulari yazarken kullanilacak kontrol listesi Tablo 5'te verilmistir. Bu kontrol listesindeki maddeleri
soru hazirlarken kilavuz olarak kullanabilirsiniz.

Tablo 5. Coktan se¢meli sorular kontrol listesi-4

fodeler et | Hayr

Bu soru tipi dlctilecek kazanim icin uygun mu?

Her soru koku anlamli bir problem sunuyor mu?
Soru kokleri yazilirken ilgisiz bilgilerden kaginildi mi?
Soru kokleri (mUmkiinse) pozitif mi?

Egder negatif ifadeler kullanildiysa bu ifadeler 6zellikle belirginlestirildi mi? (6rnedin alti cizili
yazmak, blylk harflerle yazmak, koyu yazmak)

Secenekler soru kok ile dil bilgisi agisindan uyumlu mu?

Secenekleri yazarken kisa/6z olmasina ve gereksiz kelimeler icermemesine dikkat edildi mi?
Secenekler dil bilgisi bakimindan benzer yapida mi?

Secenek uzunluklari birbirine yakin mi?

Tek bir dogru cevap var mi?

Celdirici secenekler bilenle bilmeyen 6grenciyi ayirt ediyor mu?

Secenekler yazilirken dogru cevabi cagristiran ipuclarindan kacinildi mi?

“Yukaridakilerin hicbiri” ya da “Yukaridakilerin hepsi” seceneginin kullanimindan kaginildi mi
ya da bunlar uygun bir sekilde kullanildi mi?

Ogrencilerin dizeylerine gére farkl giicliiklerde sorular soruldu mu?

OO0 O0o0dooood o oogd
I I O

Egder soru yeniden diizenlenmisse hala kazanima uygun mu?

Kaynak: Linn ve Gronlund'dan (2000) uyarlanmistir.
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e) Acik uclu sorular

Acik uglu sorularda ogrenciler fikirlerini kendi kelimelerini kullanarak ifade edebilirler. Bu sorular, Gst diizey
zihinsel/bilissel becerilerin dederlendirilmesinde kullanilir. Agik uglu sorular yazarken kullanilacak kontrol
listesi Tablo 6'da verilmistir. Bu kontrol listesindeki maddeleri soru hazirlarken kilavuz olarak kullanabilirsiniz.

Tablo 6. Acik uclu sorular kontrol listesi-5

fadeler

Bu soru tipi 6lcllecek kazanim igin uygun mu?

OO

Sorular Ust diizey bilissel becerileri 6lcmek icin tasarlandi mi?

Soru koku agik bir sekilde ifade edildi mi?

Ogrenciler cevaplarinin nasil degerlendirilecegine dair bilgilendirildiler mi?
Ogrencilere cevap vermeleri icin yeterli zaman verildi mi?

Ogrencilere her sorunun puani ve yanit verme siiresi hakkinda bilgi verildi mi?

Ogrencilerin becerilerine gére degisik diizeyde sorular soruldu mu?

I I O O R W
ogogoodg

Eder soru yeniden diizenlenmisse hala kazanima uygun mu?

Kaynak: Linn ve Gronlund'dan (2000) uyarlanmistir..
2.1.3. Calisma yapragi ornegi

Takip eden sayfada yer alan BD etkinlik 6rnegi 1'de calisma yapragi 6rnedi paylasilmistir. Calisma yapra-
ginda matematikte siklikla basvurdugumuz, ortaokul icin elzem olan problem ¢6zme Uzerinde durulmustur.

2.1.4. Calisma yapragi ile déniit verme

« Ogrencilerin birbirleri ile karsilastinlmasina degil, kazanimlara ya da 6drenci icin belirlenen hedefe
odaklanilmalidir.

« Kullanilan dil ile 6gretmen, 6grenciye becerileri hakkinda gucld mesajlar vermelidir.

« Notlandirma yapmak basarisi diistik 6grenci icin moral bozucu olurken, basarisi yiksek 6grenciler icin
bazen kendini begenmislige yol acabilir. Her Grind degerlendirirken not vermek zorunlu degildir.

« Ogrencinin calismasini diizeltmek yerine, égrencinin gelisimi icin déniit verilmelidir.

« Ogrencilerin mevcut ve istenen performanslarl arasindaki aci§i kapatacak, gelistirici tavsiyelere
odaklanilmalidir.

«Ogrencilerin gelisim gosterebilmesi icin firsatlara ihtiyacr oldugunu unutulmamalidir (Clarke, 2005).
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90
:\ 2.1.5. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik érnegi-1

~
OGgrenme alani Cebir Denklem

Alt 6grenme alani Esitlik

GUnluk hayat durumu problemlerindeki degiskenleri belirleyebilme,
«+ belirlenen degiskenlerin arasindaki iliskiyi gosteren denklemi kurma,
Degerlendirilecek gdstergeler «  kurulan denklemi kullanarak giinliik hayat problemlerini ¢c6zme.
Bu gostergeler M.7.2.2.2 ve M.7.2.2.4 kazanimlari ile ilgili olup 6grencilerin bu
gostergelerden birine, birkagina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Problem ¢6zme, cebirsel distinme, glinlik hayat durumunu matematiksel olarak

ST P T Lt ifade etme becerisi, iletisim, matematige karsi olumlu tutum, bilingli tiiketici olma

@ Siirecin izlenmesi

Ogrencilerin glnliik hayat problemlerinde birinci dereceden denklem kurabilmeleri icin éncelikle problem durum-
larindaki degiskenleri belirleyebilmeleri gerekmektedir. Ardindan, bu degiskenlerin arasindaki iliskiyi ifade etmek icin
denklem kurmalari beklenmektedir. Siirecte, 6grencilerin denklem kurarken x'in katsayisi ve sabit terimin degerlerini
belirleyebilmeleri beklenir.

Hazirbulunusluk seviyesi disik 6grencilerin dnce degiskenleri belirlemeleri konusunda yonlendirmede bulunulabilir.

%, Kullanilan él¢me-degerlendirme araglari ve kullanilma gerekgesi

BD1: Calisma yapragi-Problem ¢6zme(Ek-1)
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: Denklemler konusu matematikte énemli konulardan birisidir. Bu konu kapsaminda 6grencilerin ginlik hayat-
: ta karsilasabilecekleri, gercekgi problemler Uzerinden degiskenleri tanimlayabilmeleri ve bu degiskenlerin arasinda-
I ki iliskiyi denklem kullanarak ifade edebilmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin boyle 6nemli konularda sonuc odakl
! degerlendirmeye gecmeden 6nce bicimlendirici degerlendirme kullanarak dgdrencilerin takibini yapmasi gerekmektedir.
: Konunun dodasi geregi gunlik hayat degiskenleri ile calismak 6grenmeyi de gliglendirecedi icin bu bigimlendirici deger-
. lendirme etkinligi giinlik hayatta karsilasilan bir problem durumu icin calisma yapragdi olarak hazirlanmistir.

: BD2: Cikis Kartlari

I Cikis kartlari uygulamasi 6grencilerin dersten sonra birinci dereceden denklemlerin uygulama alanlarina vurgu
! yapilmasi icin kullanilabilir. Hizlica degerlendirme olanagi saglayan cikis kartlari d§retmenin bir sonraki dersine hazirlik
| yapabilmesini saglar.
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Uygulamaya yonelik yonergeler

BD 1: Calisma yapragi — Problem ¢6zme (Ek-1)

Ogretmen bu bicimlendirici degerlendirmeye problem durumu ile baslar, problemi tanitma amaci ile su sorulari
yoneltir: “Taksimetre nasil isler, taksiye ddeyecegimiz para nasil belirlenir?”

Bu noktada, 6grencilerin taksimetre Ucretlendirmelerinin farkli sehirlerde farkli oldugundan bahsedilir ve iki ilin tarife bil-
gileri verilir. Ardindan 6grencilere calisma yapraklar dagitilarak tizerinde calismalari istenir. Ogrenciler calisma yapragindaki
matematik sorulari Uzerine ¢alisirken dgretmen de sinifta gezerek dgrencilere gerekli noktalarda yonlendirici sorular sorar
(tabloda yanlis deder yazan bir égrenciye, “tablodaki tiim degerlerin dogru oldugundan emin misin? ilerlemeden tekrar kont-
rol et istersen” seklinde dontt verilebilir). Ayrica, ¢alisma yapragindaki sorularin bir kismi 6grencilerin kuracagi denklemi kul-
lanmalarini gerektirmektedir. Bu nedenle, denklem kurmakta zorlanan 6grencilere de aninda dénit verilmedir.

Ogrenciler calisma yapragindaki sorular cevapladiktan sonra bu bicimlendirici degerlendirme icin gretmen Ek-2'de
sunulan bitiincil dereceli puanlama anahtarini kullanabilir. Bitlncll puanlama anahtari 6grencilerin problem durumu-
na uygun denklem kurma sureglerini ve kurduklari denklemi degerlendirme amaci ile kullanilacaktir.

Bu degerlendirme sirasinda hazirbulunuslugu yiksek 6grenciler etkinligi hizli bitirecegi icin asagidaki ek sorular
kullanilabilir:

« “Kag km yol gidildigi zaman Istanbul ve Mersin icin toplam ticret esit olur?
« Ucretlerin esit oldugu bu degerden daha az yol gidildiginde hangi sehir icin tcret daha fazladir?
«  Ucretlerin esit oldugu bu degerden daha biiyiik degerler icin hangi sehirde ticret daha fazladir?”

BD2: Cikis kartlar

Bu cikis karti, denklemler konusunun ilk kez ele alindigi dersin sonunda kullanilmalidir. Elde edilen bilginin daha
sonraki derste kullanilmasini saglayacaktir. Cikis karti olarak 6grencilerden bos bir kagida asadida verilen (6gretmenin
tahtaya yazacag) ifadeleri tamamlamalari ve 6grencilerin siniftan ¢ilkmadan once bu karti 6gretmene teslim etmeleri
istenir. Ogrencilere duygu ve diistncelerini 6zgirce ifade edebilecekleri vurgulanir. Ogretmen, 6grencilerden gelebilecek
tim gorusleri anlayisla karsilayarak bir sonraki dersini planlamada bu gorislerden yararlanmalidir.

Bu derste 6grendiklerim.

Ogrenciler cikis karti benzeri bireysel yansitma yapmaya alisik degillerse sadece birer tane ifade yazabilirler ya da
bos birakabilirler. Bu durumda 6grencilere kendilerini farkli sekillerde ifade etme (resim vb.) olanagi taninabilir.

Yukarida verilen iki sorunun disinda 6gretmen baska sorular da yéneltebilir. Ornegin, "Bu derste ele alinan konular-
dan tekrarlanmasini istediklerim?" veya "Bu calismadan aklimda kalanlar".

‘& Ogrenci basarisina doniit verme
S R

Ogrencilere bitiinciil dereceli puanlama anahtari tizerinden dondit verilebilir. Ek-2'de yer alan puanlama anahtarin-
da da yer verildigi Gzere 6grencilerin degiskenleri isimlendirmeseler bile farkinda olabilmeleri énemlidir. Ogrencilerden,
taksi Ucreti icin denklem kurmasi ve denklemi de gidilen yol (x) cinsinden yazmalari beklenir. Ogrencilerden, taksi ticreti
icin denklem kurmasi ve denklemi de gidilen yol (x) cinsinden yazmalari beklenir. Ogrenciler ile bitiinciil dereceli puan-
lama anahtari ve sonuglari paylasilmali, oradaki puanlarin agiklamalarina da dikkat etmeleri istenmelidir. Dereceli puan-
lama anahtari ile donit vermek gerekirse de 6grencilerin eksikleri kadar yapabildiklerine de deginilmelidir. Dénttler
yapic bir dille zamaninda ve her bir 6grenciye ézel olarak verilmelidir. Ornegin dgrenci tablolardaki bazi hesaplamalarda
hata yapmis ve Ek-2'deki anahtara gére ikinci seviyede ¢ikmissa 6grencinin denklem kurabildigi kendine belirtilerek
hesaplamalarda daha dikkatli olmasi gerektigi vurgulanabilir. Gerektigi yerlerde konu tekrari yapmaktan kaginilmama-
ldir. Bununla birlikte sinifta basari gosteren 6grencilerle daha duistik basar gosterene dgrenciler birebir gruplandirilarak

“akran 6gretimine” olanak saglanabilir. Bitlin bunlara ragmen eger hala 6grenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o
zaman 6gretim tekniklerinizi ve stratejilerinizi gdzden gegirmeniz faydali olacaktir.

BD2: Cikis kartlari

Cikis karti kullanmanin amaci sinifin genel durumu hakkinda hizlica bilgi sahibi olmaktir, 6grenciye bireysel dondit
vermek degildir. Ancak 6gretmen bazi 6grencilerin cikis kartlarinda ciddi sorunlar gériirse (drnegin 6grenci “matema-
tikten nefret ediyorum” veya “denklemler ¢ok gicik konu, niye égreniyoruz ki?” yazarsa) o 6grenciler ile bireysel olarak
gortsme yapabilir. Ama bu gorismeleri sinifta diger 6grencilerin arasinda, yazdiklarini herkese okuyarak rencide etme-
yecek sekilde 6zel olarak yapmalidir.

Cikis kartlarini 6gretmen inceledikten sonra ertesi giinkii ders planina dahil etmelidir. Ogretmen bir sonraki derse
kisa bir tekrar yapip 6grencilerin anlamakta giicliik cektigi noktalari ele almalidir. Ornegin 6grencilerin bazilart icin denk-
lemi kurarken sayilari nereye yazacaklarini bilemedikleri bilgisi geldiyse 6§retmen bir sonraki derse “sabit terim” ve “x'in
katsayisini” bir 6rnek tzerinden aciklayarak baslayabilir.
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Taksimetre Problemi of
4.
Taksiye bindigimiz zaman ne kadar Ucret 6deyecedimizi hesaplayan bir cihaz vardir. Bu cihaza “taksimetre”
denir. Taksimetre nasil calisir? Odenecek Ucreti nasil hesaplar?

Sehirlere gore taksimetre Gcretleri farkli degerler kullanilarak hesaplanir. Hesaplama yontemi her ne
kadar ayni olsa da agilis Ucretinde ve mesafe tarifesindeki (TL/km) farkli degerlerden 6tiirt gesitli sehirlerde
ayni mesafe yolculuk yapan kisiler farkli Gcretler odeyebilir.

Asagidaki problemde istanbul ve Mersin illerindeki taksi iicreti hesaplama degerleri verilmistir.

istanbul 5,00 2,50
Mersin 3,00 3,00

? Yukaridaki tabloyu kullanarak verilen sorulari cevaplayin:

1. istanbul icin asagidaki tabloyu doldurun (tabloyu doldururken islemlerinizi yandaki bosluga yapabilirsiniz):

Gidilen Mesafe (km) Toplam Ucret
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' 2. Tablodaki degerleri yansitacak sekilde taksi ile alinan yol (km) ve toplam Ucret arasindaki iliskiyi gos-
: teren bir denklem yazin.

I Ucret =

|
: 3. Mersin igin asagidaki tabloyu doldurun:
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Gidilen Mesafe (km)

0

1

2

3

4. Tablodaki degerleri yansitacak sekilde taksi ile alinan yol (km) ve toplam Ucret arasindaki iliskiyi gos-
teren bir denklem yazin.

Toplam Ucret =

5. Istanbul icin buldugun denklemi kullanarak istanbul'da 11km yol gidilmesi durumunda ne kadar taksi
tcreti 6denir?

6. Mersin icin buldugun denklemi kullanarak Mersin'de 11 km yol gidilmesi durumunda ne kadar taksi
lcreti 6denir?

7. Istanbul'da 90 TL taksi icreti ddeyen bir yolcu kag km yol gitmistir?

8. Mersin'de 90 TL taksi ticreti ddeyen bir yolcu kag km yol gitmistir?
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Ek-2

5

Taksimetre Problemi icin Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

Gosterge

Ogrenci her iki tablodaki degerleri hesaplamis ve doldurmus, bu tablolar icin dogru denklemleri yazmis, denk-
lemler yol (km) cinsinden yazmis, denklemler ile ¢oziilen son dort sorunun hepsini dogru cevaplamistir.

Ogrenci her iki tablodaki degerleri hesaplamis ve doldurmus, bu tablolar icin dogru denklemleri yazmis, denk-
lemler yol (km) cinsinden yazilmis, Denklemler ile ¢éziilen son dért sorunun bazilarini dogru cevaplamistir
veya sorularin cevaplarini denklem kullanmadan bulmustur.

Ogrenci her iki tablodaki degerleri hesaplamis ve doldurmus, bu tablolar icin dogru denklemleri yazamamis,
denklemler ile ¢ézilen son sorularin cevaplarini yanlis hesaplamistir.

Ogrenci tablodaki degerleri hesaplamada bazi hatalar yapmis, tablolar icin dogru denklemleri yazamamis,
denklemler ile ¢ézilen son sorularin cevaplarini bulamamis veya yanlis hesaplamistir.

Ogrenci tablodaki degerlerin hicbirini dogru hesaplayamamis, tablolar icin dogru denklemleri yazmamuis,
denklemler ile ¢6zilen son sorularin cevaplarini bulamamis veya yanlis hesaplamistir.

Ogrenci hic cevap yazmamis veya ilgisiz cevaplar vermis.
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2.2. Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik)

Sinif igerisinde bicimlendirici dederlendirme uygulamalarinin faydalarindan ve donit vermenin 6grenme
sirecine olan olumlu etkilerinden bahsedildi. Tim bu olumlu etkileri ortaya cikarabilmek icin bir 6gretmenin
sinifinda uygulamakta oldugu bicimlendirici dederlendirme etkinligi ile birlikte etkinlik sirecince ve sonunda
6grencinin performansini dederlendirmesi icin bir yontem olmalidir. Geleneksel dlcme ve degerlendirme yon-
temlerinde tek dogru cevap oldugu zaman ogrencinin vermis oldugu cevap ya dogrudur (6r. 10 puan) ya da
yanlistir (6r. 0 puan). Ogrenciye kismi puanlar verilebilmesine ragmen 6grencinin kendi performansi hakkinda
sahip olacag bilgi sinirli olacaktir.

Bicimlendirici dederlendirmede geleneksel puanlamanin kisir degerlendirmesinden cikmanin yolu Dereceli
Puanlama Anahtari (rubrik) kullanmaktir. Dereceli puanlama anahtari 6grencilerin performanslarinin yeterlik
dizeyini dnceden hazirlanmis olcutlerden biri ile derecelendirmeyi saglamaktadir. Deeceli puanlama anah-
tarlari bir bicimlendirici degerlendirme araci olmaktan ziyade farkli degerlendirme araclari (portfolyo, proje,
performansa dayali dederlendirme vb.) ile birlikte kullanilabilecek bir puanlama yontemidir. Puanlama anah-
tarlarinda 6grencilerden beklenen performans (bilgi, beceri, tutum, deder vb.) agik bicimde, alt gostergeleriile
tanimlanmustir. Ogrencinin performansi boylece dereceli puanlama anahtarindaki hangi seviyede oldugu net
olarak belirlenebilir. Seviyenin aciklamasi da yazilmis oldugu icin secilen seviye ayni zaman 6grenciye durumu
hakkinda kisa ama agik dondtler saglar.

Dereceli puanlama anahtari kullanmanin faydalar su sekilde siralanabilir: degerlendirmenin daha nesnel
ve tutarli olmas, sistematik donut verebilme, dlcutlerin agik olarak ifade edilmesi ve paylasilmasi, bicimlen-
dirici degerlendirmede gelisimi belgeleyebilme.

2.2.1 Dereceli puanlama anahtari hazirlama

Sinif icerisinde temelde bitlinctl ve analitik olmak Uzere iki cesit dereceli puanlama anahtari kullanilabil-
mektedir. Bu iki cesit dereceli puanlama anahtari arasindaki temel fark ele aldiklari detaydir. Bittinctl dereceli
puanlama anahtarinda sadece seviyeler belirlenirken analitik dereceli puanlama anahtarinda birden fazla alt
performans gostergesi belirlenir ve her biri icin agiklamalari ile seviyeler belirlenir. Esasen analitik derecell
puanlama anahtarinin birden fazla bttinctl dereceli puanlama anahtarinin birlesmesi ile olustugu dustnule-
bilir. Bu iki cesit dereceli puanlama anahtarini detaylica inceleyelim:

1. Biitiinciil dereceli puanlama anahtari

Bu dereceli puanlama anahtarinda égretmenin amaci tim strece genel bir bakis saglamaktir. Sinif icinde
detaylara inmeyi gerektirmeyen, 6zellikle genel becerilerin dederlendirilmesinde butincil puanlama anah-
tarlari etkin bir sekilde kullanilabilir. Ornegin Tablo 7'deki biitiinciil dereceli puanlama anahtari 2.1 Calisma
Yapragi boliminde yer alan bitincil dereceli puanlama anahtarinda 6grencilerin verilen problemle ilgili
¢cozUmlerini degerlendirme amaci ile kullanilabilir.

Tablo 7. Taksimetre problemi icin bitiinclil dereceli puanlama anahtari

Ogrenci her iki tablodaki degerleri hesaplamis ve doldurmus, bu tablolar icin dogru denklemleri yazmis, denk-

2 lemler yol (km) cinsinden yazmis, denklemler ile ¢oziilen son dort sorunun hepsini dogru cevaplamistir.

Ogrenci her iki tablodaki degerleri hesaplamis ve doldurmus, bu tablolar icin dogru denklemleri yazmis, denk-
4 lemler yol (km) cinsinden yazmis, Denklemler ile ¢dzllen son dort sorunun bazilarini dogru cevaplamistir veya
sorularin cevaplarini denklem kullanmadan bulmustur.

Ogrenci her iki tablodaki degerleri hesaplamis ve doldurmus, bu tablolar icin dogru denklemleri yazamamis,
denklemler ile ¢ozilen son sorularin cevaplarini yanlis hesaplamistir.

Ogrenci tablodaki degerleri hesaplamada bazi hatalar yapmis, tablolar icin dogru denklemleri yazamamuis,
denklemler ile ¢ozulen son sorularin cevaplarini bulamamis veya yanlis hesaplamistir.

Ogrenci tablodaki degerlerin hicbirini dogru hesaplayamamis, tablolar icin dogru denklemleri yazmamuis,
denklemler ile ¢ozilen son sorularin cevaplarini bulamamis veya yanlis hesaplamistir.

0 Ogrenci hic cevap yazmamis veya ilgisiz cevaplar vermis.
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Tablo 7'de verilen dereceli puanlama anahtari genel olarak yazilmis olup 6gretmenler alanlarina uygun
sekilde seviye aciklamalarini degistirebilirler. Ama bitlincil dereceli puanlama anahtari hazirlanirken dikkat
edilecek husus her bir seviyenin gézlemlenebilir 6grenci gostergeleri seklinde yazilmis olmasidir. Bu sekilde
hem puanlamada tutarlilik saglanabilir hem de sonucu 6grenen 6grenciye anlik hizli donit verilmis olur.

2. Analitik dereceli puanlama anahtari

Analitik dereceli puanlama anahtari daha karmasik 6grenci performansi (6r. hem bilgi hem beceri) deger-
lendirmede tercih edilmelidir. Karmasik, 6grencinin birden fazla élclte dayali performans gostermesi gerekti-
§i zaman her bir 6lcut igin seviyeler belirlenir ve hepsi bir arada analitik dereceli puanlama anahtarini olustu-
rur. Bu sayede sureg igerisindeki her bir parca (6l¢ut) ayrica degerlendirilmis olur. Asagida bir 6rnegi bulunan
analitik dereceli puanlama anahtarinda da goruldigi tzere her bir 6l¢lt icin ayn butincll dereceli puanla-
ma anahtarlarinin bir araya gelmesi gibi dustntlebilir. Tablo 8'de analitik dereceli puanlama anahtari 6rnegi
verilmistir. Bu 6rnekte matematik dersi igin hazirlanmis olup bu hali ile herhangi bir problem ¢ozme etkinli-
gine uyarlanabilecek durumdadir. Boyle bir analitik dereceli puanlama anahtarini 6§retmen islemekte oldugu
konuya 6zgi seviye gostergeleri (6r. 6grenci cevaplari) ekleyerek uyarlayabilir.

Tablo 8. Problem ¢6zme dereceli puanlama anahtari

- . Birden fazla yontem- Matematik ifadelerini ve
Problemin 6nemli kisimla- o . ) :
! - . le ¢cozebilir / problemi sembolleri hatasiz sekilde
4 rini belirleyebilir; problemi lstirebilir sekil. arafik kullanir tim disiincelerini
tamamen anlar: yaratic] gelistirebilir, sekil, grafik, ullanir; tdm dustncelerini
- . diagram vb. acik sekilde ve yontemlerini agikca ifa-
disinme sergiler.
’ kullanr. de edebilir.
Probleme uygun bir yol Matematik ifadelerini ve
3 Problemi iyi anlar; mate-  kullanir; bazi sekil, grafik Tom | . semt.)o'llerl ku__llamr; du_;-;un—
S o 2 Um islemler dogrudur. celerinin ve yontemleri-
matik islemlerini yapar. vb. kullanmamis distince- S kea ifad
sini gbsterir nin cogunu acikga ifade
edebilir.
Problemde kullanilabi- Matematik ifadelerini

Problemin tiim parcalarini  lecek bir yontem dener ve sembollerinin bazila-
2 anlayamaz; problemibiraz ancak bu yontemi tamam- ri uygun sekilde kullanir;
anlar. layamaz; bazi sekil, grafik dislncelerini matematik-

vb. kullanir. sel olarak agiklamaz.

islemler kiiciik hatalar
icerir.

Hicbir ydntem secilmemis-

tir; problemin ¢cozimiine Matematik ifadelerini ve

Biyuk islem hatalari vardir

1 Problemi anlamaz. ulasmayacak bir yontem veva hicbir ciziim voktur sembollerini kullanmaz
secilmistir; sekil, grafik vb. yahichire Y * veyayanlis kullanr.
kullanmaz.

* Bu stitunda degerlendirmenin sadece 3 seviyede yapilmasi planlanmistir.

Tablo 8'de analitik dereceli puanlama anahtarinda goriilecegdi Uzere bir 6grencinin seviyesi her bir dl¢t icin
ayri ayri belirlenerek her bir 6lcit icin belirlenmis gostergeler dogrultusunda performansinin nerede oldugu,
neyi dogru yaptigi ve neyi eksik yaptigini gortilebilir. Ornegin, Tablo 8'deki puanlama anahtar matematik der-
sinde birden fazla yolla ¢ozUlebilecek problemler icin hazirlanmistir. Ayrica, dikkat edilmelidir ki bazi 6lclt-
ler igin dort seviyenin tamami tanimlanmamistir. Analitik dereceli puanlama anahtarinda en fazla seviyedeki
olclte gore hazirlanmalidir. Daha az seviye ile tanimlanan élgitlerde bazi seviyelerin kutucuklar bos birakila-
bilir. Ornegin hatasiz hesaplama dérdiincii seviyede bos bir kare vardir, bu seviye tanimlanmamustir. Bu gos-
terge Ug seviye Uzerinden degerlendirilmektedir.
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2.2.2. Dereceli puanlama anahtarinin kullanimi

Puanlama anahtarlar pek cok farkli bicimlendirici degerlendirme araciyla 6grencinin performansini 6nce-
den belirlenmis &lcltler dogrultusunda degerlendirme amagli kullanilabilir. Bu nedenledir ki dereceli puanla-
ma anahtarinin kullanimini kisitlamak uygun degildir, portfolyo, performansa dayali dederlendirme, agik uclu
soru puanlamasi veya sanatsal triin ortaya koymak gibi cok cesitli dederlendirme araci ile birlikte kullanilabi-
lir. BtUncUl veya analitik dereceli puanlama anahtari kullanilirken su asagidaki hususlara dikkat edilmesi bu
degerlendirme aracinin etkinligini arttirmaya yararli olacaktir:

1. Dereceli puanlama anahtari gelistirirken dnce degerlendirmesi yapilacak 6grenme hedefleri tespit edil-
meli, bu hedef baglaminda 6grencide gorilmek istenen bilgi, beceri, tutum vb. belirlenmelidir.

2. Bu belirlenen gozlenebilir 6grenci davranislari tim etkinlik/gorev icin genel bir degerlendirme ise
bltlincul dereceli puanlama anahtari, ama detayli birden fazla 6lcttiin her biri icin degerlendirme gerek-
tiriyorsa da analitik dereceli puanlama anahtari hazirlanmalidir.

3. Dereceli puanlama anahtarinda kullanilacak her bir seviye icin davranisin somut gostergeleri gelistiril-
melidir ve acik sekilde ifade edilmelidir.

4. Dereceli puanlama anahtari 6grencilerle ve diger paydaslarla paylasilmalidir.

2.2.3. Dereceli puanlama anahtari ile doniit verme

Tekrar belirtmek gerekir ki puanlama anahtarlan bir bicimlendirici degerlendirme araci olmaktan ziyade
farkli degerlendirme araclan (portfolyo, proje, performansa dayali dederlendirme vb.) ile birlikte kullanilabi-
lecek bir puanlama yontemidir. Puanlama anahtarlarinda 6grenci performansi her bir gdsterge icin seviyeler
olacak sekilde tanimlanmustir. Dereceli puanlama anahtarlarinda her bir seviyeye ait kutucukta, 6grenci per-
formansi seklinde aciklamalar yazilmis oldugu icin isaretlenen seviye ayni zamanda kisa ama acik donutler
saglar. Ornegin Tablo 8'de yer alan “Problem Cézme Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari” baglaminda
bir 6grenciye iletisim dlcuitiinden iki vermesi égrencinin problem ¢ézimiinde sembol ve terimlerde uygun ifa-
deleri her zaman kullanamadigini veya distincelerini matematiksel olarak ifade edemedigini gostermektedir.
Ayni 6grenci hatasiz hesaplama 6lcutiinden g alirsa da problem ¢ozimunde yaptigi islemlerin timiind hata-
siz gerceklestirdigini gosterir. Boylece dereceli puanlama anahtarinda her bir olgitten hangi seviyede oldu-
dunu goren 6grenci, o seviyenin aciklamasini okuyarak donit almis olacaktir. Dereceli puanlama anahtarlar
6grencilerin yani sira veli gibi diger paydaslar ile de hizlica iletisim kurmayi saglayabilir.
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2.2.4. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik érnegi-2

OGgrenme alami Veri isleme
Alt 6grenme alani Veri

Veri toplanarak cevaplanabilecek soru olusturma.
Olusturulan soru icin veri toplama.

Toplanan veri icin siklik tablosu olusturma.

Siklik tablosundaki veriyi stitun grafigi ile gésterme.

Bu gostergeler M.5.3.1.1 ve M.5.3.1.2. kazanimlari ile ilgili olup bireylerin bu gos-
tergelerden birine, birkagina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Degerlendirilecek gostergeler

Problem ¢dzme, coklu temsil, iletisim, matematige karsi olumlu tutum, fen vb.
diger alanlarla iliskilendirme, saglikli beslenme.

Veriisleme konularinda égrencilerin 5. siniftan baslayarak arastirma sorusu olusturabilmeleri gerekmektedir. Merak
edilen her soru arastirma sorusu degildir. Bu baglamda, degisken ifadesi kullanilmasa da égrencilerden bir degiskeni
arastirabilecekleri soru olusturmalari beklenmelidir. Asagidaki drnekte oldugu gibi, “insanlarin sevdigi tursu gesidi” veri
toplamayi gerektirecek bir arastirma sorusuyken, “Annem tursuyu nasil yapar?” veya “Tursunun faydalari nelerdir?” veri
toplanarak cevaplanabilecek bir arastirma sorusu degildir. Bir 6grenci, tursunun faydalarini bir fen bilimleri dersi projesi
kapsaminda arastirabilir ve bu konu hakkinda rapor yazabilir ama bu, veri toplanarak cevaplanabilecek bir soru érnegi
degildir. Bu Unite islenirken 6gretmenin veri toplayarak cevaplanabilecek arastirma sorusu olusturma ve bu baglamda
bicimlendirici degerlendirme strecinde dikkatli olmasi gerekir.

Arastirma sorusu olusturulmasi disinda, 6grencilerin bu sorular icin veri toplayabilmeleri ve topladiklar veriyi sevi-
yelerine uygun yontemler ile gostermeleri gerekmektedir. Burada da 6grencilerin siklik tablosu ve siitun grafigi olustu-
rurken degiskenleri uygun sekilde temsil etmeleri gerekmektedir. Bu sinif seviyesinde tek degiskenli arastirma sorulart
kullanilir. Ogrencinin bu degiskenin tiim ele alinan seceneklerini tek tek ifade edebilmesi beklenir.

Beceri, tutum ve degerler

%, Kullanilan 6l¢gme-degerlendirme araglari ve kullanilma gerekgesi

BD1: Kontrol listesi (Ek-1)

Ogretmen veri toplanarak cevaplanabilecek arastirma sorusuna iliskin konu énerisinde bulunmalidir. Bir drnek ver-
mek gerekirse tursu, herkesin evinde bulunan, kiltirimizin bir pargasi olan bir unsurdur. Tursu konusu, baska ders-
lerle de iliskilendirilebilir. Bu baglamda, uygulama yapilmadan 6nce 6grencilere “tursu” ve “tursu yapimi” konusunda
evlerindeki buyUkleriyle (anne-baba, babanne/anneanne-dede) sohbet etmeleri istenir. Bu gorev ile 6grenciler mate-
matigi giinlik hayatlarina taslyabilecek, ona iliskin olumlu tutum gelistirebileceklerdir. Bu bicimlendirici degerlendirme-
deki amag konuya giris yapma ve arastirma sorusu olusturma oldugundan hizlica bir degerlendirme yapilabilir ve bu
baglamda kontrol listesi kullanilabilir.

BD2: Calisma yapradi (Ek-2)

Bu degerlendirmede 6grencilerden tursu ile ilgili topladiklari veriyi uygun bir sekilde siklik tablosuna dénustirmeleri
beklenmektedir. Ardindan siklik tablosunu kullanarak situn grafigi olusturacaklardir. Stirece yayilan bu bicimlendirici
degerlendirmede 6grencilerin sinif icerisinde birlikte calismalari tesvik edilir. Bu strecin bir analitik dereceli puanlama
anahtari ile degerlendirilmesi, 6gretmenin temel becerilere yogunlasmasinin yani sira 6grencilerin zorlandiklari alt bilgi
veya becerileri tespit etmelerini saglayacaktir.

W
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[z), Uygulamaya yénelik yonergeler

BD 1: Kontrol listesi

N 3
Ogrencilerden dersteki degerlendirme dncesinde evlerinde tursu konusunu bilyiiklerine sormalart istenir. Evlerinde
olan tursu cesitlerinin bir listesini getirmeleri beklenir. Ardindan 6gretmen sinifta tursu yapiminin ve tiketiminin kalturd-
muzdeki yerinden bahseder. Hatta “Neseli GUnler” isimli eski Turk filmine deginebilir. Doktorlarin da son zamanlarda tur-
sunun ne kadar saglikli oldugunu soyledikleri vurgulanabilir. Bu tartisma kisminda 6gretmen dersten once Fen Bilimleri
dersi 6gretmeni ile isbirliginde bulunabilir.

Ogrencilerden evlerindeki tursulara iliskin bilgi (hangi sebze/meyve kullanildigr) alinir. Tim secenekler tahtaya yazlr.
Her 6grencinin gercekgi cevaplari tahtaya yazilmalidir. Sonuglar su sekilde olabilir: Domates, lahana, patlican, salatalik,
acur, biber, aci biber, erik vb. Ogrencilerden “karisik tursu” cevabi gelirse, 6gretmen bunun yerine hangi sebze/meyve
kullanildigi bilgisini sormalidir. Ogretmen tiim listeyi tahtaya yazdiktan sonra 6grencilerden, ikili gruplar halinde tursu
cesitleri hakkinda siniftan veri toplanarak cevaplanabilecek bir arastirma sorusu yazmalarini ister.

Ogrencilerden farkli cevaplar gelebilir. Gruplardan gelen cevaplardan sadece veri toplanarak cevaplanabilecek olan
arastirma sorulari tahtaya yazilmalidir. Ogretmen, sinif ile bir tartisma yéneterek bazi sorularin neden arastirma sorusu
olmaya uygun olmadiklarini aciklamalidir. Ornegin, 6grencilerden “Hangi tusuyu yapmak daha zordur?” gibi soru gele-
bilir. Bu durumda, bu sorunun veri toplanarak cevaplanmaya uygun olmadigi vurgulanir. Bazi sorular ise kigik degi-
siklikler ile arastirma sorusuna dénustiirilebilir. Ornegin, “Sinifta en sevilen tursu cesidi hangisidir?” sorusunun revize
edilmesi gerekir. Bu soru esasen bir arastirma sorusuna donusturtlebilecek bir sorudur. Bu sorunun arastirma sorusu
olarak su sekilde hazirlanmasi daha uygundur: “Siniftaki 6grencilerin sevdigi tursu cesitleri nelerdir?”

Ogretmen bu bicimlendirici degerlendirme kapsaminda sinifta gezerek ilgili kontrol listesi (Ek-3) ile bilgi edinir.

BD2: Calisma yapradi

Sinifca belirlenen “Siniftaki 6grencilerin sevdigi tursu cesitleri nelerdir?” arastirma sorusu icin 6grencilerin siniftaki
arkadaslarindan veri toplamalari istenir. Bu sinif seviyesinde veri toplama icin 6gretmen, arastirma sorusundaki degis-
ken (tursu cesidi) seceneklerini kisitli tutabilir ve bu soru icin secenekleri sinirlandirarak 6grencilerden érnegin sunlari
kullanmalarini isteyebilir: Domates, salatalik, biber, lahana. Boylece, 6grenciler sinifta veri toplarken arkadaslarindan bu
dort secenekten birini segmelerini isterler.

-

N

Kalabalik siniflarda veri toplama sirecinde sinif yonetimini saglayabilmek adina 6gretmen, dgrencilerin sirayla aya-
Ja kalkarak secimini tim sinifa sdylemesini isteyebilir. Bu durumda herkes sirayla seri sekilde segimini soylerken her
6grenci de kendi siklik tablosunu olusturabilir. Bu sirda 6gretmen de kendi tablosunu olusturmalidir. Cevap anahtari nite-
liginde olacak olan 6gretmenin olusturdugu tablo, daha sonra etkinligi degerlendirirken kullanilacaktir.

Bu asamada matematikte zorlanan ogrencilere asagidaki tablonun bos hali verilebilir. Sinifin matematik seviyesi
yukaridaysa da tabloyu égrencilerin kendilerinin olusturmalari ve sonra doldurmalari istenebilir. Ogrencilerin ilk etapta
cetele tablosu doldurup bundan faydalanarak siklik tablosu olusturmalari da istenebilir.

Tursu esid

Domates
Salatalik
Biber
Lahana

Bu tabloda 6grencilerden tursu cesidinin yanina kag kisi tarafindan séylendiginin yazilmasi istenir. Siklik tablosu
tamamlandiktan sonra da 6grencilere “Siklik tablosuna gére en sevilen tursu cesidi nedir?” ve “Siklik tablosuna gore en
az sevilen tursu cesidi nedir?” sorulari yoneltilir. Burada 6gretmen “Sizce hangisidir?” gibi bireysel goris isteyen sorular
yoneltmek yerine “siklik tablosuna gore” ve benzeri veriye dayali karar verme sorulari yoneltmelidir.

Ardindan 6grencilerden olusturduklari siklik tablosundaki veriyi siitun grafigine dénistiirmeleri istenir. Ogrenciler
sttun grafiginin ne oldugunu ve nasil olusturuldugunu onceden bildikleri icin 6§retmen bu noktada cok midahale etme-
den sorularla égdrencileri yonlendirmelidir. Ancak matematikte zorlanan 6grencilere destek olmak icin situn grafidinin
bos halini cizilmis olarak verip siklik tablosundaki veriyi buraya aktarmalarini isteyebilir. Ogrencilere gérev tanitimi yapi-
lirken tursu gesitlerinin her birinin dogru temsil edildiginden emin olunmasini ve grafikteki sayilarin tablodaki sayilar ile
tutarli olmasi konusuna 6zen gosterilmesini isteyebilir. Ogretmen bu sireci degerlendirmek icin analitik dereceli puan-
lama anahtari (Ek-4) kullanabilir.
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‘& Ogrenci basarisina doniit verme
S

BD1: Kontrol listesi

Bu bicimlendirici degerlendirme érnedinde yukarida uygulama yonergeleri boliminde de bahsedildigi Gzere genel
dénutler vermek daha uygundur. Bu bicimlendirici degerlendirmenin amaci, bir sonraki degerlendirme etkinligine giris
oldugu icin hizlica uygulanabilecek bir kontrol listesi hazirlanmistir. Ogrencilerin uygun olmayan arastirma sorulari-
na “Bu soru olmamis”, “Uygun soru yazamamissiniz” tarzinda donutler yerine égrenciyi 6grenme hedefine ulastirmaya
yonelten donutler verilmelidir. “Bu sordugunuz soru igin ne tir ve nasil veri toplanir?” veya “Siniftan toplayacagimiz veri
ile bu soru cevaplanabilir mi?” tarzinda sorular yénelterek 6grenciyi, soruyu degistirmesi yoninde yonlendirilebilir.

Bunun yani sira her 6grenci sira arkadaslyla birlikte calisarak etkinliklere ortak katilim saglayabilirler. Béylece grup
calismasi 6n plana ciktiindan degerlendirme de gruba 6zgii olabilir. Ogrencilerin hala zorlanmalari halinde farkli bir
konu Uzerinden olusturulmus bir kag 6rnek verilerek 6grencilerin tekrar disiinmeleri saglanabilir. Buttn bunlara rag-
men egder hala 6grenciler istenilen dizeye ulasamamis ise o zaman ogretim tekniklerinizi ve stratejilerinizi gdzden
gecirmeniz faydali olacaktir.

BD2: Calisma yapradi

Bu degerlendirme icin hazirlanmis olan analitik dereceli puanlama anahtari sayesinde 6gretmen 6grencilerin takil-
diklari bilgi veya zorlandiklari becerileri de rahatlikla gérebilir. Ornegin dereceli puanlama anahtarindaki "siitunlarin dog-
rulugu” gdstergesi ile 6gretmen dgrencilerin degisken turlerinin (tursu gesidi) her biri icin sttunlari dogru gizip cizeme-
digine odaklanir. Bu noktada dereceli puanlama anahtarinda sekilsel (farkli renk kullanma, okunakli yazi yazma vb.)
gostergeler kullanilmamis, sadece matematik bilgi ve becerileri tizerine durulmustur. Ogretmen, 6grenciye dereceli
puanlama anahtari Uzerinden donut verdigi zaman matematige odaklanan bir donit vermis olacaktir.

Bu degerlendirme sireci sonunda 6gretmen, 6grencilerin veri konusunda nerelerde zorluklar yasadiklarini belirleye-
bilir (analitik dereceli puanlama anahtari [Ek-4] sonuglari). Boylece 6grencilerde eksik oldugunu gordigi konulara (6rn.
siklik tablosu olusturma), bir sonraki derste vurgu yapabilir. Etkinlik sonunda veya uygulanmasi sirasinda dénutlerin
bireysel olmasinda dikkat etmelidir. Zamaninda verilen dénttlerin 6grenmeye olumlu katki sagladigi unutmamali ve
doénutlerin 6grenci tarafindan anlasildigindan emin olunmalidir. Mesela 6grenci eksen isimlerinden sadece birini dogru
yazmissa dogru yazdi§i eksen belirtilerek 6grenci pekistireg ile ddullendirilip arkasinda yanlis yazdigi eksen ismini tek-
rar gozden gecirmesi istenebilir. Bitln bunlara ragmen eger hala 6grenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o0 zaman
6gretim tekniklerinizi ve stratejilerinizi gozden gecirmeniz faydali olacaktir.
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% Ek-1

Evimizde tursu yapimi

Sevgili 6grenciler,

Bir sonraki dersimiz icin sizden biyikleriniz ile “tursu yapimi” konusunda réportaj yapmanizi istiyorum.
Cevrenizden belirleyeceginiz, “tursu yapimi” konusunda bilgili bir blytginize evinizdeki tursu cesitlerini ve
nasil tursu yapildigini sorunuz.

Cevrenizdekilerden 6grendiginiz bilgileri asadida ozetleyiniz (Yaziya ek olarak kendi giziminiz olan resim,
sema gibi gorseller kullanabilirsiniz).

Evimizdeki tursu cesitleri:
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Ek-2
Sevilen tursu cesidi iizerine arastirma

P

Sinifta belirledigimiz arastirma sorusu (Veri toplanarak cevaplamaya uygun):

Sinifta herkes sevdigi tursu cesidini sdyleyecek. Arkadaslariniz sevdikleri tursu cesidini soyleyince siz de
siniftakilerin tercihlerini gosterecek asagidaki siklik tablosunu doldurmalisiniz.

Siklik tablosu:

Tursu gesid

Yukarida doldurdugunuz siklik tablosunu situn grafigine dénistiriiniz.

Yukarida olusturdugunuz siklik tablosu ve siitun grafigine bakarak asagidaki sorulari cevaplayiniz:

a. Siniftaki 6grenciler tarafindan en sevilen tursu cesidi hangisidir?

%
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Grup calismasi kontrol listesi

Cevresindekiler ile Evindeki tursu ikili gruplar halinde Grubun yazdigi 6rnek,
gorisiip tursu yapimi cesitlerini sinifta veri toplanarak veri toplanarak
hakkinda bilgi edinmis. paylasti. cevaplanabilecek cevaplanabilecek
arastirma sorusuna nitelikte bir sorudur.
ornek yazd.

Grup1

Grup 2
Grup 3
Grup 4
Grup 5

Grup 6

Grup 8

Grup 9

Grup 10
Grup 11
Grup 12
Grup 13
Grup 14
Grup 15

|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
|
|
|
|
|
! Grup 7
|
|
|
|
|
|
|
|
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
|
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Ek-4

Siklik
tablosu

Grafigin
basligi

Eksen

bilgileri

Situnlarin
dogrulugu

Siklik tablosundaki
tum tursu
cesitlerinin siklik
degerleri dogru
yazilmistir.

Eksen isimleri dogru
yazilmis ve birim
bilgisi de yazilmis.

Tursu gesitleri igin
cizilen tim sltunlar
siklik tablosundaki
veri ile tutarli, dogru
cizilmis.

Tursu cesitlerinden
GgUnun siklik
degerleri dogru
yazilmistir.

Eksenlerin isimleri
dogru yazilmis
ama birim bilgisi
yazilmamis.

Tursu cesitlerinin
cogunun sutunlari
siklik tablosundaki
veri ile tutarli, dogru
cizilmis.

Tursu cesitlerinden
bir veya ikisinin
siklik degerleri
dogru yazilmistir.

Grafigin basligi
yazilmis.

Eksenlerin
isimlerinden biri
dogru yazilmis.

Tursu gesitlerinin
sadece birkaginin
sUtunlari siklik
tablosundaki veri
ile tutarli, dogru
cizilmis.

2 Siklik tablosu ve siitun grafigi analitik dereceli puanlama anahtari

A
| Gosterge |4 sz 1| sevye

Tursu cesitlerinin
hicbirinin siklik
degerleri dogru
yazilmamistir.

Grafigin basligi
yazilmamis.

Eksenlerin isimleri
yazilmamis ve birim
bilgisi yazilmamis.

Tursu cesitlerinin
hicbirinin stunlari
siklik tablosundaki
veri ile tutarli
cizilmemis.

%
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2.3. Performansa dayali degerlendirme

Performansa dayali degerlendirme, ogrencileri yeni 6grenme durumlarina sevk edip gozlemlemek ama-
ayla onlara gercek hayatta karsilasmalart muhtemel problem durumlari sunan, 6grencilerin Ust dizey
zihinsel becerilerinin gelistirilmesi ile él¢ilmesini saglayan etkinliklerdir (Popham, 2005; Kutlu, Dogan ve
Karakaya, 2017). Baska bir tanima gore performansa dayali degerlendirme, 6§renmeyi pekistirme amaciyla
6grencilerin sahip olduklari bilgi ve becerileri kullanarak guinlik hayatla iliskilendirilmis bir Grin ortaya koy-
malari esasina dayanan uygulamalardir (Basol, 2015).

Egitim-0gretim faaliyetlerinde 6grencilere birtakim gorevler verilebilmektedir. Performans gorevlerine
ornek olarak yaratici performanslar (sergi, dergi, gazete, pano, tarih seridi, rol oynama vb.), yazili gorevler
(arastirma raporu, makale, kompozisyon, acik uclu sorulari cevaplama, projeler vb.), sunumlar, sinif disi
calismalar (islenecek konu hakkinda bilgi toplama, metin okuma, goriisme yapma, etkinlikte kullanilacak
materyalleri hazirlama vb.) gibi etkinlikler gosterilebilir (MEB, 2009).

Ogrencilerin performanslari belirlenirken iki tir performansa dayali degerlendirme yapilabilir: Bunlardan
birincisi “sinirlandiritmis yanitl performansa dayali dederlendirme” iken digeri “sinirlandirilmamis yanitli per-
formansa dayali degerlendirmedir. Sinirlandirilmis yanitl performansa dayali dederlendirme uzun sireg ve
veri toplama gerektirmeyen, genellikle sinif icerisinde 6gretmen kontrollinde gerceklestirilen performansa
dayali degerlendirme turtdar. Sinirlandirilmis performansa dayali degerlendirmeye dilsiz harita doldurma,
tablo ve grafik olusturma ile yarim birakilan problemi tamamlama gibi birtakim etkinlikler érnek olarak
verilebilir. Sinirlandirilmamis yanitl performansa dayali degerlendirme ise herhangi bir konuya iliskin daha
uzun sireg (bir hafta-bir ay) ve okul disi faaliyet gerektiren, bilginin toplanmasi, ¢cozimlenmesi ve diizen-
lenmesi gibi genellikle problem ¢cozmeye yonelik etkinlikler iceren performansa dayali degerlendirme tiri-
dir. Sinirlandiritmamis yanitl performansa dayali dederlendirmeye cevre kirlili§ini 6nlemek icin yapilmasi
gereken calismalar ve kdlturel mirasin gelecede aktarilmasini saglamak icin 6zgun fikirler gelistirme gibi
konular 6rnek olarak verilebilir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017). Buna ilaveten égrencilerin performansini
degerlendirmede riin ve siirec olmak tizere iki yon bulunmaktadir. Uriin, dgrencilerin Grettigi iken siirec,
ogrencilerin Grind tamamlarken yaptigi etkinliktir (Gocer, 2014).

Performansa dayali dederlendirme dort temel bolimden olusmaktadir (Alici, 2017; Kutlu, Dogan ve
Karakaya, 2017):

1. Tamimlama: Ogrencilere verilen gérevin ait oldugu ders, sinif diizeyi, kazanim, konu, 6grenme ciktilari
ve puanlama yontemi gibi genel bilgilerin tanitildigi bolumddir.

2. Gorev: Ogrencilere c6zim bulmalari/arastirmalari gereken bir problem durumunun verildigi bolimdr.

3. Yonerge: Ogrencilerin gorevlerini yerine getirirken dikkat etmesi gereken hususlarin tanitildigi kisim
olup gorev Oncesi, gorev sirasi ve gorev sonrasi olmak tzere Ug boyutta ele alinan bolimdur.

4. Puanlama: Ogrencilerin gérevlerinin degerlendirilmesinde kullanilacak arac ve yontemlerin (dereceli
puanlama anahtari ve formlar gibi) bulundugu bolimdur.
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Ogrencilerin belirli bilgi ve becerileri gésterme ve uygulama yeteneklerini degerlendirmede kullanilan
performansa dayali degerlendirmenin birtakim yararlari ve siniriliklart bulunmaktadir. Performansa dayali
degerlendirme ogrencilerin herhangi bir problem durumuyla ilgili olarak gerceklestirdigi islem basamakla-
rinin net olarak gortlmesini saglar. Dogru cevaba/cevaplara ulasmak igin alternatif yollari ve ¢6zim oneri-
lerini ortaya cikarir. Genellikle gunlik yasama iliskin konu ve sorunlara odaklandidi icin 6drencileri gercek
yasama hazirlar. Ote yandan performansa dayali degerlendirme ile ilk defa karsilasan égrencilere gérev-
ler zor gelebilir. Ayrica performansin degerlendirilmesine iliskin 6lcttler net olmadidinda birtakim sorunlar
ortaya cikabilir (Bahar, Nartgtin, Durmus ve Bicak, 2014). Performansa dayali dederlendirme yapilirken su
hususlara dikkat edilmelidir:

« Gorev tlrinln belirlenmesinde 6grenci 6zelliklerinin yani sira sinif ve okulun olanaklari dikkate
alinmalidir.

« Performans gorevlerinin bireysel mi grup degerlendirmeleri seklinde mi yapilacagi 6nceden
belirlenmelidir.

« Gorev slrecinde velilerin Ustlenecedi roller tanimlanmali, velilerin 6grencilerin gdrevlerini yapmak
yerine onlara yardimci olmalari gerektigi hatirlatilmalidir.

« Secilen gorevler 6gretim programinda verilen kazanimlar ve 6gretilen konularla dogrudan iliskili
olmalidir.

« Gorevlerin degerlendirme arac ve yontemleri énceden belirlenmeli, olgltler dnceden hazirlanmalidir.
Olcitlerin 6grencilerle birlikte de hazirlanabilecegdi unutulmamalidir.

« Gorevler Uzerinde calisilmaya baslamadan dnce 6drenme ciktilar ve degerlendirme olgutleri 6§renci-
lere agiklanmalidir.

« Slrec icerisinde ve sonunda o6grencilere yaptiklari goreve iliskin mutlaka etkili dontt verilmelidir. Bu
amacla ogrencilerin gorevleriyle ilgili pozitif yonler ve gelistirilmesi gereken yonler olumlu dil kulla-
nilarak 6grencilere aciklanmali, 6grencilerin eksikliklerinin giderilmesi adina onlara ek etkinlikler ve
calismalar yaptinlmalidir.

Performansa dayali degerlendirme ve dereceli puanlama anahtari bicimlendirici degerlendirme etkinlik
ornegi-3'te kullanilmistir.
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:\ 2.3.1. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik érnegi-3

Simt dizeyi s N

OGgrenme alani Sayllar ve islemler

Alt 6grenme alani Oran ve Oranti

iki cokluk arasindaki carpimsal iliskiyi anlama.
« iki cokluk arasindaki carpimsal iliskiyi dogru oranti olarak belirleme.

Gergek hayat durumlarinda iki cokluk arasinda dogru oranti iliskisini ifade
etme.

Bu gostergeler M.7.1.4.3 ve M.7.1.4.4 kazanimlari ile ilgili olup bireylerin bu
gostergelerden birine, birkacina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Degerlendirilecek gostergeler

Beceri, tutum ve degerler Matematiksel gosterim, akil yriitme, problem ¢dzme, matematidin guinlik hayata
uygulanmasi, elestirel diistinme.

@ Siirecin izlenmesi

Olgme-degerlendirme etkinliginin amacina ulasabilmesi icin siirecte asagidaki bilgi ve beceriler izlenmelidir.

Dogru oranti konusunda 6grencilerin gelisimini gézlemleyebilmek icin 6grencilerin iki cokluk arasindaki carpim-
sal iliskiyi (bir coklugun digerinin sabit bir kati olacak sekilde azalmasi veya artmasi) kavramalarinin gelisim takibi
yapilmalidir.

Dogru oranti Uizerine yapilan dederlendirmelerde 6gretmenin dnceligi, 6grencilerin islemleri dogru yapmasindan
ziyade iki cokluk arasindaki carpimsal iliskiyi anlamis olmasidir.

%, Kullanilan 6l¢gme-degerlendirme araglari ve kullanilma gerekgesi

Bu konudaki gelisimin takibinin yapilmasi icin iki sinif ici bir de sinif disi performansa dayali degerlendirme gorevi
olmak Uzere toplam g bicimlendirici degerlendirme ornegdi hazirlanmistir. Dogru oranti kapsaminda 6gretmen zaten
sinifta guinlik hayat problemleri kullanarak dgrencilerin konuyu kavramalarini saglamis olacadi icin bicimlendirici
degerlendirmenin de yine glnlik hayat tGzerinden olmasi dersin dgretimi ile btlnlesmesini saglayacaktir.

BD1: Calisma yapragi (Ek-1)
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I Ogrencilerden ilk olarak bu ¢alisma yapraginda Demir'in seker tiketimini incelerken dogru oranti hakkindaki bilgile-
I rinin dederlendirilmesi hedeflenmistir. Bu degerlendirme, giinlik hayat problemi tizerinden iki cokluk arasindaki iliski-
: nin ele alinmasidir. Bu degerlendirme ve ilgili bitincll dereceli puanlama anahtari dogrultusunda 6gretmen, 6grencile-
| rin dogru orantinin “carpimsal iliski” tanimini degerlendirebilecektir.
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BD2: Calisma yapradi (Ek-3)

Birinci bicimlendirici degerlendirme senaryosu Uzerinden ikinci bir giinlik hayat durumu verilir (Ek-3). Burada da
amag yine 6grencilerin dogru oranti iliskisini fark etmesine iliskin bilgilerinin degerlendirilmesidir. Onceki problemden
farkli olarak bu degerlendirmede 6grencilerden iki farkli dogru orantiyi karsilastirmalari istenir.

BD3: Performansa dayali degerlendirme (Ek-5)

Ogretmen 6grencilere kisa bir performansa dayali degerlendirme gérevi vererek evlerinde tiiketilen seker miktari-
ni bulmalarini ister (Ek-5). Bu deg@erlendirme ile 6g§rencilerin dogru orantiya iliskin 6grendikleri bilgiyi bir Ust seviyeye
cikarmalari hedeflenir.
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Uygulamaya yénelik yonergeler

~ Ogrenciler bicimlendirici degerlendirme uygulamalari tizerinde calisirken 6gretmen de sinifta dolasarak 6grencilere
¥ sozlii dontte bulunmalidir.

BD1: Calisma yapragi (Ek-1)

Ogrencilere Demir'in seker tiiketimi ile ilgili gercek hayat problemi verilir (Ek-1). Bu problem baglaminda égrenciler-
den calisma kagidindaki matematik sorularini cevaplamalari istenir. Bu degerlendirmede dgrenciler ikiserli veya tgerli
kiicik gruplar halinde calisacaklardir. Ogrencilerin matematik calismalari daha sonra bitiincil dereceli puanlama anah-
tart kullanilarak degerlendirilir. Bu dereceli puanlama anahtari kapsaminda da donat verilir.

BD2: Calisma yapradi (Ek-3)

Birinci bicimlendirici degerlendirme senaryosu Uzerinden ikinci bir gercek hayat durumu verilir (Ek-3). Sayet 6gren-
ciler birinci degerlendirmede giin sayisi ve seker sayisi arasindaki carpimsal iliskiyi fark edemezlerse 6gretmen BD2'ye
gecmeden dnce farkli sayilar kullanilarak yine seker tiiketimi baglaminda dgrencilere sorular yoneltebilir. Ornegin, “Ali
cayina 2 seker atiyor ama glinde 1 bardak cay iciyorsa glnlik seker tiketimi ne kadardir?” ve “Bahar cayina 2 seker
atiyor ama giinde 4 bardak cay iciyorsa giinliik seker tiketimi ne kadardir?” gibi sorular yéneltmelidir. Ogrencilerin bu
sorular kapsaminda garpimsal iliskide daha iyi oldugu gorildiikten sonra ikinci bicimlendirici degerlendirmeye gecilme-
si daha saglikli olacaktir.

ikinci durumda da Demir'in arkadasi Emre’nin seker tiiketimi incelenir. Once Emre’nin giinliik seker tilketiminin 4
oldugu ve buradaki carpimsal iliskinin 4'Un kati oldugu bulunur. Etkinlik sonunda, bir giinde daha fazla cay igmesine
ragmen her bir bardak caya daha az seker attigi icin Emre’'nin glinlik seker tiiketiminin Demir'e gore daha az oldugu
buldurulur.

Bu bicimlendirici degerlendirme igin de 6gretmen Ek-4'te yer alan butiincil dereceli puanlama anahtarini kullanabi-
lir. Bu puanlama anahtarinda da daha ziyade Emre ve Demir'in seker tiketimleri karsilastirilmistir. Farkli olasi 6drenci
cevaplari dustinllerek hazirlanmis olan bitiinctl dereceli puanlama anahtari donit verme anlaminda da 6§retmene yol
gosterecektir.

BD3: Performansa dayali degerlendirme (Ek-5)

Bu bicimlendirici dederlendirme kapsaminda égdretmenin dgrencilerden ders disinda calismalari beklenmektedir.
Ogretmen bu gérevi sinifta tanittiktan sonra 6grencilerden hafta sonunda (6grencilerin diizeyine gore verilen siire fark-
llik gosterebilir) tamamlamalarini isteyebilir. Bu performansa dayali degerlendirme kapsaminda 6grencilerden 6gren-
dikleri dogru oranti konusunu ginlik hayatlarinda uygulamalari istenir. Performansa dayali degerlendirme gorevleri
Bloom Taksonomisi'nde Ust seviyelerdeki 6grenme hedefleri icin uygun bir degerlendirme yontemidir ¢linki birden faz-
la bilgi ve beceriyi hedefleyebilmektedir. Bu 6rnekte de dgrencilerin hem cevrelerinden bilgi toplayarak kendi problem
durumlarini olusturmalari, hem matematige yonelik olumlu tutum gelistirirken bir yandan da seker tiiketiminin fazla
olmasi durumunda zararli oldugunu fark etmeleri hedeflenmektedir. Sayet 6grencilerin matematik basarilan dustk ise
bu degerlendirmeyi grup halinde yapmalari istenebilir. Ayrica, fazladan slre verilerek son tarih yaklasmadan ara gorus-
meler de yapilabilir.
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‘& Ogrenci basarisina doniit verme
N

S6zIU donat verilirken 6grencileri carpimsal iliskiyi distinmeye sevk edecek tarzda sorular yoneltilmelidir.

Bicimlendirici degerlendirmenin tamamlanmasinin ardindan kullanilan puanlama anahtarlan (Ek-2, Ek-4 ve Ek-6)
tizerinden 6grenci gruplarina hizli bir sekilde déntit verilebilir. Ogretmen tim sinif icin biitinciil puanlama anahtarlarini
yorumlayarak bu konunun 6gretiminde tamamlamasi gereken noktalari belirleyebilir ve sonraki derslerinde bu yénde
ek calismalar yapabilir. Ogrencinin égretimine katki saglayabilecek bu tiir déniit vermenin nasil yapilacagi asagida her
bir bicimlendirici degerlendirme icin ayrica ele alinmistir.

BD1: Calisma yapradi (Ek-1)

Bitlincul dereceli puanlama anahtarinda da gortlecedi Gzere bu problemin merkezinde 6grencinin carpimsal iliskiyi,
yani dogru orantiyi fark edip ifade edebilmesi bulunmaktadir.

a. Bir ogrenci gunlik seker tiketiminin 6 oldugunu bulamiyorsa, islemsel hatalar nedeniyle dogru orant iligkiyi
incelemeye bile firsati olmuyor demektir. Ogretmen, islemlerde takilan 6grencilere sinif igi tartisma ile gunlik
tlketimin 6 seker oldugunu hep beraber buldurup ondan sonra garpimsal iliski icin 6drencileri yonlendirebilir.

b. Bu noktada, bir 6grenci (veya tim sinif tartismasi ile) ginliik seker tiketiminin alti oldugunu bulur ama giin sayi-
sl ile seker tUketimi arasindaki iliskinin carpimsal oldugunu fark edemezse, 6gretmenin iki degiskenin birbirine
bagli olarak degistigini fark ettirmesi gerekecektir, konu égrenciye bu ifadeler ile anlatilmamalidir. iki degisken
arasindaki iliski konusunda zorlanan égdrencilerden (gruplardan) asagidaki gibi bir tablo doldurmalarini isteyebilir.
Bu tablo Gzerinden de iliskiyi fark etmeleri beklenir.

Demir’in tiikettigi seker sayisi

1

2
3
4

c. Sayet siniftaki 6grenciler carpimsal iliskiyi bulup ifade edebiliyorlarsa 6gretmenin verecegi donit de édrencilerin
¢ozimlerinin problemdeki iliskiyi dogru sekilde ifade ettigi yontnde olmalidir. Bazen 6grenciler sadece iliskinin
ismini — dogru orant — sdyleyemeyebilir. Ogretmen bu noktada égrencilere bulduklart iliskinin isminin dogru oran-
troldugunu tekrarlayarak onlardan da iliskiyi tarif ederken bu ismi kullanarak agiklama yapmalarini isteyebilir.

Yukarida (¢ madde halinde 6zetlenen farkli doniit secenekleri bu etkinlik kapsaminda olasi 6grenci cevaplarini kap-
sayici sekilde yazilmistir. Bu segenekler ayni zamanda 6gretmene dgretimini sekillendirme baglaminda da destek olabilir.
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BD2: Calisma yapragi (Ek-3)

Bitlincul dereceli puanlama anahtarinda da gorilecedi Gzere bu problemin merkezinde 6grencinin Emre’nin ginlik
w0 | 1” seker tlketimi ile Demir'in gunlik seker tuketimi arasindaki dogru orantiy fark edip ifade edebilmesi bulunmaktadr.
Daha once de bahsedildigi Gzere, sayet 6grenciler carpimsal iliskiyi gdrmekte zorlaniyorlarsa bu degerlendirmenin baz
sorular ile farkl carpimsal iliskileri inceledikten sonra uygulanmasi daha uygun olacaktir.

a. Ogrenciler Emre’nin guinliik seker tiiketiminin 4 oldugunu bulduktan sonra Demir'in ve Emre’nin giinlik tiketim-
lerini karsilastirma baglaminda “2 fazla” gibi ifadeler kullanabilirler. Bu tur 6grenci cevaplari, onlarin carpimsal ilis-
kiyi fark edemediklerini gostermektedir. Bu tlr cevaplara 6gretmenin yapici donlt baglaminda “Evet, bir giin ice-
risinde Demir, Emre'ye gore 2 fazla seker tiketiyor. Peki, glnler ilerledikge nasil olacak, aradaki fark degisir mi?”
gibi sorular sormasi fayfali olacaktir. Ogrencinin muhtemel cevabi, “Evet, 2,4,6,... olarak degisir” seklinde olacaktr.
Ogretmen bu noktada “O zaman iliskiyi aralarindaki ‘fark’ ile tarif etmeyip genel anlamda giinliik tiketimleri ara-
sindaki iliskiyi tarif etmeye calissak?” diyerek Demir ve Emre'nin seker tiketimlerini bir tablo halinde gdsterme-
lerini isteyebilir. Ogrenciler asagidaki tabloyu dolduruklari zaman carpimsal iliskiyi daha rahat gérebileceklerdir.

6 4
12
18
24

y

b. Baska bir olasi 6grenci cevabi ise 6grencilerin iki arkadasin seker tiketimi arasinda bir iliski oldugunu fark etme-
si ama sozel olarak uygun sekilde ifade edememesidir. Ornegin, égrenci “Biri 4 iken digeri 6 oluyor, biri 8 iken
digeri 12 oluyor, biri 12 iken digeri 18 oluyor..." seklinde yazabilir. Bu grup 6grenciler iliskinin adini koymakta zor-
lanmaktadirlar. Bu nedenle yukarida verilen tablo yine bu 6grencilere de doldurulup iliskiyi matematiksel olarak
nasil ifade edebilecekleri sorulur. Gerekirse 6gretmen bu iliskinin daha énce égrendikleri hangi iliskiye benzedi-
gini sorabilir.

c. Sayet dgrenciler iki arkadasin seker tiiketimi arasindaki iliskinin carpimsal oldugunun farkina varmissa 6grencile-
re bulduklari iliskinin dogru cevap oldugu soylenebilir. Bu 6grencilerden bazilari calismayi diger 6grencilere naza-
ran erken bitirirse onlara baska dogru oranti iliskileri bulmalari séylenir ve yeni durumlar yazmalari istenebilir.

BD3: Performansa dayali dederlendirme (Ek-5)

Bu bicimlendirici dederlendirme kapsamli bir gorev oldugundan égrencilerin cevaplarinin incelenebilmesi ve donit
vermede sistematik bir yaklasim olabilmesi icin analitik dereceli puanlama anahtari gelistirilmistir. Herbir gosterge igin
farkli seviyelerde aciklamalar yazilmistir. Ogrenciler performansa dayali degerlendirme gorevleri teslim ettikten sonra
bu dereceli puanlama anahtari kullanilarak égrencilere donit verilmelidir. Ogrenciler her bir géstergeden hangi seviyede
olduklarini kendileri gorecek, ilgili agiklamayi okuyacaklardir.

Ogretmen, puanlama anahtari (Ek-6) sonuclarini okumalari icin 6grencilere zaman tanimalidir. Ardindan gésterge-
lerden ozellikle dogru orantiile ilgili olanlar 1. seviyede alan 6grenciler olmasi durumunda onlarla ek ¢alismalar yaparak
konunun tekrar edilmesi gerekli olacaktir. Bunun yani sira eger imkan varsa alt ve Ust seviyedeki 6grencilerden gruplar
olusturularak Us seviyedeki 6grenciden alt seviyedeki dgrenciler kendi ailelerinin seker tiketimi tablosunu nasil doldur-
duklari ve sorulara nasil cevaplar verdiklerini aciklamalari istenebilir. Baska bir strateji olarak, basarili 6grenciyi motive
etmek (bir doniit olarak) ve eksikleri olan 6grencilerin arkadaslarinin nasil bir sonug ortaya koyduklarini gérmeleri adina
basarili 6grencilerin birinin veya birkacinin tablosunu tahtaya yazmalari ve sonuglarini agiklamalari istenebilir.

Bitlin bunlara ragmen eger hala 6grenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o zaman 6gretim tekniklerinizi ve stra-
tejilerinizi gézden gecirmeniz faydali olacaktir
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Q
:\ Ek-1

Demir’in seker tiiketimi

Demir her bardak caya 2 adet kiip seker atmaktadir. Demir’in seker tiketimi hakkinda asagidaki sorulari
yanitlayin.

1. Demir giinde 3 bardak cay iciyorsa bir glinde kag adet kiip seker tiketir?

2. Demir'in bir giinde tlkettigi kiip seker sayisini buldunuz. Demir'in tiikettigi glinlik seker miktari ile
guin sayisi arasinda nasil bir iliski vardir?

a. Builiskiyi (glin-tUketilen seker sayisi) ifade edin.

b. Builiskinin dzelligi nedir? Aciklayin.
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Ek-2

Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari-1

4 Ogrenci, Demir'in bir giinliik seker tiiketiminin é adet oldugunu bulmus, bu iliskinin carpimsal oldugunu
(seker sayisi giin sayisinin 6 katidir) agiklamis, bu iliskinin adinin “dogru oranti” oldugunu belirtmis.

P

Gosterge

Ogrenci, Demir'in bir giinliik seker tiiketiminin é adet oldugunu bulmus, bu iliskinin carpimsal oldugu-
3 nu (seker sayisi giin sayisinin 6 katidir) agiklamis ama iliskinin adininin adinin “dogru oranti” oldugunu
belirtmemistir.

2 Ogrenci, Demir'in bir giinliik seker tiiketiminin 6 adet oldugunu bulmus, ama bu iliskinin carpimsal oldugu-
nu (seker sayisi guin sayisinin 6 katidir) agiklayamamis ve dogru oranti oldugunu belirtmemistir.

Ogrenci, Demir'in bir ginlik seker tiketimini hesaplayamamis, bu iliskinin ne tir bir iliski oldugunu
bulamamistir.

42

%



Q

= / \
nicef &
A\ 74

GLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLER
GENEL MUDRLUGI

Ek-3
Emre’nin seker tiiketimi »
oY

Demir’in arkadasl Emre ise bir bardak caya 1 seker atmakta ve glinde 4 bardak gay igmektedir. Bu iki arka-
dasin seker tuketimi konusunda asagidaki sorulari yanitlayin.

1. Arkadaslarin hangisinin ginliik seker tiiketimi daha fazladir?

2. Bir giinde Emre'nin tlkettigi seker sayisi ile Demir'in tikettigi seker sayisi arasinda nasil bir iligki
vardir?
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P

Ek-4

4

Biitiinciil dereceli puanlama anahtari-2

Gosterge

Ogrenci, Emre’nin bir ginliik seker tiiketiminin 4 adet oldugunu bulmus, Emre’nin arkadasina gére daha az
seker tlkettigini belirtmis, iki arkadasin guinlik seker tiketimleri arasindaki iliskinin dogru oranti oldugunu
belirtmistir.

Ogrenci, Emre’nin bir giinliik seker tilketiminin 4 adet oldugunu bulmus, Emre’nin arkadasina gore daha az
seker tukettigini belirtmis, iki arkadasin glinlik seker tuketimleri arasindaki iliskinin dogru oranti oldugunu
belirtmemistir.

Ogrenci, Emre’nin bir giinliik seker tiiketimini hesaplayamamis, iki arkadasin giinlik seker tiiketimleri ara-
sindaki iliskinin dogru oranti oldugunu belirtmemistir.

Ogrenci hic cevap yazmamis veya alakasiz cevaplar vermistir.
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Ailemin seker tiiketimi L

Evinizde cay, kahve gibi iceceklerde kullanilan sekerin miktarini arastirin. Evinizdeki bireylerin ev icinde
veya disarida bir glinde tkettikleri seker miktarlarini belirleyin. Bir tatli kasigi sekeri bir kip sekere esit ola-
cak olacak sekilde hesaplayabilirsiniz.

Ev halkinin 6nce bir ginlik, sonra bir aylik (30 giin) seker tiketimini hesaplayin. Ev halki icin ay sayisi ve
tUketilen seker miktar iliskisini asagidaki sorular dogrultusunda inceledikten sonra ayrica bulgularinizi yazili
olarak veya bir poster hazirlayarak sinifa getirin.

1. Buiiliskiyi (ay-tuketilen seker sayisi) gosteren asagidaki tabloyu doldurun.

1

N o wooN

12

2. Builiskiyi (ay-tuketilen kiip seker sayisi) matematiksel olarak da ifade edin.

3. Ailenizdeki aylik seker tiiketimini azaltmak icin ne tiir dnerilerde bulunursunuz?
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Ek-6 %

¢ Analitik dereceli puanlama anahtari-3

AF
| Ggsege | 3 | 2 1

Ailedeki bireylerin guinlik seker  Ailedeki bireylerin guinlik seker

-

A.).'l'k _§el_(e.r tlketimi bulunup bu sayi 30 ile tlketimi bulunup bu sayi 30 ile A|len|n_b|r a_yhl_«
tiiketimini - seker tiketimi
carpilmis, tim hesaplamalar carpilmis ama hesaplamalarda
hesaplama N ; hesaplanmamis.
dogru yapilmis. islem hatasi yapilmis.
Tabloda seker tuketimi, ay Tabloda seker tuketimi, ay e
Ay-seker tiiketimi  sayisinin belirli bir kati olacak sayisinin belirli bir kati Tabloda seker tluket'lmu
2 _ S L ay sayisinin belirli bir
tablosunun sekilde ifade edilmis, 12. ay olacak sekilde ifade edilmis, kat olacak sekilde
olusturulmasi hesaplanmis, tim hesaplamalar  12. ay hesaplanmis, bazi ifade edilmjmi
dogru yapilmis. hesaplamalarda hata yapilmis. ¥
Seker tiketimi,
Ay-seker tiiketimi Seker tiketimi, matematiksel matematiksel olarak
tablosunun olarak (ay sayisinin belirli bir katt  (ay sayisinin belirli
genellenmesi olacak) ifade edilmis. bir kati olacak) ifade
edilmemis.
AR G Ailedeki seker
tiiketimini Ailedeki seker tiiketimini azaltmak Ailedeki seker tiiketimini azaltmak tiketimini azaltmak
azaltmak icin icin gercekgi, uygulanabilir icin uygulanabilirligi zor 6nerilerde icin snerilerde
onerilerde onerilerde bulunulmus. bulunulmus. S

bulunulmasi bulunulmamis.
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2.4. Kontrol listesi

Kontrol listesi, bir 6lcme araci olarak kullanilabildigi gibi bir 6gretim araci olarak da kullanilabilir. Ogrencinin
bir davranisi 6grenmesi ya da bunun degerlendirilmesi evresinde neleri, hangi sira ile ve nasil yapacagini izle-
mek amaciyla kullanilir. Ogrenciden beklenen performansin en énemli gozlenebilir yanlarini icerir. Kontrol
listeleri daha cok sureci dlger ve kurallara uyulup uyulmadigini, belirli islem yollarinin izlenip izlenmedigini, bir
davranisin gosterilip gosterilmedigini belirlemede 6nemlidir (Tekin, 2017).

2.4.1. Kontrol listesi hazirlama

« ifadeler 6grenci davranisina yonelik olmalidir. Bu nedenle iclincii sahis tekil cekimi tercih edilmelidir.
Ornegin, dinliyor, yapiyor, konusuyor, dikkat ediyor vb.

« Kazanimin/performansin alt basamaklarini mimkin oldugunca icermelidir. Bunun igin de kazanimin/
performansin gostergeleri listelenmeli ve her bir gdsterge tabloya dahil edilmelidir.

« Degerlendirmeyi kolaylastirmak amaciyla gozlemlenebilir 6zelliklere sirasiyla yer verilmelidir.

« Eger 6grencinin farkli zamanlardaki durumu karsilastirilacaksa kontrol listesi tablosunda 6grencinin
adi-soyadi ile birlikte tarih bilgisine de yer ayrilmalidir.

2.4.2. Kontrol listesinin kullanimi

Kontrol listelerinde, degerlendirilmek istenen ozellikler “var/yok’, “evet/hayir” gibi kelimelerle veya bu
kelimelerin yer aldigi stitunlarin veya “V" gibi sembollerle isaretlenmesi yoluyla belirtilir. Ogrencinin belirle-
nen ozellikleri gozlemlenerek gozlem sirasi ve/veya sonrasinda ilgili kisim isaretlenir. Kontrol listeleri her bir
6grenci icin bireysel olarak kullanilabilecegi gibi grup calismalarinda birden fazla 6grenci icin ortak olarak da

kullanilabilir.
2.4.3. Kontrol listesi ile doniit verme
Kontrol listesinden hareketle 6grencilere donit verilirken her bir 6zellik Gzerinden ayri donit verilmeli-

dir. Ozellikle “hayir” veya “yok” olarak isaretlenen hususlar tizerinde durularak eksikligin/hatanin giderilmesi
onemlidir.
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2.4.4. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik érnegi-4

OGgrenme alani Sayilar ve islemler
Alt 6grenme alani Oran
« Bir bitintn iki parcaya ayrildigi durumlarda iki parcanin birbirine oranini
belirleme.
«  Bir buttinln iki parcaya ayrildigi durumlarda her bir parcanin bitiine oranini
Degerlendirilecek gostergeler belirleyebilme.

«  Problem durumlarinda oranlardan biri verildiginde digerini bulma.

Bu gostergeler M.6.1.7.2. kazanimi ile ilgili olup bireylerin bu gdstergelerden
birine, birkacina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Matematiksel gosterim, akil yritme, problem ¢ozme, matematigin glnlik hayata

I i e ety uygulanmasi, elestirel diistinme, bilingli tiketicilik.

@ Siirecin izlenmesi

6. sinifta oran konusunun ogretimi stirecinde su iki asamaya dikkat edilmesi gerekir:

1. Matematikte oran, bir bittinln iki parcasi arasindaki iliskinin veya bir parcanin bitiinle olan iliskisinin sayisal
(orantisal) olarak ifade edilmesidir.

2. Gunlik hayat problemlerinde oranlardan birinin verilmesi durumunda diderinin oran iliskisi Uzerinden
bulunabilmesidir.

Ogrenciler birinci asama olan “oran” kavraminda zorluk yasiyorsa ikinci asamaya gecmeyiniz. ilk asamayi degerlen-
diren bicimlendirici degerlendirme uygulamasindan sonra gerekli ise konunun tekrarini yapip ondan sonra ikinci konu-
nun 6gretimine ve ilgili bicimlendirici dederlendirmeye geginiz.

%, Kullanilan 6l¢gme-degerlendirme araglari ve kullanilma gerekgesi

BD1: Cikis kartlari-Kisa sinav (Ek-1)

Ogretmen, 6grencilerin “oran” kavramini anlayip anlamadigini kisa bir problem ve onunla ilgili ¢ikis karti ile hizlica
degerlendirebilir. Bu ¢ikis karti degerlendirmesi esasinda dersin sonunda uygulanmis bir kisa sinav gibi de distnulebilir.
Cikis karti sonucundaki degerlendirmeye gore sayet 6drenciler hazir ise 6gretmen problem durumlarinda oran kullani-
mi uygulamalari yapar. Ardindan ikinci bigimlendirici degerlendirmeye gecilebilir.

BD2: Problem ¢6zme-Kontrol Listesi (Ek-2 ve Ek-3)

Bu bicimlendirici degerlendirmenin amaci, bir problem durumunda oranlardan birinin verilmesi durumunda digeri-
nin oran iliskisi Uzerinden bulunabilmesidir. Bir calisma yapradi ve birden fazla soru Uretilebilecek bir problem durumu
hazirlanmistir. Ayrica BD2'nin problem durumu BD1 ile iliskilidir.

g

BD1: Cikis kartlari-Kisa sinav (Ek-1)

Ogretmen derste oran kavramini giinliik hayat érnekleri tizerinden tanittiktan sonra cikis karti uygulayarak 6grenci-
lerin bu konudaki seviyelerini belirleyip sonraki dersini planlayabilir. Bu ¢ikis kartinda 6gretmen bir gercek hayat durumu
verir ve égrencilerden bazi oranlar hesaplamalarini ister. Ogretmen bu degerlendirmeyi dersin son 10 dakikasinda yapa-
bilir (Ogrenci hazirbulunusluguna gére daha az veya daha fazla siire verilebilir). Dersin son kisminda égrenciler problemi
okuyup istenen oranlari hesaplayarak ders bitiminde kagitlarini 6gretmene teslim ederek cikarlar.

Kuru yemis karisimi toplam 75 gram gelmektedir. Siniftaki 6grenciler toplamada guglik yasiyorsa, streyi etkili kul-
lanmak adina toplam kuru yemis miktari 6gretmen tarafindan verilebilir.

Degerlendirme sirasinda hizli bitiren 6grenciler icin séyle bir ilave soru verilebilir: “Kuru yemis karisimi 100 gram
olsaydi kag gram leblebi kullanilirdi?”

BD2: Problem ¢6zme-Kontrol listesi
Ogretmen bu bicimlendirici degerlendirmeye problem durumu ile baslar. Onceki dersin sonunda kullanilan kuru
yemis dederlendirmesi Gizerinden devam edilir. Ek-2'de verilen calisma yapragi 6grencilere dagtilir.

Bu tablo tahtada 6grencilere gosterildikten sonra yukaridaki sorulari bireysel (veya matematikte zorlanan 6grencile-
rin cogunlukta oldugu bir sinifta ikili gruplar halinde) cevaplamalari istenir. Kuru yemis karisimlarinin toplamlarinin farkl
olduguna dikkat ediniz. Bu konuda destege ihtiyac duyan 6grencilere ilk karisiminin toplam 75 gram, ikincisinin ise 100
gram oldugunu belirtiniz.

Ogrencilerden, sorulari cevaplarken yaptiklari islemleri acikca yazmalari istenir. Ardindan her bir soru sinifta tiim
6grencilerin katilimi ile tartisilarak tahtada ¢ozalur.

Uygulamaya yonelik yonergeler
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“w=. Ogrenci basarisina doniit verme

BD1: Cikis kartlari-Kisa sinav (Ek-1)

Ogretmen, 6grencilerin “oran” kavramini anlayip anlamadigini kisa bir problem ve onunla ilgili cikis kartr ile hizlica o

degerlendirebilir. Cikis karti sonucundaki degerlendirmeye gére 6gretmen iki tir dénit verebilir. Oncelikle 8grenciler
¢ikis kartlarini teslim ederken 6gretmen hizlica cevaplarina bakip dogru mu yanlis mi yaptiklari konusunda dénit verebi-
lir. Cikis kartlarinin asil amaci ise 6gretmene bir sonraki dersini planlamak icin yol gostermektir. Bu cikis kartlari sonug-
larini degerlendiren 6gretmen, bir sonraki dersini grencilerin edinim diizeylerine uygun sekilde planlayabilir. Ogrenciler
hesaplama hatalari yapiyorsa 6gretmen konunun tekrarini yapabilir. Sayet 6grenciler hazir ise (oranlari dogru hesapla-
mislarsa) yeni problem durumlarinda oran kullanimi uygulamalari yapilir.

BD2: Problem ¢6zme-Kontrol listesi (Ek-3)

Ogrencilere kontrol listesi tizerinden déntit verilebilir. Ek-3'te yer alan kontrol listesinde sadece sorulan sorularin
sayisal sonuglarina yer verilmistir. Uygulama esnasinda édretmen sinif icerisinde gezinerek miumkin oldugunda faz-
la 6grenciyle ilgilenmelidir. Bu esnada bariz hata yapan 6grencilere hata yaptiklari yer isaret edilerek hatalarini nere-
den kaynaklandigi anlasilmaya calisilmali ve ipuglari verilerek dogru cevabin 6grenci tarafinda bulunmasi saglanmalidir.
Dogru cevabi bulan 6grenciler ise “aferin” veya “cok gtizel olmus” gibi donutlerle takdir edilmelidir. Diger bir ifadeyle,
6gretmen ogrencilere kontrol listesi ile birlikte glicli yonlerini 6n plana gikartip zayif yonlerini nasil gelistirebilecekleri
yoniinde sézli veya yazil doniit vermelidir. Ornegin, dgrencilerden orani dogru bulan ama islem hatasi yaparak sonucu
yanlis hesaplayan égrencilere “islemleri daha dikkatli yapabilirsin” vb seklinde déniit verirken, orani yanlis buldugu icin
hata yapan 6grencilere de “Oranin tanimini tekrar diisinmelisin” vb seklinde dénutler verebilir. Bitin bunlara ragmen
eder hala dgrenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o zaman 6gretim tekniklerinizi ve stratejilerinizi gozden gecirme-
niz faydali olacaktr.
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Ek-1
Kuru Yemis Deyip Gegcme
Erdem, bir kuru yemis diikkaninda ¢irak olarak ise baslamistir. Erdem bu iste yeni oldugu igin ditkkan sahi-
bi karisik kuru yemis hazirlayacagi zaman kullanmasi gereken her bir kuru yemis tirinin miktarini yazmistir.
Bu tarife gore:
20 gram fistik
18 gram kabak cekirdegi
15 gram leblebi
12 fram findik
10 gram Antep fistig
kullanildigr zaman “karisik kuru yemis” elde edilmis oluyor. Bu bilgiler isiginda asagidaki oranlari hesapla-

yip yanindaki bos kutucuga yaziniz. ikinci siitundaki kutucuklara problem sonucu olan orani, eger buldugunuz
oran sadelesebiliyorsa da tgtinct kutucuga sadelesmis halini yaziniz.

Findigin tGm kuru yemis karisimina orani ne kadardir?

Antep fistiginin tum kuru yemis karisimina orani ne kadardir?
Kabak cekirdegdinin tim kuru yemis karisimina orani ne kadardir?
Karisimdaki fistigin leblebiye orani ne kadardir?

Karisimdaki kabak gekirdeginin leblebiye orani ne kadardir?

Karisimdaki Antep fistiginin findiga orani ne kadardir?
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Q
:\ Ek-2

Kuru Yemise Devam »
¥ 2

~

Erdem’in calistigi dikkanda iki cesit karisik kuru yemis satilmaktadir. Bu karisimlarin icerikleri asagidaki
tabloda verilmistir. Arkadasi Alya, Erdem’i ziyaret ettiginde lUks karisik kuru yemis almak istemistir.

Karisik kuru yemis Liiks karisik kuru yemis

20 gram fistik 30 gram fistik
18 gram kabak cekirdegi 25 gram findik
15 gram findik 20 gram Antep fistigi
12 gram leblebi 15 gram leblebi
10 gram kaju 10 gram kaju

Tabloda verilen bilgilerden yararlanarak sorulari yanitlayiniz.

1. Kag gram karisik kuru yemis alirsaniz 24 gram leblebi almis olursunuz?

2. Eger Alya'nin aldigi lUks karisik kuru yemiste 12 gram fistik varsa, Alya toplam kag gram luks karisik
kuru yemis almistir?

4. Buiki kuru yemis kangimlarinin findik oranlarini karsilagtirdiginizda oranlarin hangisi daha buykttr?
(Iki cesit kuru yemisten esit miktarda alinsa hangisinde findik daha fazla olurdu?)
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Ek-3

e Kuru yemige devam - kontrol listesi

Kuru yemis karisimlari kontrol listesi

24 gram leblebi icin 150 gram karisik kuru yemis almak gerekir.

icinde 12 gram fistik olan liiks karisik kuru yemis 40 gramdir.
60 gram luks karisik kuru yemisin icerisinde 12 gram Antep fistigi vardir.

*Karisik kuru yemis icinde findigin orani 15:75 yani 1:5'ir.
* Luks karisik kuru yemis icinde findigin orani 25:75 yani 1:3'tUr.
* Bu nedenle liks karisik kuru yemisin findik orani daha yiksektir.

O Oodo
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2.5. Bicimlendirici degerlendirme amach kullanilabilen hizli teknikler

Sinif icerisinde bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grenme slrecine olumlu etkilerini artirabil-
mek icin hizli degerlendirmeler yapilabilir. Boylelikle, 6grenciye aninda donit vererek, sirecin geri kalan kis-
mi icin performans yikseltilebilir. Bu tlr ders ici hizli degerlendirmeler icin hazirlanabilecek bazi materyaller
sadece tek bir derste degil, bircok derste aktif sekilde kullanilabilir. Béylece sureci hizli sekilde degerlendir-
menin yani sira ders de daha eglenceli hale getirilebilir. Asagida bu dogrultuda kullanilmasi tavsiye edilen bazi
teknikler anlatilmistir. Ogretmenler de burada yazili olan érneklere ek olarak yeni teknikler uygulayabilirler.

2.4.1. Kart gosterme teknigi

istege bagli olarak Ug ile bes renkten olusan bir grup kart hazirlanir. Her kartin tim sinif¢a bilinen bir anlam
olmalidir. Ornegin, islem sorularinda kullanmak Gzere,

A Yesil kart: Dogru cevapladin, aferin!
L, Sari kart: Cevabinda bazi eksikler var, tekrar kontrol etmelisin.
A Kirmizi kart: Soruyu tekrar ¢ozmelisin.

anlamlarina gelir.

Hangi renk kartin hangi anlama geldigi bir kartona yazilip, sinifin uygun bir yerine asilir. Ogrenci gésterilen
kart sayesinde donut almis olur.

2.4.2. Kisa sinavlar

Belirlenen kazanim ve grup icin hazirlanan kisa sinavlarla égrencilerin 6grenmede karsilastiklar guclik-
lerin ortaya cikarilmasi ve/veya 6grencilerin kazanimlara erisim dizeylerinin saptanmasi saglanabilir. Kisa
sinavlarin uygulamasi, puanlamasi ve degerlendirmesi dogru yapilmadiginda bu durum sinif ici 6§retim
zamaninin etkililigini onemli derecede azaltabilmektedir. Bu ylizden kisa sinavlarda kullanilacak sorular kisa
ve net cevap gerektiren sorulardan olusmalidir. Soru sayisina da dikkat edilmeli, cok fazla soru hazirlan-
mamalidir. Sorular, dogru/yanlis veya bosluk doldurma seklinde hazirlanabilir. Ornedin matematik dersinde
ogrencilerin dortgenlerle ilgili bilgi dizeyini belirlemek amaciyla Tablo 9'daki gibi bir kisa sinav uygulanabilir.

Tablo 9. Kisa sinav 6rnedi (dogru-yanlis testi)

Maddeler | Dogru__ Yanls |

Paralelkenarin agi dlguleri 90 derecedir. [l O]
Karenin tim kenar uzunluklari esittir. [l ]
Dikddrtgenin tim agi 6lglleri 90 derecedir. [l ]
Kare bir dikdortgendir. [l ]

Kisa sinavlarin cevrim ici ortama tasinmasi hem ogretmenler hem de 6grenciler icin bircok kolaylik saglar.
Ogretmenin daha énceden uygulama (izerinden hazirladidi sorular, ders esnasinda bir siirec degerlendirme
materyali olarak kullanilir. Bu tir uygulamalar sayesinde 6gdretim ve degerlendirme stregleri daha eglenceli
hale getirilebilir.

2.4.3. Slogan olusturma
O(jrencilerden konuya dair etkileyici bir cimle olusturmalari istenir. Orijinal, kisa (1-4 kelimeden olusan),
iddiali ve gergekei olma, hafizada kalma ve dogru bilgi icerme gibi slogan 6zellikleri hatirlatilir. Sloganlar

tahtaya yazilmali; farkli olan, dikkat ceken sloganlar siniftaki “Yaz-Sisle-As” vb. sekilde isimlendirilmis sinif
panosuna asilmalidir.
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2.4.4. Sosyal medya panosu

Ogrencilerden, o derste 6grendiklerini kagit-kalem kullanarak 140 karakter ile 6zetlemeleri istenir. Bir
sosyal ag modeline benzetme yapilarak, agdaki kurallarin uygulanmasi 6grenci icin eglenceli olur. Sinifta ses-
lendirilen mesajlar, bedeni durumlarina gore sosyal medya panosuna asilir.

2.4.5. Bilgi kartlari
Derste égrenilenlerin yazilabilecegi bir kart diizeni olusturulur. ifadeler belirli bir kalip tizerinden yazilr.

TUm derslerde her 6grenci bu bilgi kartlarini doldurmak zorunda degildir. Bazen sadece bir 6grenci, bazen
6gretmenin belirleyecedi birkac 6grenci kartlari doldurabilir.

BU DERSTE

KESFETTIM.

BU DERSTE

BENIM iCiN COK ZORDU.

BU DERSTE OGRENDIGIM

BENi COK ETKILEDI.

Sekil 7. Ornek bilgi karti formati-3
2.4.6. Evet/hayir kartlari

Sinifta cevap kartlari icin cok fazla kullanim alani vardir. Ogrencilere iki kart verilir, birisinde “evet”, digerin-
de “hayir” yazar. Ogrenciler, 6§retmenin soracagi sorulari cevaplamak icin kartlar kullanirlar. Ogretmen sinifin
genel durumuna bakip surecin nasil devam edecegine karar verir. Ayni kartlarin dogru/yanlis kartlari, mate-
matik islem kartlari, noktalama isaretleri kartlari vb. sekilleri de yapilabilir.

2.4.7. Soru kutusu

Ogretmen, A4 kagidini 10 parcaya bolerek dgretimi yapilacak konuya dair sorular hazirlar. Bu sorulari kat-
layip bir kavanoza koyar. Bu kavanozun ismi “soru kutusu’dur. Ogrenciler sirayla kavanozdan soru cekip yiik-
sek sesle okuyarak cevap verirler. Cevap verilen soru kavanozun disina, verilemeyen soru tekrar kavanozun
icine atilir. Boylelikle ayni soru birkac 6grenci sonra yeniden cekilebilir. Bir 6§renci o soruya dogru cevap vere-
ne kadar sirec devam eder.

Soru kutusu 6gretmen tarafindan hazirlanabilecedi gibi 6grencilere de hazirlatilabilir. Bu sefer ogrenci-
ler siraya girerler. Ogretmen kavanozdan kagit cekerek suratle soruyu sorar. Cevap veremeyen 6grencinin
“Geginiz." diyerek cevap hakkini bir baska arkadasina devrettidi aktif bir dlgme gerceklestirilir.

5. sinif matematik dersi icin bir 6rnek verecek olursak, kavanoza Sekil 8'deki numaralandirilmis sorular
koyulur ve 6grenciden her cekilen kagitta yazan sorunun cevabini séylemesi istenir.
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Soru 1 5'in karesi kagtir?
Soru 2 Karesi 64 olan dogal sayi kagtir?
Soru 3 Hangi dogal sayinin karesi 81'dir?

Soru 4 3'Un kupd kagtir?

Soru 5 Kipu 8 olan dogal sayi kagtir?

Sekil 8. Soru kutusu karti 6rnegi
2.4.8. Emojiler

Emojiler popiiler kiltiiriin bir parcasidir. “emoji” kelimesi Japoncadan ingilizceye gecmis bir kelimedir.
Kelimedeki “e” fotograf, “moji” ise harf veya karakter anlamina gelmektedir. Emojilerin, kelime ve deyim-
lerin yerini aldig gérilmektedir. Ogretmenlerimiz derslerinde emojilerin gérsel giiciinden faydalanabilirler.
Ogrenciler icin karmasik kavramlarin 6gretimini gerceklestirirken onlarin asina oldugu emojiler kullanilarak
ilgileri cekilebilir ve 6grenmenin kaliciligi artirilabilir.

-——
[0 8

ST A A e
W & 8 & W

=

Sekil 9. Emoji 6rnekleri

Ornegin, 6grencilerden bir tsli sayinin degerini hesaplamalari istenir. Hesaplamalarinin dogruluguna gére
daha 6nceden hazirlanan emoiji kartlar kullanilarak degerlendirme yapilabilir.

2.4.9. Analoji

Ogrencilerin bir benzetme olusturmasi tizerine kurulu bir degerlendirme seklidir. Bu uygulamada, 6grenci-
lerin asina olduklari bir sey ile yeni bilgi arasinda bag kurmak ve bu bag tzerine aciklama yapmak gerekmek-
tedir. Derslerde analojiyi kullanmak 6gretmene ve 6drenciye kolaylik sadlar, 6grencilerde kavramsal degisi-
min saglanmasinda 6nemli rol oynar.

Kalbimizin bir pompaya benzetilmesi, sinir sistemimin telefon kablolarina benzetilmesi, akyuvarlarin
ordudaki askerlere benzetilmesi analojiye drnek olarak verilebilir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta,
6grencinin kurdugu bag Uzerine agiklama yapmasini istemektir. Boylelikle 6gretilmek istenen kavram veya
kavramlar tam olarak anlasilir.

2.4.10. Cift siitun

Bu teknik, bicimlendirici degerlendirme ve 6grencinin dustinme becerilerini gelistirme amaciyla kullani-
Ur. Iki sttunlu bir tablonun sol stitunu temel kelimeler, fikirler ve alintilar icindir. Sag sttunda ise 6grencinin
bu kelime, fikir ve alintilara gosterdigi tepkiler yer alir. Bu, Ust duzey bilissel surecler gerektiren bir tekniktir.
Verilen tepkilerden ortaya cikabilecek sorular da 6grenciler tarafindan eklenebilir. Ogrencilerin cevaplari oku-

nup bilgi ve anlama diizeyi degerlendirilir. Ornegin, “kesirler ve yiizdeler” temali bir ders icin asagidaki anahtar
kelimeler verilip 6grencinin bildiklerini yazmasi istenebilir.

Kesirler
Yizde

Ondalik gosterim

Sekil 10. Cift situn drnegi
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2.4.11. Yumruktan bese

Hizli degerlendirme icin gayet uygun bir teknik olan yumruktan bese ile 6grencilere anlama seviyelerine
dair soru sorulur. Sorular evet/hayir sorusu olmamalidir. Ogrenciler sorunun yanitindan tam emin olamamis-
larsa ve daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyuyorlarsa bir parmak kaldirirlar. Anlama seviyesi arttikga kaldirilan par-
mak sayisi artar. Tam olarak anlayan ve bilgisini gosterebilecek 6grenciler bes parmaklarini birden kaldirirlar.
Sinifa bu genel bakis 6gretmen icin cok 6nemlidir. Stirecin nasil devam ettirilecedine karar vermede havadaki
parmaklar ogretmene yol gésterecektir.

Matematik dersinde karmasik bir problemin ¢6ziminin tahtada yapilmasindan sonra 6gretmen

“Yumruktan bese” seklinde bir yonerge verir. Dort veya bes parmagini gésteren ogrenciler, anladiklarini ve

kendi baslarina pratik yapmaya hazir olduklarini ifade etmektedir. Ug parmak, anlayabildikleri anlamina gelir
ancak bir akranin onlara yardm etmesi, yeniden aciklama yapmasi gerekir. Bir ya da iki parmak gosteren
ogrenciler ise ogretmenle konu tizerine tekrar calismaya ihtiyagc duyan égrencilerdir. Ogretmen bu bilgi ile
farkli 6grenci gruplarina farkli sorular hazirlayarak derste farklilasmaya gidebilir.

2.4.12. Basparmak yukari/basparmak asagi

Ogrencilerin derste ele alinan konuyu anlayip anlamadiklarini belirlemenin bir yolu da bagparmak yukari/
basparmak asagi teknigidir. Konuda belirli bir seviyeye gelindiginde 6gretmen sinifin genel durumunu gor-
mek adina “basparmak” seklinde seslenir. Sinifin genel durumunu gorerek stirecin devamina karar verir.

Sekil 11. Basparmak yukari/basparmak asadi gorsel 6rnegi
2.4.13. Késeleme

Hareket isteyen bir siirec degerlendirme teknigidir. Ogretmen sinifin her késesine bir isim verir, kdse-
leri “Kesinlikle katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle katilmiyorum” seklinde isimlendirir.
Konuyla ilgili bir ifadeyi seslendirir. Ogrenciler kendi kararlar dogrultusunda uygun gérdiikleri koseye gider-
ler. Ogretmen, 6grencilerden cevaplarini tercih etmedeki sebeplerini paylasmalarini istemelidir. Sebeplerini
anlatan, sinifla paylasan 6grenciler tim sinifca dinlenmelidir.

Matematik derslerinde tahtaya yansitilacak bir coktan segmeli sorunun secenekleri siniftaki farkli koseler
olabilir. Ogrencilerden soruyu ¢oézdiikten sonra bulduklari cevabin secenedine uygun kdseye gitmeleri istenir.
Soruyu ¢6zememis, bir cevap bulamamis 6grencilerden hicbir koseye gitmemeleri istenir.

2.4.14. Arkadasa égret

Ogrencinin bir kavram ya da stireci anlayip anlamadigini belirlemenin en iyi yollarindan biri de konuyu bir
arkadaslarina ogretmelerini istemektir. Ogrenciler gereken bilgi ve becerileri distinur, arkadaslarina anlatir.
Ogrenci arkadasina anlatabildigi kadar 6grenmistir. Bu tekrar ayni zamanda 6grenilenlerin pekismesini de
saglar.

Burada verilen teknikler sadece fikir vermek icindir. Ogretmenler hem bu teknikleri baska
derslere uyarlayabilir hem de kendileri yeni teknikler gelistirebilir. Pilot uygulama sirecinde
dgretmenler tarafindan kitapgiktaki teknikleri uyarlayarak kendi siniflari icin gelistirdikleri ve
uyguladiklari hizli degerlendirme drnekleri ekte (Ek-1 Pilot Uygulama Ornekleri) sunulmustur.
Burada 6nemli olan, 6gretmenin kisa sirede égrencilerin gelisim durumlarini belirleyip aninda
dersin isleyisini mevcut duruma gére diizenleyebilmesidir. Béylece égrencilerin 6grenme siireg-

lerine daha iyi rehberlik edilmis olur.
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:\ 2.4.15. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik érnegi-5

| swidieyi 8

OGgrenme alani Sayllar ve islem

5

4,

Alt 6grenme alani Koklu Sayilar

Bir tam sayinin tam kare olup olmadigina karar verme.

« Kok icindeki tam kare olmayan sayiya en yakin tam kare sayilari belirleme.
Tam kare olmayan karekdkli bir sayinin hangi iki dogal sayi arasinda oldu-
dunu belirleme.

Bu gostergeler M.8.1.3.2 kazanimlart ile ilgili olup bireylerin bu gdstergelerden

birine, birkagina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Degerlendirilecek gostergeler

Beceri, tutum ve degerler islem becerisi, birlikte calisma

@ Siirecin izlenmesi

Koklu sayilar, 6grencilerin genellikle anlamakta zorlandiklart soyut bir konudur. Kokli sayilarin 6gretiminde bir sayi-
nin karesi tanimi Uzerinden gidilmesi énerilir. Bu baglamda, stirec degerlendirmesi yapilabilmesi icin asagidaki iki asa-
ma disinulmastir:

1. Bir karekokld sayinin tam kare olup olmadigina karar verme.
2. Tam kare olmayan bir karekoklu sayinin hangi iki tam sayi arasinda oldugunu belirleme.

Birinci asamada, bulunan bir sayinin tam kare olup olmadigini belirleme dgrencilerin hazirbulunusluklarini ve 6n bil-
gilerini degerlendirme amaci ile kullanilabilir.

%, Kullanilan 6l¢me-degerlendirme araglari ve kullanilma gerekgesi

BD1: Hizli degerlendirme teknikleri

Bir sayinin tam kare olup olmadigi itk asama degerlendirmesi, bir diger deyis ile 6grenci hazirbulunuslugu Gzerine
oldugu icin hizli degerlendirme teknikleri uygun olacaktir. Ogrenciler sadece 6§retmen tarafindan verilen bir sayinin tam
kare olup olmadigina karar verecektir. Bu nedenle hizli degerlendirme teknikleri 6gretmene sinifin durumu hakkinda
fikir verirken, sinifta zamani etkin kullanimi saglayacaktir.

BD2: Kontrol listesi (Ek-1

"Konuya baslamadan once ogrencilerin bir sayinin tam kare olup olmadidini belirleyebilmeleri gerekmektedir.
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri hizli teknik kullanilarak degerlendirilebilir. Bu nedenle 6grencilere bir tablo veri-
lerek, kendilerden itk 6nce en yakin tam kare sayilari, ardindan karekdklu saylya en yakin tam sayty bulmalari istenmis-
tir. Her ne kadar burada 6gretimin amaci islemsel bilgiye odaklansa da 6grencilerin hatalarinin nedenini anlayabilme
(tanisal bilgi) adina tabloda her adimin ayri ayri yazilmasi yararli olacaktir. Nihayetinde 6grencilerin bulduklari sayilarin
dogruluguna bakilacagr icin de kontrol listesi kullanilmasi uygundur.
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[2), Uygulamaya yénelik yonergeler

BD 1: Hizli degerlendirme teknikleri

Ogretmen, bu bicimlendirici degerlendirme icin (6grencilerin seviyelerine uygun) tam kare olan ve olmayan sayilar
hazirlar. Bu degerlendirme tiim sinif ile yapilacaktir. Ogretmen bu sayilar akilli tahtaya teker teker yansitir (veya tahtaya
elle tek tek yazabilir). Sayilarin her biri gériiniince 6grencilerden onlara verdigi kirmizi ya da yesil karti (kartlarin renkleri
degisebilir) kaldirmalarini ister. Tahtada beliren sayi tam kare ise yesil karti, dedil ise kirmizi karti kaldirmalarini séyler.
Ogrencilere karti kaldirmadan énce 10-20 saniye kadar disiinme stiresi tanir, ardindan herkes ayni anda kart kaldirir.
Boylece, 6gretmen sinifa bakinca hangi 6grencilerin dogru, hangi 6grencilerin yanlis yaptiini hizlica gorebilir. Bu sekilde
tam kare olmayan 10 sayi ve tam kare olan 10 sayi ile degerlendirme tamamlanir. Tam kare olan sayilar icin 6gretmen
sinifa o sayinin karekékind sorabilir.

Ogretmenin sececedi sayllar, 6grencilerin seviyelerine uygun olmalidir. Ogretmen renkli kartlar hazirlamak yerine
6grencilerden bir sayinin tam kare olmadigini distindikleri zaman “yumruk” yaparak ellerini kaldirmalarini, tam kare
olmasi durumunda “bes parmagi agarak” ellerini kaldirmalarini da isteyebilir.

BD2: Calisma yapragi (Ek-1)

Ogretmen bu degerlendirmeye tam kare olmayan sayilarin tam sayi degerleri bulunamasa da hangi iki tam sayi ara-
sinda oldugunu bulmanin o sayr hakkinda fikir verecegini hatirlatarak baslar. Bu degerlendirme icin 6grencilerin bireysel
calismasi uygun olacaktir. Ogrencilere bir dizi tam kare olmayan karekokli sayi verilerek asagidaki tabloyu doldurmalari
istenir. Tablodaki en yakin kigtk tam kare ve en yakin bllylk tam kare sttunlari hem 6grencileri yonlendirecek hem de
6gretmenlere 6grencilerin nerede takildiklari konusunda bilgi verecektir.

=

Koklii sayi A’dan kiigiik en  A'dan biiyiik en B sayis C sayisl B 1 \/; 1c

ﬁ biiyiik tam kare  kiiciik tam kare
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Ogretmen, tablodaki sayilari sinifinin matematikteki hazirbulunusluk seviyesine gére degistirebilir. Tabloya en az 10
sayl yazilmasi, bazi sayilarin da birinci bicimlendirici dederlendirmedeki sayilardan olmasi uygun olacaktir.
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“w=. Ogrenci basarisina doniit verme

BD1: Hizli degerlendirme teknigi 3

Bu bicimlendirici degerlendirme uygulamasinda 6gretmen 6grenciler hakkinda bireysel gézlem yapabilse de amag :
sinifa genel dondt vermektir. Sinifin cogunlugunun sorulara dogru cevap verip vermedigine bakilmaksizin sorunun ceva-
binin agiklanmasi faydali olacaktir. Fakat bazi (gogunlugun bilemedigi) sorularda daha fazla zaman harcanirken bazi-
larinda daha az zaman harcanabilir. Boylece sinifin tamamina ayni anda dontt verilmis olur. Ayrica, bazi 6grencilerin
strekli hata yaptigini gériirse de o 6grencilere daha sonra sayinin oldugu bir kagit vererek onlardan her birinin tam kare
olup olmadigini belirlemelerini isteyebilir.

BD2: Kontrol listesi

Ogrencilere kontrol listesi Gzerinden daniit verilebilir. Asagida yer alan kontrol listesinde dgretmen égrencide goz-
lemledigi her bir davranisin yanindaki kutucuga (V) atar, digerlerine (1) koyar. Béylece bir 6grencinin kontrol listesine
bakinca nerede hata yapti§i hizlica gortilebilir ve 6gretmen bu 6grencilerin eksiklerini tamamlamak Uzere 6gretimde
degisiklige gidebilir. Ornegin, grencilerin en yakin tam kareleri bulmakta zorlandigini géren 6gretmen dgrenciler ile tam
kare alistirmalari yapabilecekken, égrencilerin B ve C sayilarini hesaplamakta hata yaptigini goren bir 6gretmen, kare-
kok bulma tzerine alistirmalar yapabilir.

Bunun yani sira, distk basari gosteren égrencilere okul haricinde calisabilecekleri daha kolay sorularin oldugu bas-
ka bir calisma yaprag verilerek 6grencilerin konu Uzerinde daha fazla zaman gegirmeleri saglanabilir. Butin bunlara
ragmen eger hala 6grenciler istenilen dizeye ulasamamis ise o zaman 0gretim tekniklerinizi ve stratejilerinizi gézden
gegirmeniz faydali olacaktir.

Koklii sayilarin araligini belirleme kontrol listesi

1 Kok icinde verilen sayidan (A) kiguk olan en biylk tam kare degerini yazar (B?).
2 Kok iginde verilen sayidan biiytk en kiguk tam kare degerini yazar (C?).

3 Ik iki adimda yazdigi dederlerin karekékiini dogru olarak hesaplar (B ve C)

Oo0oodg

o~

Verilen kokll saylya (\/X ) en yakin olan ardisik iki tam sayiyi yazar (B < \/X <0).
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Ek-1 %

Komsu sayilar

>

Kokli sayilara en yakin tam sayilari belirlemek icin asagidaki tabloyu doldurunuz. ilk sayiya ait degerler
ornek olmasi igin doldurulmustur. Diger sayilar igin de tabloyu siz doldurunuz.

Koklii sayi A'dan kiiclik en  A’dan biiyiik en B sayisi C sayisi B1 VA1 C
bliyiik tam kare  kiiciik tam kare \/7
) ()
9 16 3 4 31 /121 4
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:\ Koklii sayilarin araligini belirleme kontrol listesi

I A

1 Kok icinde verilen sayidan (A) kiiclk olan en blyiik tam kare degerini yazar (B?).

2 Kok icinde verilen sayidan biytk en kiiclk tam kare degerini yazar (C?.

3 ik iki adimda yazdigi degerlerin karekokiinii dogru olarak hesaplar (B ve C)
4 Verilen kokli saylya (ﬁ) en yakin olan ardisik iki tam saylyl yazar (B < ﬁ <0).
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2.5. Gozlem formu

Ogretim programlarinda psikomotor ve duyussal alan davranislariyla ilgili bircok kazanim olmasina rag-
men uygulamada bu kazanimlara gereken 6nemin verilmedigi gozlenmektedir (Turgut ve Baykul, 2013). Bu
durum, bilissel alan davranislarinin dlcilmesinde kullanilan 6lgme yontemlerinin psikomotor ve duyussal
alan davranislarinin élcilmesinde yetersiz kalisi ve bu davranislarin lgtilmesinin oldukca gii¢ olusundan kay-
naklanmaktadir. Ancak, tim bilim dallarinda eskiden beri sik kullanilan bir bilgi toplama yontemi (Tekin, 2017)
olan gozlem yontemi, bu alandaki davranislarin élgiilmesine olanak saglamaktadir.

Egitimde ozellikle psikomotor (Gelbal, 2013) ve duyussal alan davranislarinin dlcilmesinde yaygin olarak
kullanilan gozlem yontemi (Nartgiin, 2010; Turgut ve Baykul, 2013), ilgili davranislarin 6gretmen tarafindan
gozlenmesi ve bu gozlemlerin kayit altina alinmasi esasi tizerine kuruludur. Ogretmenler, grenciler hakkinda
kapsaml ve surece dayali olarak dogru ve hizli bilgi edinmek ve 6drencilerin kazanimlara ulasma derecelerini
belirlemek amaciyla bu yéntemden faydalanabilirler. Gdzlem formlari, performans gorevleri ve calismalarin-
da 6grencinin gelisim stirecini belirli zaman dilimleri icerisinde izlemek amaciyla kullanilabilir. Bunun yaninda
ogrencilerin kagit-kalem kullanamadigi durumlarda gézlem formlart ile davranisin gelisim sirecini izlemek
mumkdin olabilir. Gelisim slrecinin izlenmesi de 6grenciye ve aileye donit vermeyi kolaylastirabilir (Gelbal,
2013). Gozlem yontemi, daha dnceden gelistirilen veya gelistirilecek gozlem formlari, kontrol listeleri ve dere-
celi puanlama anahtarlari kullanilarak uygulanabilmektedir.

2.5.1. Gozlem formu hazirlama

Gozlem formlarinin gelistirilmesi stirecinde ilk yapilmasi gereken, gézlemin amacini saptamaktir. Bundan son-
ra, hangi davranislarinin gozlenecegi sorusu cevaplanir (Turgut ve Baykul, 2013). Bunun icin hedef kazanimin
gostergesi sayilabilecek birtakim davranislarin belirlenmesi gerekmektedir (Nartgtin, 2010). Bu asamadan sonra,
gozlemin kim(ler) tarafindan, nerede ve nasil yapilacag, gozlem sonuglarinin nasil kaydedilecegi ve puanlanacagi
kararlastirir (Turgut ve Baykul, 2013). Ornegin, 6grencilere kazandirilmak istenen hedef “grupla is birligi icinde
calisma aliskanligl” ise bu hedefin gostergesi sayilabilecek davranislar sunlar olabilir (Nartgin, 2010):

« s birligi gerektiren grup calismalarina isteyerek katilma.

«  Grup icindeki sorumluluklarini yerine getirme.

« Gruptaki diger bireyleri sahip oldugu bilgi, beceri ve kaynaklarla destekleme.
« Grup icindeki catismalari grup icinde ¢cozmeye calisma.

«  Grup Uyelerinin farkli gorus ve dislncelerine saygi duyma.

Ogrenciden beklenen davranisin iki ciktisi oldugu durumlarda, davranislara karsilik gelen secenek yapisi
“‘gozlendi-gozlenmedi” veya “evet-hayir” vb. seklinde diizenlenir. Bazen bir davranis tam olarak gosterileme-
yebilir. Davranis kismi olarak gosterilebilir ise gozlem formu dereceli (Gelbal, 2013) olarak da hazirlanabilir.

2.5.2. Gozlem formunun kullanimi

Gozlem formunda yer alan davranislarin gézlemlenebilmesi igin uygun ortamlarin olusturulmasi gerek-
mektedir (Nartgin, 2010). Cok karmasik ve kisa stirede gerceklesen becerilerin gozlemlenecegi durumlar-
da, performans filme alinabilir ve yavas cekimde davranisin ayrintilari iyice gozlenebilir. Benzer davranislar
icin performansin tekrar ettirilmesi ve her seferinde belirli kritik davranislarin gozlenmesi (Turgut ve Baykul,
2013) ya da birden fazla gozlemci kullanilmasi énerilebilir. Gozlem formlarinin kalabalik siniflarda uygulana-
cagi durumlarda ise gozlenecek davranislarin azaltilmasi, gozlem sirecinin birkac dersi kapsayacak sekilde
uzatilmasi veya gozlemci sayisinin artirilmasi, karsilasilabilecek problemlerin ¢6zimi noktasinda birer éneri
olarak sunulabilir. Bunun disinda gézlem formlarinin kullaniminda baska problemlerle de karsilagilmasi ola-
sidir. Bunlardan sik karsilasilanlar asagida siralanmistir (Turgut ve Baykul, 2013):

« Davranis ifadelerinin kazanimi yansitmamasi, acik ve nesnel olmamasi.

« Gozlenmek istenen davranisin yeterince gozlenememesi nedeniyle form Uzerinde gelisiglizel isaret-
leme yapilmasi.

«  Gozlemcinin, kendi 6znel egilimlerine gore bazi dgrencilere daha ylksek, bazilarina daha disik puan
vermesi.

« Dereceli gozlem formlarinda secenek sayisinin cok yiksek ya da cok distk tutulmasi.

« lyi degerlendirilen bir davranistan sonra iyiye, kotii degerlendirilen bir davranistan sonra kétiye kayma
egilimi (hareleme etkisi).
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2.5.3. Gozlem formu ile doniit verme

Gozlem formlari degerlendirildikten sonra karsilasilan 6grenme eksikliklerinin giderilmesine yonelik
dondtlerin ise kosulmasi gerekir. Donttler sinifin geneline yonelik olabilecedi gibi sadece bir 6grenciye yone-
lik de olabilir. Ornegin, matematik dersinde 6gretmen égrencilerinin icinde bulunduklari oyun gruplarindaki
rolleri ile bu rollerin gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun davranip davranmadiklarini gézlemlemek
istemektedir. Tablo 10'daki G¢ numarali davranis ile ilgili 6grenme eksikligi sinifin genelini ilgilendiriyorsa
6gretmen, soru-cevap yontemini kullanarak kurallarin insanlar icin neden énemli olduguna iliskin bir tar-
tisma yaptirir. Bu davranisla ilgili 6§renme eksikligi olan bir 6§renciden ise kurallari belirlenmis bir oyunu
gozlemlemesi istenebilir. Ogretmen, ilgili davranisi gozlemledigi etkinlik sireci icerisinde de donditler vere-
rek eksikliklerin giderilmesine katki saglayabilir (Ornegin, Tablo 10'da yer alan dért numarali davranis icin
gozlem sonucu “bazen” olan bir 6grenciye “Arkadaslarina daha cok yardim etmelisin” seklinde bir donit
verilebilir) Ogrencilere verilen déntitlerden sonra, ilgili davranislar ayni 6lcme araci veya tamamlayici 6lcme
araclariyla tekrar gozlemlenerek 6grencilerin kazanima ulasma dereceleri ve donutlerin ise yararliigr hak-
kinda daha somut bilgiler edinilebilir.

Tablo 10. Oyun ve etkinliklere katilim gézlem formu

Zzaman

Oyun ve etkinliklere katilir.
2 Oyun ve etkinliklerde kendine giiven duyar.
3 Oyun ve etkinliklerde kurallara uyar.

4 Oyun ve etkinliklerde is birligine dayali davranislar gosterir.

OO oo
O O00nd

5 Oyun ve etkinliklerde adil oyun anlayisina uygun davranir.

O O 0004
O 0O 00040

[

6 Oyun ve etkinliklerde bireysel farkliligi olanlarla galismaya isteklidir. ]
BUtln bunlara ragmen eger hala 6grenciler istenilen dizeye ulasamamis ise o zaman ogretim teknikle-
rinizi ve stratejilerinizi gozden gecirmeniz faydali olacaktir.

Bir matematik oyunu (lcgen cesitleri oyunu) icin hazirlanmis gozlem formu bicimlendirici degerlendirme
etkinlik ornegi-6, Ek-3'te yer almaktadir (bk. sayfa 76).
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2.6. 0z, akran ve grup degerlendirme

Bu bolimde bigcimlendirici dederlendirme araclarindan 6z, akran ve grup degerlendirme araclarindan bah-
sedilmektedir. ilk olarak “6z, akran ve grup” degerlendirme formlarinin ne oldugu hakkinda genel bilgi veril-
mekte, ardindan araclarin gelistirilme slreci birer 6rnek Uzerinde gosterilmekte ve son olarak da uygulama-
da dikkat edilmesi gereken hususlara yer verilmektedir.

2.6.1. Oz degerlendirme

0z degerlendirme, égrencilerin calismalarina ve davranislarina iliskin yansitici diisiince ve degerlendir-
me yeterliklerini gelistirilmesi acisindan énemli bir degerlendirme aracidir. Ogrencilerin kendilerini bagimsiz
bir sekilde sorgulayarak ogrendiklerini, Grettiklerini ve ortaya koyduklari Grinleri degerlendirmeleri, gdzden
gecirmeleri ve iyilestirmeleri icin; ayni zamanda giicla ve zayif yonlerini kesfederek ortaya koymalari agisin-
dan énemlidir. Ayrica, 6grencilerin égrenmelerini tesvik edebilen bir arac 6zelligi de tasimaktadir. Ogrenciler
0z degerlendirme yaparken kendilerini daha iyi tanima, kesfetme ve ifade etme firsati bulurlar. Her 6grenci
kendi 6grenmesini gelistirmek icin sorumluluk almali ve 6z degerlendirme yaparak 6gretmenleriyle birlikte
surece dahil olmalidir.

a) 0z degerlendirme formu hazirlama

Ogrenciler farkli gelisim diizeylerinde olduklari icin 6z degerlendirme formu hazirlanirken égrencilerin
gelisimsel dizeyleri gdz onidnde bulundurulmalidir. Ayrica, 6gretim programinda yer alan kazanima bagl
gostergeler 6z degerlendirme formu hazirlanirken 6lciit olarak kullanilabilir. Ogrencinin 6gretim siirecinde
ulasmasi beklenen kazanimlara ne dlgiide ulastiginin bu form yardimiyla daha kolay degerlendirebilmesi bek-
lenmektedir. Bu yolla 6grencinin degerlendirme sirecine aktif katiimi ve kendi performansi hakkinda kendi
degerlendirmelerini yapabilmesi saglanmis olur.

Bir 6z degerlendirme formu hazirlamada dikkat edilecek 6nemli hususlar sunlardir:

« Dersin hangi asamasinda 6z degerlendirme formu kullanilacagina karar verilir.

+ Konu sonunda ulasilacak kazanim gostergeleri listelenir.

+ Bu gostergeler 6z dederlendirme formunda yer alacak ifadelere donusturalar.

« Formlarda madde ve segenek sayisi fazla olmamalidir.

« Form tasarimi yapilirken 6grencilerin farkli gelisim dizeyleri (ilkokul, ortaokul) g6z 6niinde bulundu-
rulmalidir. Ornegin, kiiclik yas grubu 6grenciler icin hazirlanan formlarda yazili ifadeler sade olmali
ve gorsellerle desteklenmelidir.

« Farkl icerik ve konular igin farkli 6z degerlendirme formlari gelistirilmelidir.

Takip eden sayfalarda yer alan iki 6z dederlendirme formu 6rnegi, 6drencilerin grup igi gorev ve sorumlu-

luklarini degerlendirmeleri icin hazirlanmuistir. Pilot uygulama surecinde ogretmenler tarafindan kendi siniflari
icin gelistirdikleri ve uyguladiklari 6z degerlendirme ornegi ekte (EK-1 Pilot Uygulama Ornekleri) sunulmustur.
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0z Degerlendirme Formu -1

Degerlendirmeyi yapan 6grencinin,

Adi Soyadi :
Numarasi -
Subesi

Tarih
Calismanin ismi

= / \
nicef &
A\ 74

Sevgili 6grencim, asagida yer alan ifadelerin altinda bulunan kutucugu “bana ¢ok benziyor” diye dusU-
nlyorsan maviye, “bana biraz benziyor” diye distintyorsan yesile, “bana hi¢ benzemiyor” diye disini-

yorsan kirmiziya boya.

Ogrenme hedeflerimi anliyorum.

Arkadaslarima
yardim ediyorum.

Basladigim isi

bitiriyorum.

Secimlerim igin sorumluluk
aliyorum.

Anlamadigim zaman
sorular soruyorum.

Arkadaslarima saygili

davraniyorum.

Arkadaslarim yardim
istemeden yardim ediyorum.

Her zaman elimden gelenin en
iyisini yapiyorum.

Sekil 12. Oz degerlendirme érnegi — 1
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0z Degerlendirme Formu -2

Degerlendirmeyi yapan 6grencinin,
Adi Soyadi :

Numarasi
Subesi

Tarih
Calismanin ismi

Kendimi Degerlendiriyorum
Grup calismasinda katkida bulundum.
Grupta bilimsel ve yaratici fikirler tirettim.

Grupta herkesle uyum icerisinde calistim.

Grupta Ustiime diisen tim sorumlulugu yerine
getirdim.

O O oogaod
O 0O ogaod

(I R B O I
[ I R B N O

Grupta digerlerinin fikirlerine saygili oldum.

Sekil 13. Oz degerlendirme érnegi-2

|
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Q

4 Asagida verilen Uguncl 6z de@erlendirme formu 6rnegi ise 6grencinin yansitici distincelerini ortaya koy-
maya yardimci olmak amaciyla hazirlanmistir. Bu tir 6z degerlendirme formlarinda asagida yer alan ifadelere
benzer ifadeler kullanilabilir:

0z Degerlendirme Formu -3

|

|

|

|

:

: Degerlendirmeyi yapan 6grencinin,
' Adi Soyad :
: Numarasi :
I Subesi

: Tarih

I Calismanin Ismi
1

|

1

|

1

|
: » Bu calisma bence farkl yapilabilirdi.
: g T OO

Sekil 14. Oz degerlendirme érnegi-3
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b) 6z degerlendirme formunun kullanimi

0z degerlendirme her ne kadar 6grencilerin yansitici disinme becerilerini ortaya koymaya yarasa da
onlardan her zaman ve her sey hakkinda yansitici distinmeleri istenmemelidir ¢linki kisa stire sonra stirekli
6z degerlendirme yapmaktan sikilacaklardir.

Ancak burada dikkat edilmesi gereken ikinci dnemli nokta, 6z degerlendirme aracinin 6grencilerin kendi
notlarini verdikleri bir degerlendirme araci olarak kullanilmamasidir. Eger bu arag not verme amaciyla kul-
lanilirsa, 6grenciler ne kadar durist olurlarsa olsunlar kendilerine verdikleri notlarin gercedi yansitmadig,
kendilerine oldukca yiksek notlar verdikleri ve yaptiklari hatalari goz ardi ettikleri gordlebilir. Bu nedenle, 6z
degerlendirmenin etkili olabilmesi igin dogru bir amaca hizmet edecek sekilde kullanilmasi gerekmektedir.

Bu nedenle, 6grencilere 6grendiklerinin neden 6nemli oldugunun vurgulanmasi, hangi 6grenme strateji-
lerinde basarili olduklari, neye odaklanmalari gerektigi ve nicin bunun dnemli oldugu net olarak belirtilmelidir.

Ayrica, 6z dederlendirme araglarinin 6drencilere tanitilmasi, ne ise yaradiklarinin ve ne amacla kullanila-
caklarinin cok iyi sekilde aciklanmasi gerekir. Ozellikle vurgu yapilmasi gereken unsurlardan biri de dgrencile-
re durdst cevap vermeleri, duygu ve dustncelerini cekinmeden, utanmadan ve korkmadan yazmalari gerek-
tiginin soylenmesidir. Bu araglarin gelistirilme asamasinda dgretmenler sinifla birlikte 6lcutler belirler ve daha
sonra belirli araliklarla 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri saglanir.

c) 0z degerlendirme formu ile doniit verme

Siniflarda 6grencilere uygulanan 6z degerlendirme formlari daha sonra toplanip gozden gegirilmelidir. Oz
degerlendirme formlarinin yani sira ayni 6grenciye ait bireysel dederlendirme formu ve akran degerlendirme
formlarn karsilastirilmali, bunlarin birbiriyle ne kadar tutarli olup olmadigina bakilmalidir. Bu karsilastirma
yapildiktan sonra her 6grenciye ait cok kisa dederlendirme cimlelerinin yazildigi kayitlar tutulmalidir. Bunlar
her ddrencinin gelisiminin takibini saglar ve kolaylastirir.

Bu degerlendirmeler sonucunda problem yasayan ve kendisiyle ilgili olumsuz degerlendirme yapan 6gren-
cilerle bireysel olarak konusulmali ve problemin ne oldugu ve nasil ¢cozulebilecedi tartisilmalidir. Buradan ali-
nan bilgiler 6grenci Urlin dosyalarina konularak ebeveynlerle paylasilmalidir. Ayni zamanda tutulan rapor ve
formlar rehber 6gretmenle paylasilarak onlarin da yardimina basvurulabilir.

Ogrencilerin neleri basarabildikleri ve “heniiz” neleri basaramadiklari tam olarak bilinmeli ve buna gére
degerlendirme yapilmalidir. Ogrencilere siirec icinde daniitler verilerek neleri yanlis, neleri dogru yaptiklari
ifade edilmeli, boylece gelisimlerinin farkinda olmalar saglanmalidir. Dogru ve yansiz degerlendirme yapmak
icin her 6grenciye ait bir rapor defteri (dosyasi) tutulmalidir. Bu defterde hangi 6grenme ve gelisim alanlari-
na yer verilecegine karar verilmeli (akademik hedefler, beceriler, 6grenme yaklasimi vb.), bunlar belirlerken
de kesin ve net olunmalidir. Akademik ve akademik olmayan davranislar iyi belirlenmeli ve eger akademik
basari 6lcllecek ise caba, sinif ici davranis, devam-devamsizlik, derse yonelik tutum gibi akademik olmayan
faktorler bu degerlendirmenin icine katilmamalidir.
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2.6.2. Akran degerlendirme

Akran degerlendirme, ddrencinin gerceklestirdigi etkinligin veya triintin énceden belirlenmis olcUtlere
gore arkadaslari tarafindan degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme, grup calismalarinda grup Gyelerinin bir-
birlerinin performanslarini degerlendirmesi amaciyla kullanilabilir. Bu dederlendirmenin kullanilmasi sosyal
becerilerin gelismesine de katki saglar. Bu anlamda akran degerlendirmesi 6grencilerin objektif karar ver-
me becerilerini, elestirme yeteneklerini ve 6z farkindaliklarini gelistirmeye yardimci olur.

a) Akran degerlendirme formu hazirlama

Akran degerlendirme formu hazirlanirken gocuklarin gelisimsel dizeyleri gz oninde bulundurulmalidir.
Ayrica, 6gretim programinda yer alan kazanimlar akran degerlendirme formu hazirlanirken olct olarak kul-
lanilabilir. Ogrencinin égretim siirecinde ulasmasi beklenen kazanimlara ne élclide ulastiginin bu form yar-
dimiyla daha kolay degerlendirilebilmesi beklenmektedir. Bu yolla 6§rencinin degerlendirme strecine aktif
katiimi ve arkadaslarinin performansi hakkinda kanaat olusturmasi saglanmis olur.

Bir akran degerlendirme formu hazirlamada dikkat edilecek énemli hususlar sunlardir:

+ Dersin hangi asamasinda akran degerlendirme formu kullanilacagina karar verilir.

+ Konu sonunda ulasilacak kazanim gdstergeleri listelenir.

+ Bu gostergeler akran degerlendirme form ifadesine dontsturalar.

« Formlarda madde ve secenek sayisi fazla olmamalidir.

« Form tasarimi yapilirken 6grencilerin farkl gelisim diizeyleri (ilkokul, ortaokul) g6z 6niinde bulun-
durulmalidir. Ornegin kiiciik yas grubu égrenciler icin hazirlanan formlarda yazili ifadeler sade olmali
ve gorsellerle desteklenmelidir.

b) Akran degerlendirme formunun kullanimi

Akran degerlendirme araci ortak hazirlanan grup ddevlerinde ve sunumlarda, grup olarak hazirlanmis per-
formans gorevlerinin degerlendirmesinde ve uygulamaya dayali 6grenci calismalarinda kullanilabilir. Akran
degerlendirme hem ogrencilerin grup icindeki bireysel cabalarini ortaya koymada hem de gruba katkisini
degerlendirmede etkili araglardan biridir. Ancak bu aracin etkili ve faydali olabilmesi icin sinifta 6grencile-
re akran degerlendirme hakkinda bilgi verilmeli, amaci ve dnemine vurgu yapilarak degerlendirme 6lcutleri,
akrandan beklenenler cok iyi bir sekilde ifade edilmelidir.

Uygulama asamasinda dikkat edilmesi gereken ilk sey, dgrencilerin akranlarina adil davranmalaridir.
Birbirlerine iliskin degerlendirme yapacak bireyler cok yakin arkadaslardan secilmemeli ve tarafsiz deger-
lendirme yapmalart konusunda uyarilmalidir. Yapilan degerlendirmenin gercek amacinin 6grencilerin birbirle-
rinden donut almasini saglamak oldugu ve herhangi bir puanlama veya notlandirma yapilmayacagina, tama-
men bicimlendirici bir sekilde kullanildi§ina vurgu yapilmalidir.

g) Akran degerlendirme formu ile doniit verme
Oz degerlendirme basligi altinda verilen 6neriler akran degerlendirme formlari icin de kullanilabilir.
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2.6.3. Grup degerlendirme

Grup deg@erlendirmesi, bir gruba ait calismalarin veya Urtnlerin 6gretmen, siniftaki diger gruba ait Gyeler
veya kendi gruplarinda bulunan Uyeler tarafindan degerlendirilmesi seklinde yapilir. Grup édevinin en temel-
de kazandirmaya ¢alistigi davranislar, sadece calisilan konunun 6grenilmesi degildir; ortak hareket edebilme,
farkli gorislere saygi duyma, ortak plan yapabilme, bilgiyi paylasma, grup lideri olma, sorumluluk alma ve
yardimlasma gibi davranislar kazandirmak da esastir.

a) Grup degerlendirme formu hazirlama

Grup degerlendirme formu hazirlanirken oncelikle 6grencilerin gelisim duzeyleri dikkate alinmalidir.
Ayrica 6gretim programinda yer alan kazanimlar grup degerlendirme formu hazirlanirken olctt olarak kul-
lanilabilir. Ogrencinin dgretim siirecinde ulasmasi beklenen kazanimlara ne élctide ulastiginin bu form yar-
dimiyla daha kolay degerlendirilebilmesi beklenmektedir. Bu yolla 6grencinin degerlendirme stirecine aktif
katiimi ve grup arkadaslari hakkinda degerlendirmeler yapabilmesi saglanmis olur.

Bir grup degerlendirme formu hazirlamada dikkat edilecek 6nemli hususlar sunlardir:

+ Dersin hangi asamasinda grup degerlendirme formu kullanilacagina karar verilir.

+ Konu sonunda ulasilacak kazanim gdstergeleri listelenir.

« Bu gostergeler grup degerlendirme form ifadesine dondstiralar.

« Formlarda madde ve secenek sayisi fazla olmamalidir.

+ Form tasarimi yapilirken 6grencilerin farkl gelisim diizeyleri (ilkokul, ortaokul) g6z 6niinde bulun-
durulmalidir. Ornegin kiiciik yas grubu 6grenciler icin hazirlanan formlarda yazili ifadeler sade olmali
ve gorsellerle desteklenmelidir.

b) Grup degerlendirme formunun kullanimi

Ogrencilere grup odevleri verildigi zaman genelde 6devin hazirlanma ve teslim (sunum, performans,
uygulama vb.) asamasinda siklikla grup Uyelerinden sikayetler geldigi gozlenir. Grupta herkesin esit calis-
madidi ya da bazilarinin sirece hic katki saglamadigi hatta sadece bir kisinin bttin sorumlulugu Ustlendigi
ve grup calismasl yapilmasi yerine bu tek kisinin tek basina isin Ustesinden gelmeye calistidi dile getirilir. By,
grup 6devlerinin en biylk sorunlarindan biridir. Bu nedenle 6gretmenlerin biyuk bir kismi grup ddevi vermek
yerine bireysel 6devler vermeyi tercih etmektedir. Ancak 6grencilerin yukarida verilen ve 6grenilmesi istenen
konunun disinda ifade edilen davranislari 6grenmesi oldukga 6nemlidir. Bu nedenle grup édevinde yasanabi-
lecek problemleri azaltabilecek tedbirler alinabilir. Yasanabilecek bir diger sorun ise 6§rencilere bir arastirma
konusu verildiginde genelde konunun internette bulunup kopyalanmasi, hi¢ okunmadan ve tzerinde emek
harcanmadan teslim edilmesi veya isin ebeveynlere ya da baskalarina yaptirilmasidir. Bu noktada, 6grenci-
lere en basta belirli yonerge ve kurallar verip yasanabilecek olasi problemler icin tedbir almakta fayda vardir.

c) Grup degerlendirme formu ile doniit verme

Ornegin, ddev teslim edildikten sonra grup Uyelerine 6dev hakkinda sézlu kisa bir sinav yapilarak o 6dev
icin calisan, emek veren ve konu hakkinda bilgi sahibi olanlar tespit edilerek adil bir puanlama yapilabilir.
Diger bir alternatif ise su sekilde olabilir: Ornegin, bir grup calismasinda 500 puan tizerinden grubun toplam-
da aldigi puan 475 olsun. Ogretmen grup Uyelerine “Bu puani aranizda esit dagitayim mi yoksa herkese ayri
ayri hak ettigi puani mi vereyim?” diye sorar. Burada 6gretmen iki durumla karsilasabilir: ilkinde 6grenciler
aldiklart puanin esit paylasilmasina karar verebilir ve kendi aralarinda uzlasma saglayarak az calisana da
ayni notun verilmesine riza gosterebilir. ikincisinde ise az calisan kisi diiriist davranarak hak etmedigini séy-
leyip az not almaya gondllu olabilir.
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Akran ve grup degerlendirme formu

Degerlendirmeyi yapan 6grencinin,
Adi Soyadi :

Numarasl :
Subesi

Tarih :
Calismanin ismi eeeeeeee e eeeeeee e

Sevgili 6grenciler,

Bu formda grup olarak calismada yerine getirdiginiz gorevlere iliskin ifadeler yer almaktadir. Bu ifade-
leri inceleyerek arkadaslariniza grup icerisindeki gorevleri yerine getirme durumuna gore uygun sayida
semboll vermeniz beklenmektedir.

1 6 6. & iyi * W :orta * :gelistirilebilir

. Gruptaki arkadaslarinizin isimleri
Ifadeler

Grup toplantilarina katilma

Grup calismasi icin birlikte plan hazirlama

Gruptaki gorevini zamaninda yerine getirme

Calisma siiresince yararli fikirler Gretme

Grup iiyeleri ile yardimlasma

Sekil 15. Akran degerlendirme érnegi
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90
Simdi ise grup olarak calismanizi dederlendirmeniz beklenmektedir. Asagidaki ifadeler sizin grubunuzda \
yapilmissa “Evet”i, yapilmamissa “Hayir” isaretleyiniz.

(&
e
T

Grup calismasi icin plan hazirladik.

Calismamizi zamaninda bitirdik.
Calismamizi eksiksiz yaptik.
Calisma sirasinda birbirimizle fikir alisverisinde bulunduk.

Calisma sirasinda birbirimizin fikirlerine 6nem verdik.

N I I I O N R
OoOo0Oo0n0an

Calisma sirasinda birbirimize yardim ettik.

Asagidaki ifadelerde bos birakilan yerlere grup calismanizla ilgili goruslerinizi yazmaniz beklenmektedir.

Grup calismamizla ilgili gortslerim:

Sekil 16. Grup degerlendirme érnegi
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2.7. Kavram haritalari-semalar

Kavram haritasi bir 6grenme, 6gretme stratejisidir. Kavram haritasi daha genis bir kavram baslidi altin-
daki kavramlarin birbirleriyle iliskilerini gdsteren bir semadir. Kavram haritalama, 6grenci tutumlari Gzerinde
olumlu etkileri bilinen bir 6§renme stratejisidir. Kavram haritalari tek bir kavramin ayni kategorideki diger
kavramlarla iliskisini belirten somut grafiklerdir. Kavram haritalar 6grencilerin 6grenmeleri gereken kav-
ramlarin neler oldugu ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag kurulacagini gosteren planlama dizenekleri
olarak disUndlebilir (Demirel, 2002).

2.7.1. Kavram haritalarinin-semalarin kullanim amaglari

Kavram haritasi sayesinde, 6grenci harita Gzerinde anahtar kavramla ilgili bilgi, disince ve tutumlari sinif-
landirabilir. Ayrica kavramlar arasindaki iliskiyi gorar. Kavram haritalari, editim-ogretimde bir 6§renme araci
olarak kullanilabilecegi gibi yaraticilik gelistirme, iletisim kurma, problem ¢dzme ve degerlendirme araci ola-
rak da kullanilabilir.

Kavram haritalari, 6grencinin verilen kavramlar arasinda kurdugu iliskiyi temsil eder. Kavram haritalari
sayesinde bu iliski gorsellestirilmis ve sergilenmis olur. Kavramlar harita Gzerinde en alt ve en Ust kavramlari
kapsayacak sekilde ortaya konulur. Kurulan iliskiler, haritayr dolduran 6grencinin kavramlari nasil sentezle-
digini gostermis olur.

2.7.2. Kavram haritalari-semalari kullanmanin faydalari

Kavram haritasi kullanmak 6grencilerin,

- Bilgileri birlestirmelerine yardimci olur.

« Bilgileri daha uzun sire akilda tutmalarini saglar.

« Kavramsal iliskileri daha kolay anlamalarina olanak tanir.

- Kaygi duzeylerini azaltrr.

« Anlama seviyelerini degerlendirmelerine yardim eder.

+ Kategorilere ayirma, birlestirme, detaylandirma, analiz etme gibi Ust dizey bilissel beceriler gelistirir.

«  Anlaml 6§renmeyi idrak etmelerine yardimci olur.

« Esas fikirlerin sunumunun elde edilebilir kiinmasina etki eder (Jonassen, Beissner ve Yacci, 1993;
Kaptan, 1998; Okebukola ve Jedege,1988).

2.7.3. Kavram haritalarinin-semalarin kullanim alanlari

Kavram haritalari konunun islenisinde 6grenmeyi kolaylastirmada, 6§renme sirecini kontrol etmede, kav-
ram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada ve degerlendirme stirecinde kullanilabilir. Goraldigu gibi kavram haritala-
rinin ¢cok yonlu bir kullanim alani vardir. Fakat bizim buradaki éncelikli amacimiz, kavram haritalarini bicim-
lendirici dederlendirme strecinin bir parcasi olarak kullanmaya calismaktir.

2.7.4. Kavram haritalarinin-semalarin degerlendirmede kullanimi

Kavram haritasi bazi 6grencilerin daha fazla ilgisini cekeceginden ve bir kavramin haritaya dokilmesinin
tek bir yolu olmadigindan, 6grencilerin ¢izdigi haritalara not verilmemesi tavsiye edilir. Boylece, 6grencilerin
bir kavrami ne kadar iyi anladiklarini onlara sdyleme ya da takildiklari yerleri ¢ozebilme firsati elde edilmis
olur. Haritada 6grencilere zorluk ¢ikaran alanlar belirlendikten sonra, bireysel olarak yanlis anlamalari tarti-
sip haritayl yeniden cizmeleri istenebilir. Bu da dgrencilerin kavramlari anlamalarini ve aralarindaki iliskileri
cozUmleyebilmelerini saglayacaktir.

Kavram haritasinin degerlendirilmesi, onun yapisinin ve iceriginin tespitini icine alir. Degerlendirmede hem
nitelige hem de nicelige ait gozlemler gerekir. Kavram haritasinin degerlendirilmesi, kavram haritalarindan
cikarilan bilginin niteligini etkileyerek, dederlendirmenin gecerligine etki eder. Eger haritay olusturma pro-
sedurd tam belirtilmemisse dgdrencilerin haritalarindaki farkliiklar yorumu giclestirebilir. Kavram haritalari
gegerlik icin 6gretmen tarafindan kontrol edilebilir.
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2.7.5. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik érnegi-6

[} .,\?? Sinif diizeyi 5
OGgrenme alami Geometri ve Olgme
Alt 6grenme alani Ucgen ve Dértgenler

Verilen bir Gicgenin agi 6l¢ulerini bulma.
« Verilen bir tGicgenin kenar uzunluklarini 6lgme.
- Verilen bir Gggeni aci 6lcUlerine gore siniflandirma.
Degerlendirilecek gdstergeler «  Verilen bir Gicgeni kenar uzunluklarina gére siniflandirma.
« Acllarina ve kenarlarina gore farkli tcgenler olusturma.
Bu gostergeler M.5.2.2.2 kazanimi ile ilgili olup bireylerin bu gdstergelerden
birine, birkagina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Beceri, tutum ve degerler Coklu temsil, iletisim, uzamsal beceriler.

@ Siirecin izlenmesi

ilkokuldan temel geometrik sekilleri dgrenerek gelen dgrenciler, 5. sinifta Gcgenleri siniflandirmaya baslarlar.
Ucgenler, temel elemanlari olan aci ve kenarlarina gore siniflandirilabilir. 5. sinifta da amag 6grencilerin tiggenlerin temel
elemanlarini tanimalari ve bu temel elemanlara gore tggenleri siniflandirabilmeleridir. Bu baglamda, 6gretmen streci
asadidaki U¢ asamada degerlendirebilir:

1. Verilen bir tggenin tim acilarini dar, dik veya genis olarak siniflandirir; bir acinin dik olmasi durumunda dik
Uggen, bir genis agi olmasi durumunda genis acili Gggen, tim agilari dar agi oldugunda da dar agili tiggen olarak
siniflandirir.

2. Verilen bir Gggenin tim kenarlarini belirler ve 6lcer, t¢ kenar uzunlugu da esit olan tcgenleri eskenar tggen, iki
kenar uzunlugu esit olan Uggenleri ikizkenar ticgen, U¢ kenar uzunlugu da birbirinden farkli olan tcgenleri gesit-
kenar t¢gen olarak siniflandirir.

3. Kenar ve acllarina gore farkli 6zelliklerdeki Gggenleri olusturur.

%, Kullanilan 6l¢gme-degerlendirme araglari ve kullanilma gerekgesi

Ucgenlerin siniflandirilmasi konusunda énce 6grencilerin farkli ticgenleri olusturabilmeleri degerlendirilmeli, ardin-
dan verilen farkli tcgenleri siniflandirabilmeleri Gzerinde durulmalidir. Bu degerlendirme etkinliklerinde bicimlendirici
degerlendirme kapsaminda bireysel veya ikiserli calismalarin ardindan tim sinif tartismalarina yer verilmesi uygun
olacaktr.

BD1: Calisma yapradi (Ek-1)

Ogrencilere geometri tahtasi seklindeki noktali kagitlarda gosterilen farkli ticgenlerin oldugu calisma kagidi dagitilrr.
Ogrencilerin sira arkadaslart ile ikili calismalari istenir ve énce (acidlcer kullanarak) ticgenlerin her acisini belirlemele-
ri ve Uzerlerine yazmalari istenir. Ardindan her ticgenin altina acilarina gore hangi tiirde Gggen olduguklarini yazmalari
istenir. Dik Uggen ve genis acili Gggen yazmalari durumunda Uggenin hangi agisinin dik veya genis oldugunu yazmalari
gerektigi vurgulanir. Verilecek 3 adet Gicgen Ek-1'de gésterilmistir. Ogretmen sinifinin seviyesine gore farkl ticgenler de
kullanabilir. ikinci asamada égrencilere kagit Gizerine cizilmis 3 adet ticgen verilir ve ticgenlerin kenar uzunluklarini élc-
meleri ve ardindan her t¢genin kenarlarina gére tirini belirlemeleri istenir. Ogrencilerden tcgenlerin tirind belirler-
ken nedenini de aciklamalart istenir.

BD2: Kavram haritasi-Sema

Ogrenciler ikiserli calisirlar. Amacin bir oyun oynamak oldugu aciklanir. Oyunun kurali da arkadasinin cizdigi Gicgenin
turiind belirlemektir. Ornegin, ELif ve Eren'nin oynadigini var sayalim. Eren, ELif'in cizdigi Gcgenin kenarina ve acisina gére
nasil Gggen oldugunu belirlemelidir. Sonra sira Eren'e geger, Eren'nin cizdigi G¢genin turtne de Elif karar verir. Bu deger-
lendirmenin amaci oyun ortaminda 6grencilerin farkli Gcgenler cizebilmeleri, gizilen bir Gggenin ozelliklerini belirleye-
bilmeleridir. Ogrenciler oyun oynayarak olusturduklari ticgenlerden sonra ikiserli olarak 6gretmenin dagitigi bos kav-
ram haritasini (semayi) doldurmalidirlar. Boylece yari yapilandirilmis kavram haritasi (sema) verilerek 6grencilere oyun
oynarken bulduklar kenarina gére-agisina gore Uggenleri semayi doldururken kullanabilecekleri soylenir.
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Uygulamaya yonelik yonergeler

BD 1: Calisma yapragi ey

Ogretmen sinif icerisinde dolasarak 6grencilerin calismalarina destek olup, anlagilmayan nokta gérdigu yerde T
6grencilere sozlU donut verebilir. Ornegin, 6grencilerin cogunlugu aciélcer kullanmayi hatirlayamazsa tahtada tim sini-
fa gosterebilecedi gibi, bazi 6grenciler ufak hatalar yaptiklari zaman onlara egilip agidlgeri uygun sekilde kullanmayi
gosterebilir. Nihayetinde bu sonug dederlendirmesi degil, siire¢ degerlendirmesi oldugu icin degerlendirme sirasinda
da 6grencilerin sorularina yanit verilebilir. Ancak dgretmenin dikkat etmesi gereken nokta, calisma yapraginda sorulan
sorulara cevap vermek yerine 6grencilere o cevabi bulduracak sorular yonelterek onlari yonlendirmesidir. Ek-1'deki
Uggenlerin aci dlculeri su sekildedir:

1. [Ucgenin aci élclileri (cevap anahtar) D=90° E = 27° F= 63° ]

2. [Ucgenin a1 élclleri (cevap anahtari) G=56°, H=72°, | = 52°]

3. [Ucgenin aci élclleri (cevap anahtari) S= 146°, P=27°, R="7°]

BD2: Kavram haritasi-Sema

Oyunu oynamalarini kolaylastirmak amaci ile 6grencilere geometri tahtasi veya kareli k&gt verilir. Cocuklardan bu
oyunu tablodaki olasi tim kutucuklari dolduracak sekilde oynamalari istenir. Oyunun énemli bir kurali da Gggen cizen
ogrencinin cizdigi Uggenin daha once ¢izmis oldugu bir Gcgenle ayni iki ozelllge (acilarina gore ve kenarlarina gore) sahip
olmamasidir. Ornegin, Eren daha 6nce ikizkenar-genis acili icgen cizmis ise bir daha bu iki 6zellikte icgen cizemez ama
ikizkenar-dar agili veya gesitkenar-genis acili Gggen gizebilir.

O@rencilere__a§ag|daki gibi bir bos tablo verilip, kendilerinin ve arkadaslarinin cizdigi tcgenlerin takibini tutmada des-
tek olunabilir. Ogrencilerden cizdikleri Gcgeni verilen tabloda ilgili kutucuga kopyalamalari istenir.

_ Dar acili iicgen Dik acili licgen Genis acili iicgen

Cesitkenar licgen

ikizkenar iicgen

Eskenar licgen

Oyunun ardindan tim sinif tartismasinda 6grencilere su minvalde sorular yoneltilebilir:

« Oyun sirasinda belirli 6zelliklerde tggen belirlemek mi daha kolay oldu, arkadasinizin Gc¢geninin 6zelliklerini belir-
lemek mi?

«  Size verilen tabloda dolduramadiginiz kutucuk var mi?
Sizce bu kutucuklar icin neden tggen olusturamiyoruz?

Ayrica, 6gretmen 6grencilerin doldurdugu tablolari toplamali ve dersten sonra tablolardaki tGcgenleri kontrol etme-
lidir (Ek-2). Zaman kisitlamasi olmasi durumunda 6gretmen oyunu tanitip 6drenciler bir iki tur oynadiktan sonra oyunu
ders disi etkinlik olarak tamamlamalarini isteyebilir.

Bu degerlendirmenin ikinci asamasinda égrencilerden oyun oynarken Uggen gesitleri hakkinda 6grendiklerini bir
semada Ozetlemeleri istenir. Ek-4'te bos, bir nevi yari yapilandinlmis sema verilmistir. Ogrencilerden yanda verilen
terimleri semadaki bos kutulara yerlestirmeleri istenir. Ogretmen, hazirbulunuslugu yilksek dgrencilere yari yapilan-
dinlmis bir sema vermek yerine 6grencilerden kendilerinin sema olusturmalarini isteyebilir. Hazirbulunuslugu distk
ogrenciler icin ise Ek-4'te verilen semadaki bazi terimleri yerlestirip daha az terim 6grencilere birakilabilir.
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‘& Ogrenci basarisina doniit verme
N

BD1: Calisma yapragi

Tam BD uygulamalarinda 6gretmen sinif icerisinde dolasarak sozli donttler vermeli, 6§rencilerin sorularini onla-
ra destek olacak sekilde, onlarin disiincelerine yon verecek sekilde cevaplamalidir. Burada ele alinan galisma yapra-
ginda 6grencilerden farkli Gggenleri siniflandirmalart beklenmektedir. Bu baglamda, Ek-2'de sunulan analitik dereceli
puanlama anahtari kullanilabilir. Bu dereceli puanlama anahtarinda 6grenci hangi seviyede oldugunu gordigid zaman
eder yaptiysa hatalari oldugunu 6grenmis olacaktir. Ogretmen de dereceli puanlama anahtarinin yani sira sozli olarak
6grencilere en cok hata yaptiklar Uggen cesidi (6r. ¢esitkenar tggen) hakkinda donut vermeli, 6grencilerin hatalarini
nasil diizeltebilecekleri konusunda yol gostermelidir. Bu etkinligi “bicimlendirici degerlendirme” olarak adlandirmak icin
donutlere 6nem verilmelidir. Uygulama esnasinda tespit edilen hatalar aninda olumlu bir dil kullanilarak dizeltilmelidir.
Ornegin, dik, dar, genis acili icgenlerin birinde hata yapiyorsa hatali oldugu ticgen cesidi hakkinda daha fazla érnekler
gosterilerek aralarinda benzerlige vurgu yapilabilir. Bu yontemle dgrenciye direk olarak “hata yaptin” demektense 6gren-
cinin hatasini kendisi fark etmesi saglanabilir.

BD2: Kavram haritasi-Sema

Oyun sirasinda 6gretmen sinifta gezerek hem 6grencilerin oyun oynama kurallarina uyup uymadig§i konusunda hem
de cizdikleri Gggenler konusunda donit verebilir. Oyun sonunda 6gretmen 6grencilerin doldurdugu tablolari toplamali ve
dersten sonra tablolardaki Gggenleri kontrol etmelidir. Bu noktada, bireysel dénit vermek yerine sinifin geneline bakarak
ogrencilerin gogunun sorun yasadidi siniflandirmalar olmasi durumunda kavram haritasi (sema) olusturmaya gegme-
den 6nce sikintili olan Ucgen gesitlerini tim sinif ile tekrarlayabilir. E§er bazi 6grencilerin tablolari tamamen yanlislarla
dolu ise bu dgrenciye bireysel donit verilmelidir. Bu asamada dgrenci ¢ok hata yapiyorsa zaten 6grencinin tcgenleri
tanima konusunda da desteklenmesi gerekecektir. Bu nedenle, ticgen siniflandirmalari konusunda ders disi galismalar
hazirlanarak 6grencinin bircok tggeni hem kenarina hem de acilarina gore siniflandirmasi istenebilir. Bununla birlikte
6grencilere grup calismasi yaptirilarak etkinlikte basarili olan 6grencilerle daha az basarili olan 6grencilerin desteklen-
mesi saglanabilir.

Ogrencilerin sema iizerine calismalar bittikten sonra 6gretmen semayi (akilli tahtada yansitarak veya normal tah-ta-
da elle cizerek) cizer ve semanin Uzerine terimleri sinif tartismasi yaparak yerlestirir. Ardindan, dgrencilerden olustur-
duklari semalari kontrol etmelerini ister. Ogrencilere yanlis yazilan terimlerin yerine dogrularini farkli renkte bir kalemile
yazmalarini séyler. Ardindan 6gretmen, 6grencilerin olusturdugu semalari toplamal, terimlerin yerlestirilmeleri konu-
sunda dogru-yanlis kontrolt yapmalidir. Eger hala dgrenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o zaman 6gretim teknik-
lerinizi ve stratejilerinizi gozden gegirmeniz faydali olacaktir.
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:\ Ek-1

Ucgenleri siniflandiralim

Noktali kagit Gizerinde cizilen licgenler icin asagidaki sorular cevaplayiniz. Agi dlgmek icin agidlger
kullanabilirsiniz.

Ucgen 1:
D
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DEF Uggeni agilaring gore ... Ucgendir.
CUNKUL et
GIH Uggeni agilaring gore ... Ucgendir.
CUNKUL et
PRS lggen agilaring gore ........coeeceneeeeenn. Uggendir.
CUNKUL vt
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Asagida verilen Ucgenlerin kenar uzunluklarini cetvel ile 6lgerek Uggenler icin asagidaki sorular
- cevaplayiniz.

~ B84
Ucgen 1:
A ABC iggeninin kenar uzunluklarn
ABC Uggeni kenarlarina gore .........ccooeeceneeeeens Ucgendir.
C CUNKUL vt esssss s
é o
Uggen 2:
| GIH Uggeninin kenar uzunluklari
GIH Ucgeni kenarlarina gore ........cc.ccoeeeenne. Ucgendir.
CUNKUL et
H
G
Uggen 3:
D FDE Ucgeninin kenar uzunluklari
FDE Ucgeni kenarlarina gore ........coc.coeeeeene. Ucgendir.
F
CUNKUL vt
E
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Ucgenleri siniflandirma analitik dereceli puanlama anahtari

Ucgenleri
acilarina gore
siniflandirma

Ucgenleri
kenarlarina
gore
siniflandirma

Tum dik Uggenleri, dar
acil Uggenleri ve genis

acil Uggenleri belirledi.

TUm cesitkenar
Ucgenleri, ikizkenar
Ucgenleri ve eskenar
tcgenleri belirledi.

Dik, dar, genis agili
tcgenlerin herhangi bir
tUrinde hata yapti.

Cesitkenar, ikizkenar,
eskenar Uggenlerin
herhangi bir tirtiinde
hata yapt.

Dik, dar, genis aclli
Uggenlerin herhangi
iki tirinde hata yapti.

Cesitkenar, ikizkenar,
eskenar Uggenlerin iki
tUrinde hata yapti.

Dik, dar, genis agili
Ucgenlerin her g
tUrlinde de hata yapti.

Cesitkenar, ikizkenar,
eskenar Uggenlerin her
Ug turinde de hata yapti.
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Ek-3
Ucgen oyunu gézlem formu

Ogrenciler ticgen siniflandirma oyunu oynarken asagidaki gézlem formu kullanilabilir.

Gosterge ‘ Evet ‘ Hayir
Oyun sirasinda Uggenler cizerek oyuna katiliyor mu?
Oyun sirasinda arkadasinin ¢izdigi tcgenlerin 6zelliklerini inceleyerek oyuna katiliyor mu?

Oyun sirasinda verilen bos tabloyu dolduruyor mu?

[N R
O oOgd

Oyun sirasinda ayni tur Gcgenden tekrar cizmekten kacinlyor mu?
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Ucgenlerin siniflandirilmasi semasi X

Asadida Ucgenlerin siniflandirilmasi igin olusturulmus bir sema verilmektedir. Bu semadaki bazi boslukla-
ra uygun terimler yerlestirilmis, bazilari bos birakilmistir. Verilen terimleri bosluklara uygun yerlere yerlestirin.
Dikkatli olun: Bazi terimler birden fazla kullanilabilir.

Ipucu: Oyun sirasinda doldurdugunuz tabloyu kullanabilirsiniz.

Terimler: ikizkenar (icgen, cesitkenar licgen, eskenar (icgen, genis acili ticgen, dik Gicgen

UCGENLER

Aci Olgiilerine Gére Ucgenler

Dar Agili Ucgenler

G(enar Uzunluklarina Giire) G(enar Uzunluklarina Gére) (Kenar Uzunluklarina G&Sre)

Y \ Y
) O ) :
Cesitkenar
Ucgen

N
N Y Y

ikizkenar

— /e J
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2.8. Uriin dosyasi (Portfolyo)

Urlin dosyasi, giinimiizde egitimde en sik kullanilan tamamlayici dederlendirme yontemlerinden biridir.
Uriin dosyasinin genis kapsamli ve cok amacli dogasindan dolayi bircok tanimi yapilmistir. Grace'e (1992) gére
uriin dosyasi, 6grencilerin 6grenme siirecinin kaydidir. Ogrencilerin ne 6grendigini, 6§renmeyi nasil gercek-
lestirdigini, nasil disUndugund, sorulan sorulari nasil analiz edip sentezledigini, problemleri nasil ¢ozimledi-
gini, birlestirdigini ve Urettigini kayit altina alan aractir. Arter, Spandel ve Culham'a (1995) gore ise Grin dosya-
lari 6grencilere 6z degerlendirme yapmayi ve kendi 6grenme slrecini kontrol altina almayi 6greten, dolayisiy-
la 6grencilerin dzglvenlerini yapilandirip gelistiren cok amacli araclardir. Paulson, Paulson ve Meyer'a (1991)
gore Urlin dosyalari, geleneksel sinavlarla dlgtilmesi zor olan 6grenmeleri hem ogretimi hem de degerlendir-
meyi birlestirerek degerlendirmeye yarayan araclardir.

Ozetlemek gerekirse, tiriin dosyalart:

«Ogrenci Grtnlerini biriktirerek 6grenme siirecini kayit altina alir.

+ Hedeflere yonelik olusturulur (6r. 6grencilere bazi becerilerin kazandirilmasi, 6z dederlendirme ve/veya
akran degerlendirme becerilerin gelistirilmesi).

« Urlin dosyalari, 6grencilere trinleri hakkinda yansitma ve yorum yapma firsati verir.

2.8.1. Etkili bir iiriin dosyasi hazirlama

« Ogrencilere triin dosyasinin amaclari ve 6grenim hedefleri anlatilmali ve siirece katilimlari saglanmalidir.

« Uriin dosyasina dahil edilen calismalar 6grencileri ve performanslarini en iyi yansitan calismalar olma-
lidir. Ogrencilerin bu belgeleri secebilmeleri icin malzeme secme kistaslarinin belirlenip 6grencilere acik
sekilde anlatilmasi gerekmektedir.

« Ogrenciler tarafindan secilen calismalarin degerlendirme kriterleri belirlenmelidir (Kan, 2007; Paulson
ve dig., 1991).

2.8.2. Uriin dosyasi gelistirme basamaklari

Uriin dosyasi gelistirme asamasinda tek bir dogru yol yoktur. Her bir kurumun, sinifin/seviyenin (6r. orta,
lise) ve bransin (or. yabanci dil, matematik, muzik), alternatif degerlendirmeye farkli bir yaklasimi oldugun-
dan tasarlanan rln dosyalar farklilik gosterebilir. Ancak, triin dosyasi gelistirme sirecinin érgitleme ve

planlama, biriktirme ve yansitma olmak Gzere g temel asamasi vardir. Bu asamalar alt boyutlariyla birlikte
asagida aciklanmistir.

a) Orgiitleme ve planlama asamasi

Orgltleme ve planlama asamasinda iiriin dosyasinin kapsam ve amaclari, hangi triinlerin Griin dosyasi-
na dahil edilecedi, biriktirilen Urtnlerin nasil sergilenecegi ve Urtin dosyalarinin nerede tutulacagd (6r. 6grenci
dolaplari, sinif icindeki raflar) gibi dnemli konularla ilgili kararlar alinir. Orgiitleme ve planlama asamasinda
dikkat edilmesi gereken adimlar asagidaki gibidir.

i) Urtin dosyasinin kapsam ve amaclarinin belirlenmesi
Okuldaki paydaslarin (6r. okul yoneticisi, 6gretmenler, 6grenciler, veliler, okul-aile birligi temsilcileri)
fikirleri alinarak, degerlendirmede hangi bilgilere ihtiyac duyuldudu ve bu bilgilerin nasil ve nereden top-

lanacagina karar verilmelidir. Karar verme asamasinda alan/brans égretmenleri siireci yonetebilmelidir
(Kan, 2009).

ii) Uriin dosyasi degerlendirme takviminin belirlenmesi

Ogretmenler, yoneticiler ve miimkiinse aileler bir araya gelerek iriin dosyasinda hangi triinlerin yer
almasi ve bunlari gelistirirken hangi asamalardan, ne kadar zamanda gegilmesi gerektigi konusunda
kararlar alirlar. Tablo 11'de bir degerlendirme takvimi érnegine yer verilmistir. Verilen érnekte 6grenci-
lerden belirleyecekleri bir konu hakkinda arastirma raporu ve bu konu ile ilgili bir poster hazirlamalari
istenmektedir.
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Tablo 11. Degerlendirme takvimi 6rnegi

Olmasi gereken Zaman

1.1 Beyin firtinasi 1 ders saati (16 Mart 2019)
1.2 Konuyu arastirma 1 hafta
1.3 Yazi plani 1 ders saati
1. Bilgilendirici 14 ik taslak 1 hafta (6dev olarak verilebilir)
deneme yazist 1 5 Akran degerlendirmesi 30 dakika
1.6 ikinci taslak 1 ders saati
1.7 Ogretmen geri doniit asamasi 1 hafta (her 6grenci igin 15 dk.)
1.8 Son Urlin 1 hafta (6dev olarak verilebilir)
2.1. Belirtilen kitabin okunmasi 2 hafta

2.2. Kitapla ilgili yansttici yazinin yazilmasi: Ana fikir, karakterler,

) cikarilmasi gereken dersler, 6grencide biraktigi izler, duygular Sl
s LU= i) 2.3. Kitap kapaginin ilk taslaginin hazirlanmasi (or. kullanila-
tasarimi N 1 hafta
cak malzemeler, renkler, bélumler, yazilar)
2.4 ik taslaklarin secilen sinif arkadaslariyla tartisiimasi 1 ders saati
2.5. Kitap kapagdinin son versiyonunun hazirlanmasi 1 hafta

iii) Puanlama élcditleri ve standartlarin gelistirilmesi

Calisma ortaklari (6r. 6gretmen, 6grenci, alan uzmanlari) 6grenim hedeflerinin ve amaclarinin ne ola-
cagini belirledikten sonra bunlarin nasil degerlendirilecegdine karar verir. Uriin dosyalari bir bitiin olarak
degerlendirilebilecegi gibi, Grin dosyasi icindeki her bir ¢alisma ayri ayri da incelenebilir (Okcu, 2007).
Alinan karara gore kontrol listeleri, oranlama olcegi ve/veya puanlama rubrikleri vb. olusturulur. Uriin
dosyasinda farkli tirden Uriinlerin yer alacagina karar verilirse (6r., kisa 6yku, grafikler), her biri icin ayri
puanlama plani yapilabilir (Rolheiser, Bower ve Stevahn, 2000). Daha onceki yillarda Uretilen ve 6grenci
calismalarina rehberlik edebilecek drnekler varsa dgrencilerle paylasilir.

iv) Degerlendiricilerin egitilmesi

Uriin dosyasinin iki ya da (ic uzman (6r. farkli seviyelerde ders veren brans égretmenleri) tarafindan
degerlendirilmesi, bu kisilerin de degderlendirme konusunda iyi bir egitimden ge¢mis olmasi degerlendir-
menin glvenirligi, gecerligi ve Uriin dosyasinin dederlendirmede etkili/faydali sekilde kullanilabilmesi agi-
sindan 6nemlidir. Bu ylzden degerlendirme yapacak kisilere triin dosyasi puanlama kriterlerinin ne oldugu
ve referanslarin nasil kullanilarak puanlama yapilacagi konusunda egitim verilmelidir.

v) Uriin dosyalarinin degerlendirilmesi
Komisyon (6r. uzman 6§retmen, disaridan gelen alan uzmani) Griin dosyalarini daha 6nceden belirlenmis
kriterleri kullanarak puanlar.

vi) Sonuglarin rapor edilmesi
Sonuglar Urdn dosyasinin tim paydaslarina (6gretmen, 6drenci, aile ve diger toplum Uyeleri) anlayabile-
cegi formatta ve dilde, daha once ilan edilen/belirlenen zamanda ilan edilir (Kan, 2007).

b) Biriktirme asamasi

Biriktirme asamasinda ogrenciler, Grln dosyasinin hazirlanmasindaki amaca uygun oldugunu disin-
diikleri Griinleri bir araya getirirler. Uriin dosyasina dahil edilecek Uriinler ve belgeler secilirken asagidaki
etmenler rol oynar:

« Uzerinde calisilan konular,

« Ogrenme siireci asamalarinin sayisi ve siiresi,

« Ozel calismalarin var olup olmadig,

« Incelenen temalarin kapsam ve derinligi,

« Urinlerin degerlendirmeye tabi tutulacak dlcitleri yansitmasi gerekliligi (Erdogan, 2006).

) Yansitma asamasi

Yansitma asamasinda 6grenciler 6grenme surecleri ve gelisimleri, neyi bildikleri ve yapabildikleri, bunlari
nasil edindikleri konusunda Ust bilissel (biliststi) yansitmalar yapar (Erdogan, 2006). Bu yansitmalar farkl yer-
lere (6r. 6grenme kayitlar, yansitma ginligu) ve farkli bicimlerde (6r. notlar, resimler) not edilebilir.
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2.8.3. Uriin dosyas: tiirleri
Uriin dosyalan baslica iki kategoriye ayrilir (Rolheiser ve dig., 2000; Tedick ve Klee, 1998):

a) Gelisim/siireg Uriin dosyasi

Gelisim/sUrec trin dosyasi ogrencilerin belirli bir zaman dilimi iginde (or. bir donem ve/veya akademik yil
boyunca) hedefe yonelik olarak akademik, beceri vs. alanlarinda nasil ilerleyip gelistiklerini kayit altina alan
aractir. Bu Urtin dosyalari 6grencilerin kisa veya uzun sureli olarak sirdirdtigu butin calismalari icerir, dola-
yisiyla da bicimlendirici dederlendirme araci olarak kullanilmaya ¢ok uygundur. Gelisim/stirec drin dosyasl
icinde yer alan calismalara genellikle puan verilmemesi, 6grenciye durumu ile ilgili geri bildirim verilmesi
daha uygundur.

b) En iyi Griin/vitrin triin dosyasi

En iyi Grln portfolyosuna siklikla vitrin (riin dosyasi da denilmektedir. Ogrenciler buraya kendilerini en iyi
yansittigina inandiklari calismalari koyarlar. Bu nedenle bu portfolyolarin diizey belirleyici degerlendirme araci
olarak kullanilmasi daha uygundur.

Vitrin Uriin dosyalarinin en énemli 6zelliklerinden biri de 6grencilere 6z degerlendirme firsati vermesidir.
Ogrenciler en ileri diizey 6§renmeyi gosteren Griinlerini secerler ve kendilerinden bu Griinlerin neden en lyi
cabalarini ve basarilarini temsil ettigini anlatmalari istenir. Bu da 6grencilerin kendi gelisimlerini nasil gordik-
lerini, kendilerini hangi kistaslari 6nemseyip kullanarak dederlendirdiklerini anlama firsati verir.
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2.8.4. Uriin dosyasi kullaniminin nedenleri

Uriin dosyasi, asagida da gorilecedi gibi pek cok degerlendirme calismasinda kullanilmaya uygun bir
aractir.

a) Coklu zekaya uygun gelisim gosterme

Farkl ogrencilerin farkli yetenekleri ve 6§renme bicimleri bulunmaktadir. Bu ylzden tim ogrenciler ayni
sekilde degerlendirilmemelidir (Georgi ve Crowe, 1998). Klasik dlgme ve dederlendirme araclari 6grencilerin
“zeka profillerini” dikkate almamaktadir (Lazear, 1992). Oysa uriin dosyasi ile grencilere degisik alanlardaki
zekalarini sergileme imkani verilebilmektedir. Ornegin, yabanc dil egitim dersinde bir hikaye okuduktan sonra
6grencilerden hikayenin onlarda olusturdugu duyguyu ifade etmeleri istendiginde, bazi 6§renciler duygularin
yazarak, bazilari resim gizerek, bir baska grup da melodi/mdiizik ile ifade edebilir. Boylece farkli zeka profillerin-
deki 6grencilere kendini en iyi sekilde ifade etme firsati verilir.

b) Dezavantajli 6grenciler

Sinif icinde farkli 6zellik ve becerilere sahip 6grenciler bulundugu gibi farkli yerlerde (6r. sehir ve kdy) yasa-
yan oégrenciler de vardir. Uriin dosyalari her 6grencinin belirli bir zaman diliminde hedeflere yonelik gercekles-
tirdigi gelisim ve ilerlemeyi gosterdiginden, her gruptan 6grencinin degerlendirilmesinde kullanilmaya uygun
bir aractir.

c) Okul-aile is birligi

Uriin dosyasi degerlendirmenin en énemli 6zelliklerinden biri de égrenciler, 6gretmenler ve aileler arasin-
daki is birligini yansitmaya firsat vermesi (Little, 2009; Valencia, 1990), boylece daha genis ama birbirine daha
siki bagli bir okul-aile is birligi olusturmasidir. Ogrenciler ve 6gretmenler karsilikli konusarak Griin dosyasi
icindeki malzemeleri zaman icinde ve adim adim gelistirirler. Bu is birligi sayesinde dgdrenciler, konulari ne
kadar iyi 6grendiklerini ve sonra ne 6greneceklerini 6grenebilmektedirler. Bunun yaninda, 6grenci aileleri-
nin, Urtin dosyasi degerlendirme slirecinin her asamasina katilmasi 6nemlidir (loannou-Georgiou ve Pavlou,
2002). Ailelerin degerlendirme stirecine dahil edilmesi, 6grencilerinin 6grenmelerinin bir parcasi olmalarini ve
okulda yapilanlari daha iyi anlamalarini saglamaktadir.

d) Oz degerlendirme

Ogrenciler tirin dosyalarina tim calismalarini koymazlar. Secilen Griinler, programda belirlenen amag ve
hedefler dogrultusunda, dgdrencilerin performanslarini en iyi yansitan seckin calismalardir. Bu belgeler ayni
zamanda ogrencilerin hedeflere giderken nasil bir gelisme gosterdiklerini kanitlayan dokimanlardir (Kan,
2007). Bu kistaslari anlayan 6grencilerde 6z degerlendirme becerileri gelismektedir. Ogrencilerde, ilk once
olusturduklari Griin dosyalarina, daha sonrasinda da genel anlamda 6grenme ve degerlendirmeye yonelik
sahiplik duygulari artmaktadir (Erdogan, 2006).



3.

__MATEMATIK DERSI
OGRETIM PROGRAMIYLA
UYUMLU DIiGER
BICIMLENDIRICI
DEGERLENDIRME
ORNEKLERI




\
)

- v \
)]
unicef &

GLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLER
GENEL MUDRLUGI

90
:\ Bu bélimde, yukaridaki baska basliklar altinda ele alinmamis fakat matematikte siklikla basvurulan
problem ¢ozme Uzerine durmak amaci ile ayrica bir 6rnek paylasilmaktadir. Bu 6rnekte baska bicimlendirici
degerlendirme araclari da sunulmustur fakat problem ¢ozmenin farkli dizeylerdeki 6grenciler ile nasil uygu--.
lanabilecedi Gzerine ornek teskil etmesinin 6gretmenler icin bilgilendirici oldugu distnilmektedir. 6. sinifta
ele alinan cember konusuna iliskin gunlik hayata dayali iki bicimlendirici degerlendirme sunulmustur.

3.1. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik 6rnegi-7

Simt dizeyi o

OGgrenme alani Geometri ve Olcme
Alt 6grenme alani Cember

Cemberin merkez noktasini, yaricapini ve capini belirleme.
Cemberin uzunluk formilind kullanmayi gerektiren problem ¢ozme.

Bu gostergeler M.6.3.3.3 kazanimlart ile ilgili olup bireylerin bu gdstergelerden
birine, birkacina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Degerlendirilecek gostergeler

Matematigin ginlik hayatta kullanilmasi, iletisim, uzamsal beceriler, isbirligi, prob-

Beceri, tutum ve degerler .
lem ¢ozme.

@ Siirecin izlenmesi

Slrec igerisinde 6gretmen asagidaki iki asamada sureci degerlendirebilir:

1. Ogrenciler cemberin merkez noktasini, ardindan yaricapini ve capini tanir. Bu bilesenleri cemberde uzunluk belir-
leme problemlerinde kullanirlar.

2. Ogrenciler hem somut modeller (izerinden hem de sekil (izerinden problemler cézer.
Burada dikkat edilmesi gereken bir diger nokta da surecin ilk asamasindan itibaren 6nce somut modeller Gzerinden
¢emberin uzunlugunu Uzerine problemlerin ele alinmasi, daha sonra sekil Gzerinden ele alinmasidir.

%, Kullanilan 6l¢gme-degerlendirme araglari ve kullanilma gerekgesi

BD1: Akran degerlendirme

Cember konusu gunlik hayata rahatlikla baglanabilen bir konu olup 6gretimi sirasinda da somut nesnelerin kulla-
nimina uygun bir konudur. Bicimlendirici dederlendirme 6gretim ile uyumlu olmalidir. Bu nedenle 6rnek, 6grencilerin
somut modeller ile calismalari Gzerine hazirlanmistir.

BD2: Problem ¢6zme
ikinci bicimlendirici degerlendirme ise égrenciler cemberde uzunluk konusunu ele aldiktan sonra bu bilgilerini uygu-
layabilecekleri gesitli glinlik hayat problemlerinden olusmaktadir. Bu degerlendirmede ayrica sinifta matematik hazir-
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Uygulamaya yénelik yonergeler

» Birinci bicimlendirici degerlendirme kapmasinda dgrencilerin sinifa getirdikleri objelerin daire yizeyi olup olmadig
~ kontrol edilmelidir. Yanlis nesne getirmis veya nesne getirmemis ogrenciler olabilecegi, bu da uygulamayi etkileyebile-
cedi icin 6gretmen hazirlikli olup bazi 6rnekler bulundurmalidir.

ikinci bicimlendirici degerlendirmede égrencilerin matematik seviyeleri g6z 6niinde bulundurularak 6grencilere ala-
caklari sorular konusunda yol gosterilebilir. Sorularin zorluklari giderek artmaktadir; 1. soru en kolayken 3. soru en zor
sorudur.

BD 1: Akran degerlendirme (Ek-2)

Cember konusu islendikten sonra égrencilerden bir veya birkag glin 6nceden evlerinden bir ylizeyi daire olan objeler
getirmeleri istenir. Ogrencilere yiizeyin tam bir daire olmasi gerektidi, “daireye benzer” yiizeylerin kabul edilmeyecegi
vurgulanir. Ornegin 0,5 litrelik bircok su sisesinin (pet sise) tabani daireye benzemektedir ancak zerinde girinti-gikinti-
lar oldugu icin bunlar aslinda bir daire degildir. Ogrenciler, “Siseyi kesersek ara kesit olarak cember olabilir” diye cevap
verebilirler. Bu dogrudur ancak bu etkinlik icin 6grencilerden en az bir ylizeyi daire olan obje getirmeleri istenir (6r. krem
tUplerinin kapaklari, kavanoz kapaklari, cay bardagi vb.).

Ders saatinin baslangicinda 6grencilerden getirdikleri objeleri 6gretmen masasinin Uzerine koymalari istenir.
Ardindan ogrenciler masaya gelerek 6gretmenin onaylamis oldugu objeler icerisinden kendilerinin getirdiklerinden
(veya aynisini baskasi getirse de) farkli bir obje segerler.

Siralarina donen égrencilerden segtikleri objenin daire olan ylzeyini bir kagit Gzerine aktarmalari ve ¢alisma yapra-
gindaki sorulari cevaplamalari istenir (Ek-1). Ogrenciler bireysel calisarak bu 3 soruyu cevaplarlar. Sorulardan biri cem-
berin merkezini bulmaktir. Bir cemberin merkezi, 6. sinif seviyesi dustnildiginde kagit katlama kullanilarak rahatca
buldurulabilir. Ogrencilerden kesip cikardiklari cemberi tam ortasindan ikiye katlamalari istenir. Sonra tekrar ikiye katla-
yarak 4 es parca olusturmalari istenebilir. Kagidi aginca iki cap ve kesisim noktalari olarak cemberin merkezi gorulebilir.

Ogrenciler, sorulara cevap verdikten sonra sonuclarini sira arkadaslarina géstererek birbirlerini égretmen tarafindan
temin edilen kontrol listesini kullanarak degerlendirirler (Ek-2).

BD2: Problem ¢6zme (Ek-3

Cember uzunlugu konusunda uygulanabilecek bir diger bicimlendirici degerlendirme de ogrencilere gunlik
hayata dayali gergekci matematik problemleri verilmesidir. Ogrencilerin cézimlerini yazili olarak sunmalari istenir.
Ogrencilerden Ek-3'te verilen (6gretmen ile birlikte karar vererek) (ic sorudan ikisini secmeleri ve cozimlerini teslim
etmeleri istenir. Ogretmen burada kolaylik saglamak amaclyla sorularin ticlinii birden tahtaya yansitip her soruyu ayri
ayri kagitlarda temin ederek ogrencilerin sectikleri soruyu gelip 6gretmen masasindan almasini isteyebilir. Sorular zor-
luklan artacak sekilde hazirlanmis olup uygulama sirasinda sinifin matematik diizeyine gére 6gretmen de 6grencilere
sorulari verebilir.

‘= Ogrenci basarisina doniit verme
S

Ogretmenler déniit verirken elestirel olmaktan ziyade 6grencinin performansini nasil daha iyilestirebilecegdine dair déniit
vermelidir.

BD1: Akran dederlendirme

Tum BD uygulamalarinda 6gretmen sinif icerisinde dolasarak sozli donitler vermeli, 6grencilerin sorularini onlara
destek olacak ve onlarin dislincelerine yon verecek sekilde cevaplamalidir. BD1 igin 6grencilere Ek-2'deki kontrol listesi
verilerek akran degerlendirmesi kapsaminda kullanmalari ve birbirlerine donut vermeleri istenir. E§er akran degerlen-
dirmesi sonucunda akran dénelerinin niteliginde emin olunamiyorsa kontrol listesindeki sonuglar dontt olarak kulla-
nilmali, 6gretmen donuti kendisi vermelidir. Aslinda, 6gretmen hem 6grenciler calisma yaparken sinifta gezerek sozli
donut vermeli, hem de 6grencileri distiinmeye yoneltecek sorular sormalidir.

BD2: Problem ¢cézme

BD2 igin 6gretmen her bir problemi ayri ayri degerlendirmelidir. Boylece dgrencilere daha detayli dondit verebilir. Bu
baglamda, asagidaki analitik dereceli puanlama anahtari 6grencilerin ¢dzdigu Ug problem icin ayri ayr kullanitlmalidir.

Ogrencinin secmis oldugu her iki problemi de dogdru cevaplamasi durumunda 6grenci tebrik edilerek onurlandi-
rilmali ve se¢medigi Uclincl problemi eder vakit varsa derste yoksa ders disinda cevaplamasi icin tesvik edilmelidir.
Etkinliklerin bir kismini dogru yapan 6grencilerle dogru yaptiklari kismi vurgulayarak yanlis yapilan yerlerin nasil diizel-
tilebilecegdi konusunda ipucu verilmelidir. Bununla birlikte hi¢ dogru yapamayan o6grencilerle ise 6grenci daha soruyu
cevaplarken kisa konu tekrarlari yapilabilir. Daha basit oldugu distinilin sorular sorularak édrencinin 6z glveni kaza-
nilmaya calisilabilir. BUtln bunlara ragmen eger hala 6grenciler istenilen diizeye ulasamamis ise 0 zaman 6gretim tek-
niklerinizi ve stratejilerinizi gézden gegirmeniz faydali olacaktir (Ek-4).
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% Ek-1

Cemberin uzunlugu

1. Getirdiginiz bir yizU daire olan objeyi 6gretmen masasina birakin.

2. Ogretmen masadaki objeleri diizenledikten sonra masaya gelerek 6gretmenin onaylamis oldugu obje-
ler icerisinden kendi getirdigindenizden farkli bir obje secin.

3. Sectiginiz objenin daire olan yizeyini bir kagida cizdikten sonra kesip gikarin.

a. Objenin daire olan ylzeyi kagit Gzerine aktarildigi zaman hangi geometrik sekil ortaya ¢ikti?

b. Kagit zerine aktardiginiz seklin merkezini bulun, O harfi ile sekil Uzerinde gosterin.

¢. Bu seklin yaricap ve capini sekil Gzerinde cizerek gosterin. Yaricap ve ¢ap uzunluk olculerini cetvel
yardimi ile santimetre (cm) cinsinden bulunuz.

Yaricap=
Cap=

d. Bu seklin uzunlugunu veren formalu yazin. Bu form0ld kullanarak cemberin uzunlugunu hesaplayin

1
1
1
1
1
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
I
: (m =3 aliniz).
1

1

1

1

1

1

|

1

|

1

|

1

|

1

|

1

|

1

|

1

|

1

1

1
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Ek-2

le Cember uzunlugu akran degerlendirme
Cember uzunlugu akran degerlendirme

ey

Objenin daire ylizeyi kagit Gzerine tutarli bir sekilde aktarilmis mi?
Cemberin merkezi dogru belirlenmis mi?

Cemberin capinin veya yaricapinin 6lclist belirlenmis mi?
Cember uzunlugu formald dogru yazilmis mi?

Cember uzunlugu formdiliinde yaricap uzunlugu yerine koyulmus ve islem sonucu dogru hesaplan- ]
mis mi?

%
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Q,
\  Ek-3

Cemberin uzunlugu problemleri

Asagida cember uzunlugu ile ilgili 3 soru verilmistir. Bu sorulardan 2 tanesini secerek ¢ozin. Cozimlerinizi
problemlere uygun sekil cizerek ve cemberin uzunlugu formalind yazarak agiklayin.

Soru 1: ilimizin merkezinde belediye tarafindan yeni bir peyzaj calismasi yapilacaktir. Bu calisma kapsa-
minda yaricapi 5 metre olan bir cember olusturulacaktir. Cemberin icine cicek dikilebilmesi icin de etrafinin
tas bloklarla cevrelenmesi gerekmektedir. Olusturulacak bu cigek bahgesinin etrafina her birinin uzunlugu
10 cm olan kac tas gerekmektedir? (mr =3 aliniz)

Soru 2: Bir saat ureticisi belirli bir modelde duvar saati Uretmektedir. Bu duvar saatleri ic ice iki cember
seklinde tasarlanmistir. Saatin i¢ gemberinin gevresi gimus serit kaplama ile, dis cemberinin cevresi ise
altin serit kaplama ile kaplanmaktadir. ic cemberinin cap dlciisii 18 cm, dis cemberinin cap 6lciisi ise 22
cm'dir. Bu saat Ureticisi bir giinde 8 saat Uretiyorsa giinlik kac santimetre altin ve gimis serit kaplama
mazlemesi gereklidir? ( = 3,14 aliniz)
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Soru 3: Makinelerle ugrasan, farkli icatlar yapmaya hevesli bir teknisyen olan Meryem Hanim, yapaca- \
g1 yeni makinede birbirine bagli 2 tekerlek kullanacaktir. Bir tekerlegin yaricapi 3 cm, digerinin yaricapi 5
cm’dir. Meryem Hanim'in yaptigi bu makinede tekerleklerin bir doniste ne kadar yol aldiklarini hesaplama-
s gerekmektedir. Bu baglamda asagidaki sorulari cevaplayin: (m = 3 aliniz)

a. Kucuk tekerlek bir tam doénls yapinca ne kadar yol alir?

b. Blyuk tekerlek bir tam dénUs yapinca ne kadar yol alir?

c. Buyuk tekerlek 50 cm yol aldidinda kiictk tekerlek ne kadar yol almistir?
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Cember uzunlugu problem ¢6zme analitik dereceli puanlama anahtari

-_-

Problemin gorselinin
problemdeki bilgileri
yansitacak sekilde
cizilmesi

Matematiksel
hesaplamalarin dogrulugu

Cemberin uzunlugu
formiilinin kullanilmasi

Cizilen cember problemde
verilen durumu dogru bir
sekilde gostermektedir.

Problem ¢oziimiindeki
tim hesaplamalar dogru
yapilmistir.

Cemberin uzunlugu
formulu dogru bir sekilde
yazilmis, problem

durumunda uygulanmistir.

Cizilen cember problemde
verilen durumun bazi
yonlerini eksik bir sekilde
gostermektedir.

Problem ¢ozimuindeki
bazi hesaplamalar dogru
yapilmistir.

Cemberin uzunlugu
formili dogru bir sekilde
yazilmis, problem
durumunda uygulanirken
hatalar yapilmistir.

unicef &

Problem ¢éziimiinde gorsel
cizilmemistir.

Problem ¢ozimiindeki
hesaplamalarin cogunlugu
veya hepsi yanlis yapilmistir.

Cemberin uzunlugu
formtld dogru
yazilmamistir.
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Bicimlendirici degerlendirme genel anlamda sinif ici uygulamalari kapsasa da 6zellikle sonuglarinin
yorumlanmasi ve donlt verme surecinde etkilesim icinde olunmasi gereken bazi paydaslar bulunmaktadir.
Asagida, stz konusu paydaslar ve bu paydaslarla kurulacak etkilesim icerigi hakkinda bilgilere yer verilmistir:

4.1. Ogrenci

Ogrenme-ddretme stirecinin diger unsurlari gibi dlcme ve degerlendirmenin de odak noktasi égrenci olup
bicimlendirici dederlendirmede esas olan, dederlendirme etkinlikleriyle birlikte 6grenme siirecinin gelistiril-
mesidir. Bu nedenle bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerle is birligi ve etkilesim oldukga
onemli bir yer tutmaktadir.

Bicimlendirici dederlendirme uygulamalarinda 6grencilerin hazir bulunusluklarinin hangi diizeyde oldu-
gunun bilinmesi, oncelikle onlarin bilissel, duyussal ve devinissel acidan taninmasini gerektirmektedir.
Degerlendirmenin sadece sonucu degil streci de etkiledigi 6grencilere hissettirilmelidir. Bu nedenle deger-
lendirmenin sadece sinavlardan ibaret olmadig, bu tir uygulamalarda sinav stresi ve kaygisindan cok “ne
kadar 6grendim, nasil daha iyi 6grenebilirim?” gibi 6grenmeyi destekleyici sorularin 6nemli oldugu 6grencile-
re aciklanmalidir. Bunun yani sira bigimlendirici dederlendirme uygulamalarinda 6grencilere neleri basardik-
lar vurgulanarak onlari motive edici donutler verilmeli, bundan sonra daha neleri 6grenmeleri gerektigi agik-
lanmali (Mcafee ve Leong, 2012), kullanilanlara benzer veya farkli ne tir uygulamalarin yapilmasinin istendigi
konusunda onlardan da gorus alinmalidir. Bu uygulamalarin 6grencilerin 6grenme sirecini hizlandiracagi ve
hedef belirleme noktasinda hem égdrenciye hem de 6gretmene katki saglayacadi ongorilmektedir.

4.2. Ziimre ogretmenleri (okul, ilce, il)

Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda esas olan 6grenci basarisinin sonug odakli belirlenmesi ve
karsilastirilmasi degildir. Bu durum da zimre 6§retmenleri arasinda rekabet ortamindan cok, is birligi ikli-
minin hakim olmasini gerekli kilmaktadir. Okul, okulda bulunmamasi durumunda ilge ve/veya ildeki zimre
ogretmenleri; bir araya gelerek dersleri 6zelinde gelistirdikleri farkli degerlendirme uygulamalarini birbirleriy-
le paylasabilirler, 6grenme-ogdretme slrecini zenginlestirici degerlendirme uygulamalarinin yapilmasi husu-
sunda birbirlerini tesvik edebilirler, kendi siniflarindaki dezavantajli 6grencilere yonelik ne tur uygulamalar
yaptiklarini ve ne tir dondtler verdiklerini birbirleriyle paylasarak tizerinde tartisabilirler. Zmre 6gretmenleri
arasindaki bu yonde bir etkilesim, bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin daha kapsayici ve dinamik bir
yapida olmasina olanak saglayacaktir.

Velilerin cogunlugu cocuklarinin neyi nasil 6grendiklerinden ok, onlarin sinavlarda aldiklari not ve sonug-
taki basarilariyla ilgilenmektedir. Velilerin bu bakis agisi dogrudan 6grencilere de yansimaktadir. Bu nedenle
velilere bicimlendirici degerlendirme sonuglarinin ne anlama geldigi hakkinda bilgi verilmelidir. Bu uygulama-
lar sayesinde 6grencilerin 6grenme sirecinin zenginlesecedi, bu tir dederlendirmede not kaygisinin asgari
dizeyde oldugu ve asil olanin 6§renmenin gelistirilmesi oldugu, bicimlendirici degerlendirme ile 6§rencilerin
kendilerini daha lyi taniyarak potansiyellerinin farkina varabilecekleri, 6grenme eksikliklerini gérerek bunlari
giderebilme noktasinda daha etkili adimlar atabilecegi agiklanmalidir. Cocuklarinin 6grenme sireci ile ilgili
kendilerine, objektif 6lcme ve degerlendirme uygulamalarina dayali donitler verilerek onlara 6grenme-6g-
retme sdrecinin onemli bir parcasi olduklari sezdirilmelidir.
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Bu noktada velileri de slrece dahil etmek amaciyla onlarla yapilacak toplantilarda/gorismelerde alterna-
tif rapor formlari (6z degerlendirme, gozlem vb.) sunularak goris ve tepkileri 6grenilebilir (Mcafee ve Leong,
2012). Ornegin, bu alternatif degerlendirme formlarinda égretmen ve 6grencilerin yani sira velilere de goris-
lerini yazabilecegi bolim(ler) ayrilabilir:

Ogrenci bilgileri

Degerlendirme
etkinligi

Ogretmen
gorisleri

Ailenin
goriisleri/
gozlemleri

Sekil 17. Alternatif degerlendirme formu érnegi

4.4. Diger ziimre ogretmenleri

Ders 6gretim programlarinda cesitli Unite/temalarda farkl disiplinlerle is birligi gerektiren konular yer
almaktadir. Ogretimin yani sira degerlendirme uygulamalarinda da ilgili disiplinlerin 6gretmenleriyle is birligi
icinde olunmasi stireci daha aktif ve etkili kilacaktir. Bu nedenle, bigcimlendirici degerlendirme uygulamalarinin
gelistirilmesi ve dgrencilere etkili dondit verilmesi noktasinda, ilgili disiplinlerin 6gretmenleriyle gorus alisve-
risinde bulunulmasi 6nemlidir. Ayrica, bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda teknoloji temelli mater-
yallerin hazirlanmasi kapsaminda bilisim-teknoloji 6gretmenleriyle is birligi icinde olunmasinin daha nitelikli
6lcme ve degerlendirme materyallerinin uygulamaya konulmasi agisindan etkili olacagi distnilmektedir.

4.5. Okul rehberlik ve 6zel egitim 6gretmenleri

Bicimlendirici dederlendirme, 6grencileri birbirleriyle karsilastirmak yerine her bir 6grencinin farkli asama-
lardaki 6grenme gelisim dizeyini karsilastirmaya odaklidir. Bu nedenle, 6grencilerin bilissel, duyussal ve devi-
nissel yonleriyle taninmasi gerekmektedir. Bu noktada, okul rehberlik ve 6zel egitim 6gretmenlerinin saglaya-
cagi destek oldukca dnemlidir. Okul rehberlik 6§retmenleri, 6grencileri taninmaya yonelik 6lgek, anket, test vb.
6lcme araclar uygulayabilir ve sonuclarini brans 6gretmenleriyle paylasabilirler. Bunun yaninda farkl 6zellik-
lere sahip 6grencilere ne tir donutler (fiziksel, sozel vb.) verilmesi gerektigi konusunda da okul rehberlik ogret-
menleri ile is birligi kurulabilir. Ozellikle duyussal acidan problemi olan 6grencilere ¢éziim bulma stirecinde
okul rehberlik 6gretmenlerinden destek alinirken bilissel sorunlari olan 6grenciler icin de 6zel egitim ogret-
menlerinden destek alinmalidir. Bu stirecte 6zel egitime ihtiyaci olan dgrenciler ile 6zel yetenekli 6grenciler
eger varsa okullardaki/kurumlardaki destek egitim odalarina yonlendirilebilir. Okulda okul rehberlik dgretme-
ni olmamasi durumunda 6grenci igin okul idaresi (mUdur veya gorevli mudir yardimcisi) Rehberlik Arastirma
Merkezi'nden (RAM) yardim alabilir veya 6grenciyi velinin de izniyle RAMa yonlendirebilir.

Olcme-degerlendirme uygulamalarinda, grencilerin verdikleri cevaplarda bazen onlarin ruh halinin degis-
tigini gosteren izler bulunabilir. Boyle durumlarda da okul rehberlik 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmenlerinin
desteg@ine basvurulabilir. Ogretmenlerin bu is birligi strecinde,

« Goruslere ve katkilara acik olmalari,
« Her seyi bilmeleri ve yapabilmelerinin mimkin olmadiginin farkina varmalari,
« Hangi uzmanlardan nasil katki alabileceklerini 6grenmeye calismalari beklenmektedir.
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4.6. Yoneticiler

Sonug odakli degerlendirmenin benimsendigi bir okul ortaminda siirec odakli degerlendirmeler yapabilme
ve slrec odakli degerlendirmenin benimsenmesini saglamada okul yoneticisinin 6nemli bir rold vardir. Okul
yoneticisi;

«  Slrec odakli degerlendirmeyi 6zendirmeli,

« Ogretmenlerle bu konuda isbirligi yapmali,

« Slrec odakli degerlendirmelerde kullanilacak materyallerin teminini ve ¢cogaltilmasini saglamali,
« Surec odakli degerlendirmeye donlk hizmet igi egitimleri organize etmeli,

« Velileri benimsenen degerlendirme turtine dair bilgilendirmelidir.

4.7. Akademisyenler ve diger uzmanlar

Bicimlendirici degerlendirme uygulamalari édrencilerin seviyelerine, beklentilerine ve 6zelliklerine gore
degisim gosterebilecek esnek ve dinamik bir yapida olmalidir. Bu durum, degerlendirme materyallerinin ve
uygulamalarinin zenginlestirilmesini gerektirmektedir. Bu noktada égretmenlerden materyal hazirlanmasi,
uygulama ornekleri olusturulmasi, uygun donttlerin neler olabilecegi ve nasil verilecedi gibi konularda ilgili
akademisyenlerle ve uzmanlarla is birligi icinde olmalari beklenmektedir. Ozellikle Bakanlik tarafindan tim
illerde kurulan Olgme ve Degerlendirme Merkezlerinde gérevli uzmanlarla is birligi icinde olunmasi ve onlar-
dan destek alinmasi da hem materyallerin olusturulmasi hem de uygulanmasinda surrece katki saglayacaktir.

Sonug olarak, paydaslarla nitelikli etkilesim, tim paydaslarin etkin bir sekilde bicimlendirici degerlendir-
me sirecinin icinde yer almalarini saglayarak sirecin kendini yenilemesi ve gelistirmesine firsat taniyacaktir.
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1. Hizli Teknikler - Soru Kutusu - Kart Gosterme*

Ogretmen, 8. sinif Uisli sayilar konusunda, konu ilerlerken égrencilerin diizeylerini belirleme amacli soru
kutusu teknigini uygulamistir. Konu ile ilgili 6grencilerden soru hazirlamalari istenmis, ayrica istekli bir
6grenci de sinif icin matematik soru kutusu hazirlamistir. Yazilan sorulari 6gretmen kontrol ettikten sonra

soru kutusuna atmistir.

Ogrenciler sirayla sinifin éniine gelerek, kutudan bir soru cekip yiiksek sesle okumus ve soruya cevap
vermiglerdir. Ogrencinin verdigi cevaba gore, diger 6grenciler kirmizi-yesil kartlarini kullanarak soruyu
cevaplayan arkadaslarini soruyu dogru cevaplamaya yénlendirmislerdir. Ogretmen bir sinifta bu degerlen-
dirme etkinligini bir ders saatinde bitirirken mevcudu daha fazla olan baska bir sinifta iki ders saati ayirmasi
gerekmistir.

Boylece siralarinda oturan 6grenciler de soruyu ¢ozdikleri icin sinif ici katiim artmistir.. Daha once 6gret-
men soru kutusu kullandigi zaman renkli kartlar ile siralarinda oturan égrencilere sorumluluk vermedigi
zaman 6grencilerin dikkatinin dagildigini gozlemlemis bu nedenle de renkli kartlar teknigi ile soru kutusu tek-
nigini birlestirmeye karar vermistir. Ayrica, tahtada soruyu cevaplayan arkadaslarina yardim ettikleri igin de
sinifta is birligi icinde calisma ortami olusmustur,

*Hizli Teknikler - Soru Kutusu etkinlik 6rnedi icin matematik dgretmeni Sayin Fatma Denizmana tesekkir
ederiz.
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2. Hizli Teknikler - Emoji Kullanim *

Ogretmen, 7. sinif tam sayilarda islemler konusunda égrencilerin problem/soru cézme seviyelerini
belirlemek ve sonraki derslerde bu seviyeye gore planlama yapabilmek icin sinifinda hizli teknik olarak soru
cézimi ile birlikte emoji kullanimi uygulamistir. Ogretmen tarafindan tahtaya beser beser sorular yazilip
ogrenciler beser beser tahtada sorulari ¢cozdiikce, soruyu ¢ozen 6grenciye anlik sozlU dondtler verilmistir. Bu
sekilde siniftaki 6grenciler bir ders saatinde tahtaya en az bir kere kalkip soru ¢cozmustir. Her beserli soru
grubu ¢c6zUmU ardindan siralarinda oturan 6grenciler emoji kullanarak sorularin ¢cézimlerini ne derece anla-
diklarini belirtmislerdir.

Ogretmen rehber kitapcigindaki emoji 6rnegini uyarlayarak tic adet emoji ve anlamlarini hazirlamis, sinif
panosuna asmistir. Emoijilerin aciklamalarini 6gretmen su sekilde hazirlamistir:

o Gozleri yildizli emoji: Konuyu cok guizel anladim. Belli oluyor degil mi? Odretmenim.

o Gozleri soru isaretli emoji: Anlamadigim bazi seyler var... Birkag tane daha 6rnek ¢6zebilir miyiz?
Ogretmenim

o Uzgiin yiiz emoji: Konuyu hic anlamadim. Tekrar anlatip bol bol 6rnek cézebilir misiniz? Ogretmenim.

Her 6grenciye kendisine ait licer emoji verilmistir. Sayet unutan, kaybeden 6grenci olursa da kendisi cizip
tekrar yapmistir. Kaynaklarin sinirli oldugu bir okulda da emojilerin ciktisini almak yerine benzer sekilde
ogrencilerden kendilerinin yapmasi istenebilir.

*Hizli Teknikler — Emoji etkinligi 6rnegdi icin matematik 6gretmeni Sayin Fahrettin Tekin'e tesekk(ir ederiz.
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3. Calisma Yaprag - Biitiinciil Puanlama Anahtar *

Altinct sinif “Dogal sayilarda ortak carpan parantezine alma ve dagilma ézelligini uygulamaya yénelik islem-
ler yapar.” kazanimi 6gretimi sirasinda konuda biraz ilerledikten sonra 6grencilerin iki gosterge (ortak paran-
teze alma ve dagilma 6zelligi) icin seviyelerini belirlemek amact ile bir calisma yapradi hazirlanmistir. Bu calis-
ma yaprag, 0grenciler sinifta bireysel calisacak sekilde uygulanmistir. Uygulama sirasinda 6gretmen sinffi
dolasarak 6grencilerin bazi sorularini yanitlamis veya onlara sozli donit vererek destek olmustur. Bu sozli
dondtlere ek olarak hazirlamis oldugu bttncil puanlama anahtari ile de 6grencilere yazili donit de verme
sansi bulunmustur.

Ogretmen calisma yapraklarini degerlendirirken arti (+), eksi (-) isaretlerini kullanarak her bir sorunun tize-
rine notlar almis ardindan puanlama anahtarina gore seviyeyi belirleyip kagidin Gzerine yazmistir. Uygulama
yapilan sinif kalabalik oldudu ve her égdrenciye bir puanlama anahtari ¢iktisi almak kagit israfi olacag icin
ogretmen, bir sonraki derste tahtaya puanlama anahtarini yansitarak okumalari igin stire vermistir.

*Calisma Yapragi- Bitiincll Puanlama Anahtari 6rnedi icin matematik 6gretmeni Sayin Esin Asatekin'e tesek-
kr ederiz.
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Dagilma o6zelligi ve ortak ¢carpan parantezine alma calisma kagidi

1) Kutucuklara yazilmasi gereken sayilari yaziniz.

a)16-6+16-5= (6 +5) b)21-8+12-8= -(21+12)

c)9-10+9-12= (10 + ) d)6-11-6-7=6-( -7)

2) Asagidaki islemleri ortak carpan parantezine alarak yaziniz.

a)15-4+15-6= b)18.5-12.5=

€)25-8+25-4= d)16-3+10-3=

3) Hesap makinesinde 15 x 8 islemini yapmak isteyen birinin hesap makinesindeki 8 tusu bozuk
olduguna gore bu islemi asagidakilerden hangisindeki gibi yaparsa dogru sonucu bulamaz?

a)15x(7+1) b)(3+5)x15

c)(22-15)x 15 d) 15x(100-92)



GLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLER
GENEL MUDRLUGI

Dagilma ozelligi ve ortak ¢arpan parantezine alma ozelligi

Dereceli puanlama anahtari

3 Ortak carpan parantezine alma ozelligi ve dagilma ozelliginin her ikisi de dogru
sekilde uygulanmistir.

Ortak carpan parantezine alma o6zelligi dogru sekilde uygulanmis ancak dagilma
ozelligi dogru sekilde uygulanmamistir

2 veya
dagdilma &zelligi dogru sekilde uygulanmis ancak ortak carpan parantezine alma
ozelligi dogru sekilde uygulanmamistir.

1 Ortak carpan parantezine alma ozelligi ve dadilma o6zelliginin her ikisi de dogru
sekilde uygulanmamistir.

unicef ¢

\
)
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4. Calisma Yapragi - Analitik Puanlama Anahtarn *

Ogretmen, dogdal sayilarin okunmasi ve boliklere ayrilmasi konusunu 5. sinifta ele alirken 6grencilerin
ogrenme eksiklikleri olup olmadigini belirlemek igin calisma yapragi gelistirmistir. Calisma yapradi 3 gosterge
icin hazirlanmis olup her bir gdstergede detayli bilgi elde etmek icin analitik puanlama anahtari gelistirmis-
tir. Ogretmen, calisma yapragini 6grencilere dagitmis, daha sonra égrencilerin cevaplarini gelistirdigi analitik
puanlama anahtari ile degerlendirmis ve donit vermistir,

*Calisma Yapragi- Analitik Puanlama Anahtari 6rnegdi icin matematik 6gretmeni Sayin Selma Polata tesekkdir
ederiz.
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Dogal sayilar calisma kagidi

1) Asagidaki sayilari béliiklerine ayirip béliiklerdeki sayilari yerlerine yaziniz.

SAYI M|l.)'/<.).nvl?r
Bolugu
105784965
SAYI M|l}/(.3.rllfzr
Bolugu
12045678
SAYI M|l')'/cirll?r
Bolugu
80545632

Binler
Bolugu

Binler
Bolugu

Binler
Bolugu

Birler
Bolugu

Birler
Boluga

Birler
Bolugu

SAYI

7025887

SAYI

74652216

SAYI

995664332

2) Asagidaki sayilarin okunuslarini yazi ile yaziniz.

704003 4

5206789 -

1456883 -

10054985 4

32508007 -

602382041 -

Milyonlar
Bolugu

Milyonlar
Bolugu

Milyonlar
Bolugu

Binler
Bolugu

Binler
Bolugu

Binler
Bolugu

unicef &

Birler
Bolugu

Birler
Bolugu

Birler
Bolugu
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3) Asagida okunuslari verilen sayilari rakamla yaziniz.

Yetmis iki bin dort ylz bes

Dokuz milyon sekiz yiz altmis dort bin bes yiiz seksen alti

Bes yuz altmis dort milyon sekiz yiiz elli alti bin kirk dokuz

On Uc¢ milyon otuz Gc bin Ug

Yetmis yedi milyon iki yiiz

Dort yuz milyon sekiz yiiz yetmis bes bin sekiz yiiz tg
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DOéAL_ SAYILARIN YAZILMASI VE OKUNMASI
ANALITIK DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

T S S T S N

En ¢ok dokuz I .
. Verilen tim dogal
b::;:llaslggll;:r sayilar béluklerine

dogru ayirilmis ve
boluklere ait sayilar
dogru yazilmistir.

béliiklerine ayirip
béliikteki sayiyi
yazma

Rakamla verilen
en ¢cok dokuz
basamakli bir
dogal sayinin

okunusunu yazi ile
yazma

Verilen tim dogal
sayilarin okunusu
yazi ile dogru
yazilmistir.

Okunusu yazi ile
verilen, en cok
dokuz basamakli
dogal sayilarin tima
rakamla dogru
yazilmistir.

Okunusu yazi ile
verilen en ¢cok
dokuz basamakli
bir dogal sayiyi
rakamla yazma

Verilen dogal
sayilardan 4 veya
5'inin boltkleri dogru
ayirilmis ve boéluklere
ait sayilar dogru
yazilmistir.

Verilen dogal
sayilardan 2 veya
3'Unln bolukleri
dogru ayirilmis ve
béluklere ait sayilar
dogru yazilmistir.

Verilen dogal Verilen dogal
sayilardan 4 veya sayilardan 2 veya
5'inin okunusu yaziile  3'Unln okunusu yazi

dogru yazilmistir. ile dogru yazilmistir.

Okunusu yazi ile Okunusu yazi ile

verilen, en cok dokuz  verilen, en ¢cok dokuz

basamakli dogal basamakli dogal

sayilarin 4 veya sayilarin 3 veya
5'i rakamla dogru 4'li rakamla dogru
yazilmistir. yazilmistir.
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Verilen dogal sayilarin
hicbiri boluklerine dogru
ayrilmamis ve boliklere

ait sayilar dogru
yazilmamistir veya

sayilardan 1’inin
bolikleri dogru ayrilmis
ve boliklere ait sayilar

dogru yazilmistir.

Verilen dogal sayilarin
hicbirinin okunusu yazi
ile dogru yazilmamis
veya
sayilardan 1'inin
okunusu yazi ile dogru
yazilmistir.

Okunusu yazi ile verilen,
en ¢ok dokuz basamakli
dogal sayilarin hicbiri
rakamla dogru yazilmis

veya

1'i rakamla dogru
yazilmistir.
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degerlendirme

Analoji
Beceri

Belirtke tablosu

Bicimlendirici
degerlendirme

Bilissel siireg
Calisma yapragi
Cevrimici ortam

Coklu temsil

Degerlendirme

Dereceli puanlama
anahtari / rubrik

Devinissel alan

Diyagram

Déniit / geri bildirim

Gecgerlik

Gosterge

Gozlem

Gozlem formu

Gidi

Giivenirlik

Hazirbulunusluk

imge
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TERIMLER SOzZLUGU

Ayni gruptaki 6grencilerin belli 6l¢ltler cercevesinde birbirlerini dederlendirme surecidir. Bu
siirec dgrencilerin kendilerine olan gtivenlerini artirir ve elestirel dislnce becerilerini gelistirir.

Bazi ortak yonleri bulunan iki sey arasindaki benzesmedir.

Kisinin, yatkinlik ve 6grenime bagli olarak, bir isi basarma, bir islemi eregdine uygun olarak,
gerektigi gibi sonuclandirma yetenegidir.

Hedef davranislarla, program igeriginin yani konularin, iki boyutlu bir cizelge Uzerinde
gosterilmesidir.

Ogrenme gereksinimlerinin belirlenmesi ve 6gretimin uygun sekilde ayarlanmasi icin 6grencinin
durumunun sik sik ve etkilesimli bir sekilde degerlendirilmesidir.

Organizmanin bir nesne yada olayin varligina iliskin bilgi edinme yada bilingli hale gelme strecidir.

Herhangi bir konunun 6gretimi siirecinde 6gdrencilerin yapmasi gerekenlerin belirtildigi islem
basamaklarini iceren, bilgilerini kendi kendilerine yapilandirmalarina yardim eden ve ayni anda
tm sinifin verilen etkinlige katilimini saglayan materyallerdir.

Ogrenme-ogretme siireclerinde bilgisayar aglarindan yararlanilan uygulamalardir.

Bir kavramin; sozel, grafiksel, matematiksel temsiller gibi farkli temsil tirleriyle tekrar tekrar
temsil edilmesini, 6grencilerin ayni kavrama birkag kez maruz kalmasini ifade eder.

Olcme sonuclarini bir kriter/élcit ile karsilastirarak karar vermedir.

Ogrencinin gerceklestirdigi bir calismaya iliskin performansini, belirlenen élcitler bakimindan
yetersizden yetkine dogru belirleyen puanlama anahtardir. Herhangi bir calismanin puanlan-
masi icin gelistirilmis olcUtleri iceren bir aractir. Dereceli puanlama anahtari bitiincil ve analitik
olarak iki grupta incelenebilir.

Fiziksel hareketi, hareketsel beceri alanini kullanmayi ve koordinasyonu igerir. Psikomotor dav-
ranislar zihin-kas koordinasyonu ile yapilan davranislardir.

Herhangi bir olayin gelisimini, degisimini gosteren grafiktir.

Donit, 6grenme hedefleri dogrultusunda yaptirilan bir etkinlikle ilgili olarak 6grencinin stiregteki
performansinin veya basari diizeyinin incelenerek yorumlanmasi ve gelistirilmesi icin saglanan
s6zlU ve yazili agiklamadir.

Olcrme aracinin élciilmek istenen ézelligi, baska bir 6zellige karistirmadan, amaca uygun olarak
olcmesidir.

Bir seyi gostermeye, belirtmeye yarayan, bir baska seyin yerini alabilecek nitelikte oldugundan
kendi disinda bir sey gosteren her turlu seydir.

Bir olayin, bir gercegin ya da bir nesnenin niteliklerini 6grenmek, bilmek amaciyla, onun 6zenli,
planli ve dikkatli bir bicimde ele alinip, gézetlenip incelenmesi isidir.

Gozlem isinin kayit altina alindidi belgedir.

Bilingli veya bilingsiz olarak davranisi doguran, strekliligini saglayan ve ona yon veren herhangi
bir glctdr.

Olgme aracinin hatasiz élcme yapabilme durumunu gésterir. Baska bir deyisle, bir dlcme islemi-
nin tekrarlanmasinda sonuglarin birbirine benzer olma derecesidir.

Bireyin yasi, gelisimi, olgunluk seviyesi, tutumu, motivasyonu ve saglik durumu yeni 6grenme
ortaminda etkili olan unsurlardir.

Duyu organlarinin distan algiladigi bir nesnenin bilince yansiyan benzeri, gériintisidur.
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Kavram haritasi
Kazanim
Kontrol listesi

Metafor

Okul ve sinif tabanli
degerlendirme

Oran
Olcme

0z degerlendirme

Performansa dayali
degerlendirme

Portfolyo (liriin
dosyasi)

Siklik tablosu

Sonug
degerlendirme

Siire¢
degerlendirme

Taksonomi
Tam kare
Uzamsal beceriler

Veri

Yansitici diislinme
becerisi

unicef &

Kavramlar arasindaki iliskiyi gosteren grafiksel aractir.

Yapilandirici yaklasim cercevesinde, dgrencinin beklenen basarlyl nasil géstereceginin ifade
edilmesidir.

Ogrencinin bir davranisi 6§renmesi ya da bunun degerlendirilmesi evresinde neleri, hangi siraile
ve nasil yapacagini izlemek amaciyla kullanilan aractir.

Bir s6zctgun alisilmis anlami disinda kalan bir anlamda kullanilmasidir.

Ogrencinin ihtiyac ve yetenekleri temelinde, «ulusal miifredat genelinde ve Gtesinde, 6grenci-
nin performansini kaydetmek ve kazanimlarinin profilini ortaya koymak” icin kullanilan alternatif
yontemler.

iki ya da daha cok sey arasindaki karsilikli tutarlilik, uygunluktur.

Gozlem sonuglarinin sayi veya sembollerle ifade edilmesidir.

Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesidir. 0z degerlendirme égrencilerin ken-
dilerini kesfetmelerine, glicll ve zayif yonlerini tanimalarina yardimai olur. Kendi performans ve
gelisimlerini bagimsiz olarak ve gercekgi sekilde degerlendirmeye yonlendirir.

Ogrencinin bilgi ve becerisinin dlcme sonucunda ortaya cikan bir tirtin (makale, resim vs.) olarak
degerlendirilmesidir.

Ogrencilerin belirli bir zaman diliminde, belirli amag dahilinde becerilerini, yeteneklerini, zayif ve
guclt yonlerini 6grenme alanlari ile iliskili olarak gostermis ¢aba ve ilerleme ile gelmis olduklart
basari diizeyini yansitan trtinlerden olusan; calisma koleksiyonu, sistemli ve amagli olarak olus-
turulan gelisim dosyalaridir.

Satir ve sttunlardan olusan; veri miktarlarinin sayilarla gosterildigi tablodur.

Olcme islemi sonucunda 6grencinin ne kadar 6grendigini ortaya koymak (puan vermek) icin
yapilan degerlendirmedir.

Ogrenenlerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak tamamlamalari gereken eksiklikler konusun-
da hem 6gretmene hem de 6drenciye dontt vermek, dgrencilerin siireg igerisindeki ilerleme
asamalarini gormelerini saglamaktir. Stre¢ odakli 6lgme-degerlendirmede 6drenenden bilgi-
yi hatirlamasi degil, bilgiyi uygulamasi, analiz-sentez etmesi, degerlendirmesi beklenmektedir.
Dolayisiyla amagtan bagimsiz degerlendirme, 6zguin (authentic) gorevler, bilginin yapilandirilma-
sI, ortam odakli degerlendirme ve ¢oklu bakis agilari 6ne ¢ikan unsurlar olmustur.

istendik davranislarin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin énkosulu
olacak sekilde asamali siralanmasidir.

Karekokd bir sayma sayisi olan pozitif tam sayilardir.

Gorsel zeka. Gorme duyusu ve buna bagli olarak sekiller tasarlama, zihinde resimler olusturma
becerisidir.

Bir arastirmada, bir tartismada, bir akil yuritmede sonuca ulasabilmek icin gereken bilgidir.

Hipotezler olusturma, hipotezler Gzerinde calisma ve test etme, timevarim yoluyla veri topla-
ma ve timdengelimci yaklasimla sonuglara ulasmayi iceren bir Ust dizey distinme becerisidir.
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