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Resumen

Las seis experiencias a las que se alude en el
presente articulo, se desarrollaron durante el
afio 2016 e involucraron a estudiantes de Pro-
fesorado del Centro Regional de Profesores
del Centro y del Instituto de Profesores Arti-
gas, pertenecientes a diversas especialidades.
Las diferentes acciones desplegadas apuntan
a que los futuros docentes desarrollen, en
Educacion Media, enfoques de ensefianza y
aprendizaje acordes a la naturaleza episte-
moldgica actual de la construccién del cono-
cimiento cientifico, elaboren planificaciones
que permitan el abordaje interdisciplinar de
los contenidos curriculares, implementen cla-
ses de docencia compartida e interdisciplinar
que los prepare para trabajar con los distintos
planes y programas; y esgriman estrategias
para un trabajo colaborativo interdisciplina-
rio, dentro de una comunidad de aprendizaje.
El trabajo realizado implicé la planificacion
de clases de docencia compartida interdisci-
plinaria y la implementacion de las mismas,
en diferentes liceos de Florida y Montevideo
y en una escuela técnica perteneciente al
Consejo de Educacidon Técnico Profesional,
con el objetivo de favorecer este abordaje
en la formacion inicial de profesores. En lo

que respecta a los resultados se destaca que to-
dos los involucrados lograron posicionarse desde
una cultura colaborativa. Alcanzar esa meta exigié
una coordinacién multidireccional entre diferentes
actores como: docentes de Didactica, profesores
adscriptores, practicantes y docentes de Educacion
Media, lo que determind una real comunidad de
aprendizaje en accién. En relacion al abordaje in-
terdisciplinar se realizé una primera aproximacion,
guedando aun un extenso camino a recorrer para
mejorar el mismo.

Introduccion

Contextualizacion y comunicacion de la propuesta

Los actores involucrados en esta experiencia tienen an-
tecedentes de trabajo conjunto en abordaje interdisci-
plinario. No obstante, es en el afio 2016 que un Equipo
de docentes de Didactica del Centro Regional de Profe-
sores (CeRP) y del Instituto de Profesores Artigas (IPA)
se proponen estimular al respecto a futuros docentes,
tanto en la profundizacién tedrica, asi como en su co-
rrespondiente articulacion con la practica docente.

En estas experiencias se integraron, ademas de los do-
centes de Didactica, a profesores de Educacion Media
y estudiantes de Formacién Docente de las disciplinas:
Biologia, Inglés, Matematica, Literatura y Quimica. El
trabajo entonces incluye experiencias de planificacion,
implementacion y analisis critico de clases que procu-
ran aproximarse a un enfoque interdisciplinario y, en
total, comprendié a: 14 futuros docentes, 2 docentes
en ejercicio, 8 adscriptores y 8 profesores de didactica
de las disciplinas mencionadas.

La presente comunicacion tiene como autores a los do-
centes de didactica antes sefalados y el propdsito prin-
cipal de la misma es dar cuenta de lo realizado en lineas
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muy generales debido a los limites de extension del do-
cumento. Asimismo se busca inspirar a otros docentes a
aproximarse a practicas de similares caracteristicas.

Fundamentacion

La concepcidn de como se genera el conocimiento, ha
dado lugar, paralelamente, a una determinada mane-
ra de entender cdmo aprenden las personas; y de la
consideracion de ambas variables se han deducido
estrategias para favorecer los aprendizajes (Gil Pérez,
1986). Estas consideraciones afectan multiples aspec-
tos de la tarea docente, entre otros: los propdsitos de
la ensefianza, la organizacién del curriculum, las dina-
micas de trabajo institucionales y en las aulas.

A lo largo de la historia de la construccién del cono-
cimiento cientifico ha existido una tensién entre dos
procedimientos, uno analitico y otro integrador, que
hoy también se manifiesta en las aulas. Si bien no se
puede desconocer el aporte de un enfoque analitico
para el dominio, en profundidad, de aspectos alta-
mente especializados de cada disciplina, tampoco es
menor el esfuerzo integrador que dota de coherencia
al cuerpo de conocimientos y que da lugar a la inter-
disciplinariedad.

Al respecto Pozuelos, Rodriguez y Travé (2012), expre-
san que “(...) la superespecializacion; esta se ha pro-
ducido como resultado de los avances de las ciencias
y el conocimiento, y amenaza con dislocar y fragmen-
tar las estructuras culturales en parcelas inconexas de
escasa comprension y utilidad” (p. 563). Frente a ello
los autores proponen el abordaje interdisciplinario
como alternativa para superar dicha fragmentacion.
En la misma linea, autores como Torres (2015) apoyan
la idea de aproximarse a la interdisciplinariedad como
forma de “que el trabajo escolar le resulte al alumnado
mucho mas relevante y significativo que en la actuali-
dad” (p.6).

Abundante literatura sobre el tema de la interdisci-
plinariedad, coincide en sefialar la complejidad para
arribar a una definicién Unica sobre este término,
dado que encierra multiples significados que suscitan
frecuentemente confusion semdntica. Algunos de los
factores que afecta esta escasa estabilidad del concep-
to, son los multiples contextos en los que se utiliza y
los términos con los que se asocia (los mas conocidos:
pluri, inter, transdisciplinariedad). Asimismo, es nece-
sario también reconocer la fluctuacién de conceptos
que encierra el término disciplina.

Si bien no es el propésito profundizar sobre estas signi-
ficaciones, se entiende oportuno hacer algunas preci-
siones referidas a los alcances de la experiencia. El pre-
sente trabajo pretende avanzar en el marco de la in-
terdisciplinariedad pedagdgica, la que considera como
referencia al sujeto que aprende, es decir, la que se
decide sobre la base de la comprensién y apropiacion
de los contenidos culturales por parte del estudiante.
Esta formacion interdisciplinaria, en lugar de centrarse
en la légica interna del sistema de disciplinas cienti-
ficas, se centra en la ldgica social, en una ldgica que
es externa a su dindmica y que considera situaciones
problema en su complejidad y contexto.

La interdisciplinaridad, desde esta perspectiva, no es
un fin sino un medio para promover en los estudiantes
procesos de aprendizaje como la integracion del saber,
su movilizacién y su aplicacidn en situaciones reales.
En ningun caso la interdisciplinariedad puede conver-
tirse en un fin en si mismo, puesto que lo que persigue
es el desarrollo de los procesos cognitivos integrado-
res y la integracidn de saberes adquiridos.

Se trata de la instalacion de conexiones (relaciones)
entre dos o mas disciplinas. Dichas conexiones esta-
blecidas a nivel curricular, didactico y pedagdgico con-
ducen al establecimiento de vinculos de complemen-
tariedad o cooperacion con el propdsito de promover
en el estudiante la integracién tanto de los procesos
de aprendizaje como de los saberes (Lenoir y Sauvé,
1998, en Lenoir, 2013, pp. 80-81).

En consonancia con lo expresado, Pérez Soto Pérez
Soto, Rodriguez Borrel, Padrén y Velazquez (2016) se-
falan que: “Un tratamiento interdisciplinario requiere
de un enfoque dialéctico y didactico donde los objeti-
vos, contenidos y habilidades se unan en métodos y
formas de organizacion; durante el aprendizaje, y la
evaluacién del proceso de ensefianza y de aprendiza-
je” (p.1).

Los procesos de formacion desarrollados en estas pro-
puestas se adscriben a una concepcion freireana de
aprendizaje en la que estudiantes y docentes consti-
tuyen sujetos pedagdgicos que presentan trayectorias
vitales particulares, saberes experienciales y cons-
trucciones socio-culturales que deben ser el punto de
partida y referencia articuladora para la construccion
interdisciplinaria curricular. Desde este marco, la cons-
truccién del conocimiento se concibe como un proce-
so intersubjetivo, situado en contextos particulares y
afectados por marcos culturales.
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La seleccion de caminos didacticos tiene como eje la
orientacion de procesos de trabajo intelectual que
buscan superar la vision fragmentada y atomizada de
contenidos. Los estudiantes vivencian metodologias
que implican entre otras: indagacion, reflexién y de-
bate de ideas, e integracion de conocimientos singu-
lares provenientes de diversos campos, para abordar
situaciones o problemas de la realidad; superando asi
visiones simplistas o superficiales de la misma. En esta
perspectiva el aprender es fundamentalmente una
practica, donde se articula el pensar y el hacer.

Los aspectos brevemente presentados hasta aqui, ubi-
can conceptualmente el enfoque pedagdgico didactico
de estas experiencias en el paradigma de la cognicion
situada, vinculado estrechamente al constructivismo
socio cultural critico, cuya premisa central expresa Diaz
Barriga (2006) de la siguiente manera: “El conocimiento
es situado, es parte y producto de la actividad, el con-
texto y la cultura en que se desarrolla y utiliza” (p.19).

Docentes y practicantes transitan experiencias de recrea-
cion del curriculum, que dejan en evidencia la pertinen-
cia y potencialidad de la institucion escolar como unidad
de definicion y desarrollo curricular (Carlachiani, 2016).

En el marco de la transicion de la formacién docente
uruguaya a una estructura universitaria, se considera
que este articulo puede constituir un aporte relevante
para difundir experiencias exploratorias en las que los
estudiantes, en su formacidn inicial, puedan vivenciar
practicas de docencia compartida e interdisciplinarias,
desde un enfoque que favorezca la comprensiéon y la
necesidad de estructuras curriculares interactivas, su-
peradoras de las fragmentaciones disciplinarias, desa-
fio que actualmente los Docentes de Educacién Media
enfrentan en varias propuestas curriculares.

Propdsito general

Favorecer el abordaje interdisciplinario en la forma-
cion de profesores, con el cometido que los futuros
docentes desarrollen en Educacién Media, enfoques
de enseflanza y aprendizaje acordes a la naturaleza
epistemoldgica actual de la construccion del conoci-
miento cientifico.

Propdsitos especificos

* Promover la docencia compartida entre los dife-
rentes actores involucrados en las experiencias:
docentes de Didactica de diferentes disciplinas,
docentes de Didactica con adscriptores, profeso-
res adscriptores con practicantes y entre practi-
cantes de diferentes especialidades.

e Desarrollar acciones de orientacidn pedagogico
didactica que permitan a los estudiantes de for-
macion docente transitar progresivamente, si es
necesario, desde el abordaje multidisciplinar ha-
cia la interdisciplinariedad.

e Fomentar el trabajo colaborativo entre estudiantes
y docentes de diferentes disciplinas, en diferentes
instancias de trabajo, entre ellas: disefio de la plani-
ficacién, implementacion, reflexion critico analitica
(post clase de propuestas interdisciplinarias).

e Estimular, en la practica docente, el abordaje de
problemas auténticos, socio - culturalmente rele-
vantes, que por su complejidad requieren el de-
sarrollo de un pensamiento sistémico y permiten
movilizar contenidos de las diferentes asignaturas,
como medio para favorecer los logros de aprendiza-
je establecidos en cada nivel de Educacion Media.

e Generar condiciones propicias para que se gesten
y consoliden comunidades de aprendizaje.

Desarrollo

Sintesis descriptiva de las experiencias

En cada una de las experiencias que se describen a
continuacion participaron entre dos y tres practican-
tes, de los cuales al menos uno es de Biologia, puesto
que la propuesta fue impulsada desde las docentes de
Didactica de dicha especialidad. Otros practicantes in-
volucrados corresponden a estudiantes de formacion
inicial de asignaturas cuyos profesores de Didactica y
docentes adscriptores apoyan explicitamente el enfo-
que interdisciplinario.

Corresponde destacar que todos los docentes de Di-
dactica involucrados, ademas de brindar orientaciones
para adecuar la planificacién, observaron las clases de
docencia compartida, y coordinaron en cada caso un
espacio de reflexién post clase, en el que se llevd a
cabo la auto, hetero y coevaluacion, en presencia de
todos los implicados.

El hilo conductor de las experiencias se efectud sobre
situaciones reales del mundo natural y/o social que
para su comprension requieren el esfuerzo de prospe-
rar hacia un pensamiento interdisciplinario, desde el
cual cada una de las asignaturas implicadas pudo reali-
zar aportes conceptuales y metodoldgicos, los que die-
ron cuenta de su naturaleza epistemoldgica particular.

Es necesario aclararque las experiencias asumen las
recomendaciones que realiza Pombo (2013) referidas
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a la aceptacion de los tres prefijos: multi, inter, trans
como tres grandes horizontes de sentido y a su reco-
nocimiento como una especie de continuum.

Se recorren asi, instancias de docencia compartida que
intentan avanzar en ese continuum, en la busqueda de
convergencia y complementariedad de saberes disci-
plinares curriculares. Sin embargo, es necesario clarifi-
car que se trata de “timidos” acercamientos a aborda-
jes interdisciplinares. Cualquiera de los problemas que
se abordan en estas experiencias, por su complejidad,
requeririan de una constelacion mayor de campos de
conocimiento que confluyan a enriquecer la compren-
sion, nunca acabada, de dichas situaciones.

A continuacion, se hace referencia a los aspectos mas
relevantes de cada intervencion, para lo que se descri-
be el trabajo realizado por cada equipo participante.

Literatura - Biologia en tercer afio de Ciclo Basico:

Los practicantes de la experiencia fueron: una estu-
diante de Didactica lll de Literatura y dos estudiantes
de Didactica | de Biologia. Dichos estudiantes realiza-
ban la practica en 3er aifo de Ciclo Basico (C.B.) en el
Liceo N2 3 de la ciudad de Florida

Dada la franja etaria a la que pertenecian los jovenes
liceales y a algunas circunstancias socioculturales del
contexto en que se movian, los practicantes se vieron
inmersos en la problematica del embarazo adolescen-
te, lo que podria convertirse, de suceder, en un riesgo
potencial de desvinculacidn educativa.

Se considerd pertinente abordar la problematica des-
de ambas asignaturas, aportando contenidos de Bio-
logia en torno al tema: “métodos anticonceptivos” y
desde la Literatura: en base al abordaje de un texto
literario del Programa, que pone de manifiesto las
consecuencias que dicha problematica conlleva para
los involucrados. La planificacion de la clase exigio la
coordinacién entre las docentes de Didactica, entre los
practicantes y con la docente adscriptora, en el caso
de los practicantes de Didactica I. Como los docentes-
practicantes realizaban su tarea en grupos diferentes,
se debid coordinar ademas con las docentes de Biolo-
gia y Literatura de los dos grupos involucrados.

Los practicantes durante la clase realizaron docencia
compartida en trio, ya que eran dos los estudiantes de
Biologia que realizaban la practica en el mismo grupo.

Las capacidades de la competencia cientifica que se
trabajaron fueron la capacidad para: identificar e inte-

resarse por problemas cientificos, formular las hipote-
sis de una investigacion y elaborar conclusiones.

Se inicid la clase con un analisis literario de la pieza
dramdtica “M’hijo el dotor” de Florencio Sanchez,
plantedndose la pregunta problema en relacion al
embarazo no responsable de “Jesusa y Julio”. A partir
del texto se trabaja con diferentes actividades como:
preguntas, hipétesis y andlisis de aspectos relevantes.
Poco a poco y coordinadamente se introducen en el
tema de los métodos anticonceptivos, identificando
cada uno de los incluidos en una caja que se prepard,
como recurso, para la tarea. Se fueron analizando las
ventajas y desventajas de cada uno y se confrontaron
las hipétesis con los resultados obtenidos, luego de
haber identificado los diferentes métodos anticon-
ceptivos, arribando, de esta manera, a conclusiones al
respecto.

En otro grupo de tercer afio de CB se utilizo la cancidn
“Estrella en tu vientre” de Ricardo Arjona, abordan-
do, en este caso, la temdtica desde el género lirico y
procediéndose, en cuanto a la metodologia, en forma
similar. Al final de la clase, los practicantes utilizaron
una escala, en ambos casos, para que los estudiantes
se autoevaluaran.

Matematica - Biologia en cuarto afio de Educacidn
Media: resolver situaciones vinculadas a la genética
utilizando herramientas matematicas

Los practicantes que participaron en la experiencia
fueron: una estudiante de Didactica | de Matematica
y dos estudiantes de Didactica | de Biologia. Los tres
realizaban la practica en cuarto afio de Educacion Me-
dia en un liceo de Florida, aunque en distintos grupos.

Se decidié abordar la problematica de la invasién de
una cocina por Drosophila melanogaster, la situacion
problema refiere a la busqueda de una solucién que
evite la utilizacién de insecticidas y promueve la con-
sulta con cientificos que investigan alteraciones gené-
ticas y factores limitantes que afectan la reproduccién.

Desde ambas asignaturas, se busca la resolucién del
problema, aportando contenidos de Biologia “heren-
cia de monohibridismo, estudio de fenotipos y deduc-
cién de genotipos” y, desde matematica, “la funcidn
logistica como una variante de la funcién exponencial”.

A continuacion se procedid a planificar para promover
el desarrollo de capacidades de la competencia cienti-
fica, tales como, la capacidad para identificar e intere-
sarse por problemas cientificos, definir los objetivos y
formular las hipdtesis de una investigacidn, recogida y
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procesamiento de datos, capacidad para observar sis-
tematicamente, para seleccionar y emplear el instru-
mento de medida mdas adecuado, capacidad para in-
terpretar los resultados y para elaborar conclusiones.

Se plantearon varias actividades en el transcurso de la
clase. Al comienzo se propuso una situacion problema
y las siguientes preguntas: ¢Cdmo podemos disminuir
la cantidad de moscas que invaden nuestra casa, sin
usar sustancias tdxicas y sin paletas matamoscas?
éCual de todas las funciones que conocen podria mo-
delizar la reproduccién de las moscas? Los estudiantes
formularon hipédtesis utilizando un papeldgrafo y se
realizé una puesta en comun de las mismas.

A continuacion se procedié al conteo de las Drosophi-
las melanogaster y a la identificacidn de la caracteris-
tica en estudio, la cual correspondié a la posicion de
las alas, se observaron Drosophilas salvajes (+) con
alas normales y la mutante con alas taxi (tx). Los in-
dividuos fueron obtenidos de un cruzamiento previa-
mente realizado por los practicantes, ellos lo filmaron
y lo compartieron con los estudiantes, que debian ver
el video como tarea domiciliaria, previa a la clase. A
partir del mismo se trabajoé el procedimiento para dor-
mir las moscas y asi poder efectuar el conteo en clase.
Los estudiantes realizaron el procedimiento y lograron
observar utilizando la lupa binocular y lupas de mano,
los dos tipos de fenotipo. Asi, contabilizaron el total de
individuos pertenecientes a cada fenotipo. Se observo,
ademads, un medio de cultivo en el que se reproduje-
ron hongos y, a través de la interrogacion didactica, se
llegd al concepto de factor limitante.

Se representd el cruzamiento realizado en la pizarra,
y se espiralizé en los conceptos de cromosomas ho-
mologos, meiosis, gametos, derivando en otros, como
genotipo, homocigotas, heterocigotas, y fenotipo.

En matematica, los estudiantes plantearon las siguien-
tes hipotesis: la reproduccion de las moscas se puede
modelizar con la funcién polindmica de primer grado.

Luego del recuento de las mismas, se registraron los
datos en una tabla de valores, obteniendo dos pares:
la cantidad de moscas inicial y la cantidad de moscas
de la primera generacidn. Se optd por relacionar dos
variables cuantitativas, la cantidad de moscas en fun-
cion del numero de generacion. Se cambid de registro
realizando un grafico con ambos pares de datos y se
observé que sélo con esos datos no se podia concluir
qué tipo de funcion podia modelar este comporta-
miento. Se recurrio a bibliografia especifica para en-
contrar que la funciéon que mejor se adapta a la repro-

duccién de las mosquitas es una variante de la funcidn
exponencial que los expertos han llamado funcidn
de crecimiento logistico. Se analizaron caracteristicas
como su dominio, ordenada en el origen y monoto-
nia y se las relacionaron con los aspectos bioldgicos:
tiempo de vida de los individuos, cantidad inicial, cre-
cimiento y rapidez del crecimiento.

En el cierre de la clase los practicantes promovieron
la reflexion en los estudiantes de Educacién Media,
sobre la importancia de un abordaje interdisciplinario
en la resolucién de problemas de la vida real y autoe-
valuaron su trabajo, con una rubrica entregada por los
practicantes al inicio de la clase.

Matemadtica - Biologia en cuarto afio de Educacion
Media: Célculo de Probabilidad en manipulacion
genética de la marihuana

En esta propuesta participaron: una estudiante de Di-
dactica lll especialidad Biologia del IPA y una docente
efectiva de Matematica (Grado 7°), ambas docentes
de cuarto afio de Educacion Media.

La practicante de Biologia y la docente de Matematica
trabajaron en el marco del Proyecto de introduccion a
la investigacion que los estudiantes realizan en torno
a: {Qué ventajas y desventajas tiene la implementa-
cién de una industria farmacéutica que produce mari-
huana a través de la manipulacion genética?

La cuestidon de esta interrelacion entre las dos asig-
naturas surge cuando las docentes de Biologia y de
Matematica acuerdan que la comprension de las leyes
de Mendel requiere la aplicacion de saberes y procedi-
mientos matematicos.

En primer lugar, se tomaron un tiempo para abordar
conceptos de ambas asignaturas: Probabilidad y Conteo
en Matemdtica, asi como, Herencia de Caracteres y Le-
yes de Mendel en Biologia. Posteriormente, se plantea-
ron cémo complementar, integrar y potenciar estos sa-
beres, de forma tal de propiciar una comprension pro-
funda y significativa desde el problema que se investiga.

Se destaca de esta experiencia el enriquecimiento pro-
fesional mutuo comentado por las involucradas, la ex-
perticia de la profesora se complementa con la actitud
propositiva y entusiasta de la practicante, teniendo
como principal logro el desarrollo, en los estudiantes,
de destrezas cognitivas relevantes, asi como la posibi-
lidad de vivenciar procesos claves del hacer cientifico,
entre otros: el debate de ideas y la capacidad de argu-
mentacion.
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Quimica - Biologia en sexto afio de Educacion Media:
Identificacidn de vitamina C en alimentos

Esta experiencia se desarrollé en un curso de sexto
afio de Educacion Media, opcidn ciencias bioldgicas e
involucrd a una practicante del profesorado de Quimi-
ca y dos de Biologia con la orientacién de los docentes
de didactica y profesoras adscriptoras de cada asigna-
tura. Las futuras docentes optaron por el trabajo in-
terdisciplinario, en el marco de un espacio de accidn
que poseen en comun y que resulta privilegiado para
el desarrollo de la competencia cientifica: el trabajo en
el laboratorio como un ambito de construccidn del co-
nocimiento, en clases de ciencias.

Los contenidos de la interfase disciplinar Biologia /
Quimica que sirvieron de excusa para el devenir de la
experiencia, tienen relacion con un caso modélico o
paradigmadtico dentro de las vitaminas: el acido ascor-
bico. La secuencia abarcé aspectos como el concepto
de vitaminas, su clasificacion en funcién de la solubili-
dad en agua y la importancia bioldgica de las mismas.

Sin embargo, trascendiendo los aspectos estricta-
mente conceptuales, el énfasis se apoyd sobre ciertas
dimensiones de la competencia cientifica que se in-
tentan promover desde ambos campos disciplinares,
entre las que se destaca: disefiar e implementar una
actividad experimental para responder una pregun-
ta problema, a partir de fundamentos tedricos de un
tema particular.

Las practicantes plantearon, en tal sentido, pregun-
tas problema a resolver experimentalmente, en dife-
rentes subgrupos. Por ejemplo: luego de preparar un
jugo natural de naranja écudl seria el momento mas
adecuado para consumirlo de modo de obtener el ma-
yor beneficio?; o, en relacién al aporte de vitamina C
éseran equivalentes un jugo natural de naranja o un
refresco sintético?

Resulta interesante destacar que las preguntas fue-
ron formuladas en una clase previa a la realizacion del
practico y se respondieron de manera tentativa en un
Google Form (formulario de Google). Sistematizando
las respuestas del grupo se pudo trabajar, al comien-
zo de la clase visitada por los docentes de Didactica ll,
sobre la nocidn de hipodtesis en tanto respuesta provi-
soria y sujeta a la contrastacion empirica, reflexién que
se desarrollé en subgrupos en la mencionada clase.
Para el disefio experimental, a su vez, es importante
considerar las variables que pueden estar en juego, asi
como también las formas de minimizar los efectos de
cuestiones ajenas a aquellas que se pretenden com-
parar. Claramente el trabajo realizado, no sélo aborda

aspectos de la ciencia, sino también sobre la ciencia;
no solo se trabaja con contenidos cientificos, sino fun-
damentalmente se emulan los modos de produccidn
del conocimiento cientifico. La Naturaleza de la Cien-
cia se convierte, de esta forma, en objeto de estudio
explicito y reflexivo.

Destaquese, ademas, que las practicantes proporcio-
naron, de antemano, una rubrica de valoracion a cada
subgrupo de trabajo. Los estudiantes tomaron con-
ciencia, de este modo, sobre los descriptores corres-
pondientes a cada nivel de desempefio, en cada una
de las siguientes categorias: disefio de la actividad ex-
perimental, manipulacién del material de laboratorio
y puesta en comun - exposicion de resultados.

Importa sefialar que, durante el proceso de planifica-
cién, los docentes de Didactica de ambas disciplinas
orientaron a las practicantes, tanto de forma presen-
cial como a través de tecnologias digitales. La planifi-
cacion se elabord, de hecho, en un documento com-
partido por Google Drive entre las tres practicantes,
los docentes de didactica y las adscriptoras.

Finalmente, al culminar la clase, se llevd a cabo una
instancia de reflexion grupal entre adscriptoras, prac-
ticantes y docentes de Didactica ll, en la cual se reali-
z6 un intercambio acerca de diversos aspectos de la
clase visitada, cuyo andlisis escapa a las pretensiones
de esta breve descripcion. No obstante, basta sefialar
la riqueza de dicho intercambio como instancia de re-
flexién y retroalimentacion de la practica de todos los
involucrados.

Inglés - Biologia en cuarto afio de Educacion Media: La
interpretacion de materiales didacticos en inglés

El problema al que busca dar respuesta esta experien-
cia es el relativo a la decodificacion de recursos edu-
cativos que contienen informacién de la asignatura
Biologia pero que se encuentran en el idioma Inglés. El
trabajo fue llevado a cabo por una practicante de Bio-
logia con grupo a cargo y una docente de Inglés que se
desempefia en cuarto afio de Educacién Media, pero
gue ademas es docente de Didactica del profesorado
de Inglés.

Entre escaleras y pasillos de diferentes instituciones
educativas, surgid la idea de embarcarse hacia tie-
rras un tanto desconocidas. En una charla informal, la
practicante de Biologia y la docente de Inglés, quienes
compartian un espacio de trabajo en un liceo de Flo-
rida, comenzaron a manejar la posibilidad de abordar
el tema: sintesis de ARN y proteinas, en un grupo de
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ler. afio de Bachillerato, a través de la modalidad de
docencia compartida.

El proceso de planificacién incluyd momentos presen-
ciales y virtuales. En los momentos presenciales, se
elabord, por un lado, una hoja de ruta donde se ex-
plicitaban, de forma sucinta, los diferentes momentos
de la clase; y, por otro lado, se discutié en torno a la
forma mds efectiva de organizar y desarrollar las in-
tervenciones docentes. En las instancias virtuales, se
intercambiaron los borradores de las planificaciones
y los materiales didacticos a emplear. Cabe destacar
que también se compartieron materiales de estudio.
Es preciso mencionar aqui que, dada la especificidad
del tema, la docente de inglés tuvo un gran desafio:
interiorizarse sobre los contenidos a abordar. Los prac-
ticantes pudieron comenzar a familiarizarse, al mismo
tiempo, con la terminologia cientifica, en una lengua
extranjera como es el inglés.

La clase, en si, implico el trabajo con dos tipos de re-
cursos didacticos: una imagen y un video narrado en
inglés y sin subtitulos. Ambos recursos mostraban los
componentes presentes en la sintesis de ARN y pro-
teinas, con la diferencia que la imagen no estaba tan
completa como el video.

La practicante de biologia fue quien comenzé la clase
por el simple hecho de ser ella quien conocia al grupo.
Luego de realizadas las presentaciones correspondien-
tes, ella pasé a detallar las secuencias del tiempo de
aula que se trabajarian con cada docente. A continua-
cion, proyectd laimagen mencionada en un LCD y pro-
puso la siguiente interrogante: équé logras interpretar
a través de esta imagen? A partir de alli, los estudian-
tes debieron plantear sus interpretaciones. Después
de presentar algunas de las mismas en forma oral,
los jovenes fueron invitados a ver el video en inglés, a
los efectos de validar o no sus primeras impresiones.
Una vez que los estudiantes miraron el video y sacaron
apuntes sobre el mismo, la docente de Inglés los moti-
v a explicar lo que habian comprendido. Se les aclaré
que lo importante era que lograran expresar sus ideas
y no en qué idioma lo hacian. Después de ese rico in-
tercambio que se dio de manera natural y de forma
muy dinamica, la practicante de Biologia en conjunto
con la docente de Inglés, invitaron a los estudiantes a
plasmar la secuencia de sintesis de ARN y proteinas en
la pizarra. En esa ocasion, la docente de Inglés instd a
los estudiantes a comparar la escritura de los términos
cientificos en ambos idiomas. Fue entonces que ellos
mismos identificaron las similitudes existentes; ideas
que la docente expandid desde lo disciplinar.

Cuando los estudiantes dieron por finalizado el grafico
- el cual estaba incompleto - se les preguntd lo siguien-
te: éustedes le harian alguna critica a la imagen inicial?
Alli, los jovenes se dieron cuenta que habia algunos
elementos que no estaban en dicha imagen, pero que
si aparecian en el video y que habian omitido colocar
en su organizador grafico. Es ese el momento que da
pie a la docente de Inglés para promover, en los es-
tudiantes, la reflexidn en relacién a la importancia de
recurrir a mas de una fuente cuando se quiere estudiar
o indagar sobre un tema dado. Hay que destacar aqui
la conclusion a la que arribaron los estudiantes: “usar
distintas fuentes nos permite identificar posibles erro-
resy / o enriquecer y complementar la informacion”.

Inglés - Biologia en segundo afio de Educacién Media:
Ensefiar lenguaje cientifico en dos idiomas

La ensefianza del lenguaje especifico en el area de
Ciencias Naturales y especificamente en Biologia,
constituye un desafio ampliamente analizado por la
Didactica. Por otra parte, desde la asignatura Inglés,
también se aborda el trabajo de terminologia cientifi-
ca en la ensefianza de ese idioma. Identificadas las di-
ficultades de los adolescentes en la incorporacion del
lenguaje referido al estudio del cuerpo humano (divi-
sidn en regiones, cavidades y planos de corte, drganos
y sistemas, entre otros), dos practicantes de cuarto
afio de profesorado, una de la asignatura Biologia y la
otra de la asignatura Inglés, con el mismo grupo a car-
go, deciden planificar una clase de docencia comparti-
da e interdisciplinaria, en segundo afio de Consejo de
Educacién Técnico Profesional (CETP).

Una particularidad de este trabajo es que el grupo
presentaba serias dificultades para comportarse ade-
cuadamente en el dmbito de clase, de forma tal que
el control de la disciplina se tornaba en un desafio tan
importante como la ensefianza del lenguaje.

Las docentes practicantes optaron por un enfoque
metodoldgico que prioriza lo lidico, como estrategia
para aprender los nombres de las partes del cuerpo
en ambos idiomas. Ademas de las diferencias indivi-
duales entre las docentes practicantes, fue posible
apreciar que al momento de planificar la propuesta se
pusieron de manifiesto las diferencias de enfoque de
cada didactica especifica. El planteo tomd aportes de
ambas disciplinas, pero se constituyd en algo que para
los estudiantes no era, ni Inglés, ni Biologia, sino que
disfrutaron de jugar a nombrar las partes de su cuerpo
en ambos idiomas. Esta modalidad de trabajo posibili-
t6 que los estudiantes, quienes manifestaban serias di-
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ficultades para concentrarse en clase, se involucraran
en el juego en un clima propicio para el aprendizaje.

Otro aspecto a destacar es la naturalidad con la que los
jévenes participaban de un didlogo que fluia entre el
espafol y el inglés, segun la docente, sin que ello signi-
ficara cortes abruptos. Los adolescentes eran capaces
de comprender ambos discursos y responder a cada
uno en el idioma correspondiente.

Aun cuando las practicantes no se conocian en profun-
didad, lograron establecer, desde la etapa de planifica-
cion, un vinculo profesional que les permitié tomar de-
cisiones acertadas, tanto en lo previo a la clase, como
en el transcurso de la misma.

Reflexiones y proyecciones

Las diferentes experiencias detalladas, no sdlo tienen
varios aspectos en comun, sino también la intencién
de aproximarse a un enfoque interdisciplinario. En to-
dos los casos se buscad la rigurosidad en la produccion
de documentos escritos de planificacion, lo cual per-
mitié el intercambio previo a la implementaciény a la
realizacion de mejoras en los mismos. Contar con un
documento comun, ofrece la posibilidad de mejorar
la articulacién de quienes tienen a cargo la docencia
compartida interdisciplinaria. Pero, ademas, se suma
como desafio el tener que plasmar en el papel las
ideas, dado que ello exige la negociacidn en relacién
a las diferentes modalidades de planificacién propias
de cada disciplina.

El trabajo y la evaluacién compartida entre tantos ac-
tores, exige la utilizacion de instrumentos que ayuden
a unificar criterios a la hora de planificar, implementar
y valorar una propuesta de clase interdisciplinaria. Se
estimdé que el instrumento mas apropiado para ello
era la utilizacion de una rubrica, la cual se construyo
de forma colaborativa con los practicantes, a través de
un documento compartido por Google Drive y utilizan-
do espacios en las clases de Didactica, para aportar y
discutir criterios.

Por otra parte, para recabar informacién sobre las per-
cepciones y desempefios de los estudiantes de Ense-

flanza Media, todas las planificaciones elaboradas por
los practicantes incluyeron instrumentos de evalua-
cién como rubricas o escalas.

En cuanto a las proyecciones, para el afio 2017 se pre-
tende avanzar en la sistematizacion rigurosa de todas
las experiencias y profundizar en su analisis, asi como
ampliar la participacion de docentes de Didactica, de
Educacién Media y estudiantes de formacion inicial de
un mayor numero de disciplinas curriculares.
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