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Resumen

La finalidad de la presente investigacion es pregar las habilidades de Pensamiento
Social que se identifican a través de la ejecud®mnina unidad didactica completa sobre el
concepto de libertad. La pregunta que guié Vastigacion fue: ¢, Qué habilidades de
Pensamiento Social se identifican en una practcandefianza y aprendizaje del concepto de
libertad apoyada con TIC (blog) con estudiantsgdado 10 de la Institucién educativa la

Graciela de Tulua.?

La investigacién es cualitativa pues busestudiar el fenomeno educativo en su proceso
natural, (Coll, 1989) teniendo en cuenta aspeaasocsu caractdnolistico e inductivoesta
investigacion examina la realidad del fenomenocativo seleccionado desde un enfoque
global, considerando todos los elementos que serétdcionan en el mismo, es inductiva
pues las interpretaciones se construyen a partia d&formacion obtenida y no a partir de
hipotesis previas a la intervencion.  La recdtatde la informacion se realizé a través de
cuestionarios, observaciones participantes, analisis de transonps. La estrategia
metodoldgica fue ekstudio de casogYin 2009) que permite la participacion de los
contenidos conceptuales, procedimentales y aatiglel vinculados con la formacion para el
Pensamiento Social, ademas valora multiples fgesteevidencia con datos que convergen
en un estilo de triangulacién, el cual posibilgacbnstruccion de posturas tedricas que guian
la recoleccion y el analisis de datoEl caso se desarrolla en un escenario presenciakide

sesiones, con el apoyo de algunos dispositivo®légitos.



Los resultados se analizan en tres momentos itaeivaados: en el primero se identifican las
habilidades presentes en la planeacion de la dirddkactica, en el segundo se analizan las
habilidades identificadas en la unidad a partitadeonstruccion de conceptos relacionados
con el aprendizaje y con la practica educativa emergieron como parte del proceso de
codificacién; y en el tercero, se analizan y cattma las habilidades planeadas con las
identificadas en la unidad didactica para eetasl los alcances y limitaciones en los

procesos educativos.
De acuerdo a los resultados obtenidos en la imaxstin, las habilidades de Pensamiento
Social que se identificaron fueron la descripa@dnun alto nivel, seguida de la explicacion

con un desempefio medio y en una menor medidaglgiatacion y la argumentacion.

Palabras clavesPensamiento Social, Habilidades, Estudio de Qakertad.



Abstract

The purpose of this research is to interpret theigbdhinking skills identified through the

implementation of a complete teaching unit on tbacept of freedom. The question that
guided the research was: What social thinking Slatie developed in the practice of teaching
and learning of the concept of freedom supported bjog with 10th grade students from the

educational institution La Graciela in Tulua city?

The research is qualitative therefore it seeks ttalys the phenomenon in its natural
educational process (Coll, 1989) taking into act@spects such as its holistic and inductive
character, this research aims to study the realfitiie educational phenomenon selected from
a global perspective , considering all its elementhe research is inductive because the
results are constructed from obtained informatiod aot from pre-intervention hypothesis.
The data collection was carried out through quaesgdires, participant observations, and
transcripts analysis. The methodological strategg ¥he case study (Yin, 2009) that allows
the participation of conceptual, procedural anduatinal contents related to Social Thinking
it also values multiple sources of evidence witladé&at converge in a triangulation style,
which enables the construction of theoretical pas#t that guide the collection and analysis of
data. The event takes place in educational institutlassroom during six sessions, with the

support of some technological devices.

The results are analyzed in three interrelated mésneat first, the existing skills are
identified in the planning of the teaching unit,tire second moment, the identified skills in

the unit are analyzed from the construction of epts related to learning and educational
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practices that emerged as part of the codificapoocess, and in the third moment, the
planned skills and the identified skills in thatuare discussed and contrasted to establish the

extend and limitations in educational processes.

According to the results of the research, the $dhiaking skills that were identified were:

description in a high level followed by the explaoa with an average performance and in a

low level were interpretation and argumentation.

Keywords: Social Thought, Skills, Case Study, Fozed
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Introduccién

Pensar lo social desde los d&mbitos educatisesconstituye en una estrategia necesaria
para contribuir a mejorar la calidad de la eduragr la manera como los educandos
interpretan las dinAmicas sociales que los rqdeaes vincula los contenidos académicos

con las realidades sociales a través de ejeraieflexivos.

El andlisis de esta investigacion esta candtiten una experiencia educativa centrada en
la ensefianza y aprendizaje del concepto libertaglizada en un entorno presencial con
apoyo de herramientas tecnolégicas, esta unidayk supartir del proceso de formacion de
dos estudiantes del programa Maestria en Educatgdma Universidad Tecnoldgica de
Pereira, que profundiza en la didactica de lasc@snsociales especialmente en la formacion

del Pensamiento Social.

La estrategia metodoldgica utilizada paraesladrollo de esta investigacion es el estudio de
caso (Stake, 1999; Yin, 2009) que permite analirafendmeno educativo dentro de un
contexto real. Estd orientado al andlisis erpretacion de una préactica de ensefianza y
aprendizaje sobre el concepto de libertad en etorde las ciencias social y la formacién del
Pensamiento Social.  Se pretende analizar laciéni existente entre las habilidades de
Pensamiento Social planeadas por un docenteéstii/una unidad didactica completa y las
habilidades de Pensamiento Social identificadaarderel proceso educativo realizado. Para
ello se tiene en cuenta la planeacion y la ejeoudé una unidad didactica completa para dar

cumplimiento a dichos objetivos.
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Esta investigacion busca socializar de maset@matica el proceso seguido durante el
tiempo de desarrollo, en el que se evidencia lssltalos que aportan a la reflexion en la
formacion en el Pensamiento Social. Comprende admerales, la primera parte presenta
la justificacion y el planteamiento del problemaaatir de la revision del estado de arte, los
antecedentes investigativos sobre la tematiehcgntexto en el que surge y es desarrollado
el proyecto. En la segunda seccién, se describembjetivos que orientan el estudio. La
tercera parte, presenta el referente tedrico comaep en el que se fundamenta la
investigacion, desde el Pensamiento Social, ladlittates de Pensamiento Social, las
practicas reflexivas en el aula, el concepto dertdtnl y las tecnologias de la informacién vy la
comunicacion (TIC). En el numeral cuatro se egp@h enfoque cualitativo de la
investigacion, la estrategia metodoldgica utilizad® relata el procedimiento y los
instrumentos para la recoleccién de la informacionEl apartado cinco se encuentra el
analisis de los resultados. El apartado seis pt&sé discusion y la interpretacion de los
resultados obtenidos estructurado en tres momeatasresponder a los objetivos planteados.
La seccion siete recoge las conclusiones deséstigacion; y finalmente en el apartado ocho

se plantean recomendaciones para posilolesstigaciones.

Xiv



1. Justificacion y planteamiento del problema

Uno de los propodsitos de la educacion es forama ser humano participativo, libre,
autonomo e interesado por los fendmenos soctpleslo rodean; para ello, es necesario
implementar desde los procesos educativos ejegtitere que partan de problemas y
estrategias que ayuden a la formacion del Pens@omi&ocial. En este sentidoPages,
(2007) afirma que la formacion de Pensamientogod es una novedad en la ensefianza de
las ciencias sociales, pues “ha aparecido en vatio$culos oficiales bajo denominaciones
tales como pensamiento critico, indagacién, regmude problemas sociales, pensamiento

reflexivo, entre otros” (p. 152).

En cuanto a los problemas de orden sociabulados estrechamente con este tipo de
pensamiento, Evans, Newmann y Saxe, (1996) sestigque su estudio requiere de
“situaciones desafiantes que pongan a los estediagn situacion de razonar, preguntar,
interrogar, presentar evidencias y argumentos2@d). Lo anterior sugiere que el principal
interés radica en comprender los factores que aianaf a las actuaciones y pensamientos de

los sujetos en situaciones sociales que demaraleliod habilidades cognitivas especificas.

En esa medida, preguntar, argumentar al igualrazonar frente a fenomenos sociales,
son parte de las destrezas que los estudiantes soj@is libres, racionales, inmersos en
colectivos, deben desplegar. Guevara, G. (20@J)ala que estalsabilidades de corte
cognitivo son aquellas habilidades de pensamiento que asiarite Utiles para “sobrevivir”
en el mundo cotidiano, pues tienen una funciomakgce consiste en la reconstruccion de
nociones articuladas a contenidos curricularese squn aplicadas en situaciones reales, y le

brindan al estudiante herramientas para la conciae



De acuerdo con Coll, Pozo, Sarabia y Val#9p), los contenidos que se ensefian en todos
los curriculos de todos los niveles pueden agrepars tres areas basicas: conocimiento
declarativo, procedimental, actitudinal. Sefdtenautores, que hay un particular énfasis en
saberes de tipo conceptual, en detrimento de lmereside tipo procedimental y actitudinal, lo
cual contribuye a la poca caracterizacion y cemgion de los aprendizajes de caracter
social, esto iria en contravia con la finalidadtdda intervencion educativa la cual es
ensefar a pensar sobre contenidos significativamntextuados. Se hace necesario por tanto,
una mirada a la ensefianza y aprendizaje de estbsnados actitudinales desde el despliege

de habilidades que estimulen en los educandusntg@rension.

Al hablar de comprension en el acto de educkshemos tener en cuenta que ésta exige
mas que guardar, o almacenar, exige explicar Yfipast Es por ello que Perkins (2007)

sostiene:

(...) para apreciar la comprension de una personaneanomento determinado,
pidanle que haga algo que ponga su comprensionuego,j explicando,
resolviendo un problema, construyendo un argumertoando un producto.
Segundo, lo que los estudiantes responden no sfweabtra su nivel de
comprension actual sino que lo mas probable eslapidhaga avanzar. Al
trabajar por medio de su comprension en respuesta desafio particular,

llegan a comprender mejor. (p.2).
La comprension exige relacionar los conten@csdémicos con problemas y demandas
sociales, de tal manera que éstos sean susceptélas andlisis critico que sea traducible en

estrategias que fortalezcan actitudes y dispossionecesarias para las interacciones que un

mundo complejo como el nuestro requiere.



Teniendo en cuenta lo anterior, Pagés (200)tga que el propoésito del Pensamiento
Social es precisamente proveer instrumentos y nsoas de andlisis que permitan enfrentar
a la realidad contemporanea, para reconocernosliancemo participantes activos. El
llamado es, a evitar ser agentes de reproduccidialspue actien en dinamicas conductuales
bajo sistemas de micro penalidades basados engegnuastigos, pues dichas dinamicas en
nada contribuyen a analizar concienzudamente aladael social. Por el contrario como lo
hace ver Pipkin (2009), un propésito clave derae@anza de las ciencias sociales es la
formacién del Pensamiento Social que le permiasaebktudiantes concebir la realidad como
una sintesis complejay problematica, contextualizando la informaciére qecibe en sus
multiples dimensiones y comprendiendo su propi@rgién en dicha realidad desde una
perspectiva critica y participativa. Desde estiagectiva, los estudiantes se transforman en
agentes activos liberados de actitudes conductpadeieterminadas dispuestos a reflexionar

sobre realidades complejas.

La designacion deealidad compleja empleada por los pensadores de las ciencias
sociales, obedece concretamente al planteamientdadin (1996), quien sostiene que es
necesario transitar hacia una reforma del pensamigne se propone superar las maneras de
producir saber que reducen el conocimiento del tddte las partes y lo descontextualizan,
asumiendo la preeminencia de una causalidad ualyersanzando hacia una forma de pensar
gue “trata a la vez de vincular y de distinguirepsin desunir” y que acepta el reto de la

incertidumbre” (p.2).

Los procesos de ensefianza y aprendizaje ddaes ciencias sociales requieren que tanto

el educando como el educador sean conscientesmmleutransformador, reflexivo, critico y



participativo. En ese orden de ideas, Benejamgé®$1999), afirman que: “Entender el
conocimiento social como un proceso en construcgittansformacion permite la critica, pide
interpretacion y hace posible formular propuestasfiduro alternativas” (p.152). En esa
medida, el conocimiento social, exige justificabes®@s desde analisis que valoren lo
dindmico, lo relativo, lo intencional y lo causal. Lo anterior es posible una vez que se
estimule en el sujeto cognoscente la necesidaduieebirse como un ser libre y autbnomo,

capaz de tomar sus propias decisiones previo estiedsus condiciones y contextos sociales.

Como antecedentes del estudio de las hatidglale Pensamiento Social dentro de la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sogis¢esncuentran investigaciones como la de
Casas, Montserrat; Bosch, Dolors y Gonzalez, Ne085) denominaddas competencias
comunicativas en la formaciéon democratica de logejees: describir, explicar, justificar,
interpretar y argumentarEn esta investigacion se plantea que el desardgloestas
habilidades es parte fundamental en la formadémocrética de los estudiantes pues permite
gue ellos interactien de manera dialdgica en esosnde trabajo cooperativo donde se
cuestionen su participacion en la sociedad cometagipoliticos que analizan y comprenden
los hechos sociales desde la relatividad del camento social. Sostiene Casas et al. (2005)
gue estas habilidades facilitan la comprensionadeomplejidad de la realidad social, en
tanto que permiten crear, defender o modificarigsicsobre esta realidad y potenciar la
creacion de actitudes de intervencion para mepmrimodificarla. La adquisicion de estas
habilidades favorece la formacion de un pensamiegiativo y complejo, crea actitudes de

dialogo y negociacion y rechaza cualquier formaaigmatismo o de intransigencia.



Por su parte, Sanchez, M (2002) en su toalbajinvestigacion y la enseflanza de las
habilidades de pensamientmnsidera que la ensefianza de habilidades llbsestudiantes
a activar su mente en forma consciente, intencipridliberada, para llevar a cabo procesos
rigurosos de control y seguimiento de sus aprajebzalcanzados y de las limitaciones
detectadas, asi como aplicar las etapas del apagmdonceptual y procedimental hasta
lograr niveles de comprension, abstraccion y gdimacion. (p.18).

En esa misma linea, Canals Cabau (2011) eninsestigaciones: El debate como
estrategia didactica para educar en la participatidiudadana, y La argumentacion en el
aprendizaje del conocimiento social, considera que la formacibn en habilidades
comunicativas de orden social se convierte enestrategia para incentivar a los estudiantes
en su participacién como ciudadanos reflexivos capacidad de accién y eleccion, pues los
lleva a reconstruir el conocimiento social a tragékdialogo, asi como el planteamiento de

soluciones alternativas a los problemas sociales.

El conocimiento social se construye de marthadectica e intersubjetiva dentro de
practicas sociales. Aqui lo intersubjetivo comaéfnialaZemelman, (1993), ro significa
“subjetivismo”, negacion de lo objetivo, sino reafacion, énfasis en la intervencion de los
sujetos en la configuracion de lo social” (p.2)r Bllo, el papel deleducando y el educador
como sujetos libres y autdbnomos en construcciommareente, sociales e histéricos es
comprender la complejidad del mundo actual, sugress internos, la realidad social, y la
libertad, con el fin de ser capaces de transforelaentorno a través de la accion,
participacion, y reflexion. De ahi que Freire (1ppdstule que “la educacién como préactica

de la libertad es eminentemente problematizadaenagdamentalmente critica, virtualmente



liberadora. EI hombre-mundo como problema, estgiexilo una postura reflexiva, critica,

transformadora” (p.8).

En acuerdo a lo anterior, la responsabilidadad instituciones educativas es orientarse
por ideales de formacion reflexiva, autbnoma, goeciban la libertad como condicién
necesaria para construir ciudadania y convivem®atal manera que se evite en su accion,
perpetuar practicas rutinarias que no contribwyaacer de los sujetos duefios de si mismos
y libres. Dicha autonomia sélo podra darse en cionks donde se ejerza la democracia de
manera sensible y se promueva la libertad. De@ Nussbaum, (2010), afirme que se
debe tratar a cada estudiante como un individugpleno desarrollo de sus facultades
mentales, cuyo aporte activo y creativo convieds kspacios pedagogicos en reales
experiencias de intersubjetividad. Desde estogwpetras, la educacion debe estar destinada a
“transformar al nifilo en un ser autbnomo, capafamar sus propios criterios independientes
y de resolver problemas practicos por sus propiedios sin necesidad de recurrir a la

autoridad” (p.87).

Si aceptamos como validos los anteriores eéantentos, podemos afirmar quéas
instituciones educativas deben ir encaminadascanatruccion de comunidades escolares
autogobernadas que motiven a los educandos aparkelibertad y la confianza intelectual.
Para ello, los docentes deben brindar oporadas para que los educandos tengan
experiencias de indagacion en espacios pedagogiorsle se les estimule a pensar por si

mismos.



En cuanto a la ensefianza y el aprendizaja tibeltad, se encuentran como antecedentes,
trabajos como el de Rogers (1996) tituladwertad y creatividad en la educaci@m el que se
plantea que uno de los objetivos de la educasongue el estudiante llegue a ser €l mismo.
Pero esto sélo es posible si tiene la libertadehesar, sentir y ser.  Para ello requiere espacio
pedagdgicos centrados en la persona que pongaergbeaen la dignidad del individuo, en la
importancia de sus opciones personales, a tralégjaidcicio de practicas democraticas que le
otorguen poder.  El aprendizaje desde esta mitieti@un caracter de implicacion personal
la totalidad de la persona en sus aspectos sengitiegnitivo, se halla en el acto de aprender, es
deiniciativa propig pues aunque el estimulo sea externo, la sensaeidascubrir y comprender
viene de dentro, adifusivg en tanto que modifica la conducta y las actitutitseducando, es
evaluado por el estudiant@ues éstesabe si responde a sus necesidades, su esen@a es |
significacion,pues cuando tiene lugar el aprendizaje, la catstm de significados se estructuran

dentro de su experiencia total. (p.33).

El Secretariado de la UNESCO basandose eastetlio publicado en 2007, denominado
La Filosofia, una Escuela de la Libertashnsidera que ensefiar para la libertad contribuye
la apertura, la reflexion critica sobre los vatory el pensamiento independiente, bases sobre
las cuales se desarrollan las capacidades pararpeesitir juicios autbnomos. Asimismo,
sostiene que el aprendizaje para el debate yehdjzaje para la libertad intelectual son dos

requisitos para una “ciudadania reflexiva”.

La investigacion de Pefia Gonzélez sobrell@acion para la libertad (2011) sefiala que
la educacion no debe forzar a los jévenes a asieslguemas, sino mas bien, ha de inducirles

a pensar por su propia cuenta y a fomentar el iggsigl de sus habilidades. Pues educar no
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consiste en fabricar adultos segun un modelo,“tlverar en cada sujeto lo que le impide ser
el mismo” (p. 48) La funcion de la educacion, sexatonces la de propiciar entornos de
libertad de tal manera que los estudiantes pos ellismos descubran y construyan su propia
identidad. Esta libertad que les permita descudaurello que es valioso y verdadero en si
mismos Yy en los demas para comprender al mundeetgarse a él no simplemente ajustarse

a é” (p. 48).

Por esa misma linea de pensamiento, Pefia@li)(en su investigacion tituladaa
educacion de la libertad y la plenitud humana peed@firma que la educacion en la libertad
consiste en la formacién para la toma de decisjqness el sujeto libre es aquel que decide y
actia. Por ello la funcion de los docentes ctmsien ayudar al sujeto a prever las
consecuencias de sus decisiones, este aprendieaggerresponde con educar la libertad, pues
“educar es habilitar la libertad” (p.322). Adesnda libertad no es un producto espontaneo,
es fruto problematico de la educacion y del ejevaiuie posibilita la practica. La libertad se
aprende, se educa, se fomenta o se bloquea. Bitacéba (2012) que “hay un tipo de
educacion que coarta y trata de impedir el ejercil® la libertad, pero sin algun tipo de

educacion, tampoco hay libertad. A ser libre serage.” (p.322).

El proyecto educativo institucional (PEI) ldelnstitucion Educativa La Graciela (2012),
plantea en su Mision que la Institucidn educatif@ma personas libres y autdnomas,
integras en valores y conocimientos, lideres capade asumir responsabilidades y
compromisos con la sociedad. En su Vision sostiegee para el afio 2014 la institucion
educativa sera lider en la formacidbn de generasicautonomas con espiritu critico

humanista. Entre sus objetivos para la ensefi@sta la formacion para la autonomia, la

8



cual estd enmarcada en bases de libertad y regplaotesh de cada estudiantg.23). El Plan
Decenal de Educacion (2006-2016) dice que se nexjuiestablecer como actividades
obligatorias en todo el proceso escolar, el gerale la libertad de expresion. Igualmente
sostiene que el proceso debe contribuir a la foidmade personas autébnomas, con capacidad

de construir y desarrollar un proyecto de vidafaone a su realidad.

Asimismo, la Ley General de Educacion, (I&% tle 1994), tiene como una de sus piedras
angulares la formacion para la libertad, la cuabestentada desde el reconocimiento del
sujeto cognoscente como un interlocutor auténoméligo dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Frente a este aspecto articula eiesitg fin. “La formacion en el respecto a la
vida y a los demas derechos humanos, a la pag,@ilwipios democraticos, de convivencia,
pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asimooen el ejercicio de la tolerancia y de la

libertad'.

Al indagar sobre experiencias significativas investigaciones en la Institucion,
relacionadas con las habilidades de pensamiemtBetretaria de Educaciéon Municipal de
Tulua (2012) argumentan queno se han realizado investigaciones que permigan |
identificacion de habilidades de Pensamiento $agade las practicas educativas, lo cual
hace necesario implementar proyectos que inentavensefianza y el aprendizaje de dichas
habilidades de a fin de que lo que se plante&ralelel Plan Decenal y dentro de la Ley
General de Educacion sea palpable en las praedasativas. Dicha requerimiento unido a
la necesidad de potencializar la formacion en fdales de Pensamiento Social para una
mejor comprension de los fendmenos sociales, a l¢yplaneamiento de la siguiente pregunta

de investigacion:



¢ Qué habilidades de Pensamiento Socialesdifidan en una practica de ensefanza y
aprendizaje del concepto de libertad apoyada ¢6n(llog) en estudiantes del grado 10 de

la Institucion educativa la Graciela de Tulua.?
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2. Referente Tedrico Conceptual

El referente tedrico que da luz a la propuest investigacion se centra en el marco de la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sacpal#sindiza en el Pensamiento Social y en
las habilidades de Pensamiento Social, en el ctmodp libertad dentro de  préacticas

reflexivas en el aula con ayuda de TIC.

2.1La ensefianza y el aprendizaje del Pensamiento Sdcia

El ejercicio educativo le plantea a los prafieales de la educacién de manera constante
retos pedagogicos, uno de ellos consiste en fornatadanos autdbnomos, capaces de pensar
y de valerse por si mismos, para ello, es necesatiocular desde diferentes ambientes
escolares, estrategias que ayuden a desarrolldidhdbs de pensamiento encaminadas, a
plantear posibles soluciones de orden social, osl@ttores involucrados en el proceso de
aprendizaje. En este orden de ideas, es oportapezar por clarificar qué es pensamiento y
gué relacion hay entre lo que se piensa y dddncia en los escenarios sociales. En

cuanto al concepto de pensamiento, Villarini, @0ostiene:

Pensar es procesar informacion y construir conecitoi ElI ser humano
desarrolla la capacidad para pensar, para proéeamacion y construir

conocimiento, combinando representaciones, operesiy actitudes mentales,
en forma automatica, sisteméatica, creativa o egifpara producir creencias y

conocimientos, interpretar problemas, tomar desesoy plantear soluciones.
(p. 64).

El pensamiento es razonamiento, contenieiotah, critica, indagacion y reflexion. Pero

squé constituye la reflexion? Frente a dicheringante Dewey (1950) considera que “lo
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gue constituye el pensamiento reflexivo es el exaawtivo, persistente y cuidadoso de toda
creencia o supuesta forma de conocimiento a ldéuns fundamentos que la sostienen y las
conclusiones a las que tiende” (p. 25). La apudstdewey es plantear el pensamiento
reflexivo como aspecto importante en el acto deadwActo que se vincula directamente con

el Pensamiento Social.

El Pensamiento Social, tiene como una deeemmisas, el rol activo del sujeto, y busca
estimular habilidades de pensamiento. Para P{{@&lf9), el Pensamiento Social tiene que
ver con el desarrollo de la capacidad de evdhsinformaciones de manera analitica y

I6gica, distinguiendo en dicho proceso las opinsothe las razones con peso argumentativo.

Pipkin (2009), insiste en que este tipo ddlil#oles se deben desarrollar precisamente en
el marco de las ciencias sociales pues son elagu@ estructuran espacios de reflexion sobre
el orden social, los indices de desarrollo humdaodistribucion de las riquezas, la
democracia, entre otros topicos complejos que eegouiuna mirada que trascienda la mera
especulacion. Ella afirma que uno de los prinepdines de la ensefianza de las ciencias
sociales tanto en los estudios universitarios canda escuela media es la formacion en los
docentes y estudiantes del Pensamiento Social, (iales pensamiento al ser integrado de
manera transversal en los planes de estudio, esphaenidos curriculares y en los proyectos
de investigacion, promueve procesos de transfoémacgue abarcan tanto las practicas

educativas como las maneras de concebir e intargost fenomenos.

Siguiendo la linea, Pipkin (2009), sostiene @ formacion en Pensamiento Social facilita

gue el sujeto perciba los hechos sociales no taaciones aisladas, sino como complejas
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manifestaciones inmersas en contextos determindabe percepcion es posible en tanto que
el pensamiento social articula a traveés del usoumiz serie de herramientas teodricas y
metodoldgicas, multiples dimensiones que consieatalizar los fendmenos no desde las
prenocioneslel sentido comun, sino desde un abordaje cieatikstestatusde cientificidad
busca superar se-conceptualizatradiciones dominantes sobre el pensamiento squillo
vinculan con un tipo de racionalidad cotidianajemla a todas luces de un marco

epistemoldgico conciso.

La inmersion del Pensamiento Social en lassadonlleva no s6lo un cambio de
metodologia de ensefianza con sus correspondiemtegaciones curriculares y didacticas,
sino que va mas alla, pues conlleva todo un caabiparadigma frente a la manera como se
interpreta la realidad y sus repercusiones. Leraomt significa que no basta con hacer
modificaciones en las intervenciones pedagogicaseguiere un ejercicio que replantée “
dadd y se pregunte, desde un andlisis epistemologiomtglogico, por la génesis de los
acontecimientos y la manera como ellos van creaigfwsitivos que crean subjetividades y
definen las relaciones sociales. Este cambioatadmma es acufiado por Pipkin (2009)
como una tlesnaturalizacién de lo socfal Ahora bien, ¢existe una definicion concred¢a d
Pensamiento Social? y de ser asi, ¢cuales sorspestas que caracterizan a este tipo de

pensamiento y de qué manera puede implementatas anlas?

Pipkin (2009) plantea que en la actualidatid los espacios académicos como otros
espacios de interaccion social, se encuentran &a®ados por informacion proveniente de
variadas fuentes, nunca antes se tuvo tanto adaegado a la informacion, no obstante,

dicha sobreabundancia de datos, no deviene nex@sgrtie en conocimiento, se genera por el
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contrario, una €risis de representaciérgue permea todos los ambitos de lo humano y que
impide representar de manera profunda lo real.dameedida, el reto de las ciencias sociales
es desarrollar un tipo de pensamiento que anatioeprenda y critique la realidad, en

imaginarios sobresaturados de informacion comda®actuales nichos escolares.

Dicho desafio exhorta una reflexion que atserlas dimensiones epistemoldgicas, éticas
e ideologias que hay alrededor de la funcibnasoen otras palabras, se hace solicito un
examen a sus finalidades. Sin embargo, dichoiejermeflexivo no podra darse en escenarios
educativos en los cuales prevalezcan concepciomenskefanza tradicionales, o donde los
contenidos se construyan de manera alejada adatepraticas sociales, y mucho menos sera
posible si dentro de dichos escenarios se regliiticas educativas de corte autoritario. En
este orden de ideas, el Pensamiento Social parterazbir a los estudiantes como sujetos

activos inmersos en interacciones polivalentes Widiferenciales.

El Pensamiento Social -0 mas concretamenteflExion sobre las disciplinas sociales,
refiere al conjunto de saberes constituido compeas cientificas particulares que se
configuran como ambitos autonomos del conocimiengoie cuentan con objeto y métodos
propios. Entre estas disciplinas encontramascipalmente, la economia, la sociologia, la
psicologia, la antropologia, la historia y las ciea politicas (Wallerstein 1995), estas
disciplinas comparten una relacion dialécticaeeptrsujeto y el objeto, asi como unos rasgos
generales en la manera como conciben las formasmEcer. De manera mas concreta se
puede decir que la nocién de Pensamiento Socedraeteriza por la utilizacion de conceptos
propios de la sociologia, para el analisis de &idad social desde una mirada cientifica que

se separa de las interpretaciones del sentido cqiijrkin, 2009).
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El Pensamiento Social analizado desde esteoncanceptual, es una reflexion que hacen
las disciplinas sociales acerca de la sociedasusydinamicas polifonicas, que al ser un
constructo social contribuye al orden social, aléeocratizacion, a la participacion, a la
autonomia, al cuidado de los otros y de si misrbresla base de la comprension y el
andlisis critico de la realidad, para ello, es irtgotte la interaccidn constante con los otros, en
esa interaccion la educacion tiene como reto foritiadadanos transformadores con fuerte
compromiso social”, que respondan a las exigencieambios de la actual sociedad, desde
este paradigma, se debe articular el construetqpehsamiento social a las practicas
educativas, en lo que tiene que ver con pensamrefiExivo. Segun Dewey (1989) “la
reflexiébn no implica tan solo una secuencia desdsao una consecuencia”. (p. 22). En esta
I6gica, pensar conlleva o supone la reflexiorésga a su vez, conduce a un orden
consecuencial, que se manifiesta entre lo querata tle hacer y lo que ocurre en
consecuencia. En este caso, las préacticas socsdes|os actos mismos que fundan el

pensamiento.

Desde esta perspectiva, la educacion comaduarsocial juega un papel importante, al
considerar que la categoria de Pensamiento Sosial asociada a los conocimientos vy
habilidades sociales necesarios para “interpreticamente el mundo vy, si fuera necesario,
cambiarld (p.39). Frente al abanico de posturas que pielsaocial, como categoria en
construccion, los profesores y estudiantes tiersenmportante tarea de potencializar el
pensamiento reflexivo hacia lo social, que sobrepasinterpretacion y se postule una
transformacion en aras de una sociedad mas path@p justa, libre, solidaria, y

democratica. Desde este punto de vista, abordBem$amiento Social, implica fomentar el

15



pensamiento reflexivo en el aula, que facilite dot@studiante una mejor comprension del
mundo, que le permita encontrar otras posibles rmande hacer las cosas, desde alli el
estudiante tiene la responsabilidad de apostad@dalsis, a la indagacion y sobre todo, a la

auto reflexion, como aspectos vitales que le efdgetual sociedad de conocimiento.

La tarea, una vez dibujadas las priorida#densamiento Social, es analizar la manera
como las instituciones educativas a través delististas practicas pedagogicas lo viabilizan.
Un punto de partida es analizar si la escuela m#lenbrinda a los estudiantes un campo
comun de herramientas de pensamiento que les perrdiferenciar la informacion del
conocimiento y de manera analoga les permita agnstna defensa contra una hegemaénica
cultura dominante. Por lo tanto, la funcion sodlla escuela, teniendo en cuenta lo anterior,
podria considerar en su proceso de ensefanzdleleidr de los fenOmenos sociales y no en

la aceptacion heteronoma de los mismos

La enseflanza debe contribuir a potencialzdores y actitudes que le permitan al
educando construirse a si mismo como sujeto autdncen el mundo, igualmente debe
demandar unos saberes cada vez mas pertineptesanos y validos, que le ayuden a
pensar y actuar sobre contenidos contextuadosnifisadivos, y que le permitan al adquirir
criterios para ser mas duefio de si. Para potesaii@res necesarios y pertinentes es necesario
articular saberes conceptuales, procedimentalegitydinales, sin pensar que lo conceptual
debe estar por encima de lo procedimental y aatiélidya que estos ultimos potencializan
conocimientos de caracter social. Benejam & PadgE398), consideran que los

procedimientos y las actitudes son mas generaleslapi conceptos y, en el caso de los
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primeros, actian como instrumentos para la cor@@mcy la comprension de cualquier

hecho, concepto o problema social.

Al hablar de comprension en el proceso derajizaje-ensefianza, es necesario afirmar
gue quien de verdad comprende un tema o tOpicoepasglmentar, interpretar, explicar o
aplicarlo. Asi los estudiantes deben dedicar laanpgrte de su tiempo a actividades que les
exijan tareas intelectualmente estimulantes, tatewo explicar, generalizar y, en Ultima
instancia, aplicar esa comprension a si mismosebéw hacerlo de un modo reflexivo, con
una realimentacion adecuada que les permita prargyesuperarse. Al respecto Dewey (1989)
plantea “el pensamiento es, por asi decirlo, umawcta vuelta sobre si misma y que examina

su finalidad y sus condiciones, sus recursos yagjugls dificultades y obstaculos” (p. 103.)

De modo similar, Perkins, (1992) propone: ‘dfirendizaje para la comprension se
produce principalmente por medio de un compromisiiexivo con desempefos de
comprension a los que es posible abordar pero guygesentan como un desafio” (p.23).
Sobre el anterior supuesto, el docente tiene ctarea ineludible, plantear tOpicos o ejes
tematicos proximos, desafiantes, claros y pertesemat los estudiantes, o que seguramente
facilitara su reflexion, con el propésito de inoled pensar desde lo que se comprende, por lo

tanto, ensenar a comprender es ensefar a pensar.

Asimismo, Pageés (2004), sostiene:

Para reconstruir su propio conocimiento, el educandlebe fomentar su
curiosidad, su capacidad para considerar y buscluciones alternativas y

originales a los problemas, que debe conocer lasnes por las que ha de
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estudiar determinadas tematicas y las ha de estlelideterminada manera, que
debe tener oportunidades de aplicar su conocimemtituaciones concretas. El
esfuerzo que se solicita de los estudiantes cusatles quiere hacer pensar sobre
su realidad, su presente y su pasado, encuentraosypensacion cuando
adquieren consciencia de que han aprendido algo gosocimiento de la
realidad ha cambiado. (p.152).

Si el Pensamiento Social requiere dar razonesneescse requiere una actitud dialogante,
discursiva y comunicativa por parte del educands gducador que permita la construccion
conjunta del conocimiento. Para Canals, Casas,/Bp&onzéalez (2005) en la ensefianza y el
aprendizaje del Pensamiento Social el lenguaje&scél en la construccion de significados y
se concreta en diferentes discursos de acuerdangehcionalidad de la comunicacion, que
implica el desarrollo de habilidades cognitivo lilgjicas. Las habilidades del pensamiento
son procesos mentales que permiten el manejorgriaformacion de la informacion (Galarza,
2004), y por lo tanto expresa a través de la caadbomana que las personas son sujetos
pensantes y razonables, capaces de mediar enstesé&cciones y la sociedad misma. Dichas

habilidades se describen a continuacion:

La descripcién Segun Jorba J. (2000) esta habilidad consistpreducir proposiciones o
enunciados que enumeren propiedades del objetnémino, ayuda a procesar informacion
con las propiedades, caracteristicas y cualidagdssdfendomenos, objetos y hechos sociales.
Su objetivo es informar sobre cualidades que ifigeén lo esencial de una realidad o
fendmeno. Segun Verlin, 1988, (citado por Casad.eP005), la descripcion es la accion de
caracterizar acontecimientos, hechos, situacideaémenos sin establecer lazos o relaciones

explicitas entre ellos, pero que presentan ciagarozacion interna. Tiene validez, en cuanto
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el receptor hace una idea exacta de lo que destabeomplejidad de la observacion cambia
en funcion de los fendmenos, si éstos son o nabearvables y directamente perceptibles.
La descripcion responde a cuestiones como: ¢,qu& esffo es?, ¢qué pasa?, ¢donde pasa?,
¢qué hacen los diferentes actores implicados?er interviene?, ¢ cuantos son?, ¢como son?,

¢, qué piensan?, etc.

La explicacion: Jorba J. (2000) sostiene que explicar consist@reducir razones o
argumentos de manera ordenada y establecer redgcmara modificar el conocimiento, a
partir de hacer comprensible un fenémeno, un @$olto un comportamiento. Implica
comprender el porqué de los hechos, situacionena@nfenos sociales para comprenderlos.
Segun Casas et al., (2005), permite estableelaciones entre las causas y las
consecuencias; y el para qué, o las intenciom@ddisl y motivaciones. Entre mas amplia sea
la capacidad de registrar informacion, mucho maspteta sera la comprension, en tanto que
se tendran mas elementos para poder profundizalagionar el fendmeno de estudio. El
objetivo de la explicacion es la ampliacion cuéilta de la informacion. Las relaciones

causales en la explicacion responden a las pregypta qué? Y ¢ para que?

La interpretacion: Entra en el campo de los valores; en ella se @tqili criterios propios
en la diversidad de alternativas para la elucidagiGolucion de un mismo problema. De
acuerdo con Casas et al., (2005), la interpretas&éproduce cuando en las producciones
orales o escritas se hace explicita la implicaadéh emisor. Esta implicacion permite
reestructurar el punto de vista del emisor en fumcie los puntos de vista de los demas para
interpretar la realidad. La interpretacion corpooceso de creacion de significados es un

elemento esencial de la argumentacion pues afkdestificaciones cientificas, las razones
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producidas a partir de las convicciones persor@sadas tanto en conocimientos cientificos
como en posiciones ideoldgicas. Supone la asegtim de elementos criticos y la apertura
de perspectivas para leer los fenOmenos socialgs.respuesta a cuestiones como: ¢,como lo
haria?, ¢como podria ser?, ¢cémo le gustaria gua?fu¢s,cual es su punto de vista?, ¢qué
razones avalan su opinién?, etc. Segun Jorb@®Q00)2a interpretacion consiste en producir
razones o argumentos y establecer relaciones quenlla modificar el valor epistémico,

requiere dos operaciones: Producir razones y angias\§ examinar su aceptabilidad.

La argumentacion: facilita la comprension de la complejidad sociarque implica la
necesidad de confrontar las propias interpretasionkas de determinadas personas o autores
con otras interpretaciones diferentes, para popeueba el conocimiento. (Casas et al., 2005)
Argumentar es organizar razones que justifiquentqaurde vista con la intencion de
convencer, conlleva tanto el auto-convencimientmada necesidad de persuadir a otros de
gue las explicaciones y razonamientos que seqaargon pertinentes, solidos y vélidos. La
argumentacion, permite aprender a escuchar, awsuar, a ceder, pero también a defender
las convicciones propias con rigor y coherenceddeactitudes democraticas. (Casas et al.,

2005). Laargumentacion conforma cuatro openssp

Afirmar tesis 0 argumentos

Justificar los argumentos que se pretenden defend

Rechazar otros puntos de vista posibles

Ceder e ciertos puntos para defender mejor ehagtos propio

Segun Jorba J. (2000) la argumentacion estchamente relacionada con la justificacion

de una afirmacion. Ambas son complementarias piereert diferentes funcionamientos
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cognitivos. Granados, (2005). Propone quardgumentacion como eje transversal de la
ensefianza es indispensable por la relacion entis@irso y el proceso de aprendizaje. En
este enfoque se inscriben investigaciones contdutada:Estudios sobre la ensefianza de la
argumentacioén cientifica escoladesarrollado en la universidad de Buenos AiregeAting;

y Ensefiar a argumentar. Un aporte a la didactica ds tiencias de La Universidad
Nacional de Cérdoba. Para este colectivo de irpadtires, la argumentacion cientifica
escolar es entendida como una habilidad cognithgitlstica compleja, de importancia
central para la alfabetizacion cientifica. Se@sta postura el educando debe adquirir
habilidades cognitivo linguisticas para racionalizdefender o justificar sus ideas y
opiniones, como también comprender, diferenciannfrontar ideas u opiniones propias y de

los otros (Revel y Otros, 2005).

La descripcion, la explicacion, la interprédacy la argumentacion contribuyen al proceso
de construccion de significados compartidos. Sdggmejan y Quinquer (2000) orientan la
formacion de ciudadanos criticos, con capacidadistenguir puntos de vista diferentes, de
captar el relativismo propio del pensamiento spdealdesarrollar un pensamiento divergente

para la toma decisiones y la resolucion de proage

2.2Practicas educativas reflexivas en el marco del Peamiento Social.

La educacién como proceso continuo y permanesa debe orientar a la formacion de un
estudiante reflexivo, capaz de argumentar y pgmsasi mismo, pero la escuela aun continta
perpetuando actitudes dispensadoras de informgcitenconocimientos descontextualizados,

al respecto Pagés citando a Adler (1991), sefisa“el fracaso de los programas de ciencias
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sociales basado en la formacion del pensamientosdalumnos, tanto de primaria como de
secundaria, se debe a que no se prepara a loeduypuofesores para que adquieran las
habilidades pertinentes para ensefiarlos” (p. 1BRn se acentla el papel del docente
intérprete e instructor, donde las actitudes refeextanto del aprendiente-ensefiante caen en
el olvido. Por lo tanto, es tarea de la escuelestpr interés y esmero en el cultivo y cuidado

del pensar reflexivo.

Para Dewey (1989), la educacién consisttadarmacion de “habitos de pensamiento
vigilantes, cuidadosos y rigurosogs. (93). En esta postura, el aprendizaje se hace posible
cuando la informacion va articulada a una constegftexion, ademas la reflexion implica lo
teodrico y lo practico, tanto los aspectos internosio las situaciones externas son las que

vienen a dar sentido a la formacién y practicaexaiia.

De igual manera, Schén (2002) habla de la necesidad de una paaeftexiva, con la
finalidad de fortalecer la practica docente. Scid@ntifica niveles y dimensiones del proceso
reflexivo manifestado en la existencia de unaexédinen la accion y una reflexion sobre la
accion,la primera se da sobre la marcha, es un dialogosqu#a en solitario en la accion
misma; la segunda se da un dialogo con otros dabaecion realizada, implica describir

o nombrar lo ocurrido. Este proceso es denominadflexion sobre la reflexion en la accion

(p. 36).

En concordancia al planteamiento anteriorpnBback (2002) sostiene que la reflexion va
acompafada de posibilidadDéfinimos la reflexion (...) como creacion del sigréido y la

conceptualizacion a partir de la experiencia y &pacidad de mirar las cosas como
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potencialmente distintas” (p.16). Lo anterior dejdrever el papel transformador que implica
la actitud reflexiva, frente a lo que anhelamasglie somos y lo que deseamos ser, con

respecto a la forma de concebir el aprendizajesef@nza.

En cuanto a la ensefianza, ésta debe pasitudeiones estimulantes para el aprendizaje,
gue faciliten no sélo informacion, sino posibiliddel comprensién y aplicacidon, que lo que se
aprenda guarde relacion entre el quehacer diatiedlicando y los conocimientos, que se
vincule lo aprendido con su experiencia, es deaacion entre la vida y la asignatura.
Aprender para la vida va méas alld de saber unaatéerio que es una habilidad, el asunto
radica en formar personas capaces de crear todatide una mejor manera de resolver sus
problemas, comprendet mundo incierto, cargado delttiples representaciones, situaciones

transitorias y fugaces.

Benejam & Pagés (1988), y Dominguez (1994), sostigue se trata de preparar a los
estudiantes para que puedan hacer frente a los qete les deparard el futuro desde el
conocimiento social. Se recomienda al profesodadatilizacion de métodos y recursos
variados tales como los estudios de caso, la iniagguiada, las analogias, las discusiones
abiertas y los debates, los juegos de simulacide Kol, etc. Se insiste en la conveniencia de
fomentar el discurso oral y escrito de los estugs a fin de facilitar la construccion de su
propio lenguaje en contextos en los que deba defandpunto de vista sobre una situacion,
dar su opinion, juzgar la adecuacion o la convergede una fuente o de una informacion,
etc. Los estudiantes demostraran que puedendevasse pensadores criticos cuando en los

contextos escolares y extra-escolares compartaravés del didlogo y de la préactica, sus
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conocimientos sobre la sociedad, y los sepan apdiceu vida y a la toma de decisiones
sociales (1998).

Los contextos escolares deben servir de pretexincentivo para que los educandos,
puedan plantear posibles soluciones a los problemasden social y asumir consciencia que
la realidad puede ser transformada a partir depostura reflexiva de su realidad social, que
a su vez, encierra la complejidad. Frente a lagmata de realidad compleja, Morin (1999)
sostiene que:

Los desarrollos propios a nuestra era planetasanfrentan cada vez mas y de
manera cada vez mas ineluctable a los desafiosa deorhplejidad. En
consecuencia, la educacion debe promover unaigeneia general» apta para
referirse, de manera multidimensional, a lo coneplel contexto en una

concepcion global. (p. 151).

Queda en evidencia que la complejidad no eama simplicidad para un accionar mas
rico, menos mutilador, y como lo hace ver Morin9@Pen cuanto menos mutilador sea un
pensamiento, menos mutilard a los sujetos, enisasrdos, induce a recordar los problemas
producidos por las visiones simplificadoras, tamio el mundo intelectual, como también en

la vida. Frente alo anterior, Najmanovich (20@2antea:

Considero que la complejidad no debe ser un “intfprasino una eleccion.

Una eleccion que abarca tanto el plano cognitivaae!l ético, el estético, el
practico, el emocional. No se trata de un mero camé paradigmas, sino de
formas de experimentar el mundo y producir senti®,interactuar y de

convivir, una transformacion multidimensional eraysermanente evolucion.
(p-39).
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De este modo, se empieza a desprender latamg@ de la enseflanza aprendizaje de las
ciencias sociales y de las habilidades de pensé&msacial que se deben alcanzar, ya que
puede ser el camino para inculcar en la mentesigl@nes la confianza en el conocimiento
de lo social como construccion intersubjetiva, saela desde su realidad y cotidianidad,
donde los espacios de participacién y accion-riftepermitan la construccion de sentidos,

en la solucion de los problemas sociales y eratessformacion cultural.

Resulta entonces, para Giroux (1991), afiropae el estudio déas ciencias sociales
deberian capacitar a los estudiantes para: ineedtgnaturaleza ideologica y epistemologica
del conocimiento, y las normas, valores y puntosisi& dominantes en las interpretaciones
sobre la realidad social, y relacionar los hechms la teoria que los interpreteEnsefar
ciencias sociales, implica formar estudiantes emsgmiento reflexivo, para transformar la

realidad social compleja, sobre la base de lapgreacion y la comprension.

Si se acepta el hecho de considerar el comegimsocial como polisémico, debido a las
representaciones y valores existenciales, circilosca practicas politicas, emocionales e
ideoldgicas, lo cual se aborda desde posturasapbgicas distintas, entonces, es necesario
aceptar que las categorias de lo social no sondddo y hecho, sino que obedecen a una
transformacion y construccion, donde el devemrdivergente y lo continuo son una

constante.

El conocimiento social se concibe como congptigda la tematica y la problematica que
aborda, ya que se relaciona con la vida y con lsesboiales, sus concepciones, imaginarios,

representaciones, valores, entre otros, de lo@da&ez hacen parte las personas, los grupos,
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por lo que ademas tiene implicaciones emociongle=) él, es necesario asumir posturas
racionales desde el didlogo y la participacionngigar las diferencias y buscando acuerdos en

funcion de la vida democratica.

Ahora bien, una vez esbozada la necesidaduddafmentar las practicas educativas
reflexivas al Pensamiento Social, es necesaribnidéos criterios que sirven para evaluar
dicha practica a fin de que la misma no se evalierente desde los procesos ocurridos en
el aula, sino que tenga en cuenta criterios ajiea la planeacién y la evaluacion de dichos
procesos. Zabala (2008) considera que aunqueprte®sos de ensefianza sean altamente
complejos, es necesario que los docentes dispatgaaferentes concretos sobre los cuales
sea posible realizar un andlisis profundo de losyeede en las aulas. Dicho conocimiento
se utiliza previamente al planificar y posteriomee al realizar una valoracion de lo
acontecido. Los efectos pedagodgicos dependeradatéraccion de factores que se
interrelacionan en la practica educativa, a sdbesecuencia de actividades, la metodologia,
los recursos didacticos y materiales, el estilo dietente, las relaciones sociales y los
contenidos. Entre los elementos que configuranpri&ctica educativa Zabala (2008)

menciona:

- Los pardmetros institucionales y organizativos
- Las tradiciones metodologicas
- Los recursos materiales y humanos
- Lasideas y valores
Entender la practica pedagodgica exige situansun modelo en el que el aula se configura

como un microcosmos definido por unos espacios,auganizacion social, unas relaciones
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interactivas, unos tiempos; donde los procesoxatidos se explican como elementos
estrechamente integrados en dicho sistema. Pepuede reducirse a los momentos en que
ocurren los procesos en el aula. Se debe vincalapldnificacion, la aplicacion y la

evaluacion. Teniendo en cuenta el valor de lasvideties, es necesario ampliarlas como

secuencias didacticas que permitan el analisisedesa perspectiva procesual.

2.3Conocimiento social en la ensefianza y el aprendjealel Pensamiento Social.

Abordar el mundo de lo social, tanto en eigagniento, como el conocimiento, implica
segun Santisteban (2009), la multicausalidad, lativelad y la intencionalidad como
conceptos  fundamentales para su estudio. AsioniBisner (1978), Elliot (1990), y
especialmente Stenhouse (1978) plantean que eorflgarension del mundo hay que tener en
cuenta los significados, razones e intencionesefiuag de los individuos que vivencian,
observan, perciben, interpretan y asimilan” (p.28).que deja en evidencia es que pueden
existir tantas interpretaciones como sujetos haygue supone que es posible establecer el
didlogo como mecanismo eficaz para argumentar, ezarer, aceptar o ser coherente con lo
gue se cree y se vive, frente a la comprension nogmiento del mundo social. A
continuacion examinaremos con mas detenimientocdaseptos propuestos por Santisteban

(2009).

La Multicausalidadeste aspecto implica que el conocimiento sociastia sujeto a leyes
fijas y predeterminadas, porque en todo conocimiesdcial confluye un sinnimero de
factores en estrecha relacion con una diversigafitibmenos de indole social. Benejam &

Quinquer (2004), sostienen que el estudio deciascias sociales exige establecer las
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relaciones entre los factores para entender lasasauconsecuencias de determinados hechos
y problemas, y por otro lado, desarrollar la cagetide comprender las motivaciones y las
acciones de los agentes sociales desde una pérapeantpatica. La comprension de la
causalidad y de las motivaciones o caracteristitados agentes recurre a un discurso

explicativo.

La Relatividad, en cuanto al saber socialjtigol y cultural, conduce a tener claro el
tiempo y el espacio en el que se producen dichiosres, ademas el contexto cultural en el
cual surge dicho conocimiento y se desarrollagante que lo apropia o construye. El
relativismo se origina en el debate, en el dialegte diferentes interpretaciones que exige,
razonar, indagar, polemizar, dudar, convencer ycsewvencido. Para Benejam (2004), el
relativismo se puede plantear desde el discurddigativo, puesto que la justificacion “se
basa precisamente en producir razones y argumguéoresistan las objeciones y recurran al
corpus de conocimiento, como desde el discursonagtativo, que incluye, ademas la
perspectiva de convencer a otro” (p.218). Lo qualeva de forma inevitable la negociacion,

el contraste, la confrontacion y los consensosiados a conocimientos de caracter social.

Por dltimo, la Intencionalidad, supone que estudio de las ciencias sociales es
pluriparadigmatico, lo que induce a pensar quecaliifluyen una variedad de intenciones,
subjetividades, acciones, interpretaciones y sigaubs que el educando debe considerar a la
hora de construir su propia interpretacion e intencon respecto a los hechos sociales. En
fin, la intencionalidad es un componente esencidheconstruccion social. De ahi que Dijk
(1999), plantee que:efl objeto social es real y sucede en una dinAmiopig pero la

conceptualizacion de lo que sucede y del mundakesiuna elaboracion sociocultural, los
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conocimientos sociales constituyen el mundo-seg@oinos” (p. 23). El conocimiento como
constructo social, no solo denota cierta autondneiate a la sociedad en el que se inserta,

sino que también posee la capacidad de incidireselta y alterarla.

Cuando se habla de conocimiento social, se heferencia a la reflexion que se hace la
sociedad sobre si misma, que al ser un constrocial slebe contribuir al orden social, a la
democratizacion, a la participacion, al didlogoc@hsenso, a la autonomia, al cuidado de los
otros y de si mismo, lo anterior, sobre la baséad®mprension y el analisis critico de la

realidad, la cual no deja de ser una realidad tgjmp

2.4El uso de TIC como herramientas para la construccid del conocimiento social.

La educacion no ha sido ajena a las revoluciome®légicas que se han suscitado durante
el ultimo siglo, las aulas se han convertido sterarios donde las nuevas tecnologias han
ingresado para crear nuevas modalidades educafieatan modificado de manera radical
tanto la manera como los contenidos son presentados estudiantes, como las relaciones
entre los participantes del acto educativo. clusp ahora se aceptan como validas, las
representaciones simbdlicas de los estudiantes)douantes era imposible pensar en una
clase sin la asistencia concreta del estudiantad@s variables espacio temporales se han
hecho més flexibles permitiendo nuevas formas eeuoicacion mediadas por dispositivos
digitales e inalambricos. La pregunta ahora na es selevante o no el ingreso de las TIC a
los procesos educativos, sino qué usos didactipasden tener esas tecnologias digitales
(presentes en la cotidianidad de los estudianpesa apoyar el aprendizaje. Pues no basta
con tenerlas presentes dentro de los diferentexciespacadémicos, sino que el uso de ellas

debe obedecer a objetivos claros y planificadds @e evitar darle usos tradicionales que en
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nada aporten a los procesos educativos.  Egflicaruna reformulacion en el papel de los
estudiantes quienes no se conforman con utilizarTi&€ solamente para la busqueda de
informacion “dada”, su tarea ahora consiste endftrdicha informacion mediante el trabajo
cooperativo en comunidades de indagacion virtuale€abero y Romero (2007) sostienen
gue las nuevas tecnologias dentro de los prods@nsefianza son elementos que al ser
incluidos dentro de los curriculos escolaresmdotan el desarrollo de habilidades de
Pensamiento Social que facilitan y estimulan tarirencion mediada por la realidad y la

captacion e interpretacion de la informacion.

Cabero & Romero (2007) establecen como piosigenerales a la hora de utilizar las

TIC en el aula, los siguientes:

- Las TIC son recursos didacticos que deberan deradivs cuando los objetivos de la
clase los justifiquen, en esa medida, el aprejaiza se da en funcion del medio, sino
sobre las estrategias y técnicas didacticas gliguamos sobre él. Las TIC son
elementos curriculares, que funcionan en interacaon otros, por ellos, su
significacion en el proceso de ensefianza-apreredizgjendera de las decisiones que se
adopten respecto al resto de componentes, al ntismpo que las decisiones tomadas
sobre éstos repercutirdn en el resto de componeetsgstema.

- El contexto instruccional, fisico, cultural, y datdar son elementos que facilitan o
dificultan no so6lo como las TIC pueden ser utilesdsino también si deben serlo. Su
utilizacion por tanto, requiere un proyecto pedpg® previo que les dé sentido y

cobertura tedrica.
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- El uso de TIC opera sobre contextos complejos:ofigitcos, fisicos, organizativos,
didacticos. De tal manera que su uso esta camdidbd por el contexto.

- Las TIC por sus sistemas simbolicos y formas deigsirarlos, determinan diversos
efectos cognitivos en los aprendices, fomentandiesdrrollo de habilidades cognitivas
especificas.

Estos principios generales conllevan a conaidas TIC como herramientas que apoyan
los procesos de aprendizaje y que van ligadosygegptms institucionales que van mas alla de
la busqueda de elementos estimulantes para lodia#tes. El estudiante, enmarcado en
ambientes virtuales no es un receptor pasivo deftamacion, por el contrario, es un
transformador activo y consciente de la misn@ien utiliza las TIC como una manera
significativa de aprender y construir conocimient®, cual se desarrollara sélo si esta
apoyada por estrategias metodoldgicas adecualbasahi que las TIC por si solas, no
provocan cambios importantes, su utilidad dependierda interaccion de los objetivos
propuestos para la clase, asi como de las decésinatodoldgicas adoptadas. Esto nos lleva
a pensar que la complementariedad de los meeios sler un principio utilizado por los

profesores en su seleccion y ejecucion.

Lo anterior nos permite visualizar los ptestimpactos de las TIC dentro de las practicas
educativas, especialmente dentro de la formagigpe@samiento social, pues su utilizacion
transforma los roles tradicionalmente establecquira los profesores y los docentes quienes
los utilizan para darle nuevos significados a lesdémenos sociales asi como para crear
nuevos escenarios de comunicacién, que configureanvadas interpretaciones de las
probleméticas sociales. Por ello, no pueden sesideradas como simples recursos

didacticos, ni ser reducidas a metodologias, puestilizacion debe responder a exigencias
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de caracter didactico en contextos polivalentesrgquieran el desarrollo de habilidades que

hagan de ellas paradigmas de interpretacion ymamtsdn del conocimiento social.

En este proyecto, la tecnologia utilizadelddog, este tipo de recurso se define como un
sitio web que recopila cronolégicamente textosumie o varios autores quienes escriben sobre
diferentes temas. En el caso particulahley fue utilizado para la publicacion de recursos
textuales, auditivos y videos relacionados conesadollo de habilidades de Pensamiento
Social. Se utilizé dicha tecnologia pues preden diferentes ventajas a la hora de la
realizacion de talleres y asesorias que se ddsaomldurante la ejecucion de la unidad
didactica, ademas de permitir la inclusion de girzen variedad de accesorios como las listas

de enlace, distintos audios y videos, presentasietc.

En consideracion a lo anterior, Trespadd@2@)6) plantea que este recurso hace parte de
las TIC que cumplen una funcidolaborativa de conocimienaues se ha constituido como
un espacio en el que varias personas ofrecen sgspie vista sobre diferentes topicos. Esta
caracteristica es valiosa pues se convierte eeaurso util en los procesos de ensefianza y
aprendizaje y favorece el desarrollo de fines pégiags, en tanto que permite desarrollar
habilidades y compresion en diversas areas ddkalor mejora el enfoque de aprendizaje de

los estudiantes y apoya los aspectos afectivos ¢al@o la confianza y la motivacion.

2.5Libertad, concepto clave en la ensefianza aprendizaflel Pensamiento Social.

Una de las finalidades de la educacién es culyMartalecer el pensamiento reflexivo, el
cual debe estar direccionado al fomento de lathldeintelectual, que segun Dewey (1989)

consiste:
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(...) en la capacidad de pensamiento, en la habilmtad poner las cosas
patas arriba, para mirar deliberadamente las cqsaag, juzgar si se tiene a
mano el volumen y calidad de evidencias necespéestomar la decision, v,
en caso negativo, saber como y donde buscarldas Scciones de un hombre
no se guian por conclusiones reflexivas, las gloanmpulsos precipitados,

apetitos desequilibrados, el capricho o las cirantsas del momento” (p. 90).

Educar en el Pensamiento Social implica ne@eeante educar para la libertad, ésto
conduce a que toda persona se sirva de su intelgggn entendimiento y pueda tomar
decisiones, pues la persona libre es la que #@igpie ha podido pensar o decidir. La
educacion para la libertad, lleva implicito el pangento reflexivo y se debe ajustar a él, ello
exige que se piense en la transformacion de ladoem que las personas acceden al
conocimiento y se pueda repensar la relacion qusteldiante establece con los programas
escolares. Segun Aristoteles citado por Leon3p6#& pude definir la libertad como aquella
capacidad que tiene los seres humanos para eteggrlas diferentes posibilidades una vez
gue se ha deliberado sobre las ventajas y tmhuenientes de cada una de ellas. En esta
misma linea, Kant citado por Ledn (2013) plantea ta libertad es la capacidad que tiene el
hombre de dictarse sus propias leyes” y proponelagigpersonas en el ejercicio de su

autonomia pueden elegir no solo los medios, simbitan los fines.

Freire (1982) sostiene que soélo en la edunguiede nacer la verdadera sociedad humana
y ninguna persona vive al margen de ella. Porigamente, la opcion se da entre una -
educacion para la - domesticacion alienada y unaasibn para la libertad. - Educacion para

el hombre-objeto o educacion para el hombre-suj¢bo’s)
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El anterior supuesto, demanda que la educasama una postura de reflexiébn y accion,
donde sea posible la transformacién del mundo,squeodria lograr gracias a la educacion,
cuando ésta no posterga la tarea de ensefiar ar.pBessar la escuela como comunidad
reflexiva, es pensar en espacios de discusiontelgbeonfrontacion de opiniones, donde los
espacios para discutir, debatir y confrontar sga realidad. El debate es el requisito para
una ciudadania reflexiva, que garantiza la libedadpensamiento. Pensar por uno mismo
supone una actitud reflexiva que conlleva a jsicizonables, a la problematizacion y a la
argumentacion, que solo es posible cuando el horebreconsiderado sujeto, realidad

inacabada, proyecto, no objeto.

Se debe aceptar que la educacion cumple pel pantral en el ejercicio de la libertad,
dado que ella es la responsable, de garantizamgwer e incentivar las mdultiples
posibilidades para que las personas puedan llavabo su proyecto de vida, sin olvidar, que
los proyectos de vida de los demas son iguahgmitantes a los propios. Rawls (1999),

sostiene que:

El hecho que los hombres sean libres, esta detadmirpor los
derechos y deberes establecidos por las prinsijradéituciones de la
sociedad (...) Las instituciones tienen por objetgarantizar a los
sujetos la posibilidad de escoger el modo en qbeahade vivir y los
valores que habran de orientar esa vida, se trataasggurar y
promover la aptitud de cada sujeto para realizgprelyecto de vida” o
“plan vital” que le parezca con la Unica limitacide que no se coarten
los proyectos de vida de los demas. Por otra paréxtension de la

libertad ha de ser, al menos en principio, iguataptodos los
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ciudadanos, ya que ninguno de los participantedaefiposicion
original” aceptaria otro principio que no fueradel la libertad igual

para todos. (p. 153).

Por ello, el papel central de las institue®mes que las personas puedan llevar a cabo un
proyecto de vida y unos valores acordes a esosgiag, teniendo en cuenta que los otros
sean tomados como fines y no como medios paragliohes. Asi plantea Rawls (1999), que
entre los fines de la sociedad politica esta gsiénidividuos alcancen sus objetivos subjetivos
a través de un sistema de derechos y deberesatmus] estos derechos de libertades s6lo
pueden ser regulados en funcion de la libertacdbsl@lémas y del sistema total de libertades,

pues la la libertad debe ser igual para todosl5p).

Con respecto al planteamiento de Rawls (1999)una referencia explicita a la libertad
como un querer externo, a lo que el sujeto puedgila querer como lo mas apetecido. En
dicha concepcion acerca de la libertad se deja\entla negacion del libre albedrio, como
resultado de una defensa que se hace a la teotéajdstica, lo que hace es negar el libre

albedrio humano, de su capacidad de elegir entjadcse considera un bien.

Supuesto tedrico que guia el proceso
La interaccidon y la comunicacién de profesoyesstudiantes y entre estudiantes en la
unidad didactica de la ensefianza y el aprendindjee €l concepto de libertad promueve la

formacion del Pensamiento Social.
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3. Objetivos
Objetivo General

Interpretar las habilidades de PensamientoaBSea practica educativa de ensefianza y

aprendizaje del concepto de libertad, apoyadaipoblog en estudiantes del grado 10 de la

Institucion Educativa La Graciela.

Objetivos especificos:

» Identificar las habilidades de Pensamiento Spgi#dneadas en una unidad didactica

sobre el concepto de libertad, apoyada por TIC.

» Identificar las habilidades de Pensamiento Socéal una practica de ensefianza y

aprendizaje sobre del concepto de la libertaolyagta por TIC.

* Analizar y contrastar las habilidades de Pensami&ucial planeadas con las
identificadas en una practica de ensefianza y ageg@dsobre el concepto de libertad,

apoyada por TIC
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4. Metodologia

La metodologia se enmarca dentro de las llamathetodologias cualitativas o
hermenéuticas. La anterior decision se sustantgue el fendmeno que es objeto de estudio
de esta investigacion no es susceptible deusattificable, sino méas bien interpretable por
su singularidad y contexto multivalente. Ldsagtiones observados no se tomaron como
causas de acontecimientos, pues su peculiaridatlivo estrechamente vinculada con
elementos que dificilmente podian  ponderarse eddéssl parametros de verificaciéon
empirica acufiados por las ciencias positivaseetithos elementos no cuantificables, se
encuentran, las interpretaciones de los fenomengiales que hacen los distintos sujetos en
un contexto educativo, entre otros. Dichas praciones no son leyes universales, pues el

interés del investigador, no es el de generadirar el de profundizar sobre los mismos.

La investigacion estudiéo el fendbmeno en socgso natural, (Coll, 1989) teniendo en
cuenta como lo sefialan Latorre, del Rincon y Arf28l05) aspectos como su caracter
holistico, inductivo e ideografico En esa medida, esta investigacion estudiedidad del
fendmeno educativo seleccionado desde un enfdqbalgconsiderando todos los elementos
gue se interrelacionan en el mismo, es inductmags las interpretaciones son construidas a
partir de la informacion obtenida y no a partirhilgotesis previas a la intervencion, y también
es ideografica pues se orienta a comprender epietar lo singular del fendmeno social
dejando las explicaciones de las leyes generales |pa ciencias naturales. (2005). La
recoleccion de la informacion se realizd a tral@suestionarios, analisis de transcripciones,
producciones de los estudiantes y autoinformesmdese La estrategia metodoldgica es el

estudio de caso.
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Estudio de caso.

La propuesta esta enfocada en el estudi@stescsencillocomo estrategia metodologica
gue permite la participacion y el desarrollo dedontenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales vinculados con la formacion par@ehsamiento Social. (Yin 2009). Esta
estrategia valora multiples fuentes de evidencia datos que convergen en forma de
triangulacion, el cual permite el desarrollo detpes tedricas que guian la recoleccion vy el

analisis de datos. El estudio de caso tiene toesantos:

1. Disefio de la unidad didactica
2. Realizacién de la unidad didactica.

3. Analisis y conclusiones

Se escogid dicha estrategia porque permitalizar un fendbmeno contemporaneo dentro
de un contexto real. Asimismo, esta orientad@ aldscripcion e interpretacion de una
practica de ensefianza, la cual no tiene pretegsiode generalizacion, sino que busca

profundizar y analizar entre otros aspectos:

- Las dinamicas sociales que subyacen en las re&gstolares que se construyen entre
los participantes de dicha practica.
- El contexto socio-econémico y educativo en ellgyaractica toma lugar.

- La planeacién y ejecucion de los procesos de angar aprendizaje.

Unidad de andlisis:es una unidad didactica completa (Ver anexo lpaci@hada con la
ensefianza y el aprendizaje del concepto de libestan el apoyo de un blog como

herramienta tecnoldgica TIC, titulada: “Mis ideasdbre la libertad”.  La unidad didactica
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consta de seis sesiones de dos horas de duadénuna. La unidad incluye objetivos
generales que guian toda la préactica, objetivoeodss para cada sesion, contenidos
declarativos, actitudinales y procedimentales, vatddes para el cumplimiento de los
contenidos y objetivos, uso de recursos tecnol&gitabajos extracurriculares y criterios de
evaluacién. La unidad didactica se observo efupdidad en el contexto natural durante el
proceso completo; por lo que el caso seleccionadmieo y no pretende ser representativo de
la ensefianza y el aprendizaje del concepto dddihela pretension es el enriquecimiento del
conocimiento actual sobre el tema en los distio®rnos educativos. La estrategia
didactica corresponde al Estudio de Caso. El s presentado a los estudiantes para que
lo analizaran y a partir de la comprension delnmis reflexionaran en torno a preguntas
criticas debatidas en grupos flexibles de trabaj&ada grupo seleccioné un representante
gue socializd en mesas redondas, paneles de idisgusxposiciones, las conclusiones a las
qgue llegd el grupo de trabajo. La intervenci@h docente, se desarrollo a través de

exposiciones ilustrativas con apoyo de disposstieznoldgicos.

Caso de estudio

El grado de 10-4, de la Institucion Educativa Laacila esta conformado por 42
estudiantes. Ocho son hombres y el resto son ewsjjérs estudiantes tienen edades que
oscilan entre los 16 y 18 afios. Segun los infermeadémicos presentados en los dos
primeros periodos del afio 2013, los estudiantased general presentan niveles académicos
aceptables en todas las asignaturas, a nivel atanpental, los estudiantes cumplen la
normatividad institucional. Segun el SIMAT de lastitucion (Sistema Integrado de

Matricula) El 80% de los estudiantes viven ensélago 2, el 15% por ciento en el estrato 1, y
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el 5% restante en estrato 3. Los estudiantes @ueamn acceso a la sala de sistemas de la
Institucion Educativa y tienen algunos conocinosrprevios en el manejo de computadores,
gracias al area de tecnologia. El espacio academseleccionado para desarrollar la unidad

didactica fue la clase de Filosofia.

A continuacion se presenta informacién sobre [atutson educativa:

Ubicacion: Se encuentra ubicada en la ciudad dealwn la carrera 25 calle 14 y 15,
pertenece a la Comuna nueve, la cual estd conflarpar los barrios: Alameda | y I, El
Jardin, EL Palmar, La Graciela, La Trinidad, &ié¢ Agosto, Villa Colombia, Internacional,
Juan XXIlII, El Bosquecito, Maracaibo, Rio Pailajfates del Rio y Saméan del Narte
Area: urbana
Caracter: Publica
Jornadas: mafana, tarde, sabatino
Niveles educativos: Preescolar, Primaria, Secuadakiedia.
4.1 Procedimiento:

El proceso mediante el cual se realiz6 lalescidn sistemética de la informacion se
realizé de acuerdo con los objetivos formuladasg Wesarrollo en dos fases complementarias

las cuales son mencionadas a continuacion:

Fase preparatoria para la recoleccién de datos:

En el primer momento, se llegd a un acuerdanyconsentimiento informado con los
participantes de la practica educativa, en este cas los estudiantes del grado 10 -4 de la
Institucion educativa La Graciela. Se les inforrsObre la presencia de camaras

videograbadoras y fotograficas que se utilizapama recolectar todo lo que sucedié durante

40



la ejecucion de la practica. La intencién de estssumentos de recoleccion de informacion
fue obtener de manera objetiva las interaccioneso taerbales como escritas de los
participantes de la unidad didactica. De iguahena, antes de empezar la practica se le
entregd un cuestionario a cada estudiante pa@ceotas expectativas y pre saberes frente al
desarrollo de la unidad.  Otra fase anteria aglicacion de la unidad fue la realizacién de
la planeacion de la unidad didactica incluyendodai®s analizados en el cuestionario inicial

sobre expectativas de los estudiantes.

Fase recoleccion de datos:
En el segundo momense desarrollé una observacion participante pde b uno de los
investigadores quien se encargé de recolectafdaniacion durante la unidad didactica en

grabaciones de audio y video.

Una vez finalizada cada sesion de la unidddatica, el docente escribio autoinformes
(ver anexo 2) que dieron cuenta de lo sucedidaegianeacion y la ejecucion de la unidad
didactica. En el autoinforme se analizaron lggtolos de la practica, se hizo un listado de
los materiales utilizados, se reflexion6 sobre dontenidos, la metodologia, la produccion
escrita de los participantes, ademas de las expestajue se tuvieron al inicio de la unidad

didactica. Se buscé que el auto informe resgoadi los siguientes interrogantes:

- ¢Como se cumplieron las expectativas planeadata egjecucion de la unidad
didactica?
- ¢Qué dificultades y logros se presentaron en taején de la unidad didactica?

- ¢Qué tipo de evaluacion se utilizé en cada sesion?
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- ¢Qué formas de agrupamiento fueron utilizadad desarrollo de la unidad didactica?

- ¢Qué tipo de relaciones pedagogicas se dieronlestparticipantes?

- ¢Cuales fueron las caracteristicas de las actegldésarrolladas y de los materiales
utilizados?

- ¢Qué tipo de recursos didacticos fueron utilizados?

- ¢Cual fue el uso real de las TIC durante las alctdes?

4.2 Técnicas de recoleccién de la informacion.

Las técnicas utilizadas en el desarrollo dedatica educativa fueron:
Cuestionariasse realizaron antes y después de la ejecucidmuwlgdad didactica, tuvieron
como fin establecer las expectativas y considemasiode los estudiantes frente a la

intervencion pedagdgica. (Ver anexo 3)

Observacién participante:Como técnica permitid un abordaje de la ptaague recogio

su caréacter dinamico y procesual; sin perder laedsi®on temporal que le es propia. Al mismo
tiempo, posibilitd un acceso directo a la articida real de las actuaciones de los
participantes en torno a las tareas y contenidoguasstos en la unidad. Permitié extraer
informacion relativa al triangulo didactico (docestudiantes-conocimiento) en la unidad
didactica, que se constituyd en unidad andlisisslprocesos de ensefianza y aprendizaje. Se
realizé durante la practica desarrollada en sigs sesiones para identificar las habilidades de

Pensamiento Social con relacion a las categortaiseyios establecidos en el andlisis.
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Video-audio:esta herramienta almaceno informacion tanto viswaho sonora desde
diferentes focos de atencion para ser analizadard® completa y detallada una vez que la

practica educativa finalizo.

Autoinforme docenteconstituyd la técnica de recoleccién de dataschaa través de un

guién para identificar los objetivos planeados, dapectativas encontradas asi como los
logros. Este instrumento recogié informacion sobkdipo y caracteristicas del proceso
formativo; ayudas ofrecidas a los estudiantes poiepdel docente. Asimismo, la recoleccion
de informacién sobre la participacion del docemela planificacion como elemento de

innovacién, cambio y mejora de la calidad de laxesos formativos.

El proceso de recoleccion de informacion alpresente investigacion se organizé, segun
Yin (2009), en torno a los aspectos dirigidos agtzar la calidad de la informacion. Asi las
fuentes de informacion estan determinadas porigeegia de registrar con el mayor detalle
posible la evolucion del desarrollo de las habdedel pensamiento social a lo largo de la

practica educativa.

4.3 Fase de analisis de datos:

Terminada la unidad didactica se realizéaeédlisis e interpretacion de la informacion. En
un primer momento, se analizé tanto la planeacéfadinidad didactica como la planeacion
de la practica educativa en general. Los daatescribieron de acuerdo a los componentes

de la practica educativa (Zabala, 2008).
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En un segundo momento, se analizo la infor@na@colectada a través de las grabaciones
de audio y video mediante la transcripcion detalldd cada una. Estas transcripciones fueron
analizadas utilizando como herramienta el softwaileas Ti para hacer un proceso de
codificacién de acuerdo a la propuesta de CorbiStyauss (2008), bajo los parametros de
ausencia y presencia que permitieron identificar tabilidades de Pensamiento Social
emergentes en todo el proceso, se utilizd unazrgie brindé informacién acerca de las
caracteristicas de dichas habilidades. Los datr®n agrupados hasta levantar el esquema

categorial que contiene la categoria axial y logeptos derivados de la practica educativa.

Establecida la ruta de andlisis de la informacg&nderiva el proceso de triangulacion, el
cual se realiza a partir de los componentes dé&alepcion de la unidad didactica, la practica
educativa ejecutada y la teoria. Lo anterionjustifica en la necesidad de estudiar e
identificar las habilidades de Pensamiento So@alla practica educativa completa, siendo
ésta una accion planeada, desarrollada y evaluafl®e este modo, se hace un contraste
sistematico entre lo planeado en la unidad dickgt lo ejecutado en la practica educativa.
El analisis e interpretacion se hace con el cogn=imental obtenido de las técnicas de
recoleccion de informacion para establecer rel@asoentre la teoria y la informacion
obtenida, hasta construir categorias conceptuales. Asi, los resultados se encuentran
vinculados de acuerdo a los objetivos de la ingaston, identificacion ddas habilidades
de Pensamiento Social planeadas en una unidadtidal sobre el concepto de libertad,
apoyada por TIC, identificacion de las habilidadesPensamiento Social en una practica
educativa sobre el concepto de la libertad, apoyen TIC y analisis y contrastacion de las

habilidades de Pensamiento Social planeadas soddatificadas.
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5. Fase de analisis e interpretacion de resultados

En este apartado se realiza el andlisis dedbiss obtenidos en tres niveles que
corresponden a los tres objetivos especificostielgp nivel hace referencia al andlisis de lo
planeado, el segundo nivel corresponde al andéésis ejecutado y el tercer nivel presenta la

relacion y contrastacion de lo planeado y lowdgsdo.

5.1. Andlisis de lo planeado.

A continuacion se presenta una revisionlodecomponentes de la unidad didactica (ver
anexo 1) planeada para la ensefianza y el aprgndiga concepto de libertad en estudiantes
de grado 10 de la Institucion Educativa La Gracielta luz del textoLa préactica educativa.

Como ensefiade Zabala (2008).

1. Objetivos
La unidad didactica tuvo como objetivo gahe@omprender el concepto de libertad por
medio de un estudio de caso. Los objetivosietam como finalidad que los estudiantes
comprendieran el concepto de libertad desde difesegutores y teorias y que construyeran

su propia definicion.

2. Secuencias didacticas y de contenidos.

Zabala (2008) denomina secuencias didacficde contenidos a las actividades que
tienen como propasito determinar qué hace que tadiqa sea reflexiva y qué elementos de
la misma le permiten al estudiante aprender deerassignificativa. A través del andlisis de

las secuencias didacticas, se puede observaratraseelementos:
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- si los contenidos planeados son funcionales peraes$tudiantes y se convierten en
oportunidades para la creacion de conflictos cogrst

- silas practicas pedagogicas se adecuan a lelesige desarrollo de los estudiantes y
promueven su actividad mental

- silas actividades son motivadoras y pertinentsiségtas estimulan el auto concepto y
la autonomia.

Al hacer un contraste de estos elementosl@®rencontrados en la unidad didactica

planeada, encontramos lo siguiente:

v' |dentificacién de saberes previos:
En la primera sesion se busca determinar la zemla de los estudiantes participantes, a
partir de un diagnaostico oral de las concepcionesalos tienen sobre la libertad y la relacion

gue existe entre libertad y autonomia, libertadsponsabilidad.

v Contenidos planteados

En la unidad didactica se observaron trestgmcontenidos, laonceptualesbuscan que
los estudiantes comprendan los conceptos de libgreutonomia, en esta parte se utiliza el
recurso del estudio de caso denominado “Camilauefalserinto” el cual es analizado de
manera guiada por el docente a través:

- preguntas criticas.

- Relacion del caso con teorias morales

- Andlisis de biografias de personajes historicos.
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Los contenidogprocedimentalesse centran en la participacion de los estudianés
debates, en la formulacién de preguntas acerceedeoh politicos, econdmicos, sociales y
culturales, en la participacion en procesos tteakmentacion dados en las sesiones, y en la

utilizacion de diversas formas de expresion pamwrocar las opiniones y puntos de vista.

Los contenidoactitudinales se enfocan en que los estudiantes: identifigiierencias
en las concepciones que legitiman las actuaciomek dnistoria y asuman posiciones criticas
frente a ellas, reconocer mdltiples relacionesreerventos historicos: sus causas Yy
consecuencias y su incidencia en la vida de losrehtes agentes y grupos involucrados,
reconocer en los hechos historicos, complejas ioglas sociales, politicas, econémicas y

culturales, respetar diferentes posturas frents éehdémenos sociales.

En cada actividad se formulan preguntadcastsobre el caso como:
- ¢, Como afecta el contexto socioeconémico la Vatailiar de Camila?
-¢,Qué situaciones ocurren en el hogar de Camildaduescen sentir afligida y no libre?
-¢,Cudl es la posicion de la madre de Camila fremesituacion que atraviesa su hija?
-¢ Cree usted que Camila en medio de su situacnailidg puede actuar como una persona
autonoma y libre?
¢,COmo actuaria usted si estuviera en el lugar del&€a
¢,Como cree usted que deberia actuar la madre déaGeente a la situacién de abuso que
sufre su hija?
¢, COmo podrian evitarse situaciones de abuso ycwolae libertades en las familias?

¢, COmo podria resolverse dicha situacion sin recaltd violencia?
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¢,COmo podrian intervenir las instituciones eduaatiwy otras instituciones estatales en casos
de violaciones a la libertad y abuso como los aei@?

¢A qué conclusiones pudo llegar una vez estuddadaso de Camila y su relacién con el
concepto de libertad?

¢, COmo cree que debe actuar una persona libreestipestie situaciones?

Estas preguntas se planean para la profundizan el caso de estudio, de esta manera,
inicialmente se busca que los estudiantes presel@aenanera descriptiva las propiedades y
caracteristicas del contexto socio economicoodeptotagonistas del caso, para que ellos
identifiqguen lo esencial del fenbmeno social presgmen el caso analizado.  Seguidamente
se les pide que establezcan relaciones entre lsagg las consecuencias que llevan a la
protagonista del caso a actuar como lo hace. MRuostente a través de la interpretacion,
deben hacer explicitos los diversos criterios Heean a la elucidacion y solucion del
problema y finalmente se les pide que argumentes rones Yy conclusiones

confrontandolas con otros.

v" Intervenciones pedagdgicas:

En la unidad planeada se observa que lasidades tienen como eje central la
formulacion de preguntas criticas hacia los eattds, dichos interrogantes se plantean a
nivel general y en grupos de trabajo y tienen cpnoposito indagar la cotidianidad de los
estudiantes, sus vivencias personales, sus expsesscolares y sus puntos de vista frente a

los temas desarrollados.

v' Actividades con relacion al aprendizaje de nuevargenidos:
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Dentro de la unidad didactica planeada se eeritan actividades relacionadas con la
utilizacion de TIC (computador, video proyectorpgnamas.cmaptool,power point, paint
para la utilizaciéon de dichas herramientas y deplogramas se planea una induccion en el
manejo de las mismas y una practica guiada dutadés las sesiones. Se presentan videos
cortos relacionados con los temas y peliculass éstudiantes deben elaborar esquemas
donde presenten el argumento de la pelicula yldaiém de ésta con la libertad. Se proponen
consultas por grupos Yy vinculacion de lo investigadn la cotidianidad del estudiante, se les
pide a los estudiantes que investiguen en intgreetonajes histéricos que se han destacado
por su autonomia y que preparen representaciopetsbnaje con vestuario y guiéon. Se
planea la elaboracién de juegos de roles, hay espaara la realizacion de paneles de
discusion y de mesas redondas. Asi mismo, se peopexposiciones por grupos acerca de

los diferentes tipos de libertad que existen yadeblarreras para ejercerlos.

v Organizacion de contenidos

Al revisar la unidad didactica planeada saientra que la organizacion de los contenidos
y la estructura académica esta orientada a vindigéintas disciplinas, para la exploracion y
el analisis del concepto de libertad, a saberotigstética, filosofia, literatura, de esta forma,
el saber disciplinar de dicho concepto genera en dstudiantes el establecimiento de
relaciones entre las disciplinas y no se centrarensolamente.  En la parte histérica hay
una indagacioén por personajes que han sobresafido su autonomia y responsabilidad,
frente a la ética y la filosofia, se analizan ldsas de distintos tedricos y corrientes de
pensamiento que se han preguntado por la relaoida ka libertad y el deber, la libertad y la

virtud, la libertad y el bienestar general, asi adeneducacion como practica de libertad. En
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cuanto a la literatura, se hace el analisis destud® de caso para que los estudiantes analicen

los personajes y acciones, relacionandolos coms ottatos que hayan leido.

v' Regulacion del aprendizaje:

Esta regulacion se hace a través del anatisi

La participacion oral de los estudiantes duraasesksiones, mediante la observacion
de la precision conceptual gue manejan.

- Trabajo en grupo: capacidad de interaccion.

- Produccion textual: ésta se da en un primer momamtorma grupal, y al finalizar se

hace individual.

En tanto que el grado de complejidad de trgenidos se incrementa en cada sesion, la
regulacion del aprendizaje tiene en cuenta difeseelementos de forma progresiva como la
manera en que los estudiantes utilizan los cooseglt expresarse, la disposicion para el
aprendizaje, la capacidad para describir, explintgrpretar y argumentar. En cada uno de las
actividades hay un espacio de socializacion derldsajos desarrollados. En cuanto a la
produccion textual, se planean talleres grupaldssque deben evidenciar los contenidos, y
al final se pide la realizacion de un producto Ifikende se presenten las conclusiones de lo

trabajado.

3. Relaciones en el aula, el papel del profesorade Jos estudiantes

En la unidad didactica el docente planed preseetaema para que los estudiantes a
travées de diversas actividades, tales como exposisi debates, paneles de discusion,

socializaran sus opiniones y el resultado decensultas.  En los trabajos en grupo y en las
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plenarias los estudiantes deben comunicar sugdadesly conclusiones primero a sus pares y

luego con el docente quien tiene como una de swusoines hacer las aclaraciones pertinentes.

4. Materiales curriculares y otros recursos didacticos

La unidad didactica propuso el uso de las @ihCdiferentes momentos de la préactica,
inicialmente hay una introduccién al manejo de pmotas comd?ower Point para hacer
diapositivas, el Cmap tools, para hacer mapas ptuales, para cada clase deben socializar
su trabajo utilizando uno de los programas lgptae su experiencia con el mismo. Dentro de
la unidad planeada se proyecta el uso durante leodiatervencion de un blog que los
estudiantes deben consultar continuamente puesctagdades extracurriculares vy las
lecturas preparatorias para cada sesion estaroljidas, ademas de contener cada uno de los
videos sobre los temas, links con recursos texdualgitivos y videos, tutoriales vy

presentaciones digitales.

5. Laevaluacion

En la unidad planeada se encuentran distimaseras de evaluar los progresos y
conocimientos de los estudiantes. Como evaluanioial, se plantea un diagnéstico sobre el
manejo de los conceptos planeados, con el firodecaer el nivel de apropiacidon conceptual
por parte de los estudiantes. Dentro de la evilnace proceso se encuentran actividades
gue vinculan los contenidos declarativos con losta@dos procedimentales, a saber,
elaboracion de mapas mentales y conceptuales cmlustra partir de las lecturas de cada
sesion, elaboracion de frisos y carteleras, exjprss que evidencien el nivel de comprension

de las tematicas, talleres escritos sobre pregueritasas, y como evaluacion final se propone
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un taller escrito que recoja todos los contenidesadollados a lo largo de la practica y una

exposicion por grupos que reudna las conclusiones.

5.2 ldentificacion de las habilidades de PensamignSocial en la ejecucion de la unidad
didactica

En este apartado se presenta el andisisa informacion de las habilidades del
Pensamiento Social identificadas en la unidaddlica sobre el concepto de libertad. En
primera instancia, se analiza lo identificado empiendizajede los estudiantes y en un

segundo momento se analiza La Practica educativgeraral El proceso de analisis se

realiza a la luz de I3eoria Fundamentadde Corbin y Strauss (2008). Corbin & Strauss
(2008) sostienen en su tex®ases de la investigacion cualitativa. Técnicasgcedimientos
para desarrollar la teoria fundamentadague la codificacion es un proceso a través wlal ¢
los datos se fragmentan, conceptualizan e intqgaemdarle estructura a una teoria.

En esta investigacion se realizo el procesaatlificacion tantabierta como axial y
selectivautilizando para ello la informacion recolectadaurathte las seis sesiones que se
realizaron en la unidad didactica a través deagiabes de audio y video las cuales fueron
transcritas, asi como las producciones escritdesdestudiantes durante el proceso. En la
codificaciénabierta los datos (acontecimientos, sucesos, objetosores e interacciones)
ocurridos durante el desarrollo de la unidad didactueron descompuestos en pequeiias
partes para luego ser examinados de forma minycesta primer paso buscO encontrar

similitudes entre ellos.

La informacion emanada de las transcripciaeedas sesiones Yy de las producciones

escritas y orales de los estudiantes, fue coddicguhra determinar las relaciones existentes
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entre cada uno de los datos, para ello el proesgezo con un andlisis linea por linea, dicho
examen de caractemicro analiticopermitio la generacion inicial de categorias dpteas
emergentes que en la codificacion axial hallareaciones de naturaleza y significado.
Posteriormente, se desarroll6 el andlisis poraf@s enteros. A cada parrafo se le asigno
un nombre mas especifico gue representabanelilei comun entre los datos analizados.
Este ejercicio inicial de conceptualizacion pdgibireunir acontecimientos, sucesos e
interacciones similares bajo lo que Strauss (2@@8)omina encabezamiento clasificativo
comun. De igual manera, permitio discriminar la imf@acion obtenida para empezar a
relacionarla con la pregunta de investigacion. m@oesultado de esta fase de analisis inicial
emergieron los "cddigos wmivo”. Los cuales aparecieron al hacer analisis y astacion

de los datos y el contexto en el que surgieron.En un primer momento se derivaron gran
cantidad de codigos, en andlisis posteriores, sasidigos se fueron agrupando en codigos
mas abstractos que fueron conformando las catsgoria partir del andlisis de dichas
categorias, emergieron conceptos relacionadosasomabilidades de Pensamiento Social. Las

cuales son analizadas a continuacion.

Los datos obtenidos en el estudio de las idadits del Pensamiento Social identificadas

en el proceso de ensefianza aprendizaje dieron @sulbado lo siguiente:

En la Tabla 1 se muestra la frecuencial@aague se presentd cada una las habilidades de

Pensamiento Social en las sesiones desarrolladas.
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Tabla 1: Habilidades de Pensamiento Social ideatls en cada una de las sesiones.

Habilidad Sesidn| Sesidn| Sesion| Sesidn| Sesidn| Sesion Porcentaje
Total

Linguistica N°1 N°2 N°3 N°4 N°5 N°6

Descripcion 7 10 7 7 9 5 45 34,2%
Explicacion 2 5 3 5 2 3 16 12,16%
Interpretacion 1 1 1 4 2 2 11 8,36%
Argumentacion 0 0 0 1 1 2 4 3,04%
Total 100%

Fuente Datos obtenidos del corpus documental

Segun la Tabla 1, la Habilidad de Pensamie3ncial con mayor frecuencia en la
ejecucién de las sesiones es la descripcion, ogrotcentaje de 34,2 le sigue la explicacion
con un porcentaje de 12,16 seguidas de la intaqéet con un porcentaje de 8,36 y

finalmente la argumentacion con un porcentaje 04.3,

Grafica 1: Habilidades de Pensamiento Social en lmidad didactica.

Estado general de las habilidades de
pensamiento social en la unidad
didactica
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Fuente Datos obtenidos de la Tabla 1

La Gréfica 1 presenta la identificacion ddachabilidad de Pensamiento Social durante
cada sesion y la Gréfica 2 presenta el porcetitaé de cada habilidad identificada durante
toda la unidad didactica, se incluyen transcripeforde intervenciones orales que realizaron

los estudiantes participantes.

Gréfica 2: Estado general de las habilidades deensamiento Social

Estado total de las habilidades
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Fuente Datos obtenidos del corpus documental

La habilidad de Pensamiento Social de largeson, tiene la mayor aparicion en la sesion
2, después disminuye tres puntos en la terceranfecgesion para incrementar su nimero de
apariciones en la sesion 5. El total de vecesapagece la descripcion durante todo el

desarrollo de la unidad didactica es de 45. Ehwelo de esta habilidad es el primer paso
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para la comprension de los fenOmenos sociales, gagsn Casas et al., (2005), permite que
los estudiantes construyan una idea de la realidagartir de ejercicios de comparacion,

diferenciacion, clasificacion y caracterizacionat®ntecimientos, hechos y situaciones. No
obstante, Benejam (1997) considera que no esesuteccon aprender a describir, se requiere
comprender mediante la profundizacion en las caysas consecuencias de los hechos y en

su interpretacion.

Ejemplo 1: Transcripcidon de algunas produccionagesren la Descripcion.

Estudiante 1: nuestro grupo considerd que uno deplersonajes que mas se
destaca en la historia de nuestro pais por su lusbiala libertad es Policarpa

Salavarieta. Palicarpa fue una heroina derddapendencia, una mujer muy
luchadora con grandes suefios. Nacio el 14 de miwie de 1819, también es
llamada “La Pola” ella tenia siete hermanos, trabbp como costurera en un

pueblito llamado Guaduas. Siga usted X

Estudiante 2: pues la Pola era revolucionaria laera la que recibia y
mandaba mensajes, compraba material de guerra, esmia a jovenes y les
ayudaba a unirse a los grupos patriotas. Esa m@gex toda una espia

profesional. La Pola se volvié muy importantergia causa patriota.

Fuente: Mayo 2 de 2013. Exposicidbn Personajes de la Histque se han

destacado por su autonomia y libertad. Sesion 3.

En cuanto a la habilidad de Pensamiento Sode& la explicacion, ésta se presenta en
todas las sesiones pero especialmente en las sgsiegunda y cuarta. Esta habilidad obtuvo

un total de 16 apariciones. Casas et al., (2805fiene que esta habilidad va mas alla de la
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descripcién en cuanto al tratamiento que se le Gaiaformacion pues permite establecer
relaciones entre las causas y las consecuencias) dibjeto de estudio. La explicacion

transforma en conocimiento la informacion.

Ejemplo 2: Transcripcidén de algunas produccionagesren la Explicacion.

Profesor. usted por ejemplo dice que hay un doctaheme la Pola, la pregunta es
¢considera usted que la muerte de la Pola fue ojusta? ¢ Por qué?

Estudiantes 3: si
Profesor: por favor expliguenme por qué ustemesideran que fue injusta

Estudiante 5: porque ella estaba luchando para gaecumplieran los derechos humanos,
para que los derechos humanos se valieran, entdaaastaron a ella para que se callara 'y
para que la gente no pudiera hacer cumplir sus cleos, lo mismo hicieron con todos

aguellos que se atrevieron a pensar distinto.
Profesor: bueno lo que ella plantea es importante.

Estudiante 7: ellos querian sacarla del camino pogé ella pensaba distinto a los demas,
pensaba de forma critica y queria la revoluciémtca el gobierno espafiol que estaba
colonizando en ese tiempo. Lo mismo han hechmtras personas, por ejemplo cuando

mataron a Galan cuando iba a ser presidente ded.pai

Fuente: Mayo 9 de 2013. Exposicion Personajes de la Héstpue se han destacado por

su autonomia y libertad. Sesion 4.

Referente a la habilidad de Pensamiento Saéala interpretacion, ésta aparece en todas

las sesiones cuya frecuencia y nivel se puede \rsen las graficas, aunque en una baja
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frecuencia. SoOlo en la sesion cuatro se mardfiest mayor medida. Esta habilidad,
obtuvo un total de 11 evidencias durante la undidéctica. La interpretacion requiere que
los estudiantes construyan justificaciones queele glistento a sus puntos de vista. Por esta
razén no basta con que conozcan el fendbmeno edtydiaben relacionarlo de manera critica
con otros conocimientos. La interpretacion de fendbmenos sociales “implica dar una
vision propia de la realidad y abrir perspectivasagpoder cambiar esa realidad”. (Casas et al.

Citado por: Monal 2012. p. 16)

Ejemplo 3: Transcripcidén de algunas produccionafesren la Interpretacion.

Estudiante 2: bueno frente a la pregunta ¢,qué moisa frente a esta situacion? Buscariamos
ayuda de alguna persona cercana, un amigo o angigiatal de salir de este abismo. Camila
debe buscar una amiga o una vecina que pueda cdafizgbién en ella y asi no seguir en esa
casa, una persona que sea conocida y buscar tradrajalguna parte con tal de no seguir asi
con su padrastro. Los derechos que se violanladibertad de expresion, el derecho a la
privacidad y el derecho a tener un hogar digno. nh@jor opcién de Camila no es quitarse la
vida ni enfocarse en que no puede salir de su latesino en buscar ayuda de psicélogos,
policia nacional, trabajadores sociales, policia idéancia y adolescencia entre otros. Ella
tiene que ser autbnoma y no se puede echar a mporigue no tiene el apoyo de su familia,
tiene que buscar una solucién y no esperar a curtgplhayoria de edad para irse de la casa,
debe hacerlo antes, ademas ella tiene que hacesiemria en su mama, que asi él sea su
marido y lo quiera mucho por encima de todo antstean primero sus hijos y los derechos
de sus hijos, ella tiene que darle pruebas paralquaama note que no es un buen padre, la
reflexion a la que llegamos es que no por ser meieoedad, ni por no tener apoyo uno debe
dejar que le violen los derechos que tenemos cadecamo personas, hay que tratar de salir

adelante y no rendirse sino buscar soluciones.

Estudiante 2: un compromiso seria pensar mas enssno
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Fuente: Mayo 9 de 2013. Socializacion preguntas crittmdse el caso de estudio “Camila

en su laberinto”. Sesion 4.

Casas et al., (2005) considera que una ddinalidades de la formacion social es lograr
gue el estudiante puede posicionarse y actuar denmaritica para contribuir a la resolucién
de problemas sociales, para ello la interpretasgtransforma en un instrumento que potencia
la creacion y difusion de significados como pascesario en el proceso de influencia en la
transformacion de la realidad social. La intetpcion es un pilar basico de la
argumentacion, pues potencia el andlisis critiapeeto a diferentes maneras de pensar y
actuar.

Con respecto a la habilidad de Pensamient@iSale la argumentacion, ésta no aparece
en las sesiones iniciales. Es a partir de la sesi@rta cuando se manifiesta con una
aparicion, en la quinta sesion también se da sééovez y en la Ultima sesion aparece dos
veces. El total de manifestaciones de la argumémtaen el proceso es de 4 veces. La
posible razon por la cual sélo se manifesto all fael proceso es que para que pudieran
argumentar, los estudiantes requerian haber d#adadas habilidades anteriores, a fin de
gue las tesis que sustentaban tuviesen un verdademargumentativo. La argumentacion,
segun Lopez (1990) citado por Casas €2@a05), no soélo consiste en la adhesion o rechazo
de juicios sobre puntos de vista personal, éstae defsarse también en razonamientos
cientificos y teoricos sélidos que resistan laaaiy la controversia. En esa medida, aprender
a argumentar, puede ser un camino para la formai@omocratica de los estudiantes, pues
como sostiene Duval (1992), la argumentacion regujee el estudiante dialogue de manera
constructiva con otros, participe en debates ynezca a los otros como interlocutores

validos.
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Ejemplo 4: Transcripcion de algunas produccionaesren la Argumentacion.

Estudiante 6: bien, en estos casos en los queeexiattrato, es necesario dar a conocer la
situacion a otras personas, pues escuchar puntogigie distintos al propio permite que el

problema pueda ser analizado de manera amplia yimitarse s6lo a una opinién.  Uno

puede saber qué hacer pero como no se tiene unsi@edirme entonces se escucha a otras
personas con experiencia, personas que han vimids y que me pueden aportar a
fortalecer mis decisiones. Si uno es como digeafe un sujeto con capacidad de elegir lo
gue mas le convenga a uno, entonces la preguntaq@s decisiones debemos tomar para
llevar una vida mejor en un futuro? Seré que herpessado ¢ qué es lo mas importante para
vivir bien? Camila lo estd pensando, ¢lo estamgensando también nosotros como
estudiantes? ¢Qué vamos a elegir? ¢Vamos a cantestudiando? Es necesario hacer un
alto en el camino y reflexionar con plena conciarsdbre la vida que hemos llevado, no nos

podemos quedar simplemente ahi con lo que tenel®osmos avanzar.

Fuente: Mayo 23 de 2013. Reflexion final sobre el casaarfa en su laberinto”. Sesion

6.

La argumentaciéon es (til para defender lapipsoconvicciones y para comprender que
una situacion particular puede ser interpretattamaneras muy disimiles, Duval (1992)
considera que la argumentacion esta vinculadaaantérpretacion de una tesis y busca
modificar intencionalmente el valor epistemoldgpropio y del interlocutor a través del uso

de la persuasion.
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El proceso de aprendizaje llevado por los déatites en los contextos educativos es,
segun Coll & Onrubia (2008) una atribucion prograsde sentido y una construccion de
significados relacionada con conocimientos caltnente elaborados, establecidos y
organizados. Este proceso se da a partir deethagion que hacen los docentes quienes se
encargan de orientar y acercar a los estudianies aontenidos que son objeto de ensefanza
y aprendizaje. De este modo, se entrelazan deemmantrinseca las construcciones
individuales de caracter interno con la influenetlucativa que es externa. Dicha influencia
aparece como ureyuda necesarigue aunque no sustituye el proceso interno detliestie,
si posibilita la apropiacion éptima de los contesid/ los significados que emergen de los

mismos.

La influencia educativa con mayor eficaciasegoll & Onrubia (2008) es aquella que
logra ajustarse a la dinamica particular de apeajelique llevan los estudiantes y que tiene en
cuenta aquello que los estudiantes son capacesngerender y de hacer, también valora el
tipo y grado de dificultades, brinda el apoyo yeflerzo cuando es necesario y lo retira de

manera progresiva para dar paso a la autonomia.

En cuanto a lo identificado en el proceso pterdizaje de los estudiantes participantes de
la unidad didactica, se puede observar que aungaate las actividades ejecutadas se dieron
momentos denteractividad entre el docente y los estudiantes en torno easay la
comprension de contenidos para el desarrollo ddidedes de Pensamiento Social, ésta
carecio de la interaccion necesaria para converéinrsuna ayuda educativa. Lo anterior se
sustenta en tanto que la interactividad no sedimitos intercambios comunicativos, sino a

todas aquellas actuaciones que refuerzan y comptamel aprendizaje y que pueden no ser
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palpables solamente en el discurso del docentead eralizacion de las actividades, ésta se
concreta en las formas de organizacion, en lasadgtas de participacion social y académica,

en las mediaciones semidticas (Ramirez, 2009) etrtve aspectos.

Las habilidades de Pensamiento Social ideatiis en la practica educativa parecen
obedecer mas a requerimientos de las actividadeguestas por el docente que a las
dindmicas propias del aprendizaje como una atmdipude sentido en la que se incluyen las
motivaciones e intereses de los participantesflizZencia educativa en el aprendizaje y en el
caso particular de la formacion para el Pensami8otoal, debe incluir la capacidad de los
estudiantes para establecer motivos educativos adichps. Cuando son ausentes estos
motivos, la construccion de significados dificilmense manifiesta, pues aunque los
estudiantes participan en las actividades no teiaon fines formativos sino por cumplir
con sus obligaciones escolares. Cabe anotaaunpoie las motivaciones sean muy variadas
y se asuman en grados distintos por los estudjagstas deben valorarse a la hora de

introducir ayudas educativas.

5.3. Analisis de la practica educativa.

El segundo momento de la codificacién utilzgdra el analisis y la interpretacion de los
datos fue la codificaciomxial. Esta se desarroll6 a partir de la identifiéacde las
categorias emergentes y la vinculacion de las agston categorias empiricas las cuales al
entrecruzarse mostraron las dimensiones y progésdae los datos estudiados. Este

proceso de codificacion, permitid identificar lariedad de condiciones e interacciones
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asociadas a la practica educativa, y descubmndaera como se relacionan las categorias

emergentes. En la codificaciselectivalos conceptos fueron interpretados tedricamente.

Como resultado de esta codificacion, se ptadanGrafica numero 3 donde se presenta el

esquema categorial obtenido de la codificacidalaxi

Gréafica 3: Esquema Categorial: Una practica guiadade la ensefianza y el aprendizaje

del concepto de libertad
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Frente al andlisis del diagrama categ@@akncontré que la categoria emergente es:
Practica guiada en la ensefianza y aprendizaje decepto de libertad.Esta categoria

principal se presenta en relacion con dos concembprimero obedece a las actuaciones por

parte del profesoy el segundo a las actuaciones por parte de Ibgdiastes Los cuales se

entrelazan y se analizan a continuacion.

5.3.1 Actuaciones del docente:

El docente inicia su practica educativa con mt@duccion al tema que va a desarrollar,
dicha sesion introductoria se divide en cuatro ewos: primero, expone la secuencia y el
orden de la unidad didactica junto con sus olistiy alcances, seguidamente, acuerda con
los estudiantes las normas que regiran en todetilidad, después, presenta un cuestionario
inicial para conocer las expectativas de los eshids sobre el concepto de libertad,
posteriormente, introduce recursos tecnolégicdss teomo audios y videos para ampliar la

explicacion de dicho concepto.

En el desarrollo de la tematica, el docentevadle de lamodelacion para ampliar el
concepto de libertad, dicha modelacion se realiZzea@és de frisos, carteleras, y mapas
conceptuales que describen el concepto. En elawher esta modelacién, el docente presenta
un cuestionario sobre las caracteristicas de &rtéid, y hace preguntas como: ¢Qué es?,

¢, Como se relaciona?, ¢ Como se manifiesta?

Ejemplo 5: transcripcion donde se presenta la tao:

65



Profesor: primero les voy a presentar unos videesudos trailers de una peliculas
cuyo tema central es el que hemos venido trabajdrakta el momento que es la
libertad, luego vamos a hacer una relacion entiteediad, libertad de expresion y
libertad e igualdad pero esa relacion la vamos astauir a través de una discusion.
Posteriormente vamos a hacer un friso en el cs&des van a relacionar casos y
sacamos conclusiones a partir de ellos.

Fuente: Mayo 9 de 2013. Sesibén 4.

Frente a la modelacion como estrategia defianza, Schunk, D. (1996) plantea que los
sujetos aprenden al observar las acciones deldoss, esta observacion produce un
aprendizaje indirecto que puede ser de naturaidmemativa. En esa misma linea Gagné.
R. (1985) propone que existen ciertas fases dmdjmaje que componen la formacion y estas

fases tienen asociados eventos instruccionales.

Luego se presenta la etapa dexplicacion en esta etapa, el docente expone a traves de
distintas teorias, el concepto de libertad. Ta&mbpresenta un cuestionario para

conceptualizar y comparar conceptos relacionadodactematica.

Ejemplo 6: transcripcion donde se presengjdicacion:

Profesor: Aristoteles consideraba que el bien &sfdlicidad y que las acciones
humanas tienden a la realizacion de ese fin Gltynsupremo, la felicidad consiste en
el desarrollo de la virtud y ésta es el habito dege racionalmente un punto medio
entre el exceso y el defecto (...) en esa mediddedad consiste en la capacidad de
elegir ese punto medio. Ahora, ¢cémo nos hacdibres? Cuando usted es capaz de

equilibrar dos extremos (...) entonces tenemos quendpr a diferenciar entre los
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extremos, de pronto nosotros tenemos la idea quédatad es hacer lo que uno
quiera pero Aristoteles diria que no, que la lilzertes elegir el punto medio. Por ello

sobrepasarse es un error, un exceso.

Fuente: Abril 18 de 2013. Sesién 2.

Eder & Aduriz- Bravo (2008) consideran quesialicaciéon como estrategia didactica es
una de las formas que asume la ensefianza deaivesntenidos declarativos. EIl docente
“explica” para que sus estudiantes aprendan (ghoth et al., 1996). Las explicaciones que
se construyen y circulan en el aula favorecen daprension de los intercambios
comunicativos y de la produccion colectiva de can@nto promovida por ellos. Como
indica Hidalgo citado por: Eder & Aduriz- Bravo (Z), el docente explica para proveer
reglas para la accion, aclarar significados, prapoar la razén de algo que inicialmente se
tiene por ininteligible. La explicacion en el campedagdgico, es una forma de expresion
mediante la cual el docente presenta de formatorddlos contenidos y esta relacionada con
la comprension. En la practica educativa el diceo usa la explicacion solo para dar
cuenta de relaciones causales entre los hechodgauiEshdmenos humanos son radicalmente
diferentes de los naturales pues no son enterangerifigeables y requieren una metodologia
particular la cual se relaciona con la comprensiérias acciones la cual esta atravesada por

las experiencias mentales del docente.

En ese sentido, la explicacion se relaciarala interpretacion pues busca profundizar en
el conocimiento en sus contextos historicos. Pesia mirada, la explicacion en el marco

de la formacion en Pensamiento Social podria agdase comdexplicacion comprensiva,
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(Eder & Aduriz- Bravo, 2008) pues posibilita la gescion de interpretaciones que favorecen
la construccion de miradas mucho mas amplias sebmonocimiento de los fendmenos
sociales. Dicho conocimiento en tanto que noséstieo y se transforma constantemente, si
se remite a Perkins (1992), podria catalogarseoaomtonocimiento de nivel dedagacion
pues hace referencia a todas aquellas estrateguees utilizan los sujetos para extender y
desafiar el conocimiento, éstas incluyen las forrdaspensamiento tanto critico como
creativo. El docente en la practica educativdizati la explicacion para que los estudiantes
encontraran las relaciones existentes entre elctoimnto cientifico y el conocimiento
comun.

Por otro lado, en lavaluacion el docente busca que los estudiantes relaciofmn
conceptos de libertad con otros conceptos conmanauntia, responsabilidad, derecho y deber.
Finalmente, el docente presenta un cuestionara fiara que los estudiantes describan lo

aprendido sobre el concepto.

Ejemplo 7: transcripcion donde se presenta la acén

Profesor: necesito que evaluemos lo que llevamssahahora, por favor de acuerdo

al texto que ustedes leyeron ¢Qué creia IsaialirBgue era la libertad? ¢Como

podemos relacionar la libertad con la responsalait@

Estudiante 7: pues lo que nosotros leimos era quiébértad segun ese sefior, se
dividia en dos, una libertad positiva para actuapn@m uno quiera eso Si con
responsabilidad, y una libertad negativa que leigegpasar por encima de lo que los
demés piensan. Entonces la responsabilidad asatibremente sin pisotear a los

otros

Profesor: bueno la siguiente pregunta para otrogu

Fuente: Abril 18 de 2013. Sesion 2.
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Coll, Barbera y Onrubia (2000) sostienen que enplocesos evaluativos, se debe analizar
la manera como los docentes utilizan la evaluagidn relacion con las ayudas ajustadas, a
fin de reflexionar frente al papel que tienen Ispaios de socializacion de lo aprendido con
los ritmos de aprendizaje. La evaluacion comavidetd para hacer publicas las
construcciones elaboradas por los estudiantes, neuga realizacion de tareas que
interrelacionen lo construido, con las aclaracsonenceptuales pertinentes hechas por el
docente quien tiene como funcidn comunicar sugésipnes y no sélo hacer el ejercicio
evaluativo para constatar la transmision de unetodd. Las practicas evaluativas dependen
del enfoque evaluativo del profesor, es decir dejunto de pensamientos, creencias e ideas

gue tiene éste sobre la funcion de la evaluacidsl aprendizaje de los estudiantes.

En el ejemplo puede observarse que la evaluaw refleja un proceso de intercambio
significativo, pues el docente hace una preguntédbwsta de una respuesta precisa y el
estudiante contesta lo que leyo en un texto saci@harlo con su contexto. El docente no
hace aclaraciones sobre la respuesta, sino queapagtuar a otro grupo dejando de lado la
retroalimentacion y sin analizar el nivel de diftad o el grado de comprension del estudiante
frente a la pregunta. Aunque la evaluacion #&usallar relaciones entre los conceptos
estudiados, acaba siendo un practica evaluativgiemas cerrados que no requieren que

los estudiantes mas que la descripcion del concepto

5.3.2 Actuaciones de los estudiantes:

Las actuaciones de los estudiantes se dividen smaonentos: el primero de ellos es
denominaddAceptacion de acuerdos y normgsel segundo momento €onceptualizacion

de la libertad en relacion con el pensamiento digsieo.
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En el primer momento los estudiantes mandiesiceptacion de las normas y acuerdos

propuestos por el docente.

Ejemplo 8: transcripcion donde se presenta la ac&pt de normas.

Profesor: Primero que todo les voy a presentar uvidgos de unos trailers de unas
peliculas que yo les traje, (...) luego van a hacex telacion entre libertad y libertad
de expresion y libertad e igualdad pero esa relad&van a construir a través de una
discusion. Posteriormente van a hacer un friso leenual ustedes van a relacionar
casos los cuales ya tuvieron la oportunidad de djfabdonde se veia la libertad de
expresion que las personas actuaban con libertaghcamos las conclusiones a partir
de los frisos que ustedes elaboren sobre la lilderta Después de eso ustedes hacen
sus exposiciones. Requiero que se hagan enddes ver los trailers, en mucho
silencio, si tienen que opinar pues levantan la mdmego se hacen en grupos y eligen
el tema y para socializar eligen un representanEEmpecemos pues

Estudiante 5: ¢ Nos podemos quedar asi sentados?

Profesor: yo ya di las indicaciones correspondisnggPodemos empezar?

Estudiante 5: si profesor empecemos

Fuente: Mayo 9 de 2013. Sesion 4.

Sostiene De Zubiria (2006) que la aceptaditestricta de normas y la ausencia de
espacios de intercambio donde se negocien los soecee ensefianza y aprendizaje, son
caracteristicas de la denominada pedagogia tradicita cual tiene entre sus objetivos la
produccion de individuos dociles que facilmesgeadapten al orden social establecido, tras
un proceso de transmision, que los prepara @araer en campos laborales de manera

eficiente.
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En el segundo momento de conceptualizacidm,ektudiantes definen el concepto de
libertad explicando las caracteristicas de la mjsstableciendo relacion entre lo observado
en los videos y los conceptos trabajados en lasress haciendo alusién a lo que significa
pensar por si mismo y pensar desde los otros, mie conceptos relacionados con la
libertad como: responsabilidad, autonomia, decjséfeccion y participacion. Asimismo,
desarrollan trabajos en grupo como la realizaciéexposicion de frisos, collages, mapas

mentales y conceptuales donde exponen las difsrerdaifestaciones de la libertad.

En las actuaciones de los estudiantes serad como ellos en el momento de la
conceptualizacion hacen uso de estrategias dedipage para comprender los contenidos.
Winstein (1986) define estas estrategias comvidatles, secuencias, operaciones y
procedimientos que los estudiantes usan dusangprendizaje con la intencion de facilitar
la codificacion, adquisicion, almacenamiento yizaition de la informacién. Para Monereo
(1994) las estrategias de aprendizaje tienen queoe procesos de toma de decisiones
intencionales en los cuales los estudiantes relige conocimientos que necesitan para
cumplir una tarea. Implican un uso selectivolae propios recursos en funcion de las
demandas y caracteristicas de la tarea. Enclascones de los estudiantes durante la
ejecucion de la unidad didactica, se observa gaa ea diferentes actividadesstrategias
cognitivas (Winstein, 1986) para asociar el nuevo material @oconocimiento previo. Esto
se evidencia cuando toman notas de los conceptodiaatos, hacen resimenes de los textos
de trabajo, elaboran mapas mentales y mapas doatep para encontrar relaciones entre los
conceptos y jerarquizar la informacion. Tambge observa el uso dstrategias de
seleccion(Beltran, 1996) cuya funcién es la de seleccidaanformacion mas relevante con

la finalidad de facilitar su procesamiento. drmderior se ve reflejado cuando los estudiantes
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en el momento de hacer lecturas colectivas subriyanformacion que consideran mas
importante, transcriben los conceptos trabajagides organizan para exponerlos y cuando

hacen carteleras con la informacidén que conside@spertinente.

5.4 Analisis de la practica educativa en general.

Tanto las actuaciones del docente como las actexio de los estudiantes y sus
producciones orales muestran que la practica adadate ungoractica guiadacontrolada por
el docente dentro de una légica de control instamal, que se hace evidente cuando éste
introduce actividades como el desarrollo de cueatios tanto orales como escritos cuyas
respuestas son evaluadas. Hay por tanto una test&rude dominio por parte del docente,
quien es encargado de guiar la practica educatevaecir qué se hace y como se hace y a su
vez determinar cOmo se participa y como se califizes actividades ejecutadas. En este
aspecto, la participacién de los estudiantes sendéuncién del proceso de calificacion.
Rogers (1983) considera que dificilmente puedersedaprendizajes significativos desde
paradigmas instruccionales que engloben los cmuteren curriculos prescritos, con tareas
similares para todos los estudiantes, donde latd@én por parte del profesor sea la Unica
manera de impartir instruccién, con test normaligagor medio de los cuales se evalta desde
afuera a todos los estudiantes y calificacionesirs&y criterio del profesor como forma de

medir lo aprendido.

Frente a este tipo de practicas, basadad disefio instruccional Schrum, L. (2003)
sostiene que se basan en objetivos de formaci gvaluacion que tienen como finalidad
analizar los entornos en los que se manifiestprenaizaje. Molenda (1997), por su parte,
afirma que el disefo instruccional nacié de lagisigia conductista (“aprender mediante la

respuesta”) y de la ingenieria de sistemas queyifi en las ciencias del disefio. El disefio
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instruccional utiliza el modelado como estrategiaethsefianza, segun Zamorano (2006) la
utilizacion de modelos dentro de los procesos eétnsacae en el riesgo de limitarse a ser una
representacion descriptiva de los fendbmenos, pmr® es lo esencial en la ensefianza. En
la practica educativa, el uso del modelado sedirailser una estrategia para la instruccion

pero no promueve la reflexion sobre los fenOmesocsales.

El enfoque instruccional tiene en cuenta s€fi y coloca en escena unos pasos sin los
cuales no es posible pensar la practica educ&ivasa secuencia de pasos se fundamenta lo

instruccional. Un ejemplo claro de ello es cuandioeente da la siguiente instruccion:

Profesor: Las personas que participan en este mimyg tengan una participacion activa van

a tener un reconocimiento especial.

Fuente: Abril 19 de 2013. Socializacién preguntas critisabre caso “Camila en su

Laberinto” Sesién 2.

Lo anterior significa que el estudiante quepasticipa como el docente quiere y piensa,
gueda por fuera del proceso y le sera asignadaalifigacion regular, pues el docente exige
una calificacion que debe quedar consignada enfamme solicitado por la institucion, de la

gue hace parte como un funcionario mas.

Desde el paradigma instruccional el docentenocduncionario asume una postura
magisterial: explica, ordena, modela, califica yogorciona herramientas que ayuden a los

estudiantes a pensar en el conocimiento de lolspeiea ello, se vale de la descripcidn, asi
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promueve enunciados que dan razon de cualidaaepjedades y caracteristicas del
concepto objeto de estudio para describirlo y amtérlo desde su realidad y fundamentacion

aprobacion.

Ejemplo 1: transcripcion donde se presenpmeddigma instruccional.

Profesor:Bueno vamos a sentarnos en filas para socializaradlajo.  El estudiante 3 del
grupo 1 responde la pregunta: ¢Consideran ustedes @amila cumple con los requisitos
para ser libre?

Estudiante 3: Nosotros contestamos que no, puaslefiende de otros por eso no es libre.

Profesor: grupo nimero 1 muy bien, grupo nimenod,favor, pase al frente

Fuente: Abril 19 de 2013. Sesion 2.

En ese actuar, se deja entrever que elgoofgerce un control total sobre la actividad, al
enfocarse mas en las instrucciones que en el isigthif de las respuestas de los estudiantes.
A lo anterior Casas M. (2005) afirma que el docemtebe tener claro que los estudiantes
necesitan pautas estructuradas para progresar sabet hablar y escribir sobre ciencias
sociales y deben tener claro que es muy importi@mi® lo qué dicen pero también lo es
como lo dicen En esa medida, el comentario del docente eesmd0 para animar y
estimular la participacion, pero también debeaaie para confirmar o ampliar informacion,
para focalizar, centrar y ordenar la conversaciopam plantear interrogantes que hagan
avanzar el conocimiento. Al revisar la practicaicdiva, se observa que el docente al
imponer un orden determinado que tiene como prap&pecutar un plan, deja de lado el
sentido de una practica de corte socioconstrutdivigie es la construccion conjunta del

conocimiento, pues impide tanto procesos de intigrdad, como reflexiones en torno a los
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contenidos. De igual manera, dentro de la pracducativa no se presenta la cesion de la
responsabilidad, el docente mantuvo el controbdeattividades durante todas las sesiones, lo
gue dio como resultado que los estudiantes noaamt con experiencias autonomas de

aprendizaje.

En cuanto al proceso evaluativo, el doceetdizd actividades de seguimiento para
determinar si los estudiantes adquirieron los comeatos, para tal fin utilizé cuestionarios
en diferentes momentos del desarrollo de la undiddctica. En dicho proceso se puede
observar que el docente hace uso de la evaluatigrativa, mas no formativa, como
mecanismo de control dirigido a regular los apresés de los estudiantes. Segun Guba y
Lincoln (1989) la evaluaciéon sumativa, se podeaaiinar la evaluacion de la medi&h
papel del evaluador es técnico como proveedongteuimentos de medicién que determina en
gué medida son alcanzados los objetivos estabkecidoTyler (1967), sostiene que la

evaluacion de este tipo viene delimitada por lagroucuestiones:

¢ Quéobjetivosse desean conseguir?

- ¢ Con gquéctividadesse pueden alcanzar?

¢, Como puedearganizarseeficazmente estas experiencias?

- ¢ Como se puedmmprobarsi se alcanzan los objetivos?

Teniendo en cuenta el anterior planteamieatpuede decir que la evaluacion sumativa
llevada a cabo por el docente obedece a lo obdervabdible y cuantificable, y se distancia
de la evaluacion formativa la cual, segun Melm&yrmaster y James (2008), aporta la

informacién necesaria feedbackpara ir ajustando el proceso de manera que tadiastes
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consigan los objetivos propuestos. El aspectd déaeste tipo de evaluacion esta en aportar

informacion para mejorar el resultado final y nogpealificar o asignar una nota.

Si se trata de crear espacios significativiess ensefianza y aprendizaje en una préactica
educativa, este tipo de evaluacion formativa setaja o esperado por el docente, ya que no
se trata de llegar a un resultado final, sino dedar ayudas ajustadas al estudiante que le
permitan hacer una meta reflexion sobre su poodesaprendizaje. Por su parte, Mowl,
(1996), considera que no son los méetodos auimsintos habituales de evaluacion los que en
muchos casos deben cambiar, sino la filosofiasudte de la evaluacion y los objetivos (el
para qué) de su uso y aplicacion: los estudiadedsen aprender a través de la evaluacion en

lugar de aprender para ser posteriormente evasuad

El sentido del proceso evaluativo en la farida del Pensamiento Social, es generar
espacios de dialogo tanto del docente como dediesite donde se adopten posturas de
respeto y la nota no sea la prioridad, sino lasonas, la autoevaluacion y la evaluacién entre

pares, orientadas a la flexibilidad a la hora diéicar.

6. Discusion e interpretacion de los resultados

En el siguiente apartado se realiza la discue interpretacion de los resultados obtenidos
tanto en el andlisis de lo planeado en la uniddéictica como en el analisis de lo ejecutado
en la practica educativa con el objetivo de cotdralas habilidades de Pensamiento Social

planeadas con las identificadas.
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6.1. Habilidades de Pensamiento Social

El objetivo principal de la unidad didactidaneada era que los estudiantes comprendieran
el concepto de libertad desde diferentes autotesrjas y que posteriormente, construyeran
su propia definicion. Para el desarrollo de esfetivo se planearon secuencias didacticas y
de contenidos para cada sesion en el marco dérddegsa didactica del estudio de caso. De
acuerdo con la planeacién de la unidad didacticzaeda sesion el docente debia presentar y
analizar una parte del caso y acto seguido, detuier preguntas criticas frente al mismo, a la
vez que se encargaba de exponer con ayuda de itispogecnolégicos y un blog, el

concepto de libertad.

En cuanto a los contenidos planeados, éstoslasificaban en declarativos: aquellos
relacionados con el concepto de libertad, procediates, aquellos focalizados en que los
estudiantes participaran en debates y discusiaraemicas sobre la libertad y actitudinales
gue ponian especial énfasis en que los estudiapendieran a ser libres a través de
practicas reflexivas y democraticas. Las habidles de Pensamiento Social que estaban
inmersas en los contenidos y en las actividadda deidad didactica, eran la descripcion,
como habilidad necesaria para producir enunciadas enumeraran propiedades de los
objetos, hechos, y fendbmenos sociales que aparegial caso. La explicacion, para
establecer relaciones causales entre dichos hdahioserpretacion, para que los estudiantes
se vieran implicados en el caso y pudieran redsirarcsus puntos de vista en funcién de otros
puntos de vista, y la argumentacion, para que stsd@ntes organizaran sus razones con la
intencion de convencer. Segun los hallazga®r@rados en la préactica educativa se

muestra que las habilidades de Pensamiento Seowmalueron desarrolladas en su totalidad
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como estaba planeado, solo la habilidad de la igegan se presenta en mayor medida,
mientras que el resto de habilidades aparecenrer® manera tan constante. Lo anterior
supone que el trabajo ejecutado durante la unidddctica adolecié de estrategias que
permitieran el desarrollo de las demas habilidgues aunque se disefiaron actividades que
promovieron la participacion de los estudiantetgséso correspondian a potenciar el resto de

habilidades.

Los estudiantes en sus producciones oralgentariamente describieron, clasificaron y
categorizaron fenbmenos sociales pero no constrnyefaciones explicitas entre los mismos,
ni llegaron a construir argumentos solidos atipde ese conocimiento, pues no tuvieron
herramientas tedricas para defender diferenteopuld vista frente a dichos fenomenos. Uno
de los problemas hallados es que los estudiansaron dificultades para encontrar las
cualidades o caracteristicas mas importantes détasnenos sociales. Lo anterior, puede
explicarse, en palabras de Benejam y QuinquéQ)2én que no hubo claridad por parte del
docente en el nivel de complejidad requerido jgada habilidad, pues hay actividades en
las que pueden activarse un amplio abanico ddidedes pero pueden ser movilizadas por
los estudiantes a diversos niveles que pueden nesponder con los requerimientos
esperados para cada actividad. Por ello en lgideabde descripcion se evidenciéo que los
estudiantes  describian con mayor facilidad objetueschos y procesos sencillos y
observables, que fen6menos sociales no perceptiolesos sentidos. Si la apuesta de la
unidad didactica planeada y de la practica eduecatia conceptualizar la libertad a partir de
actividades centradas en las habilidades de Peastntsocial, el primer paso del docente
debia ser compartir y negociar con los estudsagiteontenido semantico de cada habilidad a

traves de situaciones didacticas que les permiti@asles significado.

78



Pues la enseflanza y el aprendizaje de Ibdidagles de pensamiento, siguiendo a
Benejam y Quinquer (2000) se debe dar en contelda®ntinua regulacion del aprendizaje,
en los que el docente adecue los procedimienti#&ciitos a las necesidades de aprendizaje
del estudiantado. Pero este proceso de adeoudeilbs contenidos a los requerimientos de
los estudiantes no se materializ6 en las situasiatidacticas de la practica educativa
analizada. Lejos de existir la negociacion de ahgropia de la formacion en habilidades de
pensamiento de orden superior, prevalecié un waslegdedor de contenidos declarativos en
los que los estudiantes se limitaron a enumeramtiftcar, definir, restando valor a la
interpretacion, al discurso justificativo, a la quension de las intencionalidades de los
agentes y a la confrontacién de los argument@shabilidad de la argumentacion y de la
interpretacion sélo pueden desarrollarse enadnas comunicativas que requieran debatir
diferentes puntos de vista, y estos espacios tdesubjetividad fueron limitados durante la

practica educativa.

Las actividades ejecutadas en la unidad tdcd@aunque promovieron la caracterizacion
de fendmenos sociales, no fueron suficientes para comprender la complejidad del
conocimiento social. Segun Pagés (2004) la fornmaeid Pensamiento Social busca que los
estudiantes adquieran conceptos, procedimientdgudes para comprender la realidad
humana y social del mundo en que vive. Y la dps@n sélo cubre uno de esos aspectos (p.
152). Lo anterior supone que la practica edvaaunque fue planeada para el desarrollo del
Pensamiento Social a través de actividades queabascla participacion activa del
estudiantado en la comprension de la realidad Is@eiasu ejecucion se limitd a ser, en una

practica guiada de corteansmitivoy no en una practica socioconstructivista, erotapuie la
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estructura de las sesiones se centr0 en la expogie contenidos declarativos que luego

fueron evaluados para medir su nivel de adquisicion

Pozo (1999) sostiene que el enfoque trangmgs caracteriza por considerar la ensefianza
como una actividad cuyo énfasis est4 en exponematera verbal, clara, l6gica y ordenada
los contenidos curriculares para ser memorizadoseste marco, el docente expone, explica,
solicita la atencion, mantiene el orden, pregurdajprueba, corrige, examina y califica. La
intencionalidad del docente se hace evidente drasaision de conocimientos en procesos
lineales basados en la logica de las disciplindssto se observa cuando el docente en la
practica educativa centra su atencién en hacertaisgnes extensas sobre la tematica y
asigna espacios no tan significativos para laxigfteentre los estudiantes. Se da por tanto un
monodlogo docente con un patrén de actuacion instoal de caracter informativo. Lo
anterior sugiere que el docente busca ensepasar de los estudiantgsno con ellos. Lo
cual se aparta de las finalidades de la educanéial pues como apunta Pagés (2004), la
formacion en Pensamiento Social se debe desarsoilgracticas basadas en el dialogo que
lleve a los estudiantes tanto a comprender la cgidptl de la realidad social como a tomar
conciencia de su papel como ciudadanos en sociedigteocraticas. La ensefianza y el
aprendizaje desde el Pensamiento Social debe logratizar, desequilibrar y reequilibrar los
esquemas conceptuales que existen en la estraeipansamiento de los estudiantes (Pozo,

1999).

La construccion del conocimiento social rerpiigue el proceso de ensefianza y
aprendizaje sea producto de aportaciones tantoidodiles como sociales entre los sujetos

gue participan de las practicas educativas, puem @cufia Vygotsky citado por: Gutiérrez

80



(2011), las funciones psiquicas superiores se mdsar en actividades sociales, lo cual
implica que dichas funciones se dan necesarianmentelacion con los objetos y la vida
social.  Si el docente se posiciona en el ceféréa actividad pedagogica, las aportaciones
de los estudiantes se quedan relegadas a un miexior, por ello se hace necesario
desarrollar los espacios académicos y formativosralele modelos didacticos que situen al
estudiante como protagonista del aprendizaje, tlem@nera que el conocimiento sea
interiorizado mediante cambios en sus estrustumantales y apropiado a través de la
adquisicion de herramientas psicologicas que lewmifgn dar cuenta de lo que construyeron.
Asi, el conocimiento de lo social pasa de una geson de un fendmeno a una comprension
reflexiva sobre el mismo. Pues como afirma Seaitegn (2011), la finalidad del
conocimiento social excede la adquisicion de ogeonocimientos, pues busca que éstos

sean Utiles para el andlisis y la valoracion @itie la realidad.

En cuanto al uso de TIC dentro de la prachacativa, en la unidad didactica se planeé la
utilizacion de un blog como herramienta tecnolOgigara que los estudiantes interactuaran
con diferentes recursos relacionados con la temégsarrollada, tales como videos, audios,
documentos de trabajo, peliculas, links con infaridn, entre otros. De igual manera, se
planed que los estudiantes tuvieran acceso dir@dtms computadores para el manejo de
programas como cmaptools, power point, prezzi,igtpapara la realizacion de exposiciones
y la construccion de material didactico que ilustral concepto. En la practica educativa
ejecutada, se observo que el uso de los computagidos programas se dio de manera muy
restringida por parte de los estudiantes, puesusudgrante las sesiones contaban con algunos

computadores, éstos no alcanzaban para todoss recarsos tecnoldgicos fueron utilizados
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en gran parte por el docente quien utilizé el eigeoyector para hacer exposiciones y

presentar videos.

El blog, por su parte, no fue consultado cemtenia planeado en la unidad didactica, pues
el acceso a internet en la institucion no tentalelad esperada y la mayoria de estudiantes no
contaban con este servicio en sus viviendas, Ibrepeesent6 un obstaculo para la realizacion
de varias actividades extracurriculares. Y gesesi lo consultaron hicieron uso de él como
un repositorio de contenidos, de tareas y de idattes pero con un nivel bajo de
interactividad. Frente a lo anterior, se puedardue en el contexto de la ensefianza y el
aprendizaje, el uso de las tecnologias debe @ltactamente relacionado con los objetivos y
los contenidos de la clase y no puede ser simpliemenelemento mas sin justificacion. En
la practica educativa, aunque los dispositivos dgicos cumplieron su papel de ayuda
didactica para el docente, no fueron utlizados |os estudiantes para su proceso de
aprendizaje. Al respecto, Canales (2007) sostienge en la relacion de las TIC y las
actividades, los docentes deben planificar la tgreaspecificar el uso especifico de la
herramienta tecnolOgica que se va a utilizar. inAdeé no caer en el uso improductivo de las
TIC, dentro de dicha planeacion se debe tener entawentre otros aspectos, el objetivo de la
utilizacion de las distintas tecnologias, el ral estudiante, el tiempo requerido, la
evaluacion. Los anteriores elementos no fuerardds en cuenta por el docente para la
realizacion de las actividades, por tanto las TI€ gontribuyeron a potencializar el
aprendizaje, a generar espacios donde los estagiartercambiaran sus ideas y construyeran

conocimientos.
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Coll (2008) afirma que las transformacionedaanpracticas educativas que vinculan las
TIC no dependen necesariamente de las caractasigtiopias y especificas de éstas, sino de
las actividades que llevan a cabo los docentess yestudiantes con las posibilidades de
comunicacion, intercambio, acceso y procesamielginformacion que éstas ofrecen, dado
gue la incorporacién de las TIC no genera de fanfalible procesos de innovacién en la
ensefianza. Otro aspecto a considerar, edaeiar existente entre la vision de los
procesos de ensefianza y aprendizaje que tienelodestes y el uso efectivo que hacen de
las TIC, segun Sigales (2008) citado por: CdlO@), los docentes tienden a hacer usos de
las TIC que son coherentes con sus pensamientag@gidos, en esa medida, en tanto que el
docente realizé una préactica de corte trasmisivose que realizé de las TIC se centrd en

reforzar sus estrategias de presentacion y traismds los contenidos.
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7. Conclusiones

A partir de los resultados obtenidos en el andlisita unidad didactica planeada asi como
a los componentes del proceso de ensefianza y aajenpresentes en la practica educativa

se concluye lo siguiente:

Al analizar las habilidades de Pensamientoabadentificadas en cada sesion, se puede
concluir que la descripcion fue la habilidad quésrse identificé durante la practica guiada de
ensefianza-aprendizaje en tanto que los estudiadtgeso de sus producciones orales
desarrollaron la capacidad de comparar, ordefasificar y caracterizar hechos, situaciones y
fenémenos. Igualmente los hallazgos encontraiidan la explicacion y la interpretacion en

una menor medida, mientras que la argumentaci@nuno desempefio muy bajo.

En los procesos de explicacion se muestrdaguestudiantes presentaron dificultades en el
momento de hacer andlisis causales sobre los fer@msociales, sus explicaciones se
relacionaban con ejercicios narrativos mas cercarlaslescripcion que con la manifestacion

de relaciones ordenadas para la comprension dedémenos analizados.

En cuanto a la interpretacion, aunque losdésihtes participaron en las actividades en las
cuales debian hacer explicitos sus propios cridramte a la solucién de diversos problemas
sociales, tuvieron dificultades a la hora de paredialogo sus ideas con las de los demas.

Lo anterior implico que no construyeran element@scos para la reflexion.
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Frente a la argumentacion, los estudiantealcanzaron el nivel que se tenia planeado
desarrollar en la unidad didactica pues presemtgroblemas para encontrar sustento
tedrico a sus opiniones, en sus producciones oralasifestaban opiniones mas cercanas al
sentido comun que a construcciones con valor epidémico. La falta de ayudas ajustadas
por falta del docente repercutié en que los delmecieran de profundidad, pues aunque los
estudiantes podian describir los conceptos estosliad hacian uso de los mismos para darle
peso a sus argumentos. Por tanto, en los efelvat se presentaron ejercicios de
conceptualizacion, contra discusion o refutacio®egun Edwards y Mercer (1988) en los
procesos de ensefianza para la construccion de emgpsn el docente debe guiar a través de
la presentacion de estructuras de tipo formal, pfosedimientos de orden logico a partir de
los cuales los estudiantes pueden cimentar sci®gupara que ellos tengan valor formal y
solidez argumentativa. De tal manera que los &sttes no solo tengan juicios sustentados
tedricamente sino también que los mismos seadosli En el caso de la practica guiada
analizada, no se presenta evidencia de que pstéédiformacion argumentativa haya tenido
lugar. De igual manera, a pesar de que sergesea ejercicios de intercambio de ideas,
éstos no pueden catalogarse desde el punto dedeidEgemeren Van (1992) como dialogos
argumentativos, pues para que éstos se den,cesan® tener en cuenta aspectos normativos
como la identificacion de diferencias de opiniadeterminacion de premisas implicitas, la
evaluacién de la consistencia en los juicios, eptres aspectos que no fueron incluidos

dentro de los objetivos de las actividades dedadas.

El desarrollo de habilidades de Pensamientiabrequiere de procesos cognitivos complejos
de andlisis y sintesis que permitan a los estuBantinterrelacionar sus ideas sobre los

fendbmenos sociales sobre la base del reconocimmi@émtsu multicausalidad, relatividad e
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intencionalidad. En ese orden de ideas,ies® t como resultado que los estudiantes no
contaron con escenarios pedagogicos para el dggelde su pensamiento analitico, y esto tuvo

repercusiones en su desempefio cognitivo freraprahdizaje de los contenidos estudiados.

A partir de las producciones orales de logdiahtes y el andlisis del proceso de aprendizaje,
se concluye que la practica educativa fue ymactica guiada de corte instruccional
caracterizada por el control del docente sobradéisidades, tiempos, espacios y acciones de los
estudiantes. En su desarrollo, no se presentararcambios significativos ni procesos de
interactividad entre los participantes lo quedlea la no transformacion de sus esquemas
mentales, el aprendizaje de los contenidos estavéurcion de una evaluacion sumativa
tendiente a una valoracion numérica. La falta dsiomn de la responsabilidad hacia los
estudiantes por parte del docente, impidié emntiést ocasiones el desarrollo de la autonomia, el
didlogo reflexivo y la construccion critica del ooimiento. El docente fue el centro de la accion
pedagogica pues enfocO una buena parte de syotrabala prescripcion de normas para
mantener el control sobre el aprendizaje de lasdesttes y criterios para evaluarlos. Lo cual

no contribuye en la formacién del Pensamiento $ocia

El contraste entre las habilidades de PergsdamiSocial planeadas y las identificadas en el
analisis de la préactica educativa llevan a conduie para la formacion del Pensamiento
Social, se requieren cambios estructurales en laeraacomo los docentes conciben los
procesos de ensefianza y aprendizaje, pues no dmastplanear unidades didacticas con
secuencias de contenidos que aborden las habtidigl®ensamiento Social, sino que hay
gue crear espacios de reflexion y participacion ddoos estudiantes construyan los

conocimientos mediados por la interaccion con tossoactores del acto educativo a través de
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procesos de comunicacion que impliquen la negdeiatde saberes y el traspaso progresivo
del control y de la responsabilidad del proceso apeendizaje. Lo anterior, segun
Bronckbank (1999) representa el verdadero sent&dtaractica reflexiva pues posibilita
gue los estudiantes aprendan lo conceptual desgmicios donde puedan reflexionar sobre
sus propias acciones y que los docentes analieemtmahera critica su labor como

dinamizadores de la construccion participativacdelocimiento.

En el andlisis de la practica educativa sdendié que el docente a pesar de planear una
unidad didactica de enfoque socio constructiviganind realizando una practica trasmisiva
lo cual indica que el docente aun conserva tedrigdicitas sobre la ensefianza y el
aprendizaje que le impidieron colocar en escen@aditnes que generaran en los estudiantes

conflictos cognitivos.

En cuanto a la utilizacion de las TIC derteda préactica educativa, se puede concluir que

éstas cumplieron una funcion depositoriosde contenidos y tareas (Coll: 2008) pero no

cumplieron un papel determinante en la innovaaiéria ensefianza y el aprendizaje.
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8. Recomendaciones

El analisis de la formaciéon en Pensamientoigb@ partir de la identificacion de las
habilidades de Pensamiento Social con el apoybldglcomo herramienta tecnoldgica, en la
unidad didactica sobre el concepto de libertad,sidena como aporte para futuras

investigaciones:

Realizar investigaciones sobre el desarroléo habilidades de Pensamiento Social
apoyadas por TIC en distintos campos de conocimiene sirvan de base para la

construccion de propuestas pedagogicas que encguées practicas educativas.

Desarrollar ~ proyectos pedagogicos intergisw@rios sobre la construccion del
Pensamiento Social donde se analice el papel lasjgosicion didactican la ensefianza y el

aprendizaje de contenidos declarativos, actitudmglprocedimentales.

Realizar investigaciones sobre la manera clmsia@locentes conciben la ensefianza y el
aprendizaje del concepto de libertad en el marctadermacion politica de los estudiantes

dentro del desarrollo de las competencias ciudadana

Desarrollar investigaciones con una duraon@s prolongada en el espacio académico de
Filosofia, indagando otras tematicas relacionadas la formacion politica de los
estudiantes, para tener mas luces sobre otrostaspgue configuran los procesos de

ensefianza y aprendizaje del Pensamiento Social.
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Hacer investigaciones sobre practicas edwstinnovadoras que utilicen las TIC
especialmente dllog a la base de estrategias de ensefianza adecuadatistintos contextos

de los estudiantes.

Recomendaciones de orden curricular:

Enriquecer los proyectos educativos institnes (PEI) a través de la construccion de
curriculos para la formacién politica de los esinths desde enfoques distintos a los

prescriptivos de orden conductista.

Conformar grupos interdisciplinarios de doesnnvestigadores que reflexionen en torno
a la formaciéon del Pensamiento Social a travétaslaliversas practicas democréticas que
ejercen los estudiantes  en las institucionesatias, a saber: la eleccion del personero
estudiantil, la conformacion del consejo estudliamd participacion en las asambleas

escolares, la construccion de los pactos de alolspanuales de convivencia, entre otros.

Fomentar la creacién de proyectos acadéniitesdisciplinarios donde se promueva la
formacion en habilidades de Pensamiento Social octamdescripcidn, la explicacion, la
interpretacion y la argumentaciéon por medio dériplementacion de unidades didacticas

alrededor de los ejes tematicos de las asigrsatura

Generar espacios de reflexion en torno al Ipdpkedocente como actor politico en el
marco de la formacion del Pensamiento Social awéfr del andlisis de interrogantes como

¢En qué medida influyen las concepciones que tielosndocentes sobre la ensefianza y el
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aprendizaje en su quehacer en el aula?, ¢(CoOme puediula escolar convertirse en un
escenario politico en el que converjan practicanadeaticas?, ¢De qué manera el docente
como agente reflexivo de su practica pedagéginduye en el ejercicio de la democracia en
las instituciones educativas?, ¢Hasta qué purtdoriacion en habilidades de Pensamiento

Social repercute en el ejercicio de los valoregsatzaticos en las instituciones educativas?.

Generar espacios de discusion académica $olmgortancia de la transversalidad y la

vinculacion de los contenidos conceptuales, adtinlds y procedimentales en todas las

asignaturas.
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Anexo 1: Unidad Didactica

INSTITUCION EDUCATIVA LA GRACIELA
AREA CIENCIAS SOCIALES
Proyecto de investigacion: Habilidades de Pensami@ Social en una practica de ensefianza y aprendjealel concepto de
libertad con estudiantes de grado 10 de la Instituén Educativa la Graciela.

TITULO: MIS IDEAS SOBRE LA LIBERTAD
Asignatura: Filosofia
Duracion por sesion:2 horas.
N° de sesionesb
Horas: 10 horas
Tema: Diversas concepciones sobre la libertad.
Docente titular: Carlos Abel Martinez Valencia
Docente Investigadora:Johanna Andrea Murillo Sandoval

JUSTIFICACION.

El plan de estudios del area Ciencias Socialels diestitucion Educativa La Graciela tiene coma ute sus finalidades que los
estudiantes de grados 10 y 11 adquieran los ctos;gpocedimientos y actitudes para comprendegdbdad humana y social del
contexto que los rodea. Para alcanzar esta fimhBtiplan de estudios sefiala, en sus objetivosrgles, y contenidos, el desarrollo
de habilidades tales como analizar los fendmesosiales, manejar reflexivamente la informaciétacionandola a partir de
distintas fuentes, asumir posiciones critica® aldterminados hechos, El desarrollo de estas idapgas sera el resultado del
aprendizaje de contenidos conceptuales, procedatesny actitudinales que deberan ensefarse y asendn espacios académicos
de reflexion. En el marco de la creacion de espadw reflexion sobre los fendmenos sociales, spope la siguiente unidad
didactica para ser desarrollada en el espacio atedéle Filosofia.

OBJETIVO GENERAL: Comprender el concepto de libertad a través dedrdallo de actividades pedagogicas involucrarido e
blog como herramienta tecnologica.
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CONTEXTO NORMATIVO: La unidad didactica esta fundamenta en los priasipiostulados en la Ley General de Educacion
Ley 115 de 1994, articulos 2, 5, 9, 14 (numerahdjculo 30 (numeral d). Ademas, la unidad d&afiada desde la revision de los
Estandares Béasicos de Competencias (2004) en:

Ciencias Sociales:

Respeto diferentes posturas frente a los fendmsouiales.

Participo en debates y discusiones académicas.

Asumo una posicion critica frente a situacioneslideriminacion ante posiciones ideologicas y pr@g@omecanismos para
cambiar estas situaciones.

Reconozco que los derechos fundamentales de lasnaer estan por encima de su género, su filiacoditica, etnia,
religion...

Analizo criticamente la influencia de los medioscdeunicacion en la vida de las personas y ecdaminidades.

Tomo decisiones responsables frente al cuidadol deerpo y de mis relaciones con otras personas.

Competencias ciudadanas (2011):

Contribuyo a que los conflictos entre personas tyeegrupos se manejen de manera pacifica y cotisgumediantes la
aplicacion de estrategias basadas en el dialogmgdociacion.

Identifico dilemas de la vida en las que entrarc@nflicto el bien general y el bien particular, lE@@opciones de solucion,
considerando sus aspectos positivos y negativos.

Argumento y debato sobre dilemas de la vida emjl@sentran en conflictos el bien general y el Ip@ricular, reconociendo
los mejores argumentos, asi sean distintos a los. mi

Expreso empatia ante grupos o personas cuyos derbah sido vulnerados y propongo acciones saisigara con ellos.
Reconstruyo las situaciones de discriminacion yusiin mas agudas que se presentan ahora, o smtares en el pasado,
tanto en el orden nacional como en el internacjdasalrelaciono con las discriminaciones que olsservmi vida cotidiana.
Identifico prejuicios, estereotipos y emociones que dificultan sentir empatia por algunas persan@gupos y exploro
caminos para superarlos.

CONTEXTO DE AULA: el grado 10-4, de la Institucion Educativa La Gekciesta conformado por 42 estudiantes. Ocho son
hombres y el resto son mujeres, los estudiantasrtiedades que oscilan entre los 16 y 18 afiosunSeg informes académicos
presentados en los dos primeros periodos del afig, 20s estudiantes a nivel general presentanasvatadémicos aceptables en
todas las asignaturas, a nivel comportamental,ekisdiantes cumplen la normatividad instituciongegun el SIMAT de la
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Institucion (Sistema Integrado de Matricula) el 8@8dos estudiantes viven en el estrato 2, el 15% estrato 1, y el 5% restante en
estrato 3. Los estudiantes cuentan con acceseadale sistemas de la Institucion Educativangetiealgunos conocimientos previos
en el manejo de computadores, gracias al areadelbgia.

PRINCIPIOS TEORICOS QUE GUIAN LA UNIDAD DIDACTICA

1. El enfoque es sociconstructivisel proceso de ensefianza y aprendizaje es prodeaportaciones tanto individuales como
sociales que se dan entre los sujetos que particpntro de las practicas educativas. Dichagagones emanan de sus
experiencias y representaciones. Vygotsky (198®)sidera que las funciones psiquicas superioresiesarrollan
inicialmente en actividades sociales y de manessepor en acciones intrapsicolégicas, lo cual iogphue dichas funciones
psiquicas se dan en relacion con los objetos/idiasocial. En esa medida, la unidad proponeideties que buscan que los
estudiantes construyan el conocimiento en procdsomtersubjetividad y que luego puedan refleximsaren su ambito
individual.

2. Origen social del funcionamiento ment&n palabras de Wertsch (1995) (citado por G@zr2011) el funcionamiento
mental se da en dos procesos denomindal@siorizacion y Apropiacion En lainteriorizacién el sujeto reconstruye
intrapsicolégicamente aquello que aprende de rad@neersicoldgica, mediante cambios en su estrachental. La unidad
propone actividades de reflexion individual endaales los estudiantes analizan de manera profusiaprendizajes. En
la apropiacion el sujeto hace suyas las herramientas psico®gigae hacen parte del dominio histérico culturalEn la
unidad se busca que el sujeto de cuenta de lo®ptmscconstruidos a través de espacios de socializan los cuales debe
explicarle a su par académico sus avances Y lifigase a su proceso de construccion del conooimie

3. Procesos de interactividada construccion del conocimiento reside en hdercambios que se producen entre los docentes y
los sujetos en actitud cognoscente en torno adotenidos. En la ensefianza de los conteniddardéeos, actitudinales y
procedimentales se da especial importancia a &cice de Zonas de Desarrollo Proximo (ZPD) lasesipkrmitian el avance
de ajustes en la transicion del plano social ah@l individual. Vygotsky (1989) define la ZPDonwo la distancia entre el
desarrollo real y el desarrollo potencial del éstte. El primero esta determinado por aquell® € sujeto puede hacer sin
ayuda, y el segundo por aquello que es capaz @ baentado por otro mas competente. Estaagszde desarrollo proximo
se dan dentro de la unidad a través de ejerc@osonceptualizacion grupal en los cuales losdesttes construyen
definiciones que se van modificando conforme sedarayuda ajustada.

Las ayudas ajustadas son herramientas usadas aodentes para orientar el proceso de aprendsegén el contexto
cognitivo del estudiante, aqui hacemos referemeitota estudiantes regulares como a estudiamiesecesidades educativas
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especiales o talentos, en esa medida no soregypala todos sino que dependen de las caractsiprticulares y niveles
de aprendizaje de los estudiantes (Bruner, 1984)as ayudas ajustadas como mediaciones semidigces) como finalidad
ceder progresivamente el control del aprendizagstldiante. (Gutiérrez, 2011). En la unidad aglas ajustadas se dan a
través de adecuaciones curriculares que reconosesstilos de aprendizaje.

En la unidad planeada se observa que las actisdagteen como eje central la formulacién de pregminéflexivas hacia los
estudiantes, dichos interrogantes se planteariveh general y en grupos de trabajo y tienen comapdsito indagar la
cotidianidad de los estudiantes, sus vivenciasopaiss, sus experiencias escolares y sus puntuistdefrente a los temas
desarrollados, cabe anotar que las preguntas ikgfexno tienen respuestas correctas o incorregtagjue buscan profundizar
los contenidos y exhortar a los estudiantes a facpmcion activa. Este tipo de intervenciemp®sibilitan la creacion de
ZPD y permite determinar el nivel de evoluciontigatar de cada estudiante a fin de hacer la mggiacpertinente.
También buscan crear conflictos cognitivos en ladigipantes pues ellos se ven enfrentados a &nex en las que tienen
gue defender sus puntos de vista a través de tdst@wrgumentos. Lo anterior promueve la actividaental y la
concatenacion de conocimientos previos y conocitogenuevos.

. Modelo didactico Se presenta a través del proceso educativo daadoifriangulo interactivg el cual esta constituido por la
relacion entre el profesor, el estudiante y lag@oidos. Segun Buritica (2011) el docente asum| de mediador entre el
individuo y la sociedad, el estudiante es un apresatial y los contenidos son productos culturéB&d. El despliegue del

triangulo se da en la interrelacion dinamica, xilee de sus componentes a través dedsposicion didacticaésta consiste

en la acomodacion del saber cientifico del docanta saber escolar para que el estudiante l@peoc

. La evaluacion La evaluacion es un proceso que busca estaldécevel de desarrollo de un estudiante en umapae
determinada del proceso de ensefianza y aprenddsége, incluye analisis del progreso individugrypal. En la evaluacion,
se puede aludir particularmente a alguno de logpooentes de la practica o a todo el proceso etobalglad (p. 204) En su
primera fase es denominadsaluacion inicial(p. 207). La evaluacion que tiene como fin examel conocimiento de cdmo
aprende cada estudiante durante el proceso y deesasidades es évaluacion reguladordp.208). La evaluacion finapor
su parte, se refiere a los resultados y coneditos obtenidos. Dice Zabala que la evaluaegdimtegradora cuando
valora todo la trayectoria recorrida por los estotes.
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METODOLOGIA

La metodologia que se aplicard en la Unidad Dickciorresponde al Estudio de Caso. El casomes&ntado a los estudiantes para
gue lo analicen y a partir de la comprension delhmai, reflexionen en torno a preguntas criticasrgselveran en grupos flexibles de
trabajo. Cada grupo tendrad un representanten qgoeializara en mesas redondas, paneles de discysexposiciones, las
conclusiones a las que llega el grupo de trabdja.intervencion del profesor, se desarrollarbaaés de exposiciones ilustrativas
con apoyo de dispositivos tecnolégicos.

ESTUDIO DE CASO: TiTULO: CAMILA EN SU LABERINTO.

Camila Caceres actualmente tiene 16 afios vive gamasna, su hermano de 10 afios y su padrastro.viea jaivio anterior en
Medellin y recuerda con nostalgia su ciudad. Dpagire bioldgico tiene pocos recuerdos y dice quie myuda en nada, que es una
persona irresponsable, que prefiere no ver.

Argumenta Camila Caceres que vive muy aburridauezasa, que el padrastro que tiene es un mal hooueeehace sufrir a su mama,
gue una noche de tantas lo sorprendio tocandotacagia vez que se bafia para ir al colegio, el badoama de verla, debido a que
el espacio donde vive es muy reducido: hay unapigza cocina y el bafo. La Unica pieza que haydgidida por una cortina y no
hay ningan tipo de privacidad. Manifiesta Camilatsee mal al ver que su mama no muestra ning@nést

Referente a la situacion que le ha tocado viviraopadrastro se lo ha contado a su mama, perpagtahace por darle una solucion,
antes por el contrario duda de lo que ella le @jeg mas le dice que no esta dispuesta a dgjamarido, que ella lo quiere mucho y
gue mire a ver qué decisién toma, porque ella té®es condiciones de irse a vivir sola, que nezek&tél, que lo quiere mucho. En
fin le hace ver que primero esta él que ella.

Camila frente a lo que su madre le dice no sabealqai&ion tomar, si se va de la casa, o esperaligwsup 18 afios para conseguir un
trabajo y asi poder independizarse, siente quesribre y que no puede hacer mucho para cambiasitesecion que le toca vivir al
lado de un padrastro abusador y morboso.

Igual, la joven manifiesta que su familia por paltesu mama es muy desunida y no sabe adonde,aqpuelilo que mas desea es irse
de su casa, pero que le da mucho pesar dejammarsd y a su hermano, que en ocasiones prefiere anseiguir sufriendo, se siente
mal y llora con frecuencia, pero a la vez es camei que es poco lo que puede hacer para mejoestado actual. Ella dice que se
siente como en un laberinto, sin contemplar unéfeosolucion.
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Objetivos Contenidos . .
especifico Procedimenta Actividades a desarrollar U e it Sl Rl Trabgjo Re_cursos

X Conceptuales Actitudinales les TIC extracurricular curriculares

Sesion 1 SESION INTRODUCTORIA
- Presentacion la unidad didéactica con Fisicos :
Presentar sus objetivos, a través de del video Programa,
a los beam. consentimiento
estudiante - Establecimiento de el consentimiento informado,
S la informado cuestionario
propuesta ” - Aplicacién del cuestionario inicial sobre A2 Investigar a | inicial.
de Conocimientos E(laizzﬁ?rlr(l)igr?te expectativas y motivaciones frente al E}YSL:?C'OH través de links
planeacion o o e desarrollo de la unidad did4ctica. Cuestibnario colgados en el | Tecnoldgicos :
en los 2once é:iones cuestionario ' | -Conformaciéon de grupos de trabajo y sobre blog diferentes | Blog,
contenidos P S construccion de roles. f historias cortas | http://prometeolib
sobre la inicial. RN . P concepciones -

conceptual libertad Particioacion - Realizacién de un diagndstico inicial acerca de la | 9Ye tienen como | ertado2013.blogs
es, Relacidn y en P la sobre las concepciones que tienen los libertad tema la libertad. | pot.com/p/blog-
procedime | o Responsabilidad o estudiantes sobre el concepto de libertad : Por grupos | page 7555.html
ntales y | . B Y | frente al trabajo | construceion de manera oral o escogen  una
actitudinale | 2utonomia. individual y | de ' e SVl historia que les

. COMpromisos I . planeado de proceso: d
s teniendo grupal. - Induccién: Acceso y manejo del blog, 72 haya llamado la | Programa power

para el R para la | Comprension o . .
en cuenta descripcién general de los programas a . | atencién y hacer | point, herramienta
S desarrollo de i . S clase. del caso: ;

los Mapas Participacion en la a unidad utilizar durante la unidad didactica | - Proarama | Elaboracion de | YN@ Paint.
aspectos P construccién del - (Power point, cmap tools, paint) gre . . : presentacion en

L conceptuales didactica. it B . power point. | sintesis escrita ;
tecnolégico acuerdo - Presentacion del caso “Camila en su sobre del caso Power point
s Y | Mapas didactico. Construve laberinto” a través de lectura guiada por de estudio sobre la misma.
PREEE IS meﬁtales es uemés el docente. Evaluaciéri
0s asf cogce tuales -Socializacibn de impresiones y final: Subir al blog las
como el Uso de TICs sobrep ol opiniones sobre el caso en forma oral y Uso.de TICs - tareas
gitablecnzg concepto  de R Socializacién Iraeshzadzitra dig
acuerdos Ilber,tad a | _Elaboracién por parte de los estudiantes Gl (0 RS correspondiente

través del uso mentales.

para el de TICs de esquema sobre el caso (mapa S.
desarrollo ' mental usando el programa paint) en el
de la cual se presentan las caracteristicas del
unidad mismo.
didactica - Socializacion de esquemas por grupos
sobre la de trabajo.
libertad.

Sesion 2
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Promover
la
DESCRIP
CION a
partir  de
un estudio
de caso
que
contribuya
al
desarrollo
del
pensamien
to social.

Describir
los
elementos
significativ
0s del
caso, a
saber el
contexto,
los
personajes
, las
acciones a
fin de
interpretar
los ejes
probleméati
cos del
caso.

Contextos:
Socioecond
mico
Cultural
Politico en
relaciéon con
el concepto
de libertad.

Responsabilidad
frente al trabajo
individual y
grupal

Reconocimiento
y aceptacion de
diferentes
puntos de vista
y opiniones

Realizacio
n de las
actividades
propuestas
para la
clase

Formulacio
n de
preguntas
acerca de
hechos
politicos,
econémico
s sociales
y culturales
relacionad
os con el
caso de
estudio.

Descripcio
n
condicione
S y
situaciones
que le
permiten
desarrollar
se como
un sujeto
libre y
auténomo

-Socializacion de las tareas propuestas en el
blog. (elaboracion diapositivas sobre historias
gue tienen como tema la libertad)

-Examen detallado del caso “Camila en su
laberinto” a través de un ejercicio grupal en el
cual tienen que categorizar la informacion

segun:

Contexto socioeconomico del protagonista,
contexto cultural, relaciones familiares,
acciones. Los estudiantes socializan la

informacién en una mesa redonda.

- Formulacion de preguntas criticas para
describir el caso de manera amplia. El
docente reparte a cada grupo dos preguntas
para ser analizadas. Las preguntas son:

-¢,Cémo afecta el contexto socioeconémico la
vida familiar de Camila?

-¢ Qué situaciones ocurren en el hogar de Camil
-¢,Coémo es la relacion de Camila con su
madre?

-¢Como es la relacién de Camila con su padre
biolégico?

-¢,Coémo es la relacion de Camila con su
padrastro?

-¢Qué piensa Camila acerca de sus

problemas familiares y econémicos?

-¢,Cudl es la posicion de la madre de Camila
frente a la situacién que atraviesa su hija?
-¢,Como cree que la situacion de Camila afecta
a su hermano menor?

-¢ Cree usted que Camila en medio de su
situacion familiar, puede actuar como una
persona auténoma y libre?

- Realizacion de panel de discusién sobre las
preguntas.

-Investigacion online en el blog a traves de
links aspectos relacionados con el caso,
contexto geografico, condiciones

Blog
Paint
Cmap tools

Evaluacioén
inicial:

revision
trabajo
extracurricular:
Exposiciones
con
diapositivas
sobre historias
cortas
colgadas en el
blog.
Evaluacion

de proceso:
Socializacion
del analisis de
las preguntas
orientadoras a
través de
participacion
en el panel.

Evaluacion
final:
Socializacion
de collage
digital donde
describe las
caracteristicas
de contextos
socio
econémico,
geografico vy
cultural.

Trabajo en el
Blog:

Lecturas sobre
el concepto de
libertad
elaboracién
de un mapa
conceptual
sobre la
lectura con el
programa
cmaptools.

Investigan en
internet
personajes
histéricos que
se han
desatacado
por su
autonomia.
Preparan
representacion
del personaje
con vestuario
y guién.

Subir al blog
las tareas
realizadas
teniendo en
cuenta las
entradas

correspondient
es.

Fisicos
Lecturas,
conceptual

mapa

Tecnoldgicos
Programa
Cmap_Tools, video
bean, portatil.
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socioeconémicas y politicas de los
personajes etc.

-Socializaciéon de aspectos investigados a
través de la creacion de collage digital sobre
dichas situaciones usando la herramienta
paint.

Sesién 3

107




Promover
la
EXPLICAC
ION a
partir  de
un estudio
de caso
que
contribuya
al
desarrollo
del
pensamien
to social.

Fomentar

en los
estudiante
S la
autonomia
a partir de
relacionar

las teorias
vistas con
experienci

as de vida
evidencian
do asi
causas Yy
consecuen
cias.

Diferencia
entre
relaciones
causales y
consecuen
cias

Teorias
morales:
Etica de la
virtud en
Aristoteles.

Imperativo
s
categdrico
sy el
reino  de
los fines en
Kant.

Utilitarismo
Teoria de

la libertad
en Freire.

Responsabilidad
frente al trabajo
individual y grupal

Reconocer
multiples
relaciones entre
eventos
histéricos: sus
causas, sus
consecuencias y
su incidencia en la
vida de los
diferentes agentes
y grupos
involucrados.

Reconocer, en
los hechos
historicos,
complejas
relaciones
sociales politicas,
econdmicas y
culturales

Reconocer  que
los fenbmenos
estudiados
pueden
observarse desde
diferentes puntos
de vista.

Realizacio
n de las
actividades
propuestas
para la
clase
Identificaci
6n de
causas y
consecuen
cias en
diferentes
contextos.

Explicar
las causas
y
consecuen
cias de las
acciones
libres
segun las
teorias
analizadas.

-Retroaccion sobre mapas conceptuales.
- Presentaciones de personajes por

grupos.
- Se expone al grupo a través de
diapositivas las diferentes teorias

seleccionadas para abordar el concepto
de libertad. Autores: Aristoteles, Kant,
Corriente utilitarista, Freire.

-En pequefios grupos se generan
discusiones alrededor de preguntas
criticas que relacionan las teorias con el
caso y con la cotidianidad de los
estudiantes. En cada pregunta deben
explicar las causas y las consecuencias
del caso. Un relator consigna las
conclusiones de forma escrita

Aristoteles

Desde los planteamientos aristotélicos:
¢Considera usted que Camila puede
llegar a ser feliz?

;De qué depende
Camila?

Una vez expuesto el concepto de virtud
y dada la situacion familiar de Camila,
ies posible que sus acciones sean
virtuosas?

Explique la manera como Camila podria
solucionar sus conflictos a través de
acciones virtuosas.

la felicidad de

KANT

De acuerdo a los
kantianos:

¢Considera usted que el padrastro de
Camila actta segun el deber y la buena
voluntad?

Dadas las condiciones de vida de
Camila, ¢Es posible que ella se asigne
sus propias reglas morales? ¢Es decir
que ella pueda ser autbnoma?
¢Considera usted que es posible actuar
moralmente, es decir, siguiendo el bien,

planteamientos

Blog, programa
Power point

Evaluacion

inicial:
Socializacion de
mapas
conceptuales
elaborados como
tarea
extracurricular.
Evaluacion de

proceso:
Lectura de textos
emanados del
trabajo en
subgrupos.

Evaluacion final:
Participacion  en
las simulaciones
en las cuales
aplican los
conceptos vistos.

Por grupos
hacen una
reflexion
escrita
basada en
las
siguientes
preguntas
orientadora
s:

¢ Por qué
cree que

la situacion
de Camila
no es
adecuada?
¢Por qué
razon la
madre de
Camila no
la protege,
aun
cuando
esa es su
obligacion
como
madre?
¢Por qué
el
padrastro
de Camila
abusa de
ella sin
importarle
el dafio
que le
causa?
¢Por qué
cree que
se
presentan
este tipo
de

Fisicos
Lecturas

Tecnolégic
0s

Programa
Power “point
video bean,
blog.
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bajo cualquier circunstancia?

¢;Considera que Camila est4d siendo
tratada como un fin o como un medio?
Explique su respuesta.

Piense en casos de la vida real en los
cuales utilizamos a las personas como
medios y no como fines.

Utilitarismo

¢Cree usted que Camila estd pensando
en la felicidad de su familia, mientras
sacrifica su propia felicidad? Explique

¢, Cuél seria la mejor decision que Camila
podria tomar, que no perjudique a nadie,
sino todo lo contrario que beneficie de
manera general a todos los involucrados,
en este caso a su familia?

.Se ha enfrentado usted a situaciones
en las cuales debe sacrificar su propio
bienestar para causar la felicidad de
otros?

¢Cree usted que la felicidad general es
superior a la felicidad individual?
¢Deberia Camila pensar en el bienestar
de su familia antes que en el suyo propio.

- Se presenta la relacion entre libertad y
responsabilidad a travées de videos
cortos.

-Se realizan simulaciones de diversas
situaciones en los que se evidencia esta
relacion. Los estudiantes analizan y
explican las consecuencias de actuar de
manera libre y responsable.

Los estudiantes plantean sus reflexiones
a través del foro en el blog.

situaciones
de maltrato
y abuso en
algunas
familias?

¢, Cuadles
son las
causas y
las
consecuen
cias de
este tipo
de
situaciones
?

écomo
afecta la
situacion
de Camila
su
estabilidad
psicoldgica
y el
desarrollo
de su
libertad?
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Sesion 4

-Mesa redonda donde se exponen algunas Por grupos
de las reflexiones elaboradas a partir de las escogen
Promover preguntas orientadoras. una
la pelicula
INTERPRE - Discusion guiada por parte del docente para ver:
TACION a acerca de la libertad como derecho, el
partir  de derecho a la libre expresién y la relacion 1.Suefios
un estudio libertad e igualdad. Exposicion de casos de de libertad
de caso la vida real que evidencian los anteriores A2 Ryt
q Evaluacion inicial: .
que conceptos. . 2. Corazon
. . Claridad en los .
contribuya | Libertad p valiente
. . . . conceptos a través de
al como - Los estudiantes investigan en links SN
o, - la participacion en la .
desarrollo derecho. Realizaci6 | colgados en el blog diversos casos en los 3. No sin
. . i . mesa redonda sobre 3 (o
del n de las | que se evidencian las anteriores relaciones y los videos mi hija.
pensamien | Derecho a - actividades | también casos de violaciones de las '
- - Responsabilidad X g P : .
to social. la libre . propuestas | mismas. Socializan a través de frisos o de » 4. la vida
Aa frente al trabajo . S Evaluacion de I
expresion. | . . . para la | role playing donde asumen la posicion de 3 sin mi.
o individual y . proceso:
Relacion clase la protagonista del caso. . .
entre grupal. Capacidad de Fisicos
- ponerse en el lugar . Lecturas.
ez ¢ del otro a través de la REIHE
igualdad. Blo e n sobre la -
9 Reconocer, en 9 exposicion de los . Tecnoldgicos
Fomentar Interpreta ! pelicula )
g los hechos . frisos y las - Videos.
en los | Reconocim A las -Por grupos reflexionan frente a las . . elegida vy
estudiante | ientoy hlstorlcps, relaciones | siguientes preguntas: smulacpnes S elaboran
i complejas : role playing.
s aceptacion . entre las un
. relaciones p s . . .
autonomia | de . . teorias ¢,Cémo actuaria usted si estuviera en el esquema
5 . sociales politicas, - .
a través de | diferentes - vistas y el | lugar de Camila? R et donde
DN econdémicas y ) p . . L Evaluacion final:
ejercicios puntos de caso ¢ Qué consejos le daria usted a Camila si la ) presenten
) culturales . . : Liderazgo de los
de vista 'y analizado. | conocieray confiara en usted? . el
. . e e p; relatores a través de
interpretaci | opiniones ¢Cémo cree usted que deberia actuar la it argumento
. . . 2 la presentacion de las
6n  sobre madre de Camila frente a la situacién de . de la
I - conclusiones de .
distintos abuso que sufre su hija? . pelicula vy
Py P . . . forma oral y escrita. L
puntos de ¢,Coémo podrian evitarse situaciones de la relaciéon
vista abuso y violacion de libertades en las de la
sobre el familias? misma con
caso ¢,Coémo podria resolverse dicha situacion sin la libertad
analizado, recurrir a la violencia? como
por medio ¢ Como podrian intervenir las instituciones derecho, la
de educativas y otras instituciones estatales en libre
actividades casos de violaciones a la libertad y abuso expresion
que les como los de Camila? y la
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permitan ¢, Qué tipo de ayuda podrian brindar a las relacion
contrastar madres y padres de familia y a los libertad e
el caso con estudiantes? igualdad.
las teorias ¢ Qué tipo de campafias podrian realizarse
vistas a lo para detener y evitar el abuso a los menores
largo de la de edad?
unidad ¢A qué conclusiones pudo llegar una vez
didactica. estudiado el caso de Camila y su relacion
con el concepto de libertad?
¢,Como cree que debe actuar una persona
libre en este tipo de situaciones?
Los voceros y relatores de cada grupo
socializan las conclusiones de la discusion.
Sesion5 Y6
-Socializacion de interpretaciones de la Evaluacioén inicial:
Construye | pelicula con relacion a las concepciones de calidad de los
Promover argumento | libertad vistas en clase a través la exposicion esquemas y | Por
la Responsabilidad s solidos | de los esquemas elaborados de forma relacion de los | grupos
ARGUME frente al trabajo | (en formay | extracurricular. aportes de los | de
NTACION individual y grupal | contenido) estudiantes con el | trabajo
a partir de Tios  de - Por grupos leen nuevamente el caso tema. construy
un estudio P Socializar identificando premisas y conclusiones. Evaluacion de |en una| ..
argumento e e . ~.~ | Fisicos
de caso | ¢ -Respetar las . - Participan en un ejercicio de debate donde proceso:  uso de | exposicid Lecturas
que P'remisas diferentes conclusion | se Ppresentan .de manera argumentada las diferentes tipos de | n donde Sugeridas
contribuya C ; posturas frente a es del | posibles soluciones al caso, mientras cada | Blog argumentos planteen ar
onclusion < . - - . : - — : Tecnolégicos
al es los fenébmenos | trabajo a | vocero participa los demas evaltan la calidad | Programas Evaluacion final: los ejes Vide
desarrollo sociales. través de | de los argumentos, la fuerza de las razones, | power point, | Elaboracién de un | problema
Estructura . g . . . . . 0 vean
del . formal  de . presentaci | la utilizacion de falacias. prezzi. escrito (15 lineas) | tizadores
pensamien | o -Participar en ones  en o . donde debgn desarroll
to social. argumento debates y prezzi -Socializan por grupos las conclusiones a argumentar a través | ados en
S discusiones: sobre la | través de exposiciones elaboradas con el de razones y | la unidad
’ asumiendo una construccié | programa Prezzi. teorias vistas en | utilizando
Construir a posicion, n de clase, sus | para ello
partir  de confrontarla conceptos | -reflexién final guiada por el docente donde se conclusiones frente | el
ejercicios defenderla 'y alrededor revisen los contenidos conceptuales. al concepto de | programa
argumentat modificarla de la libertad y su | Prezzi.
ivos cuando se libertad. - en grupos de trabajo elaboran un escrito relacion con el
diferentes reconozca donde presenten sus conclusiones estudio de caso,
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soluciones
al caso.

mayor peso en los
argumentos de
otras personas.

sustentadas teéricamente .

-elaboracion del cuestionario final.

para tal fin deben
revisar la
bibliografia colgada
en el blog.
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ANEXO 2

AUTOINFORME DOCENTE

Nombres y Apellidos: GarlAbel Martinez ValenciaCaso: Estudio sobre la libertad

ASPECTOS INTERACTIVIDAD DESARROLLADA EN CADA SESION

PARA LA

VALORACION

INTERACCION Las herramientas utilizadas durante la sesion ta#fueron: el video beam, el computador y la

TECNOLOGICA | grabadora. Dichas herramientas sirvieron como tegies en el proceso de aprendizaje -

! ensefianza, facilitando la interaccion entre eshbe$ay entre estudiantes y profesores. Los
contenidos trabajados en la unidad didactica estanionados con la libertad.

Acceso y uso de Las herramientas utilizadas en el aula fueron édwibeam, la grabadora y el computador,|los

herramientas TIQ cuales fueron esenciales para presentar la tematitabajar, facilitando de esta manerg la

presentes en elsesion. El blog que se creo sirve para adelantaidaries de tipo virtual, acceder a contenigos

entorno: tematicos, los cuales son de gran ayuda para iapmmgnceptos relacionados con la libertad, la
autonomia y la responsabilidad.

Herramientas de¢ Las herramientas utilizadas fueron: (grabadorappedador, imagenes, textos escritos.) para

presentacion, llevar a cabo la actividad. Se realizaron mapasemoales para explicar el tema de la libertad y

basqueda y accedola autonomia. Se elaboraron mapas mentales pailidafasu apropiacion. Se llevaron a cabo

a la informacion| exposiciones por parte de los estudiantes, se\abyseralgunos videos relacionados con el tema

disponible y lag de la libertad y la autonomia. El profesor de mameagistral presento los contenidos a trabajar,

caracteristicas  dgrealizo algunos mapas mentales para explicar, il ique hizo uso de las diapositivas. Los

los materialeg estudiantes socializaron el trabajo que desaravildurante la clase, compartieron experiencias y

utilizados para ld conocimientos adquiridos durante la sesién. Comeatale la segunda actividad se dgbia

presentacion de laconstruir un mapa mental o conceptual y subirlol@, teniendo en cuenta la lectura 2

! Adaptado de: Barber3, Elena y otros. (2008). Como valorar la calidad de la ensefianza basada en las TIC.

Barcelona: Grao.
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informacion:

Herramientas  d¢ Uso de internet, del programa cmatool, para hasemlapas conceptuales Se hizo uso de algunos

apoyo al disefio 0 videos de YouTube para ilustrar el tema de la fdukr en relacion con la autonomia| y

realizacion dg responsabilidad

actividades de

evaluacion

utilizadas:

Herramientas  de

comunicacion

utilizadas:

Herramientas par@a Se realizaron y se socializaron algunos mapas hesntambién se clarificaron algunos

el trabajo| conceptos relacionados con el tema de la libeldealjtonomia y la responsabilidad.

colaborativo

(grupos de

estudiantes)

disponibles en €|

entorno:

Herramientas  de A través del blog se vieron algunos videos y serdej algunas reflexiones para generar

seguimiento y| consciencia de hacer buen uso del ejercicio dbeahd.

evaluacion de

estudiantes:

INTERACCION La un guia didactica se ajust6 al plan de ardaglestudiantes y al tema que se decidid trabpjar,

PEDAGOGICA se establecieron acuerdos y se dejaron tareaslgpaiguiente sesion, facilitando con ello|el
proceso de ensefianza y aprendizaje entre el proféss estudiantes. Las actividades se llevgron
a cabo en el salén de clases, También se les picegabre la actividad realizada, manifestando
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agrado

Descripcién del
modelo o enfoque
psicopedagogico d

referencia:

externos al sujeto. El entorno participa en el gsoccomo fuente de recursos y fuente

proceso de aprendizaje en la mente del estudiante.

Objetivos

logrados:

Seidentificaron algunas concepciones sobre libertpte tienen los estudiantes por medio

saber el contexto, los personajes, las accioniesde finterpretar los ejes problematicos del cas

Se identificaron los diversos aspectos que coataesarrollo de la libertad y la autonomia

plataforma, Se hizo una descripcién de un persaetgeionado con la libertad, desde el amb

educativo y lo que ella implica, la explicacion Ie6 a cabo por medio de diapositivas.

relacionoé la temética teniendo en cuenta el casoAMILA EN SU LABERINTO. Se planted la

un personaje de la historia.
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productos pero también como vehiculo del pensamient cimiento del aprendizaje.

interrelaciones: el proceso tiene caracter dindrdoatinuo y siempre cambiante cuyo principi

que comprende cinco momentos: acceso, conceptidlizacomprension, aplicaciéon |y

los diferentes escenaridSe le explico de nuevo el manejo del blog, y ceumar las tareas a la

El modelo pedagégico de la institucion es criticcoynprende cinco componentes que no puede
pueden faltar en un enfoque educativo, sin quecgllera decir que no esté sujeto a cambigs o

e modificaciones, ellos son: ENTORNO: Lo constituyes recursos fisicos, sociales y simbolicos

de

INFORMACION: Es cualquier hecho, dato o contenide @fecte los 6rganos receptores de [una
persona. Puede existir informacion que se geneéngegior de la mente del estudiante o persona.
ESTUDIANTE: Es cualquier individuo o grupo de indinos protagonista del proceso |de

aprendizaje y desarrollo de competencias. PROCE3f@iquier cadena de eventos con sus

(0]

y fin solo los delimita la meta implicita o expticique va a lograrse. Cuando no existe una meta

el proceso es indefinido. Aqui se habla del procksaprendizaje y desarrollo de competencias

autoevaluaciéon. DOCENTE O MEDIADOR: Cualquier p&@® grupo de personas responsable

de disefiar y ejecutar estrategias de mediaciétugcsones de ensefianza para poner en accion el

de

debates y lecturas en grupos, con el fin de hamede la reflexion que les permita darse cugnta

si son o0 no sujetos libres y autonomos. Se dedalgunos elementos significativos del caso, a

0.

en

ito

posibilidad de pensar en un personaje que se lestaahdo por la libertad, bien sea un jugador,



Caracteristicas de
los contenidos
(organizacion,
secuenciacion,
formas de

presentacion):

Contenidos actitudinales: Identificar diferenciadas concepciones que legitiman las
actuaciones en la historia y asumir posiciondicas frente a ellaontenidos procedimentale
Realizacion de las actividades propuestas patasa c-cormulacion de preguntas acerca de

hechos politicos, econémicos sociales y culturales.

Caracteristicas de
los materiales en
que se apoya la
presentacion de log

contenidos:

Los materiales de trabajo se organizaron entotos eontenidos a trabajar. Para ello se hizo Uso

de fotocopias, articulos, paginas web, blog y phpat. Marcadores.

Actividades de
ensefianza y
aprendizaje
desarrolladas en Ia|
propuesta: tipo,
secuencia,
interrelacion,
organizacién
social, tipos de
tareas, papel del
profesor y los
estudiantes, entre

otros.

Se present6 la unidad didactica con sus objetigos, evidencian la propuesta de trabajo
secuencia y la organizacion, los objetivos fuegsnsiguientesdentificar las concepciones sol
libertad que tienen los estudiantes por med® ddbates y lecturas en grupos con el fin de
a través de la reflexion determinen si son o rjetas libres y autdnomos, con capacidad
responsabilidad. Describir y comprender los elgoe significativos del caso, a saber
contexto, los personajes, las acciones a fin dergrdtar los ejes probleméticos del cg
Identificar y describir diversos aspectos que temael desarrollo de la libertad y la autonon
en los diferentes escenarios.

Se relaciona las reflexiones con el tema de estiallibertad, la responsabilidad y la autonom

El papel del profesor y de los estudiantes se bas respeto mutuo y la escucha activa para

llevar adelante la tarea, relacionada con la ldebia autonomia y la responsabilidad.

Evaluacion:

La evaluacién se realizé con base¢arta del mapa conceptual, teniendo en cuestglanda

. la

que

de

el

nia
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funciones, tipo, lectura. Los estudiantes elaboraron el mapa, salizdcy luego se subié al blog.
organizacioén, lugar
del profesor y los

estudiantes:

Recursos Foro presencial, discusion, trabajo en grupo, planparafraseo, escucha activa y otros.
didacticos de

apoyo:

Otras herramientag Ninguno.
o dispositivos de

apoyo utilizados:
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Anexo 3. Cuestionarios inicial y final

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
MAESTRIA EN EDUCACION

CUESTIONARIO INICIAL PARA ESTUDIANTES

El siguiente cuestionario tiene como objetivo, amrdas motivaciones, expectativas y saberes geggpecto a
la unidad didactica “MIS IDEAS SOBRE LA LIBEERTAD"que sera desarrollada préoximamente.

INSTRUCCIONES

Favor leer cada una de las preguntas y respondeltata manera mas clara y explicita posible, tefoeen
cuenta que no hay respuestas buenas y malas;|tmdaportes son importantes para buscar el mejeramie
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

PREGUNTAS
1. ¢Qué expectativas le surgen frente al estudio denldad didactica: “MIS IDEAS SOBRE LA
LIBERTAD"?

2. ¢Cuédl es la motivacién para estudiar la unidadetici“MIS IDEAS SOBRE LA LIBERTAD"?

3. ¢Qué cree usted que es la LIBERTAD?

4. ¢Qué le gustaria aprender en el desarrollo deiestad didactica?

5. ¢Qué conocimientos o experiencias tiene sobreoedl@dlogs?

Gracias por su colaboracion.
Las respuestas tienen caracter confidencial.
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CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

El siguiente cuestionario tiene como objetivo, conocer tus experiencias y aprendizajes
durante el desarrollo de la unidad “mis ideas sobre la libertad”

INSTRUCCIONES

Lee cada una de las preguntas y respondelas de la manera mas clara y explicita posible, ten
en cuenta que no hay respuestas buenas y malas; todos los aportes son importantes.
Los espacios de la tabla pueden ser ampliados conforme sea necesario.

PREGUNTAS

1. ¢Cudles fueron las principales ensefianzas que le quedaron una vez finalizados los
talleres?

2. (Cuadl fue el beneficio del uso de las TIC especificamente del uso del blog en el
desarrollo de los talleres en los cuales usted particip6?

3. ¢Considera usted que la participacion en los talleres le aporté al mejoramiento de
su desempeiio escolar y a su formacion ciudadana?

4. De la experiencia vivida con los talleres desarrollados, ¢Qué repetiria y qué
mejoraria?
Repetiria: Mejoraria:

5. éEn qué medida se cumplieron sus expectativas académicas con el desarrollo de los
talleres?

6. ¢Qué interés despertd este tipo de experiencia de aprendizaje desarrollada a través
de talleres tanto virtuales como presenciales?

7. ¢Qué otras herramientas o ayudas tecnoldgicas emplé para comunicarte con su grupo
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de trabajo? écon qué frecuencia?

correo m llamada »m encuentros - foro chat m éotro?
electrénico telefénica presenciales en el blog externo

éCon qué ¢Cudl?
éCon qué éCon qué éCon qué frecuencia? | ¢(Con qué
frecuencia? frecuencia? frecuencia? frecuencia?

8. ¢lLe hubiera gustado disponer de algun otro tipo de recurso tecnolégico para apoyar
el trabajo en equipo? épor qué?

9. ¢Considera usted que su capacidad de argumentar, explicar y describir mejoraron
con el desarrollo de los talleres?

10. ¢ Qué aprendizajes sobre la libertad considera que son mas relevantes para su vida
una vez desarrollados los talleres?

iGracias por tu colaboracion!
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