i itali i rigati, baj itulo: delle Practiche e la relazione maestro-
; 5n en italiano, traducida por Roberto Brigati, bajo el t1jrulo. 1l Senso . resty
- 5;;7)11'2?(1(’12tzcizn;?gsgt'l.lgn‘ielgfé;a Roberto; Brigati, Roberto. La Svolta Practica in Filosofia. Vol. 2. Dalla filosofia practica alla practica

The BERAD Of the praCtice aﬂd the relation filosofica. Discipline Filosofiche. Afio XV, nimero I. Quodlibet edizioni, Italia, 2005.

master-apprentice in the present moment

Abstract

The thesis of this paper is that the practices and the
master-apprentice relation has suffered major
changes in the history of Western culture. These
changes threaten the survival of the practices, but also
the emergence of new practices and the possibility of
sense. As this article shows, there is a fundamental
relationship between practices, unfolding of the sense
and culture, this means that Western culture is under
threat of death.

In support of the foregoing, an inquiry into the
medieval, modern enlightenment and postmodern
contexts is made. Then, an examine of change
suffered of unfolding of the sense, the practices and
the master-aprentices relation is realized. Finally, the
consequences for the Western culture about the
situation above described, are discussed.

Key words: relation master-aprprentice, pedagogical
practices, Eastern History, culture.

Resumen
La tesis que se sustenta en este articulo es que la
relacién maestro-aprendiz y las practicas han sufrido
grandes alteraciones a lo largo de la historia de
Occidente. Estas alteraciones amenazan, no sélo la
supervivencia de las practicas que atn quedan, sino
que imposibilitan, adem4s, el nacimiento de nuevas
practicas y el despliegue de sentido. Como se muestra
en el articulo que hay una relacién fundamental entre
précticas, despliegue de sentidoy cultura, esto significa
quelacultura Occidental estd amenazada de muerte.
Para sustentar lo anterior, se indaga el sentido de las
précticas en los contextos medieval, moderno ilustrado
y postmoderno. Luego, se analiza en qué consisten las
alteraciones sufridas en la relacién maestro-aprendiz,
en el despliegue de sentido y las practicas. Finalmente,
se discute las implicaciones de lo anterior en la cultura
Occidentaly se intentaresponderla pregunta sobre qué
hacer.

Palabras clave: relacién maestro-aprendiz, practicas
pedagdgicas, historia de occidente, culture.
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El sentido de las practicas y la rellaci()n
Maestro-Aprendiz en el presente

José Daniel Cabrera Cruz
Miguel Francisco Crespo Alvarado

1. Introduccion

Hoy en dia en buena parte de la cultura occidental
es muy frecuente que los estudiantes (qu.e de modo
rapido pudiéramos decir que son una cierta clase
de “aprendices”) exijan a sus maestros‘que no les
ensefien tanta “palabreria” y que més bien se vaya
a la “practica”. En el pasado una exigencia como
ésta no hubiera tenido mucho sentido. En primer
lugar, algo que hubieraresultado extrano es que}os
aprendices les dijeran a sus maestros qué tenian
que ensenar y qué no. Los maestros de ojcros
tiempos sabian mucho mejor que sus aprendices
qué era lo que ellos necesitaban aprender. Por algo
ellos eran “maestros”. En segundo lugar, gsta
exigencia supone una separacién que hubiera
resultado muy extrafia en otras épocas: la
separacion entre lo que se ensena (cotidiapamente
indicado conlapalabra “teoria”)*yla practica.

El hecho de que en el pasado no aparecieran
exigencias como la anterior nos mueve a
preguntarnos: ésera que los maestros de antaro si
ensefnaban “cosas practicas” y que, por tanto,.sus
aprendices no se veian en la necesidad de exigir lo

que ellos ya “daban”? O, éserd que lo que se
entendia en aquellos tiempos por “practica” era
diferente de lo que entendemos hoy, de tal manera
que se disolvia la separacién “teoria”-“practica”
mencionada? O bien, iserd que los maestros del
pasado eran muy “poderosos” y que los aprendices
eran muy “débiles” al punto que temian plzf\ntear
cualquier exigencia? Y también .podr}amos
preguntar éesjusta, entodo caso, tal exigencia?
Preguntas como las anteriores y, en general', ’la
pregunta sobre lo que ocurrié con la r?laplo,r’l
maestro-aprendiz y con la nocién de “practica”,
seran encaradas en el presente articulo, tratando
de mostrar que tales cambios obedecen a un
proceso de deterioro (empobrecimiento) que no se
reduce meramente al nivel de las relacmpes
maestro-aprendiz y de la nocién de practica, sino
que se refiere a la cultura occidental en genel.'al.
Para lograr este propésito, estudiaremos el Sel’.lfild’f)
(el “lugar”, la “ubicacién”, el “papel”, la “funcién”,
el “significado”, la “participacién”, - que algo
adquiere en su contexto) de las practicas y la
relacién maestro-aprendiz en tres momentos o
épocas (“contextos”) diferentes de la cultura

1 Articulo realizado en el marco del Proyecto de Educacion, Centro de investigaciones en Sistemologia Interpretativa (CSl), Universidad de

LosAndes (ULA), Mérida, Venezuela.

2 Aunque este uso de la palabra “teoria” resulte bastante distante de usos mas académicos de dicha palabra.
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occidental (el medioevo, la Ilustracién y la post-
moder_nidad). Antes de hacer esto es importante
que discutamos de un modo muy general qué
entendemos por practica y por relacién maestro-
aprendiz de manera que podamos indicarlas en
cada época. También discutiremos, de manera
gfeneral, lo que entendemos por cultura y sus
v1r/1culos con la relacién maestro-aprendiz y las
practicas.

Val? lapenaindicar quelo que aqui presentamos
¢omo epocas o contextos epocales son construccio-
nes tedricas inspiradas en los modelos tipico-
lldeales de Weber (1904), denominadas “contextos
1nter.pretativos”3. Estos se construyen a partir de
una idea-raiz desde la cual se deriva légicamente
una explicacién o imagen “ideal” de lo que ocurrié
én un momento determinado de la historia de una
cultura (en este caso, la occidental). Alaluz de estos
contextos interpretativos se puede dar cuenta de
rasgos representativos de una época, sin que la
exph_cacién resultante pretenda ser compre-
hensiva de todos los hechos historicos presentados
dyrante.e la época en cuestién®, De esta manera, nos
dls’Fanmamos de posibles enfoques historiogréf‘icos
o historicistas que hacen un énfasis mayor en los
hechos histéricos.

2. Id(_aas preeliminares sobre practica,
relacion maestro-aprendiz y cultura

De una manera muy general, una prdctica es una
actwidad humana mancomunada, cuyo despliegue
de sentido o resolucién de sinsentidos se concentra
en un “algo” (o en un conjunto “algos”) determi-
nado;. actividad que estd impulsada porun afdn de
despliegue pleno de sentido (que podriamos decir es
una busqueda inagotable de “excelencia”). En su

actividad, la practica va dando lugar aun acervo de
§entidos (conocimientos, técnicas, métodos,
instrumentos, criterios) Yy, como el sentido no es
a}go que termina de desplegarse plenamente, de
sinsentidos (preguntas, problemas, conflictos,
cont}rafiicciones) que resultan respectivamente de
los éxitos y los fracasos en los despliegues de
sentido que se han realizado Y que sirven de base a
los futuros despliegues que se hagan en el marco de
dichapractica’®.
_ Cada practica particular contribuye directa e
indirectamente con el despliegue de la cultura a la
que pertenece. Directamente, en la medida en que
avanzan los despliegues de sentido en su campo de
actividad (el “algo” o conjunto de “algos” en los que
se concentra). Indirectamente, en la medida en que
los despliegues culturales que realiza sirven de
b_ase a los despliegues en otras practicas y en otro
tipo de actividades humanas. Asi, la actividad
particular de cada practica Yy sus relaciones con
otras précticas y actividades humanas permiten el
despliegue de la cultura como un todo (veremos
que la cultura se constituye en el contexto de
contextos).
. La actividad de las practicas especificas y sus
interrelaciones contribuyen con despliegues de
sentido de caracter mas general que se dan en la
comunidad y la sociedad (en donde estan incluidas
las agtividades humanas de otro tipo, a las que nos
referimos en el parrafo anterior)’. Estos desplie-
:gues, o}e un modo similar, tributan a la cultura: el
‘_espaczo” en donde se revinen todos los sentidos Y
sinsentidos y todas las actividades de despliegue de
sentido que se realizan en cada una de las prdcticas
Y por fuera de ellas (y que le permiten a la cultura
desplegarse como un todo); la cultura es, entonces
el contexto de contextos. ,

2 lliralzia rﬁégg?l?iﬁiiéandd:éa'ladta sobre los “contextos .interpretativos" Seencuentra en Fuenmayor (1991).
$ agotar todos_los hechos histéricos, desde un contexto interpretativo, radica en que la historia de la cultura occidental es

medievales.

5 Elacervo de sentidos y si i i “« n ;

6 Algunos ejemplos do \gz't';sse;\ggﬁg :ggstlr:uye el“contexto” particular que brinda sentido a lo que ocurre en el marco de cada practica
blisqueda afanosa de sentido Sens Ioi; l;g\:nas, en las que hay algunos despliegues de sentido que no necesariamente resultan de la
sostenida a grupos de individuos. i podemos encontrar en la vida familiar; en las actividades sociales que no mancomunan de man

, SIno que los retine de forma accidental”; también aquellas que no se concentran en algo especifico; yleezz
;

actividades meramente individuales.

El despliegue de sentido, la “vida” de una

préctica y también la de la cultura, estd motorizado
por el planteamiento y resolucién de sinsentidos
(en su diversidad de formas). Los sentidos que
resultaron de anteriores sinsentidos son la base de
nuevos sentidos y sinsentidos. ¢Qué pasaria si todo
ese acervo de sentidos acumulado durante toda la
vida de la practica (su historia) y el afan de conti
nuar desplegandolo se perdieran? Ello implicaria
la desapariciéon de la préactica, lo que conlleva un
deterioro de la cultura, ya que significaria la
desaparicion de una de las actividades que la
mantienen con “vida”. Asi, la preservaciéon de ese
acervo y de ese afan es “vital” para toda practica y
para la cultura. La mortalidad de los practicantes
(especialmente la de los méas aventajados) es una
amenaza a tal preservaciéon y, por tanto, a la
supervivencia de la practica yla cultura’. Es mucho
lo que pierde la préactica, y la cultura a la que
pertenece, cada vez que muere el practicante mas
aventajado. La educacion es la actividad principal
para hacerle frente a dicha amenaza. Mediante ésta
los practicantes mas avanzados entregan de alguna
forma ese acervo y el afdn de continuar su desplie-
gue a los practicantes més jovenes de manera que
la “vida” de la practica pueda continuar. Para
realizar la actividad educativa es necesario que se
entable entre los practicantes més avanzados y
antiguos y los menos avanzados y jévenes una
relacion de maestro y aprendiz. Esta relacién es
entonces “vital” en toda practica y en toda cultura.
Cualquier alteracion (sea de enriquecimiento o de
empobrecimiento) de la relacién maestro-aprendiz
tiene un gran impacto en las practicas y en la
cultura.

En los términos anteriores, la tesis que preten-
demos sustentar en este articulo es que la relacién
maestro-aprendiz y las practicas han sufrido
grandes alteraciones a lo largo de la historia de
Occidente, que amenazan, no sé6lo la supervivencia
de las practicas que auin quedan, sino que
imposibilitan, ademas, el nacimiento de nuevas
practicasy el despliegue de sentido mismo. Dadala

relacién fundamental entre las préacticas, el
despliegue de sentido y la cultura, antes esbozada,
esto significa que la cultura Occidental estaria
amenazadade muerte.

A continuacién indagaremos el sentido de las
practicas en los contextos medieval, moderno
ilustrado y postmoderno y analizaremos en qué
consisten las alteraciones sufridas en la relacién
maestro-aprendiz, en el despliegue de sentido y las
practicas. Finalmente, discutiremos las implica-
ciones de lo anterior en la cultura occidental e
intentaremos responder la pregunta sobre qué

hacer.

3. Las practicas y la relacion maestro-aprendiz
medievales®

Durante la Edad Media lo que se presentaba, o bien
lo hacia como Creacién Divina, o bien lo hacia
como obra del mal. E1 mundo de los hombres era
uno que, si bien habia sido creado por Dios para
ellos, admitia que el diablo se manifestara en él.
Tales manifestaciones malignas eran una especie
de prueba que los hombres tenian que sortear si
querian alcanzar la salvacién. La mala
interpretacién de una senal ponia en riesgo la
posibilidad de alcanzar ese fin Gltimo de todos los
hombres. Relacionarse de manera adecuada con el
mundo conllevaba distinguir aquellas cosas que
eran una manifestacion de Dios de aquellas que no
lo eran (es decir, si la cosa acercaba o alejaba al
hombre de la salvacién). Aquello que llegaba a la
presencia por vez primera (lo recién descubierto)
aparecia con una cierta oscuridad con respecto a su
origen divino (manifestaba cierto sinsentido). Los
hombres tenian que comprender el origen de tales
manifestaciones para saber coémo actuar ante ellas
(acogerlas o evitarlas). En la medida en que se iba
identificando el origen (divino o no) de cada cosa,
gradualmente se iba construyendo un orden
humano que imposibilitara sucumbir ante el mal.
,Coémo se creia (desde el mito dominante) que
habianllegadoelmundoylavidaaserasi?

7 Eldrama que se plantea ante la eventual muerte del practicante mas avanzado, se muestra de manera brillante en la interpretacion que hace

Fuenmayor (2003) de la cinta “El violin rojo” de Girard.

8 Otra version mas detallada del contexto medieval se encuentra en Maclntyre (1988), capitulos IX, Xy XI.
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Cuando el hombre vivia en el paraiso, las senales
divinas eran claras. Adan y Eva conocian
claramente qué hacer Y qué no. Una de las
consecuencias del pecado original fue la pérdidade
tal claridad. Ahora las manifestaciones divinas
podian confundirse con las diabdlicas, haciendo
confuso el rumbo de la accién. Dios tenia, sin
embargo, un gran amor por los hombres, en virtud
del cual envié a su hijo (se encarné en hombre) para
sellar una nueva alianza con ellos que permitia
lograr una mayor claridad en las senales divinas si
se seguian las ensefanzas de Cristo (plasmadas en
los Evangelios). La posibilidad de una vida buena,
acorde con la Voluntad Divina, requeria de una
continua y profunda indagacién cuyo punto de
partida estaba en la interpretacién de las Sagradas
Escrituras, sobre todo de lo escrito en el Nuevo
Testamento.

La tarea anterior no podia ser abordada por
cualquiera, sino por los m&s virtuosos en tal oficio:
el clero catélico (los lideres de la Iglesia fundada
por Cristo). Los miembros del clero tenian la
enorme responsabilidad, a partir de su actividad
hermenéutica de las Sagradas Escrituras, de guiar
alos demds hacia la salvacién. Esto es, ensefiaban a
los miembros seculares de la Iglesia a distinguir lo
proveniente de Dios de aquello que no lo era, para
que pudieran salvarse. Ello daba una especial
importancia a la practica hermenéutica. Se trataba
de una tarea que tenia que realizarse
cuidadosamente. Su aprendizaje tenia que ser
guiado muy de cerca. Sélo quienes habian
aprendido ya de las Sagradas Escrituras, Yy podian

leerlas e interpretarlas adecuadamente, eran
capaces de introducir a otros en tal practica. Los
maestros eran quienes podian apreciar y distinguir
las interpretaciones mas depuradas (las aceptadas
por el clero), 1o cual les posibilitaba participar en el
desarrollo, en sus aprendices, de las virtudes
necesarias para ejercer la practica hermenéutica
conlaresponsabilidad queimplicaba.

La préctica de 1a interpretacién de las Sagradas
Escrituras era una actividad de despliegue de

sentido central en el orden medieval, pero no la
Unica. Habia una serie de practicas y actividades,
en las que los miembros seculares de la Iglesia
participaban, que giraba en torno a la practica
hermenéutica. Practicas como la fabricacién de
instrumentos musicales, la herreria y ciertas artes;
yotras actividades tales como el pastoreo, el cultivo
detrigo y lamolienda hallaban su propésito a partir
de la interpretacién eclesiastica del orden Divino’.
Eran actividades que sélo tenian sentido en la
bisqueda y preservacién de un orden terrenal
donde el mal, aunque inevitablemente presente, no
pudiera prevalecer. Las practicas medievales
buscaban que lo que ocurriera en su interior
armonizase con el orden terrenal formulado porla
Iglesia para, asi, posibilitar la salvacién de sus
miembros. { Cémolograban tal salvacion?

La salvacién se lograba cumpliendo a cabalidad
con la voluntad divina, expresada en la voz de la
Iglesia. Tal voluntad habia destinado un camino
para cada cual. Cada uno habia nacido con una
actividad predestinada. Obedecer tal designio, de
la mejor manera posible, era el camino de la
salvacién. Por eso, quienes se integraban a las
distintas practicas, tenian que seguir cuidadosa-
mente las instrucciones de sus maestros. Estos
tenfan una gran responsabilidad sobre sus
hombros. Se trataba de cultivar una vida buena o
santa (la que conduce a la salvacién) en sus
aprendices que se alcanzaba a través del trabajo
arduo en la actividad destinada. Habia que cuidar:
no sé6lo que los bienes producidos por la practica
fueran excelentes; no sélo que los aprendices
lograran un maximo de virtuosismo a costa de lo
que fuera (incluso la “violencia”); ante todo, habia
que cuidar la practica como aquel espacio que
brindaba la oportunidad de salvarse. La “rigidez”
con la que se conducian aquellos maestros no era
gratuita, era necesaria teniendo en cuenta aquello
que estabaen juego.

Losaprendices, por su parte, debian someterse a
Sus maestros, pues estos ltimos eran poseedores
de una interpretacién mas depurada de la Verdad

9 Vale la pena recordar que, en estos ejemplos, lo que distingue las practicas de las actividades que no lo son, esta constituido por la presencia

sostenida, en las primeras, de un afan de resolver los sinsentidos propios de su acervo (elafan de excelencia).
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Revelada dentro de su practica. Nadie podia
conocer mas sobre la practica (sobre el lugar de ésta
en el orden, el bien producido y las maneras de
conseguirlo) que los maestros. Para que los
aprendices llegaran a la maestria tenlgn que
emular a sus maestros'. Ser buenos aprend'lces les
posibilitaba ganar gradualmente la capag:{dad de
reconocer lo que conducia a la salvacién. Por
ejemplo, en un taller de fabricaciéon de instrumen-
tos musicales, tener la posibilidad de reconocer
uno digno de ser tocado en una ca“cedl.'al (que
cumpliera con los criterios de excelencia vigentes)
deunoqueno. _
Maestros y aprendices, al compartir un camino
haciala posible salvacién, entablaban unarelacién
muy cercanay profunda, casi de familia (/como lade
un padre con su hijo). Los maestr.os veian et} sus
aprendices seres indefensos, fragiles de esp_lrltu,
muy susceptibles de ser enganados por el diablo,
de perderse en el camino y de hacerse merecedores
del castigo eterno. Con sus ensefanzas, los
maestros tenian que fortalecer la voluntad de sus
aprendices (forjar su caracter) para que d’espues
pudieran por si mismos evitar la caida en
tentaciones'. Ese fortalecimiento de la voluntad, a
través del cultivo de las virtudes necesarias para la
vida santa, era una lucha abierta contra el Qiablo \A
por tanto, no podian permitirse descg}dos. ];11
enemigo era muy poderoso. La formac1on tenia
que ser extremadamente rigida y quldadosa. Los
aprendices no podian tener una idea clara del
camino haciala salvacién, escasamente sabian que
ese era su destino divino. Sin embargo, ellos
aceptaban que estando al amparo de sus maestrczs
y emulando sus vidas, el camino se lgg, revelaria
con la graciade Dios y, con ello, la posibilidad de ser
salvados. Por esto, los lazos entre maestros y
aprendices eran muy profundosy cercanos.
En el caso de la practica hermenéutica central,
en el medioevo, la enseflanza era ain mas }‘igurosa
que en las demés practicas. Laresponsabilidad que

recaia en ésta era muy grande. De su excelencia o
mediocridad dependia la oportunidad de lograr la
salvacion de todos. Un error en la interpretacién de
las Sagradas Escrituras era verdaderamente grave
porque desviaba a los hombres de su destino
divino. No se trataba sélo de un problema de
“desbaratar para volver a hacer” (como en el caso
de los talleres artesanales), sino de la posibilidad
de perderse y sufrir, como consecuencie}, el castigo
eterno (por esto, las practicas educativas en los
monasterios nos parecen hoy “terriblemente
estrictas”).

Resumiendo, en el medioevo lo que se
presentaba tenia un sentido dado por un contexto
representado por la lucha entre dos voluntades: la
voluntad divina y la diabdlica. Los hombres
permanecian afanados por esclarec.er.el sentido de
lo que ocurria (su posible origen divino). Ello era
necesario si pretendian lograr su fin dltimo: la
salvaciéon. La busqueda de sentido estaba en el
corazén de las distintas practicas humanas,‘ya
fuera la “practica hermenéutica central” o bien
cualquier otra. En la practica cada meestro
orientaba a sus aprendices en la distincién de
aquello que era manifestaciéon de la voluntad
divina. Al hacerlo no sélo lograba que lgs
aprendices alcanzaran los niveles de excelencia
requeridos, sino que, sobre tng,_ lograba la
preservaciéon del espacio de p051b1hda_d para la
salvaciéon. Asi, al posibilitar el despliegue fiel
sentido del ocurrir, la cultura medieva} iba
desplegandose, acumulando en su despllggue
saberes sobre el sentido de las cosas, y, al mismo
tiempo, descubriendo nuevos sinsentidos que
clamaban por su “ubicacién” cultural.

4Cémo fue posible el “agotamiento” del
contexto medieval? Un primer acercamiento nos
muestra que se produjeron tanto el deteriorf) en el
mito que brindaba unidad a todas las pra(?tlcas
como el paulatino surgimiento de un nuevo mltq:,el
progreso. Esto trajo consigo la lenta introduccion

i i6 i acticay de los
10 Entre otras cosas que se emulaban estaba el afan por alcanzar cada dia una mayor depuracion (un nivel més excelso) de la practica y

bienes que genera.

i i i habilidades necesarias
11 Notese que la ensefianza que los maestros daban a sus aprendices trascendia la mera ensefianza de Iazgt?cs:;?z:i?‘z S
para la elaboracion del bien propio de la practica (aquello que hoy conocemos como “ensefianza pr ;

ensefianza de vida (en este caso, de vida santa) que se soportaba en su propio ejemplo.
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de criterios distintos a los tradicionales con los
cuales se habia definido la excelencia del bien
generado y las virtudes necesarias para alcanzarla.
Asi, poco a poco, en el interior de las practicas
comenzo a dejar de ser importante generar bienes
de tal grado de excelencia que pudieran
manifestarse plenamente como obras divinas
(simultdneamente, la importancia de la préctica
hermenéutica central se fue perdiendo). Pero, la
introduccion de criterios extrafios al mito medieval
no sélo ocurri6 en las practicas y demaés actividades
seculares, sino también en el interior de la misma
practica hermenéutica sobre las Sagradas
Escrituras (que ademais era la que tenia mayor
responsabilidad en la preservacién del mito).

Muy lentamente fueron ganando relevancia en
la préctica clerical maestros que no eran
precisamente los mas virtuosos en la actividad
hermenéutica, sino que lo eran en otras actividades
como, por ejemplo, la politica. Esto comenzé a
generar una serie de contradicciones internas que
poco a poco fueron minando la practica y el mito
que le daba sentido a ésta y a todas las demés
actividades y practicas. Lo anterior llevé también
lentamente a que la capacidad de desplegar sentido
de las précticas se fuera perdiendo, pues, como ya
se dijo, el sentido de algo es posibilitado por la
cultura (contexto de contextos). Ante el
desmoronamiento del mito cristiano-medieval, se
imposibilité el despliegue de sentido de las
précticas a partir del mismo.

La critica central del protestantismo apuntaba,
precisamente, al deterioro que sufria la practica
clerical y sus consecuencias para la cristiandad. Si
los responsables de la préctica central, los
maestros, no cumplian con su labor, se atentaba
contra la salvacién de todos. El tinico modo de
evitar esto era que la labor hermenéutica de las
Sagradas Escrituras dejara de ser responsabilidad
exclusiva de los miembros del clero y se extendiera
a todo cristiano. Ya ningtn cristiano podia hacer

12 Para una explicacion mas profunda de esto véase Fuenmayor (1994).

recaer en otros su responsabilidad de interpretar la
Biblia. Esto rompia con el contexto medieval y sus
préacticas, porque el papel de la Iglesia en esa época
era central. Si se cuestionaba lo central, todo el
orden se fracturaba.

Lo anterior trajo implicaciones importantes
constitutivas de una nueva época: la Moderna.
Apareci6 un afan de libertad, en un principio
referido al dominio eclesidstico sobre la accién
individual, que con el tiempo se generaliz6 a todo
dominio externo al individuo, convirtiéndolo en
soberano moral (auténomo)”. Adema4s la fractura
del contexto medieval puso en duda todo
despliegue de sentido generado en dicho contexto.
Lo tnico seguro era la duda (el pensamiento, la
razén) que, segiin lo anterior, tenfa que recaer en el
individuo quien tenia la gran responsabilidad de, a
partir de su “razén”, dar lugar a un nuevo orden
cada vez mas “racional” (que desde aproximada-
mente 1750, se entendi6 como en permanente
“progreso”). Gradualmente el mito del progreso de
la Razén sustituy6é al cristiano-medieval hasta
llegar a dominar plenamente durante la Ilustracién
del Siglo XVIII. Cuando esto ocurre la historia del
hombre se reconstituye y comienza a ser contada a
partir del progreso, mito con el que el hombre dio
cuenta de su ser moderno, avanzado racional-
mente. {Qué sucedid con las practicas durante la
Tlustracion?

4.Las Practicasy la relacion maestro-aprendiz
enlallustracion

Durante la Modernidad ilustrada lo que se presen-
taba ocupaba su lugar en la Razén. Lo encontraba,
ya sea segun los dictados de 1la Razén, o “fuera” de
éstos.” Si ocurria lo primero, lo que correspondia
hacer (lo racional) era mantenerlo ahi y si no, habia
que ponerlo en su lugar. Como el hombre ilustrado
estaba movido por el afdn de libertad (que lo
impulsaba a conocer las fuerzas que incidian en su

183 D i o B il ,
JOs casos posibles en que algo esta “fuera” son: desconocimiento de su lugar en la Razén (no se conocen las fuerzas a las que obedece); u

obedece a fuerzas no-racionales.
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accién), lo anterior le planteaba tres grandes
preguntas: écuél es el orden racional (justo)?, écuél
es la estructura (de fuerzas) del mundo aprehen-
sible racionalmente?, y é¢qué hacer para que el
mundo corresponda con el orden racional?

Por contraste con el contexto medieval, la
comprensién del orden y la decisién sobre cémo
actuar ya no recaian principalmente sobre los
miembros de una institucion, sino sobre todo ser
racional, aunque no todos los hombres fueran
igualmente diestros en el uso de la razén (en la
aprehensién del orden y, con esta base, en la
decisiéon sobre cémo actuar). La razén era una
especie de semilla que todo hombre poseia nada
mas por serlo, pero que requeria irse cultivando
para que pudiera crecer y florecer plenamente. Sin
embargo, la razén, ain en su estado menos
desarrollado, albergaba en su interior, desde
siempre, los principios o méximas fundamentales
del orden racional (principios categéricos e
incuestionables desde los cuales todas las acciones
se deducian). Asi se posibilitaban respuestas mas o
menos consistentes a las preguntas sobre el orden
ylas acciones en éste.

Sin embargo, para que hubiera un avance
racional (progreso) de la sociedad era necesario que
cada individuo en sus decisiones considerara el
“acervo” racional (los progresos alcanzados por
otros). Ello implicaba reconocer que habia otros
que habian alcanzado niveles superiores de
conocimiento sobre las leyes racionales y que, por
tanto, habia que acudir a ellos en calidad de
maestros (de la préactica racional). Eran los
maestros (los mas avanzados racionalmente)
quienes debian asumir la responsabilidad de guiar
a los demaés (los aprendices) en el camino de la
razon en las diferentes actividades de la sociedad,
hasta que éstos fueran maestros también.

Lo anterior marca cambios fundamentales en
las practicas con respecto a la manera en que éstas
se presentaron en el contexto medieval. En primer
lugar, en el medioevo un panadero, por ejemplo,

mediante la elaboracién de pan podia aspirar al
bien supremo: la salvacién. En la Ilustracién, en
cambio, un panadero meramente por elaborar pan,
no lograba el bien fundamental, el despliegue
pleno de la racionalidad, pues hacer panes no
conlleva el ejercicio de la racionalidad en su forma
plena (la aprehensién del orden y la ubicacién de la
actividad en el mismo) sino que puede ser una
actividad de cardcter meramente instrumental.™

En segundo lugar y como consecuencia de lo
anterior, en la Ilustracién cabia la posibilidad de
que cualquiera pudiera dirigir cualquier practica,
siempre y cuando fuera capaz de comprender lo
que la Razén dictaba sobre aquella. Por contraste,
en el medioevo cada prictica debia ser dirigida por
los mas virtuosos de la préactica en cuestién,
quienes debian dedicar la vida a ello. Ese cambio
puede ser identificado como el surgimiento de una
gran practica, la racional, que permeaba todas las
actividades del hombre, cuyo eje lo constituia la
actividad politica, el debate publico sobre el bien
comun en el que podian y debian intervenir todos
los ciudadanos, sinimportar la actividad particular
queejercieran.

Hay un tercer cambio derivado de los anterio-
res. La ensenanza de lo méas importante para
desempenarse en cualquier practica ya no
necesitaba llevarse a cabo dentro de cada una. Al
ser el ejercicio racional lo central, el cual debia ser
guiado por los méas avanzados racionalmente, y al
no poder acudir a cada lugar para realizar dicha
enseflanza con cada individuo, lo més racional era
llevarlos a que se formaban a un mismo sitio. Ese
lugar era el que ya los protestantes habian
comenzado a utilizar para la ensefianza masiva de
la interpretacién de las Sagradas Escrituras, pero
que ahora seria empleado para desarrollar en todos
larazoén:laescuela.

En la escuela el maestro tenia la responsabi-
lidad de ensenar a los aprendices a razonar. Ello
requeria que se inculcaran los métodos que
posibilitaran el buen razonamiento. En ese

14 En el medioevo el individuo hacfa despliegues tan fundamentales dentro de su practica que posibilitaban su salvacion, mientras que en la
llustracion esos despliegues fundamentales solo podia realizarse fuera de su practica, en la discusion politica y universitaria.
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sentido, uno de los despliegues fundamentales que
la gran practica racional iba generando era
prec1sarn_ente el referente a los métodos del buen
razonamiento. Lo que se impartia en la escuela
pretendia aportar herramientas para el dominio de
los métodosracionales.

Los aprendices debian aprehender lo que fuera
el ¢aso como un objeto de comocimiento (algo
susceptlble de ser ubicado en la Razén), desde su
sersyjeto (quien ubica)”. El maestro les ensefiaba a
objetivar su realidad, es decir, a identificar el lugar
que el objeto en cuestién ocupaba en el orden
rac1o.n’al del mundo. Ese lugar era cuestionado en
relacién con el que idealmente deberia tener de
acuerdo con los dictados de la Razén. Sobre esta
base se podia decidir qué hacer, debiendo estar
cla}ras las razones de tal decisién. Ese mismo
método racional podia aplicarse en cualquier caso
como por ejemplo en la siembra campesina, en la’
glabqracién de pan o en la solucién de las
Irracionalidades del orden social.

Los maestros de la préctica racional (dentro y
fuera de la institucién escolar) recibian a sus
aprendjcgs sabiendo que éstos se encontraban en
etapas iniciales del progreso individual de larazoén.
Dado que lo humano era esencialmente racional y
que los aprendices (sobre todo aquellos que se
encontraban en las etapas iniciales de su
formacién) hacian escasousodela racionalidad, los
}r:laestrgs sabian que su gran responsabilidad ,era
“gggcr;zz;g 12 ig;ézgre;:iu;es. Co_rno a cu’alquier
. _ A prendices debian ser

movidos” desde su lugar actual (uno en donde
eran dominados por las fuerzas no racionales)
has'Ea aquel lugar que debian ocupar idealmente’
segun los dictados de la Razén'. Los maestros no
podian entablar ningtn tipo de relacién especial
con cada alumno, ya que cada aprendiz tenia la
misma potencialidad de desarrollo racional que los

denzés. Unarelacién desigual era injusta. Tampoco

podian permitir que su relacién con el aprendiz

festuviera dominada por sentimientos Yy pasiones

irracionales. De esta manera, la relacién maestro-

aprendiz era, si se compara con la presentada en la

‘]‘Eld_ad Media, menos familiar y profunda y més
distante”.

La participacién en la practica racional hacia a
lc?s aprendices cada vez méas habiles. Pero la
vigilancia estricta del maestro era muy importante
sobre todo en las primeras etapas de aprendizaje
cuyo énfasis debia ser el método. La posibilidad de
equivocarse al tratar de razonar estaba siempre
p{'esente (aunque de distintas maneras segun el
nivel de progreso). Los errores podian consistir en
una mala determinacién de los fines racionales, en
una mala ubicacién del objeto en la estructura
racional del mundo o en una mala eleccién de los
medios que posibilitarian su re-ubicacién de
acuerdo con lo dictado por la Razén. Todos estos
errores implicaban un mal uso del método racional.
El fejemplo era la manera de ensefiar el método
racional (éde qué otro modo podia ensefarse a
razonar a alguien que no sabe hacerlo?)”. El
magstro tenia que mostrar cémo debia seguirse
estrictamente el método para evitar cualquier tipo
de error y poder con ello posibilitar la realizacion de
los ideales ilustrados de una sociedad justa
compuesta por individuos auténomos.

En otros términos, en la Ilustracién lo que se
presentaba tenia un sentido dado por un contexto
representado en la oposicién de la Razén a las
fuel"zas no-racionales (religiosas, tradicionales
pasionales). Los hombres vivian afanados p01:
ubicar lo que ocurria en el orden racional. Ello era
necesario paralarealizacién de los fines racionales:
un orden social justo de individuos auténomos. La
busqueda de sentido (de la razén) del acontecer
estaba en todas las practicas del hombre, aunque

no de manera fundamental, salvo en la reflexién
politica y universitaria. En la préictica escolar los
maestros proporcionaban a sus aprendices el
método a través del cual podrian distinguir lo
racional de lo no-racional en las demaés actividades
humanas. En las otras practicas (con excepcion de
la politica y universitaria) los maestros inculcaban
métodos y habilidades de caracter instrumental (y
no despliegues fundamentales sobre fines pues,
éstos se definian en actividades externas a éstas).
El norte de todas las actividades de la sociedad era
alcanzar mayores niveles de racionalidad
(progresar). Al progresar racionalmente toda la
sociedad se posibilitaba un mayor avance y, asi, la
cultura se desplegaba.

El proyecto ilustrado pretendié convertir la
sociedad en una gran practicaracional pero fracasé
en su intento como concuerdan autores como
MacIntyre y Fuenmayor'. ; C6mo ocurrié esto?

La gran practica racional consistia en tres
grandes actividades de despliegue de sentido (que
en este contexto se denominaban modos de
ejercicio de larazén) qué constituian unaunidad: la
reflexién préctica, o sobre los fines; la reflexién
teérica, sobre el mundo; y, la reflexién instru-
mental, sobre los medios para realizar los fines."” El
corazén de esa gran practica era la reflexiéon sobre
los fines, ya que el mundo y los medios se hacen
visibles sobre el piso que suministran los fines. La
reflexién préactica constituia la actividad desplega-
dora de sentido de caracter mas fundamental, de
manera que cualquier obstaculo a dicho desplie-
gue tenia impacto sobre los otros modos de
racionalidad y, por ende, sobre la préctica social

como un todo. Precisamente, la existencia de
obstaculos infranqueables para tal tipo de
despliegue es la causa fundamental para el fracaso
del proyecto ilustrado y el nacimiento de la
postmodernidad, en donde, como veremos se dan

actividades cientificas y tecnoldgicas (restos de los
antiguos ejercicios racionales tedricos e instrumen-
tales) que son (o pretenden ser) independientes de
cualquier tipo de reflexién sobre fines o “valores”.
En realidad lo que termina ocurriendo en la
Postmodernidad es que, como no se da ninguan tipo
de reflexién préactica, los verdaderos fines operan
de una manera velada o implicita. Veremos luego
que el fin que termina imponiéndose soterrada-
mente es la “eficiencia”. Pero, écudles fueron
aquellos obstaculos infranqueables? é¢Por qué
termina imponiéndose la eficiencia como fin
velado? Atendamos de inmediato la primera
pregunta, mientras que la segunda la responde-
remos en el siguiente numeral.

Como dijimos antes, la gran mayoria de las
practicas Ilustradas eran despliegues de sentido de
caracter instrumental. No habia en ellas un
despliegue fundamental (de fines) pues éste sélo se
hacia en un grupo muy reducido de practicas,
principalmente en la actividad politica en donde se
definian los fines sociales de las demads practicas.
De esta manera, si la actividad politica llegaba a
tener problemas, las demés practicas quedarian
desorientadas (sin el norte racional que la actividad
politicales debia brindar).

Efectivamente, la actividad politica ilustrada no
se consolidé del modo como debia hacerlo. La
practica politica, de la cual debian participar todos
los individuos y que era en ultimas el norte
fundamental de ser aprendices en la escuela,
terminé siendo exclusiva de unos pocos®. No llegd
nunca a constituirse como parte de la cotidianidad
de la mayoria de los individuos, cotidianidad que,
por el contrario, estaba saturada de actividades
meramente instrumentales (no necesariamente
dentro de practicas). Asi, los despliegues funda-
mentales de sentido llegaron a estar excluidos de la
vida cotidiana de la mayoria. Y estos despliegues

18 Las razones que estos autores aducen sobre el fracaso de la llustracién son distintas a las que aqui presentamos. Para Mgclntyre (1985) el
fracaso se da ante la imposibilidad de justificar racionalmente la moral debido al estado de fragmentacion c:|e su lenguaje. En el caso de
Fuenmayor (1994) el fracaso refiere a razones de caracter ontolégico (la imposibilidad de aprehender holisticamente la realidad desde el
dualismo cartesiano cuerpo-alma).

19 En Fuenmayory Lépez-Garay (1991) se encuentra una explicacion profunda sobre esto. ; _ .

20 De hecho, la racionalidad en general tendié a ser exclusiva al punto que, en el contexto postmoderno que veremos luego, auin la racionalidad

instrumental mas depurada se concentra en unos pocos.

15 En Fuenmayor (2001) se
i T ' . 2
N ) puede encontrar una explicacion amplia de como deviene histéricamente el dualismo sujeto-objeto en la

16 Esta necesidad de “mover” i
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eran los que permitian el ordenamiento de la
somgdac} ilustrada. Sin éstos era imposible la
realizacién del orden social moderno Ilustrado. Asi
fracasé el Proyecto delallustracién. ' ’

5. Las practicasy la relacién maestro-aprendiz
enlapostmodernidad

En la postmodernidad el despliegue de sentido
tI"ata de ubicarlo que se presenta dentro de un gran
sistema de dispositivos (un “aparato tecnolégico™)
cada vez maés eficiente. Lo que tiene sentido es lo
gue ya encontr6 su ubicacién, su utilidad, en el
aparato tecnolégico” y lo que atin no lo tiene es lo
.qu/e 'efté préximo a ser ubicado, es decir, Io atin
inttil.” Segun se explic6 de modo gener’al en el
numera‘l dos, que algo tenga sentido no quiere decir
necesariamente que tenga sentido pleno y, por
tar_lto, es siempre susceptible de una n’1ej0r
ubicacién, de una utilizacién 6ptima, mas eficiente
enel apa}"ato tecnolégico en el que gradualmente se
va pqnwrtiendo el mundo. Las précticas (y los
1nd1y1duos dentro de éstas) son las encargadas de
rgahzar la ubicacién de las cosas del mundo como
dl_spositivos dentro del gran sistema y de
‘t‘)rmfial“les una mejor ubicacién (es decir, de
optimizar”)alos dispositivos yaexistentes. :

La busqueda de eficiencia desde la 6ptica del
aparat.o tecnolégico se traduce, desde el punto de
vista individual, en una buisqueda de libertad
ente_ndida ésta como holgura de opciones para;
realizar intereses individuales.” Pero estos
1nte1.'eses individuales son sélo expresiones mas
pari_:lcula_lres de la misma busqueda de holgura de
.opc.lo.nes. En otras palabras, lo que persigue el
mdlyldup €S un mayor nimero de opciones para
re’ahzar Intereses que permitan, luego, un mayor
namero de opciones. Esta es lIa expresion
individual de la bisqueda permanente de una

mayor eficiencia del aparato tecnolégico. Mientras

elindividuo aumenta sus posibilidades, es decir, su
poder, el aparato tecnolégico cuenta con ,un
}nstrumento cada vez més poderoso para
?nm‘rementar su propia eficiencia. Esta busqueda
individual se traduce en la acumulacién y uso cada
vez mas eficiente de un mayor nuUmero de
instrumentos (conocimientos, habilidades
apa}ratos, recursos “humanos” y naturales). (',POI:
qué terminaimponiéndosela eficiencia como fin?

. Una préctica instrumental que nunca revisa los
fines termina teniendo como Unico criterio para
evaluar la depuracién del bien que produce, la
cantidad de recursos (humanos, econ(’)mic’os
tegnolégicos) que emplea para la realizacién del’
ml'srn_o, es decir, la eficiencia. Los maestros de las
practicas instrumentales terminan ensenando a
sus aprendices (ya formados en el método racional)
que el tnico fin que tienen a mano para justificar
raplpnalmente las actividades de su practica es la
eficiencia. Todo esto es a la vez causa y efecto del
empobrecimiento del mito del progreso (que en la
Ilustracién referia al progreso racional), el cual ha
quedado reducido en la postmodernidad a mero
pr(’)gr_eso econémicoy tecnolégico. ¢ Cémo lucen las
practicas en esta época?

Var%os. tipos de préacticas son identificables hoy.
Las practicas que estudian el mundo paradescubrir
nuevas posibilidades de dispositivos (como lo hace
ladenominada “investigacién o ciencia aplicada”).”
Cada una de las posibilidades instrumentales qu.e
estas pI:écticas descubren constituyen despliegues
‘c‘ie sentido que preparan futuros despliegues mas

conc_retos”. Los sentidos que estas practicas
despliegan son “conocimientos” utiles sobre el
mundo natural y social. Estas practicas “investi-
g:an”, es decir, buscan obtener conocimientos, por
ejemplo, sobre “nuevas fuentes de recu’rsos
n_a}turales” 0 sobre nuevas posibilidades de utiliza-
ci6n de los recursos existentes. Los conocimientos

210t icaci
225108 nlorasesvarion e o0 2 PUeden enconirar en Heldagger (1977) y en Sudrez (2000),
la variabilidad d : ancias y su Papel esimpulsar al individuo a la bu ot
e los intereses, se explicala multifuncionalidad, es decir, Ia muItiplicidag?iiepdsaeﬁ?!on-)sagr?{iggs :Lga;?] ﬁa;gﬂ)mstgeses' Dada,
) , siempre son e

mismo: el de serinstrumentos listos para ser utilizados.

23 La investigacion i
n cientifica i " s
que hoy es denominada pura o tedrica” estudia, en cambio, el mundo natural o social sin que todavia se
vea una

utilidad inmediata. ¢Estetipode ciencia la podemos considerar com

O unresto de lamodernidad proximo a desaparecer?
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que estas practicas alcanzan se refieren a “recursos
potenciales” del aparato tecnolégico. Estos
recursos no son utilizables de manera inmediata
sino que necesitan pasar por algin “proceso” para
que puedan serlo. Estas practicas “cientificas” van
haciendo del mundo, dia a dia, un mejor “almacén”
de recursos disponibles para los usos futuros hacia
una mayor eficiencia del aparato tecnolégico y,
simultdneamente, hacia una mayor holgura de
opciones (libertad) del individuo.

También podemos encontrar practicas que se
dedican a la construccién de nuevos dispositivos
(que hoy denominamos “el desarrollo o innovacién
tecnolégico”). Los “sentidos” que estas practicas
despliegan son “instrumentos” (que pueden ser
“gparatos” o “métodos”)* listos para el uso inme-
diato. Para realizar sus construcciones, estas
précticas utilizan, ademaés de su propio acervo o el
de otras préacticas similares (principalmente
aparatos y métodos), los conocimientos que fueron
obtenidos por las précticas cientificas descritas
anteriormente y por otras actividades que no
constituyen practicas.

Las practicas postmodernas normalmente
hacen parte de organizaciones. Las organizaciones
son formas sociales en donde se despliega sentido
hacia la eficiencia. Las préacticas especificas que
hacen parte de una organizacién son dispuestas en
esa direccién. Los individuos aceptan vincularse a
practicas especificas y organizaciones porque
evaltian que tal vinculacién amplia su libertad més
de lo que la restringe. El mercado es la estructura
social postmoderna en que se evidencia el aparato
tecnolégico como un todo, en donde se dan
relaciones (de intercambio, de competencia) entre
organizaciones, practicas y actividades especificas
eindividuos que sobreviven en el mercado en tanto
contribuyen con su eficiencia.”

El despliegue de sentido (y, asi, la condicién de
practica) tanto en précticas especificas como en
organizaciones tiende a desaparecer cuando sus
actividades se reducen a la ejecucién de tareas
repetitivas para la elaboracién de “productos” o
“servicios”.” Esto ocurre cuando la busqueda de
eficiencia se realiza limitidndose a seguir
“métodos” o “procedimientos” predefinidos o a la
utilizacién de “aparatos” tecnolégicos cada vez
mas sofisticados.”

Lo anterior ya nos permite indicar un foco de
deterioro de las practicas y de la cultura occidental.
En el contexto postmoderno, en el &mbito de las
organizaciones (dmbito que dia a dia expande su
incidencia en la vida humana), la bisqueda de
eficiencia estd cada vez més guiada por “métodos”
o “tecnologias blandas” y soportada en la
utilizacién de aparatos que no resultan de la
actividad misma de dichas organizaciones sino que
son simplemente tomadas de las practicas
desarrolladoras de tecnologia y que convierten la

actividad de las organizaciones en mera repeticién.
Asi, la actividad humana de la sociedad es cada vez
menos desplegadora de sentido. El despliegue de
sentido se va concentrando gradualmente en unas
cuantas précticas cientificas y tecnolégicas que
realizan un reducido grupo de personas en
Occidente. El despliegue de sentido, aquello que
mantiene con vida las précticas y la cultura
occidental, tiende a desaparecer de las actividades
que ocupan la gran parte del tiempo de la mayoria
delosindividuos en nuestra cultura.

Pero el problema anterior se agudiza si vemos lo
que ocurre con la relacién entre maestros y
aprendices en las précticas cientificas y
tecnologicas postmodernas ya mencionadas.
Desde el punto de vista del aparato tecnolégico, el
establecimiento de la relacién maestro-aprendiz

24 A los métodos o procedimientos para hacer algo se les denomina “tecnologfas blandas”, mientras que a los aparatos o maquinas se les

denomina “tecnologias duras”.
25 Con ello no queremos indicar que el mercado aparecio en la post

ideal hacia el que deberia tender la estructura social.

26 Sin embargo, habria algtin despliegue de sentido en el “m
repetitivas de produccioén o servicio se cumplan), siempre
establecidas en “procedimientos”.

27 La bisqueda de la eficiencia conlleva la “optimizacion” de los procesos para

modernidad, sino que es en esta época donde adquiere el caracter central e

antenimiento” de la “operacién” (es decir, la tarea que busca que las actividades
y cuando tal mantenimiento no se reduzca a la mera ejecucion de actividades

hacer las cosas, mediante el uso de métodos y aparatos.
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tiene como propésito el reemplazo del recurso
humano obsoleto por otro renovado y maés
eficiente, de tal manera que se garantice el
continuo funcionamiento del aparato tecnoldgico.
El maestro tiene la responsabilidad de capacitar a
los individuos més jévenes paraque puedan ocupar
el lugar de los viejos. El aprendiz es el recurso
humano potencial. Para ser maestro se requiere
como capacidad fundamental la destreza en el uso
de su inteligencia instrumental (seleccién y uso de
los instrumentos que redundan en una mayor
eficiencia).” Como cualquier otro dispositivo del
aparato tecnoldgico, el maestro tiende a ser
reemplazado por otros dispositivos que redunden
eén una mayor eficiencia de la actividad de
capacitaciéon (estos otros dispositivos no son
necesariamente seres humanos)®,

Desde el punto de vista del individuo, el maestro
ve la relacién maestro-aprendiz como cualquier
otrarelacién proveedor-consumidor en el mercado,
através de la cual se hace posible 1a satisfaccién de
sus intereses individuales (dinero, estatus,
prestigio). El aprendiz (cliente) busca hacerse de
capacidades instrumentales para satisfacer sus
intereses. Como cualquier otro cliente, el aprendiz
sabe que su proveedor actual puede ser sustituido
por cualquier otro que ofrezca mejores oportuni-
dades para la satisfaccién de sus “necesidades”.
Vale la pena indicar que el maestro ensena a sus
futuros competidores y reemplazos en el aparato
tecnolégico. Esto posibilita que el maestro,
queriendo prolongar su “vida util”, tienda a no
brindar la mejor preparacién de la que es capaz a
sus aprendices.

28 Notese que la ensefianza se centra en el desarrollo de conocimientos

6. El sentido de las practicas y la relacion
maestro-aprendiz en el presente: scuil es y
cual deberia ser?

En el presente la mayoria de las practicas obedece a
lo descrito en el contexto postmoderno. Sin
embargo, todavia podemos observar algunosrestos
de practicas correspondientes a contextos
anteriores, por ejemplo, el caso de la ciencia “pura”
y de algunas actividades filoséficas marginales
(aquellas que no se han convertido en mera
“repeticién”). En estos casos no se puede encontrar
con facilidad cuél es su contribucién a la mayor
eficiencia del aparato tecnolégico y, por el
contrario, pareciera primar el afan de comprender
racionalmente el mundo.®

El hecho de que hoy en dia dominen las préacti-
cas postmodernas tiene dos grandes implicaciones
deacuerdo conlodicho hasta aqui. En primerlugar,
dichas practicas postmodernas tienen en su seno
un modo de relacién maestro-aprendiz que hace
tender la practica al estancamiento. Es evidente
cémo los denominados “avances tecnolégicos” del
presente no constituyen cambios fundamental
mente diferentes respecto a lo anterior, sino que
s6lo agregan nuevas posibilidades de utilizacién

En segundo lugar, el despliegue de sentido que
hacen las practicas postmodernas tiende a
imposibilitar el despliegue de sentido mismo (y de
esta manera imposibilita el surgimiento de nuevas
practicas). Recordemos que las practicas tecnol6-
gicas y cientificas postmodernas despliegan
sentido en direccién a la mayor eficiencia de las
demés actividades, lo que se traduce en

y destrezas, de herramientas que contribuyan con la eficiencia del

aparato productivo. Lo que haga o deje de hacer el maestro cuando no esta dedicado a ensefar esas herramientas, no tiene mayor
importancia. Los maestros no tienen que dar un “ejemplo de vida” a sus aprendices y éstos ditimos, que saben lo que les interesa, se limitan a
exigirque se les brinden las mejores herramientas (que se les ensefien “cosas practicas”) para perseguir sus intereses personales.

29 Hoy en dia es notorio el desplazamiento de los maestros por parte d

masificacion a menor costo, con niveles de calidad uniformes.

30 Estas practicas son cada dia menos valoradas (calificadas de “inttiles”

academicos mas “respetables”.

e las tecnologias informéticas dado que éstas posibilitan una mayor

)y por ello tienden a desaparecer rapidamente, atn de los circulos

31 Podemos ver cémo desde hace unos afios las computadoras no cambian con respecto a las anteriores sino sélo en brindar mas opciones de

uso (multifuncionalidad) a los usuarios.
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procedimientos y tareas repetitivas en do_nde el
despliegue de sentido es escaso. En el limltez los
despliegues de sentido de estas préacticas
conllevan que no haya ningin despliegue de
sentido en las otras. {Qué pasa con la cultura
cuandole ocurre estoalas practicas?

La cultura también sufre un estancamiento.
Pero, iqué significa que la cultura se estanque? En
esta situacién, el despliegue de sentido en la
cultura es la bisqueda de las infinitas posibilida-
des instrumentales, las que cada individuo en su
corta vida alcance a desarrollar. Como estos

"caminos de despliegue de sentido no son

continuados por otros individuos, los nuevos
individuos vuelven a recorrer los mismos, o a
explorar otros que tampoco llegan muy lejos. Asi,
el espacio de posibilidades de la cultura se reduce a
un pequeno sector de las mismas posibilidades en
donde cada individuo lo que hace es habitar
caminos ya recorridos o caminos no recorridos
dentro de ese mismo espacio. Dicho espacio poco a
poco se va volviendo méas conocido y se van
reduciendo en él las posibilidades de cosas
verdaderamente nuevas. Asi, la cultura se
convierte en una especie de laberinto sin salida en
donde los individuos a lo largo de la vida recorren
multiples caminos que nolollevan muy lejos. Siun
individuo dedicara de lleno su vida a un solo
camino, éencontraria la salida y asi la cultura
abandonaria su condicién actual de laberinto sin
salida? o

No. Lo que un individuo puede hacer es iniciar
un camino y llevarlo hasta donde su corta vida lo
permita. Pero esto no es suficiente para que la
cultura salga de esta situacién. Otros tienen que
continuar este camino para que puedan llegar més
lejos (y con ellos la cultura). Esto requiere que el
primero encamine a los segundos hasta el lugar
cultural al que él llegd, mostrandoles la direccién
del camino para que ellos puedan continuarlo. Esto
ﬁb es otra cosa que la constitucién de nuevas
practicas. Pero, écualquier camino esidéneo? O, en
otras palabras éel asunto es constituir cualquier
tipode practicas?

32 Shakespeare, 1978, p. 1024. Citado en Fuenmayor, 2000, p. 81

No. Porlodicho en este numeral, no se pretende
constituir préacticas cuyo resultado sea la
imposibilidad de despliegue de sentido (como lo
hacen la ciencia aplicada y el desarrollo
tecnolégico postmoderno). Tenemos que construir
practicas que, por el contrario, lo posibiliten,
¢Cudles son éstas? No tenemos respuestas
concretas aun. Pero un requisito que debe cumplir
este nuevo tipo de practicas es que deben partir,
cada una a su modo, de la comprensién profunda
dela situacién laberintica en la que se encuentrala
cultura occidental, sus practicas y larelacién entre
maestros y aprendices dentro de ellas. En otras
palabras, en todas estas nuevas practicas la
problematica de la cultura que hemos descrito
tiene que constituir parte fundamental de su
acervo de sentidos (su historia). Este debe ser su
despliegue de sentido fundamental. Lo que
estamos diciendo es que todas las nuevas préacticas
deben hacer despliegues de sentido a todos los
niveles (fundamentales o no) y no, como ocurrié en
otras épocas, que una practica tenga mayores
responsabilidades que otras con respetq a los
despliegues de sentido. Los despliegues
fundamentales en este momento particular de la
cultura occidental implican situar las practicas
respecto a la crisis de Occidente descrita en el
presente escrito.

Lo anterior también nos da unaluz conrespecto
a lo que la relacién maestro-aprendiz deberia's?r.
Los maestros, que por el momento seguirdn
recibiendo aprendices que entienden su relacién
con los primeros como una entre proveedores y
clientes, tienen que hacerles ver que ello obedece a
unas condiciones histéricas muy particulares de
deterioro cultural; que ese deterioro constituye; la
problematica maés critica que se haya podido
enfrentar, pues es la cultura la fuente que hace
posible el sentido; que sin sentido, la vida, segtucl la
imagen shakespeareana, es: “Life's but a wakmg
shadow, a poorplayer, That struts and frets hz§ hpur
upon the stage, And then in heard no more; it is a
tale Told by an idiot, full of sound and fury,

Signifying nothing”™; y que, por tanto, deben

Cuestiones - Revista del Centro de Investligacion en Ciencias Sociales, Educacion y Artes 7 1

il



tratar de disponerse del mejor modo para encarar
esaproblematica.

La relacién maestro-aprendiz ideal para esta
época de crisis cultural, no posibilita la “salvacién”
del maestro, ni la construccién de un mundo mas
“racional” en el que pueda realizar plenamente su
“humanidad”, ni constituye tampoco un “medio”
para la realizacién de sus “intereses”. Para el
maestro, tiene que ser una relacién de “donacién”
en donde €l no espere nada. Una relacién que se
mantenga viva gracias a una luz de esperanza
exiguay desvaneciente de que los aprendices de su
practica, en un futuro incierto, tal vez muy lejano,
reciban una cultura “sana” que posibilite una vida
plena de sentido. La relacién maestro-aprendiz
tiene que ser fundamentalmente una relacién de
“amor”, entendido éste de la manera més sublime y
desinteresada en que dicha palabra pueda ser
aprehendida.
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