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Analisis comparativo entre una estrategia pedagégico didactica
mediada por el cuento infantil digital y el cuento infantil impreso para

afianzar la competencia comunicativa lectora

Resumen

Autor: PLAZAS LEON, Alba Lucia.

Palabras claves: Cuento infantil impreso, Cuento infantil digital, Estrategia pedagdgica
didactica, Competencia comunicativa lectora.

Los bajos resultados en las pruebas nacionales e internacionales que miden la comprension
lectora de los estudiantes colombianos, son una problematica social que hace que los
profesionales de la educacion fijen la atencion en este fenOmeno. Este estudio
cuasiexperimental, de corte cuantitativo, evalud la incidencia que tiene el cuento infantil
digital en los componentes de la competencia comunicativa lectora en estudiantes de
cuarto grado de una Institucion Pablica de basica primaria del municipio de Bucaramanga
y concluyd en que no existe una diferencia estadisticamente significativa entre una
estrategia pedagdgico didactica que utiliza el cuento infantil digital frente a otra que utiliza
el cuento infantil impreso. Los estudiantes fueron distribuidos en un grupo experimental
(GE) y un grupo control (GC); teniendo en cuenta como criterio de seleccion las edades y
el género de los participantes para emparejar los grupos. Para este estudio se disefio y se
aplicd un cuestionario sociodemografico para caracterizar la muestra, ademas fueron
aplicados antes y después de la intervencion un pretest y un postest; para determinar si
hay o no resultados estadisticamente significativos en los componentes semantico,

sintactico y pragmatico de la competencia comunicativa lectora.



Comparative analysis between a didactic pedagogic strategy using the
digital children’s tales and the printed children’s story to reinforce the

communicative reading competence

Abstract:

The poor results in national and international testing that measure reading comprehension
of Colombian students, are a social problem that makes education professionals turn their
attention to this phenomenon. This quasi — experimental study, of quantitative cut,
evaluated the incidence of the digital children’s tales on the components of communicative
competence in reading of fourth-grade students of a public institution of elementary school
in the municipality of Bucaramanga and it concluded that there isn’t statistically
significant difference between a didactic teaching strategy that uses digital children’s tales
against another that uses the printed children’s story. The students were divided into an
experimental group (GE) and a control group (GC); taking into account as a selection
criterion ages and gender of the participants to balance the groups. For this study was
designed and applied a sociodemographic questionnaire to characterize the participants in
this study, also a pretest and a postest were applied before and after the intervention to
determine if there are statistically significant results in the semantic, syntactic and

pragmatic, or the communicative competence reader.

Key words: Printed children’s story, Digital children’s tales, Didactic pedagogic

strategy, Communicative reading competence.
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Introduccion

El presente trabajo de investigacion se desarroll6 con el objetivo de determinar la
incidencia que tiene el cuento infantil digital en cada uno de los componentes de la
competencia comunicativa lectora en estudiantes de grado cuarto de la basica primaria de
una institucién educativa publica del municipio de Bucaramanga - Colombia. Este estudio
cuantitativo de tipo cuasiexperimental esta enfocado a determinar si existe 0 no una
diferencia significativa en los componentes de la competencia comunicativa lectora
cuando se utiliza una estrategia pedagogico didactica mediada por el cuento infantil digital

frente a otra estrategia que utiliza el mismo cuento infantil en formato impreso.

Esta investigacion, se realizé en una Institucion Educativa de basica primaria, de
caracter oficial del municipio de Bucaramanga y responde a las necesidades particulares
contempladas en su mision “ofrecer a la sociedad colombiana un servicio educativo de
alta calidad humana y de mejoramiento continuo, mediante la utilizacion de nuevos

enfoques pedagogicos, tecnoldgicos, empresariales e investigativos” (PEI, 2015).

Teniendo en cuenta la mision institucional y en contraste con los resultados
alcanzados en la Pruebas Saber de Lenguaje de los grados de 3° y 5°, las cuales dejan ver
que el 48% de los estudiantes de grado tercero y el 64% de los estudiantes de grado
quinto alcanzan el nivel minimo de desempefio en el area de lenguaje, desmejorando en

los grados posteriores. Esta problematica no es ajena a la situacion que se presenta a nivel



nacional, pues ya van dos décadas en donde los estudiantes colombianos de la educacion
basica, media y superior, obtienen bajo desempefio en la competencia comunicativa
lectora, segun los resultados de las diversas evaluaciones que se ha presentado tanto a

nivel nacional como internacional.

Por tal razén, este proyecto de investigacion tiene como propdésito evaluar la
incidencia que tiene el cuento infantil digital y el cuento infantil impreso en la
competencia comunicativa lectora mediante una estrategia pedagogico didactica de corto
plazo y asi determinar si existe o no una diferencia significativa en los componentes
semantico, sintactico y pragmatico, los cuales se evidenciaran en la siguiente estructura

de este documento:

En el primer capitulo de este trabajo se presentan los argumentos que justifican el
planteamiento de este estudio enmarcado en los antecedentes de la competencia
comunicativa lectora, en el que se identifica un problema de investigacion a partir de una
realidad educativa. También se mencionan los objetivos que orientan el estudio resaltando
la importancia de la investigacion sin desconocer las limitaciones y delimitaciones

presentadas.

En el segundo capitulo se presentan los hallazgos mas importantes que se tienen

sobre el tema que constituye el marco tedrico, en el cual se tiene en cuenta una vision mas



amplia de las investigaciones relacionadas tanto a nivel nacional como internacional;
también se plantean los referentes tedricos, legales y conceptuales en los que se

fundamenta este trabajo.

En el tercer capitulo se describen los aspectos metodoldgicos de la investigacion,
el enfoque y el disefio seleccionado a partir de las caracteristicas del estudio. También se
describe la informacién en relacién con la muestra, el marco contextual; las variables
establecidas, los instrumentos aplicados para la recoleccion de la informacién y los datos
cuantitativos, ademas de la tecnica estadistica aplicada para el analisis y la discusion de

los resultados.

En el cuarto capitulo se presentan los datos mas relevantes que resultaron de esta
investigacion asi como su interpretacion a la luz del marco teorico, el contraste entre los
grupos de estudio y entre las variables dependientes, se valida o rechaza la hipétesis y se
determina si existe 0 no una diferencia estadisticamente significativa cuando se usa el
cuento infantil digital como estrategia pedagdgica didactica para afianzar los componentes
semantico, sintactico y pragmatico de la competencia comunicativa lectora en estudiantes

de grado cuarto de la basica primaria.

En el quinto y ultimo capitulo de este documento se resume los principales

hallazgos asi como las limitantes que afectaron este estudio, se presentan las conclusiones,



recomendaciones e invitaciones para continuar en la busqueda de estrategias pedagdgicas
que permita fortalecer la competencia comunicativa lectora. Terminado los cinco
capitulos anteriores que comprenden este trabajo investigativo, se presenta el listado de
referencias de las fuentes citadas en el texto de este trabajo, ademas del listado de los
apéndices utilizados a lo largo de este proceso y del listado de tablas y gréficas utilizadas

para visualizar los datos y mostrar los resultados.



1 Planteamiento del problema

El presente capitulo da a conocer la manera en que la idea de investigacion se
desarrolla y se transforma en el planteamiento del problema enmarcado en los
antecedentes de la competencia comunicativa lectora y en los bajos niveles de desempefio
en el area de lenguaje tanto en pruebas nacionales como internacionales. También se
mencionan los objetivos que se persiguen, la pregunta de investigacion, la justificacion y

la viabilidad del estudio, asi como las limitaciones y delimitaciones presentadas.

1.1 Antecedentes

1.1.1 Origeny evolucion del concepto Competencia Comunicativa Lectora (CCL)

El concepto Competencia Comunicativa Lectora (CCL) se remonta desde mediados
de los afios ochenta y evoluciona a partir de los diferentes documentos y leyes desde 1994
cuando se expide la ley general de educacion hasta 2007 en donde el Ministerio de
Educacion Nacional emite oficialmente los estandares basicos de competencia en lenguaje
como uno de los caminos que se ha trazado para orientar la formacion del lenguaje en los
estudiantes colombianos, que toman forma a traves de diversas acciones que se han venido
adelantando en las ultimas décadas alrededor de las investigaciones en el area de lengua

castellana.



Primero se hablé del enfoque seméntico — comunicativo de los afios 80, luego en la
Ley General de Educacion de 1994 se establecieron los pardmetros curriculares de la
educacion y dio pie a los indicadores de logro curriculares (1996) mediante la resolucién
2343, en donde definié la dimensién comunicativa por conjunto de grados, mas tarde en
1998 se definen los lineamientos curriculares y posteriormente en el afio 2007 se
establecen los estandares basicos de competencia en lenguaje. Por su parte, La Ley 115
de 1994 o Ley General de Educacién, en su articulo 21, paragrafos c y d, establecio entre
los objetivos especificos de la educacién basica en el ciclo de primaria, lo relacionado con

el lenguaje asi:

c). El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la
lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi como

el fomento de la aficion por la lectura.

d). El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de

expresion estética (Ley general de educacién, 1994).

Luego de haberse promulgado los indicadores de logro curriculares en 1996 y en los
lineamientos curriculares de lengua castellana, surgidos a partir de la Ley General de

Educacion y publicados en 1998, se establecié como eje curricular del area el desarrollo



de la competencia comunicativa, y se definid6 como “el uso del lenguaje en actos de

comunicacion particulares, concretos y social e historicamente dados”.

Siguiendo la propuesta seméantico — comunicativo elaborada por el equipo del profesor
Luis Angel Baena quien habia sefialado que el trabajo del lenguaje debia estar centrado
en el concepto de significacion; quiso ser mas especifico dividiendo la competencia
significativa en siete competencias asociadas: gramatical o sintactica, textual, semantica,
pragmatica o sociocultural, enciclopédica, literaria y poética Lineamientos Curriculares,

(1998).

En los lineamientos se contempla el despliegue de los medios de comunicacion, los
cuales plantean nuevos retos a la accion educativa. Por lo tanto, el uso de los recursos
tecnoldgicos en la escuela tiene motivaciones sociales y pedagogicas. Desde el punto de
vista social, es indudable que los medios son portadores mas claros de los elementos
configuradores de la sociedad contemporanea, y por eso a la escuela le corresponde jugar
un papel muy importante en los que respecta a la preparacion de los estudiantes para la

utilizacion critica y reflexiva de dichos medios, MEN, (1998).

Posteriormente en el afio 2003, se emiten los estandares basicos de competencia y el

concepto de competencia evoluciona a uno mas organico Yy sistematico: “Saber hacer en



situaciones concretas que requieren la aplicacién creativa, flexible y responsable de

conocimientos, habilidades y actitudes” MEN, (2003).

Para concluir, con base a la anterior, se establece que en Colombia el concepto de
Competencia Comunicativa Lectora ha evolucionado en diferentes documentos oficiales
expedidos por el Ministerio de Educacion Nacional pero los resultados alcanzados en las
pruebas que miden los procesos de lectura demuestran que la deficiencia en cuanto a los
procesos de lectura persisten en los estudiantes, puesto que la escuela mantiene practicas
lectoras enmarcadas en el esquema tradicional que no permiten alcanzar los estandares

béasicos de competencia establecidos para el area de lengua castellana.

1.2 Definicion del problema de investigacion

En este apartado se da a conocer la problematica observada en el campo de la
investigacion educativa a partir de los bajos desempefios que presentan los estudiantes con
respecto a la competencia comunicativa lectora, ademas se delimita el problema de
investigacion para facilitar su planteamiento, su identificacion y su abordaje en el presente

estudio.

El problema que aborda esta investigacion es una de las situaciones mas preocupantes
del sector educativo a nivel nacional, ante los resultados de las pruebas PISA y la OCDE

en donde sefiala que la gran brecha en educacién en Colombia se da desde la primera



infancia ya que repercute en el bajo desempefio alcanzado en las diferentes pruebas

internacionales que miden los procesos de lectura.

De acuerdo con la afirmacion de Pérez (2013), “el 60% de escolares del pais se rajan
en comprension de lectura. Estudio internacional de competencia lectora ubica a
Colombia en el grupo de mas bajo desemperio. (...) Seis de cada diez estudiantes de
primaria en nuestro pais tienen dificultad para entender e interpretar textos complejos
(...) sus niveles de asimilacion de lo que leen son menores a los de nifios de paises como

Trinidad y Tobago, y Azerbaiyan. ”.

En la tabla 1, se mencionan las diferentes evaluaciones internacionales que se han
aplicado para valorar los procesos de lenguaje a partir de una muestra que seleccionan de

la poblacidn estudiantil Colombiana.



Tabla 1: Evaluaciones internacionales que miden los procesos de lectura.

ASPECTO LLECE PIRLS PISA

Afo de | PERCE: 1997 2001y 2011 2006, 2009, 2012 y 2015

participacion | SERCE: 2006
TERCE: 2013

Objetivo Valorar los aprendizajes | Determinar en qué | Determinar en qué medida los
de los estudiantes | medida los estudiantes | estudiantes de 15  afios,
latinoamericanos de | de basica primaria | independientemente del grado
primaria. comprenden  textos | que estén cursando, han adquirido

literarios e | los conocimientos y competencias
informativos. esenciales para la vida.

Qué evalta Evalta y compara el | Comprension de | Evalla y compara lo que los
rendimiento en | lectura estudiantes pueden hacer con lo
estudiantes que saben
latinoamericanos

Areas Lectura, escritura, | Lenguaje Lectura, matematicas y ciencias.

evaluadas matematicas y ciencias En 2009 Colombia particip6 en la

prueba de lectura electrénica, y en
2012 en la de alfabetizacion
financiera

A quiénes se
evalla

PERCE: estudiantes de

tercero y cuarto grados

SERCE

sexto grados

y TERCE:
estudiantes de tercero y

Estudiantes de cuarto
grado

Estudiantes de 15 afios de edad

distritos o ciudades)

Cada cuéanto | PERCE: 1997 Cada cinco afios, a | Cada tres afios, a partir de 2000
evalla SERCE: 2006 partir de 2001
TERCE: 2013
Participantes | Paises de  Ameérica | Paises de los cinco | Paises miembros de la OCDE,
en el estudio | Latina y el Caribe, asi | continentes que se | mas naciones de los cinco
como entidades | vinculan al estudio, asi | continentes y entidades
subnacionales de estos | como entidades | subnacionales (provincias,
paises que se vinculan a | subnacionales estados) que no pertenecen a esta
este estudio (provincias, estados, | organizacién y que se vinculan a

este estudio

Sin desconocer los resultados desalentadores de las evaluaciones internacionales se
hace necesario hacer una mirada del contexto institucional para delimitar el problema de
investigacion. Es por ello, que el ejercicio lector en la practica educativa al ser tradicional

y al verse como un deber del estudiante, pierde el aspecto que lo caracteriza y se convierte
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en algo aburridor y tedioso, que realizado sin gusto y sin entusiasmo por el lector, se
transforma en un acto apéatico y en un elemento de perplejidad para los docentes

promotores de la lectura (Bustamante & Guevara, 2003).

Desde esta mirada, la ensefianza de la lectura en el aula de clase y en el hogar no ha
sido tan significativa en las Gltimas décadas, ya que se mantiene un proceso la repeticion
mecéanica de estrategias lectoras de uso tradicional que no son suficientes para desarrollar
el gusto por la lectura, su comprension e interpretacion textual. Las estrategias
tradicionales de ensefianza de la lectura generan a temprana edad apatia, desconocimiento
de la literatura infantil y bajos niveles de comprension lectora segun los resultados
obtenidos en las pruebas Saber de lenguaje de 3° y 5° que aplica el ICFES anualmente.
Los gréaficos 1, 2, 3y 4 que se presentan a continuacion fueron tomados del informe de
resultados que expidio el ICFES al evaluar la competencia comunicativa en los estudiantes
de tercero y quinto de la institucion educativa y su interpretacion se explica a

continuacion:
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Fortalezas

Dahilidades

Comunicativa-lectora Comunicativa-escritora

Grafico 1: Resultados Prueba Saber de lenguaje 3°.

En la grafico 1. Es posible interpretar que los estudiantes del grado tercero han
adquirido ciertas fortalezas en el desempefio de la competencia comunicativa — lectora
mientras que en el desempefio de la competencia comunicativa — escrita aln se presentan
ciertas debilidades (ICFES, 2013). Por tanto, se asume que en los tres primeros grados de

escolaridad se le da mayor relevancia al aprendizaje de la lectura que al de la escritura.
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Fortalezas

Dehilidaes

Comunicativa-lectora Comunicativa-escritora

Grafico 2: Resultados Prueba Saber de lenguaje 5°.

En la grafico 2. Es posible interpretar que los estudiantes del grado quinto han
desmejorado en el desempefio de la competencia comunicativa — lectora con respecto a
los resultados del grado tercero; mientras que en el desempefio de la competencia
comunicativa — escrita han superado ciertas debilidades (ICFES, 2013). Por tanto, se
asume que por efectos de maduracion los estudiantes dejan de leer literatura infantil y

concretan mas los procesos de escritura.

13



Fortalezas

Dahilidades

Semantico Sintactico Pragmatico

Grafico 3: Resultados componentes competencia comunicativa lectora — Prueba Saber lenguaje 3°.

En el gréfico 3. Se puede apreciar como se comporta el desempefio de los estudiantes
de tercero en cada componente de la competencia comunicativa lectora, lo que indica que
son fuertes en el componente semantico (que dice el texto), débiles en el componente
sintactico (como se organiza el texto) y en el componente pragmatico (cual es el propdsito
del texto) (ICFES, 2013). Por tanto se asume que se da mayor importancia a la informacion

literal que a la estructura y el propdsito del texto.
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Fortalezas

Dehilidaes

Semantico Sintactico Pragmatico

Grafico 4: Resultados componentes competencia comunicativa lectora — Prueba Saber lenguaje 5°

En el gréfico 4. Se puede apreciar como se comporta el desempefio de los estudiantes
del grado quinto en cada componente de la competencia comunicativa lectora,
evidenciando un desempefio similar en el componente semantico (qué dice el texto),
debilidades en el componente sintactico (como se organiza el texto) y fortalezas en el
componente pragmatico (cual es el propdsito del texto) (ICFES, 2013). Por tanto, se asume
gue se presenta en los estudiantes una postura critica ante el propdésito del texto aunque

hay falencias en la estructura del texto.

A partir de las debilidades que presentan los estudiantes en la prueba Saber de
lenguaje, surge la necesidad de plantear una investigacion que determine si la mediacion

del cuento infantil digital incide sobre los componentes semantico, sintactico y pragmatico
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de la competencia comunicativa lectora en comparacién con el cuento infantil impreso y
asi generar un cambio en las estrategias que abordan la lectura en el aula de clase
aprovechando las ventajas de los recursos didacticos disponibles y gratuitos que existen
en la web y que se hacen asequibles mediante las TIC, buscando despertar el interés a la
hora de leer. Aunque “Las TIC no solucionan todos los problemas por si solas, no son

magicas” Cassany & Ayala, (2008).

Teniendo en cuenta la problematica expuesta anteriormente surge la pregunta que
orienta esta investigacion “¢Existe una diferencia estadisticamente significativa entre los
resultados que miden los componentes de la competencia comunicativa lectora entre una
estrategia pedagogica didactica que utiliza el cuento infantil digital frente a otra estrategia
que utiliza el cuento infantil impreso? Desde este cuestionamiento, se pretende investigar
una problematica que no es ajena al contexto educativo nacional para contribuir con un
aporte académico con miras a favorecer el desempefio lector de los estudiantes de cuarto

grado de bésica primaria mediante cuentos infantiles digitales disponibles en la WEB.

Para ello es necesario plantearse los siguientes subpreguntas: ¢Son los cuentos
infantiles digitales un recurso Util para afianzar los componentes de la competencia
comunicativa lectora?, ¢Qué incidencia tienen los cuentos infantiles digitales en la
competencia comunicativa lectora? y ;Como integrar las TIC a la ensefianza de la

literatura infantil para mejorar la comprension lectora en la basica primaria?
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1.3 Objetivos de la Investigacion

Los objetivos que se establecen en esta investigacién expresan lo que se pretende
estudiar, aportar y aprender en el transcurso de este estudio, ayudan a dar respuesta al
interrogante que se formula al planteamiento del problema (Hernandez & Rojas, 2002).

En la tabla 2. Se plantean los objetivos que guian esta investigacion.

Tabla 2: Objetivos de la Investigacion.

Objetivo general

Obijetivos especificos

Instrumentos de
recoleccion de
datos

Determinar si existe una diferencia
estadisticamente significativa en los
componentes de la competencia
comunicativa lectora al implementar
una estrategia pedagdgico —
didactica mediada por el cuento
infantil digital, en estudiantes de 4to
grado de la basica primaria de una
Institucion Educativa Publica del
municipio de Bucaramanga.

Identificar el desempefio de los
estudiantes en cada uno de los
componentes de la competencia
comunicativa lectora antes de
implementar las estrategias.

Aplicacion de
Instrumento
Pretest

Aplicar una estrategia pedagdgica
didactica mediada por el cuento
infantil digital para afianzar el
desempefio en los componentes
semantico, sintactico y pragmatico
de la competencia comunicativa-
lectora.

Intervencion
Estrategia
pedagdgica
didactica mediada
por el cuento
infantil digital

Comparar el desempefio alcanzado
por los estudiantes en cada uno de
los componentes de la competencia
comunicativa lectora después de
implementar las estrategias.

Aplicacién de
Instrumento
Postest
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1.4 Hipdtesis

Teniendo en cuenta que este proyecto de investigacion es de caracter cuantitativo,
y presenta un disefio cuasiexperimental con grupo control, se consideré conveniente el
planteamiento de hipdtesis de diferencias entre grupos que ayuden a dilucidar el problema
y determinar si existe diferencia significativa entre las medias de dos grupos (Hernandez,
2003). Por tanto, se formul6 la siguiente hipoétesis alterna (H1) con su respectiva hipotesis

nula (Ho).

H1 Existe diferencia estadisticamente significativa en las medias de los resultados
de la competencia comunicativa lectora entre los estudiantes que usaron cuentos infantiles

digitales frente a los estudiantes que usaron cuentos infantiles impresos.

Ho No existe diferencia estadisticamente significativa en las medias de los
resultados de la competencia comunicativa lectora entre los estudiantes que usaron

cuentos infantiles digitales frente a los estudiantes que usaron cuentos infantiles impresos.

1.5 Justificacién

Este apartado pretende demostrar que este estudio es necesario e importante para

generar un aporte a la comunidad cientifica ya que expresa la importancia que tiene el
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desarrollo del lenguaje en la vida de las personas y establece cuéles son los valores que

Ilevaron al planteamiento del problema de investigacion.

La lectura, tiene la funcion de promover en los nifios y nifias el gusto por la belleza
de la palabra y ademas, de ofrecer respuestas satisfactorias a la problematica existencial
del desarrollo evolutivo del lenguaje de los infantes hacia la madurez; esta es una razén
que justifica su presencia insustituible en la escuela entendiendo la ensefianza de la lectura
como algo mas que una simple instruccién y repeticién de palabras que solo generan
desinterés y apatia al acto de leer contribuyendo al desconocimiento de la literaturay a los

alarmantes indices de baja comprension de lectura en el pais.

En Colombia, la lectura es el eje transversal e interdisciplinar del proceso académico,
a su vez el ICFES demuestra que la competencia comunicativa lectora presenta mayores
dificultades segun los resultados alcanzados por los estudiantes en evaluaciones
nacionales e internacionales. Ejemplo de ello, la prueba PISA, (2009) evalud la
comprension lectora en formato distinto al papel, en donde se les exigio a los jovenes
acceder, comprender, evaluar e integrar informacion disponible en textos digitales para lo
cual requieren la utilizacién de herramientas de navegacion para desplazarse en una
pagina. En los resultados de esta prueba, Colombia obtuvo un puntaje por debajo del
promedio general de los paises participantes por lo que se resaltd que la brecha digital va

mas alla de la disponibilidad de los computadores y del acceso a las nuevas tecnologias,
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por tal razon es necesario guiar a los estudiantes en los procesos de consulta y lectura de
medios digitales.

Otro informe mas reciente de la prueba PISA (2012), indica que mas del 47% de los
estudiantes colombianos que fueron seleccionados para esta prueba no alcanzaron el nivel
minimo de lectura, de igual manera, el informe revela que los paises de América Latina
han desmejorado el nivel educativo en los Gltimos tres afios y Colombia es el pais que mas
retrocedid, entre el ranking de 65 paises. Para ese afio Colombia lleg6 a estar en el puesto
62, descendiendo diez posiciones con respecto al afio 2009. Esta prueba indico que tres
de cada diez estudiantes colombianos alcanzan el nivel literal y tres de cada mil

estudiantes alcanzan el nivel inferencial y el nivel critico intertextual.

Estos bajos niveles de comprension lectora de los estudiantes colombianos en la
aplicacion de pruebas estandarizadas obligatorias, demuestran que algo esta fallando e
influyendo en el proceso lector; lo que preocupa a investigadores, pedagogos, maestros y
promotores de la lectura. Por esta razon, se requiere retomar diferentes métodos y
enfoques pedagogicos que ayuden a despertar el gusto y la motivacion del ejercicio lector;
con el objetivo de fortalecer la competencia comunicativa lectora desde los primeros
grados de escolaridad, asi como también lograr que las practicas de lectura se conviertan
en una experiencia de goce, amena Y significativa mediante el aprovechamiento de los

cuentos infantiles digitales, a fin de responder a las exigencias de las nuevas generaciones
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e impartir una educacion de calidad que despierte el interés por la lectura en nifios y nifias

de la basica primaria generando una cultura de lectores.

Siendo este un reto, en un mundo tan globalizado como el actual se hace necesario
adoptar nuevas practicas lectoras que se estan imponiendo en el contexto para el desarrollo
del lenguaje, favoreciendo la proliferacion de muchas estrategias conducentes al
aprendizaje significativo de la lectura para evitar la aprehension de un aprendizaje
meramente mecénico y sin sentido, en el que el estudiante sélo se dedica a decodificar
informacion, sin establecer una relacion linguistica significativa con cada componente de
la competencia comunicativa lectora, que le permita responder a los siguientes
interrogantes: ¢(Qué dice el texto?, ;Como se organiza el texto? y ¢ Cudl es el proposito del

texto? (MEN, 2003).

Por tal razon, este estudio busca incentivar el uso de cuentos infantiles digitales en el
aula y en la asignatura de lenguaje en estudiantes de cuarto grado de basica primaria de
una Institucién pablica del municipio de Bucaramanga — Colombia, con el fin de
aprovechar la bondad de los recursos disponibles en la web, para motivar al estudiante
hacia el ejercicio lector y por ende, a su comprension.

Se espera que esta investigacion sea el inicio de una nueva estrategia pedagdgica
apoyada con cuentos infantiles digitales que pueda ser incorporada al curriculo de lengua

castellana y también a las préacticas pedagdgicas en el aula de clase.
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1.6 Limitacién y delimitaciones

En este apartado se especifican los limites temporales y espaciales para identificar
los alcances y restricciones de la investigacion que estan delimitadas a un contexto

determinado.

Delimitaciones:

Este proyecto de investigacion se realizé en la sede C de bésica primaria de la
Institucion Educativa INEM, de caracter oficial, que se encuentra ubicada en el barrio
Manuela Beltran en el area metropolitana del municipio de Bucaramanga. La poblacion
especifica fueron los estudiantes de grado cuarto de Basica Primaria, de la jornada de la

tarde y que pertenecen a estratos socioeconomicos 1,2 y una minoria en el estrato 3.

La seleccion de la muestra es por conveniencia ya que fueron estudiantes
matriculados en el afio 2015. Los participantes fueron 50 estudiantes voluntarios que
contaron con el consentimiento de los padres de familia. Esta muestra se distribuye en dos
grupos de estudio sin que haya una probabilidad previamente especificada al azar; ya que
se emparejaron teniendo en cuenta como criterio de igualdad el género (32 nifios y 18

nifias) y la edad (edades entre 8 y 12 afios)
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El grupo experimental trabajo en el aula de informatica con los recursos que alli se
disponen para realizar la lectura de cuentos infantiles digitales y el grupo control trabajo
en el aula de clase para realizar la lectura de cuentos infantiles impresos. Cada grupo de

estudio cont6 con 25 participantes.

Esta investigacién solo aborda la competencia lectora y sus componentes
semantico, sintactico y pragmatico en estudiantes de cuarto de la basica primaria ya que
presentan un bajo desempefio seglin los informes de las Pruebas SABER que aplica

anualmente el ICFES mediante las pruebas de lenguaje de 3° y 5°.

La institucion educativa cuenta con 30 laptop donados por computadores para educar,
con acceso a internet, un proyector de video, un televisor en cada aula de clase y una
coleccion semilla del Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) donados por el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN), que han sido poco usados por la comunidad
educativa generando una desventaja significativa en los estudiantes con respecto a otros a

nivel local y nacional.

Limitaciones:

La incorporacion de las TIC en el aula para la ensefianza de la lectura esta limitada
por el deficiente acceso a Internet, la falta de mantenimiento y configuracion de los

equipos informaticos.
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Otra limitacion que interfirio en la intervencion fue la inasistencia de algunos
participantes durante la aplicacion de los instrumentos pretest y postest, por dificultades
en el desplazamiento debido a la lejania de su vivienda, calamidad doméstica y quebrantos

de salud.

El investigador es quien implementa y evalla la estrategia en contra jornada a su
asignacion académica en la Institucion Educativa y el contacto con la muestra de estudio
es solo durante la aplicacién de los instrumentos sociodemogréfico, pretest y postest, el
tiempo que dura la intervencion para determinar el nivel de desempefio en cada uno de los

componentes de la competencia comunicativa lectora.

Otra limitacion es la falta de alfabetizacion digital en los docentes y estudiantes, para el

uso de los equipos, la instalacion y respuesta ante las fallas técnicas.

Por razones de tiempo, costos y otras consideraciones solo se recaban datos de una
pequefia porcidn de la poblacion de estudiantes de grado 4to de la basica primaria, lo cual
los resultados son especificos de la muestra tomada y no se pueden generalizar los

resultados.

Los equipos informaticos fueron donados por Computadores para Educar y
requieren de actualizaciones, configuracion del sistema operativo y mantenimiento pues

estan para el uso de nifios y nifias entre 6 y 12 afios.
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1.7 Definicion de términos

A continuacién, se definen los términos que tienen mas implicacion en este trabajo

y que de cierta manera son términos que se relacionan y fundamentan esta propuesta.

TIC: Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién. El Plan Nacional de las TIC, las
define como un conjunto de herramientas, equipos, programas informaticos, aplicaciones,
redes y medios, que permiten la compilacion, procesamiento, almacenamiento,

transmision de informacion como: voz, datos, texto, video e imagenes (MINTIC, 2008).

Estrategia pedagogica: Son aquellas acciones organizadas logicamente que realiza el
maestro o los estudiantes si es el caso con el proposito de alcanzar un objetivo esperado

(Mattos, 2011).

Estrategia didactica: Es la guia para la accion pedagdgica, que conduciran a una meta, esta
fundamentada en un método flexible y puede utilizar diferentes técnicas o herramientas

para alcanzar los objetivos previstos (Mattos, 2011).

Cuento Infantil Digital: Es una narracion, donde predomina una historia, trama o
situacion, en la que participan uno o varios personajes, presentados a su vez por uno o

varios narradores, y donde existe un climax, un desenlace y un efecto de sentido, que altera
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la narracion sucesiva y verbal a partir de la incorporacion de recursos digitales

(hipervinculos, elementos multimedia, programacion) (MEN, 2010).

Cuento Infantil Impreso: Es una narracion, donde predomina una historia, trama o
situacién, en la que participan uno o varios personajes, presentados a su vez por uno o
varios narradores, y donde existe un climax, un desenlace y un efecto de sentido

presentado en formato tradicionalmente impreso. (MEN, 2010).

Competencia comunicativa: Es el conjunto de procesos y conocimientos: linguisticos,
sociolingisticos, estratégicos, pragmaticos y discursivos que el lector/ escritor/ oyente/
hablante pone en juego para producir o comprender discursos adecuados a la situacion y

al contexto comunicativo y al grado de formalizacion requerido. (ICFES, 2007).

Competencia lectora (CL): Es la capacidad de comprender, utilizar y analizar textos para
alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y

participar en la sociedad (PISA, 2009).
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2 Marco teorico

En el presente capitulo se comenta y profundiza la manera de contextualizar el
problema de investigacion planteado, mediante el desarrollo de una perspectiva teorica
que fundamenta este estudio y proporciona al lector una idea mas clara del tema abordado.
En este apartado se encontrara los hallazgos méas relevantes del area, los conceptos

basicos, complementarios y especificos que orientan y fundamentan el estudio.

2.1 Politicas del Ministerio de Educacion Nacional

La Ley General de Educacion o cominmente conocida como la ley 115 del 8 de
febrero de 1994, designo a la educacion colombiana como eje principal del desarrollo de
la nacion. En el Articulo 1, define el objeto de la educacion al plantear que: “es un proceso
de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y sus deberes”

(Ley 115, 1994).

Eso significa que el Estado, a través de las instituciones educativas, debe velar por
la formacion de ciudadanos integros que desarrollen sus potencialidades durante la
educacion basica obligatoria segun el articulo 356 de la Constitucion Politica de Colombia
y el articulo 19 de la Ley General de Educacion de 1994. Concerniente a los objetivos

generales de la educacion basica, el articulo 20 y 21 plantean “El desarrollo de las
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habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente en lengua castellana y también en la lengua materna, en el caso de los
grupos étnicos con tradicién lingiistica propia, asi como el fomento de la aficion por la
lectura y el desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de

expresion artistica” (Ley 115, 1994).

A partir de los anteriores referentes tedricos surge el documento de los Estdndares
Basicos de Competencias de Lenguaje (2006), que han sido definidos por grupos de
grados a partir de cinco factores de organizacion para abordar de manera holistica los ejes
propuestos en los lineamientos para el area de Lengua Castellana. De esta manera, se
proponen los estandares que activen en forma integral los procesos de: (1) construccion
de sistemas de significacion; (2) procesos de interpretacion y produccion de textos; (3)
procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje; (4) principios de interaccion y
procesos culturales implicados en la ética de la comunicacion y (5) procesos de desarrollo

de pensamiento (MEN, 2006).

2.2 Pedagogia y didactica

La pedagogia se refiere al saber o discurso sobre la educacion, se entiende como un
saber riguroso sobre la ensefianza de una disciplina cientifica en construccion con su

campo intelectual de objetivos y metodologia de investigacion propios que considera

28



como un proceso de reflexion y practica referido a la formacion y al desarrollo integral de
los seres humanos. Como ciencia es una reflexion disciplinada, sistematica y profunda
sobre la teoria y la practica educativa a la que orienta para que sea mas adecuada y eficaz.

(Funlam,2006)

Por otra parte, la didactica, en cuanto componente de la pedagogia, estudia la
esencia, generalidades, tendencias del desarrollo y perspectivas de la ensefianza y sobre
esa base, la elaboracién de los objetivos, contenidos, principios, métodos, formas de
organizacion y medios de la ensefianza y el aprendizaje. Por ese motivo, se entiende la
didactica como la cualidad de las dindmicas que se generan para que el aprendizaje se
logre y la propuesta contenida sea posible en la relacion pedagdgica del docente y los
estudiantes tanto en el espacio como en los maltiples contextos educativos dispuestos para
tal fin. Por ello la didactica es una disciplina pedagdgica, de caracter practico y normativo
que tiene como objetivo especifico la técnica de la ensefianza, de dirigir u orientar

eficazmente a los estudiantes en su aprendizaje (Mattos, 2011).

La didactica tiene como objeto de estudio varios elementos como: 1) La ensefianza
como la actividad intencional que aplica el curriculum y tiene por objeto el acto didactico,
es dirigir el proceso de aprendizaje, es hacer que el alumno aprenda. 2) El aprendizaje que
es el proceso mediante el cual se origina o se modifica un comportamiento o se adquiere

un conocimiento de una forma mas o menos permanente. 3) La instruccion que implica
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un proceso mas concreto, reducido a la adquisicion de conocimientos y habilidades. 4) La
formacion entendida como el proceso de desarrollo que sigue el sujeto hasta alcanzar un
estado de plenitud personal. 5) La comunicacion de conocimientos. 6) El sistema de
comunicacion. 7) Los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por ello la didactica es la parte
de la pedagogia que trata de las leyes y métodos que requiere la ensefianza, es el arte de

ensefiar, segun las reglas de la metodologia general y especial Abbagnano, (2004).

2.3 Campos fundamentales del lenguaje

En el documento de los estandares basicos de competencias en lenguaje del MEN,
(2006), se han definido tres campos fundamentales en la formacién en lenguaje para la
educacion basica y media: una pedagogia para la lengua castellana, una pedagogia de la
literatura y una pedagogia de otros sistemas simbolicos. Estos tres caminos, abordados
desde una perspectiva multidisciplinaria, colegiada y critica, procuraran un mejor

desarrollo de las competencias del lenguaje.

Desde la pedagogia de la lengua castellana, no significa dejar de lado el trabajo en
el campo gramatical, que tanto peso ha tenido en la ensefianza de la lengua en nuestro
pais; significa estudiar la lengua desde una perspectiva discursiva y llevar a cabo un
acercamiento a los fendmenos gramaticales en que se hacen evidentes: a) las necesidades

cognitivas del estudiante; b) el estudio de la gramatica desde las exigencias que plantee la
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construccion de discurso y, ¢) los aportes que la gramética ofrece para la concrecion de

los procesos de significacion y de comunicacion (MEN, 2006).

La literatura busca convertir el goce literario en objeto de comunicacion pedagdgica
para incidir en el desarrollo de competencias relacionadas con lo estético, lo emocional,
lo cultural, lo ideoldgico, lo cognitivo y lo pragmatico. Desde la pedagogia de la literatura,
se pretende la apropiacion ludica, critica y creativa de la obra literaria por parte del
estudiante; para que conozca el texto, lo lea, lo disfrute, haga inferencias, predicciones,
relaciones y finalmente interpretaciones. También se espera que el contacto con la
literatura le permita explorar, enriquecer y expresar la dimension estética de su propio
lenguaje. Para ello, se parte del criterio de leer todo tipo de texto, de cualquier época,
region, autor, género y tematica para favorecer el desarrollo de procesos de pensamiento,
creatividad e imaginacion. Por tanto, la pedagogia de otros sistemas simbdlicos permite
al individuo expresar sus ideas, deseos y sentimientos e interactuar con los otros seres de
su entorno. Esto quiere decir que se hace necesario trabajar en la comprension y

produccidn de los distintos aspectos verbales y no verbales (MEN, 2006).

2.4 Concepto de lectura

Vale la pena recordar algunas formulaciones sobre la lectura que han sido

importantes en la construccion del area de lengua castellana, por eso se menciona a
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Sanchez, y lIsaza (2007), que consideran que la lectura ha sido objeto de estudio de
disciplinas diversas como la psicologia, la linglistica, la sociologia, la historia, la
semiologia y la literatura, entre otras. Estas disciplinas han aportado valiosas ideas para
comprenderla, tomar conciencia acerca de su valor y visualizar miltiples opciones para
fomentarla. Por tanto, es necesario recurrir a diversas miradas para considerar la lectura
como un placer, que desafia lo linglistico, cognitivo y estético, como un hecho privado
y a la vez una experiencia a compartir, como un camino para la construccién de mundos
internos pero también como una condicion para pensar y transformar la realidad; de ahi

que no existe un modelo Unico para entenderla ya que su vision es amplia e integral.

Segun el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA), se
considera que leer es la capacidad de un individuo para comprender, utilizar, reflexionar
e interesarse por textos escritos, para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el
conocimiento y participar en la sociedad. El proceso de lectura requiere acceder y recabar
la informacidn, hacerse una idea general del texto, interpretar textos continuos (narrativos,
expositivos, argumentativos e instructivos) y textos discontinuos (listas, graficos, mapas,

diagramas), ademas de reflexionar sobre el contenido y la forma del texto (PISA, 2009).

2.5 Leery escribir en la escuela

Leer y escribir distan mucho de ser conceptos simples. Leer puede entenderse como

el proceso de comprender lo que un texto dice y escribir puede interpretarse como el acto
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de codificar y ante todo “Leer es poner a prueba hipétesis de interpretacion, es aventurarse
a explorar diversos caminos de basqueda del sentido” (Pérez, 2003). Por ello cuando nos
enfrentamos a un texto anticipamos posibles interpretaciones y ponemos en juego saberes
del lector y saberes del texto que se relacionan para construir un tejido de significados.

Por esto, Eco (1981) habla de la lectura como una cooperacion entre el texto y el lector.

De este modo, se puede decir que el proceso de comprender un texto, es un acto
de producir el sentido en el que entra en juego diversos saberes y competencias que tienen
que ver, con el reconocimiento del codigo comunicativo, la identificacion de la tematica
global, la delimitacion de unidades de significado, la asignacion de sentido a
proposiciones, la relacion entre proposiciones, la identificacion de unidades mayores de
significado, la interpretacion de la informacion respecto al contexto de su produccion, el
reconocimiento de las diferentes voces que hablan en el texto, la finalidad o

intencionalidad comunicativa, la identificacion del emisor y la relacion con otros textos.

Por otra parte, leer implica la construccion de un criterio propio frente a la
informacion que circula en los medios masivos de informacion, un buen lector es quien se
ha logrado formar un criterio que le permite seleccionar y filtrar informacion para estar en
condiciones de construir un punto de vista (Pérez, 2003). Por lo tanto, leer va mucho mas

alla de la simple decodificacién y comprension del sentido superficial del texto, no solo
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es un proceso que se refiere al lenguaje verbal ya que requiere mirar las imagenes, los

hipertextos y los gestos.

En sintesis, la lectura y la escritura en la escuela deben establecer una relacién
social con otros sujetos, cumplir una funcion académica para ampliar el horizonte cultural
y para experimentar el placer por leer; no todo puede ser objeto de trabajo académico pues
el lector tiene derecho a saltar paginas, a comenzar por el final del texto, a abandonar el

libro y la posibilidad de retomarlo (Pennac, 2004).

2.6 Lalecturaen el Plan Nacional (PNL)

La lectura ha sido estudiada desde diversas perspectivas y disciplinas, de manera
que se ha enriquecido con aportes que han contribuido a su comprension y al
reconocimiento de su valor en la vida social, en el desarrollo personal de los sujetos y en
la construccion de sociedades democréaticas. Desde el Plan Nacional de Lectura, se
concibe la lectura como un acto de construccion en el que quien lee pone en juego su
recorrido, sus saberes y sus intereses para dar sentido a aquello que encuentra en el texto.
Por su parte, en los lineamientos curriculares de Lengua Castellana, la lectura se define
como “un proceso significativo y semidtico, cultural e historicamente situado, complejo,
gue va mas alla de la busqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto
lector. Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccidn entre

el texto, el contexto y el lector” (MEN, 2011).
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En esta linea, es claro que la lectura va mas alla de la decodificacién, involucra
procesos cognitivos complejos y exige al lector poner en relacion, construir, cuestionar,
tomar posicidn. Segun Montes, (2007) el lector no es una tabula rasa, lo que se lee no cae
en el vacio sino en su espacio personal, en su universo de significaciones que va
entretejiendo con su cultura, sus cédigos, su pasado de lecturas, sus anticipaciones y

deseos.

De este modo, la lectura es un proceso social e intimo a la vez, que permite al
sujeto construir su mundo de significaciones, adentrarse en otras realidades, en la medida
en que interviene en las relaciones con otros sujetos e instituciones, en la participacion en
las dinamicas sociales, en la toma de posicion frente a la sociedad en la que se vive y se
construye. Todo lo anterior permite reconocer diferentes dimensiones que coexisten en la

lectura.

En primer lugar, la lectura como proceso cognitivo presenta al sujeto diversidad
de retos y desafios, le impone la necesidad de desarrollar habilidades cognitivas que le
permite estar en condiciones de construir un sentido propio sobre el texto, en constante
relacion con lo que lo constituye como lector: sus intereses, expectativas, conocimientos.
En segundo lugar, la lectura como practica cultural, que hace referencia al caracter situado,
en lo histdrico y en lo social, de las practicas de lectura. Los modos de leer, de interpretar

y usar los textos responden a construcciones sociales de determinados grupos que se
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ubican en un lugar y un momento especificos y en tercer lugar, se plantea la lectura como
un derecho; en esta linea, se reconoce la dimension politica de las practicas de lectura,
indispensables para el ejercicio de una ciudadania responsable y la consolidacion de la

democracia en las dindmicas sociales (Sanchez & lIsaza, 2007).

El PNL, se propone situar esta forma de concebir la lectura en la escuela, de
manera que se hace ineludible la pregunta por los fines de la formacion de lectores.
Lectores que ubiquen las practicas de la lectura en su vida académica, en el ambito social
y también, en lo intimo, en la experiencia estética del lector en su encuentro con la lectura
y el goce, estos tres elementos segun Pérez, (2010) se constituyen en posibles fines de la

formacion de lectores.

2.7 Précticas de lectura en la vida académica

Un fin ineludible de la formacion de lectores en la escuela hace referencia a la
generacion de las condiciones para que los estudiantes puedan enfrentar las demandas
propias del mundo académico, desde la escuela y durante su formacion. Se trata de acceder
a los saberes que en determinadas disciplinas y en el marco de la cultura se han construido,
para apropiarse de estos y posibilitar transformaciones y nuevas construcciones. De
manera que tiene que ver no sélo con gque accedan a la informacion, la comprendan y la
interpreten, sino también con que estén en condiciones de hacer nuevas construcciones,

tomar distancia de lo ya constituido y establecer nuevas relaciones (Pérez, 2010).
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2.8 Practicas de lectura en el ambito social

Este fin de la lectura busca que los estudiantes aprendan acerca de las diversas
funciones de la lectura en la vida social y estén en condiciones de comprender diversidad
de textos en distintos soportes, al acercarse a estos con propositos reales. Asi, la necesidad
de la escuela es apuntar a la formacién de un sujeto que busca los textos con razones para
leerlos, los comprende, infiere elementos no explicitos, establece relaciones con otros
textos y asume una posicién frente a lo que en estos encuentra para que los estudiantes
reconozcan las diferentes funciones que cumple la lectura en la vida diaria, no sélo en lo
académico, sino también en el ambito social. En este sentido, uno de los fines de la lectura
tiene que ver con brindar herramientas para el ejercicio de la ciudadania plena y estar en
condiciones de participar de diferentes dinamicas de la vida social, mediadas por préacticas

de lectura, (MEN, 2011) y al respecto indican:

Preparar a los sujetos para que estén en capacidad de insertarse de manera
efectiva en la vida social significa reconocer que la lectura atraviesa muchos de
los ambitos de nuestras interacciones, usamos la lectura para relacionarnos con
los otros, para hacer parte de instituciones sociales, para diferentes acciones en
la cotidianidad, para hacer parte de las decisiones democraticas, entre muchas
otras practicas en las que la lectura juega un rol fundamental. (Pérez, Roa &
Ramos, 2009, p. 37).
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2.9 Précticas de lectura como experiencia estética y de goce

Otro fin de la formacion de lectores, que se considera central en el Plan, es la
posibilidad de que los sujetos se acerquen a los textos por el placer y el goce de leer. Esto
implica permitir a los estudiantes vivir la lectura como una experiencia y generar las
condiciones para que el acercamiento a los textos no esté atado solo a la comprension,
sino que la lectura se asuma con una posicion de receptividad, sensibilidad, apertura y
disponibilidad. Pensar la lectura como experiencia tiene que ver con asumirla no como
algo que sucede externo al lector, sino como algo que le pasa, algo que vive y que le deja
una huella (Pefia, 2003). En este sentido, formar lectores que gocen de la lectura y la
vivan como experiencia implica, mas que promover la lectura, generar las condiciones
para dejar leer, para permitir que el sujeto se enfrente al texto de manera personal y sin un

porvenir establecido.

Dejar leer para que los sujetos vivan la experiencia de la lectura no es similar a la
idea de dejar solo al lector, se trata de que uno mas experto haga las veces de mediador,
acompafiando el proceso, indicando posibles caminos. Es establecer una relacion de lector
a lector que les permita avanzar juntos. Es compartirle al otro la experiencia personal de
lectura, no para que la viva, sino para que descubra lo que puede lograr si se atreve a
adentrarse en otros mundos posibles. También, dejar leer es crear contextos en los que el
lector encuentra sentido a la lectura; poner las condiciones para que ocurra la experiencia

lectora; ayudar a que los lectores pasen de las lecturas utiles u obligatorias a una lectura
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que les resulte significativa en sus vidas; propiciar el contacto con los libros y la
conversacion sobre lo que se lee; hacer del libro un objeto méas familiar, mas cercano;
remover los miedos y los fantasmas visibles e invisibles que siempre lo han rodeado.

(Pefia, 2003).

Como puede verse, abordar la lectura en la escuela tiene que ver con reconocer
con la diversidad de propésitos, de modalidades de lectura, de textos y de combinaciones
entre ellos. La inclusion de estas diversidades es uno de los componentes de la
complejidad didactica que es necesario asumir cuando se opta por presentar la lectura sin
simplificaciones, velando por conservar su naturaleza y, por lo tanto, su complejidad en

la préactica social Lerner, (1995).

Desde esta idea, el Plan Nacional de Lectura, propone abordar diversidad de
modalidades, como la lectura en voz alta y silenciosa, cada una con propdsitos diferentes.
La primera, abre la posibilidad para que los nifios ingresen a la cultura escrita desde antes
de leer convencionalmente. Por medio de la voz de otro los nifios acceden no solo al
contenido de los textos, sino que se involucran en la experiencia de lectura y evidencian
los efectos de esta en los sujetos: notan que quien les lee, generalmente el docente,
aprende, se emociona, pregunta al texto, se asombra, avanza con suspenso. Se trata de
crear un ambiente que permita a los estudiantes descubrir en otros lectores la potencia de

la lectura misma desde diferentes propdsitos: a veces el docente lee en voz alta un texto
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informativo en busca de un contenido que el grupo requiere y en otras ocasiones, comparte
con los nifios, de manera gratuita, la lectura de un texto con la intencion de permitirles
vivir la lectura como una experiencia. “La lectura gratuita permite al que la escucha
disfrutar de ella, tener la tranquilidad de que no se le va a pedir que entienda lo que otro
quiere que entienda, sino lo que él sea capaz de comprender, en la medida de sus

referentes, de sus experiencias, de su estado emocional” (Cervantes, 2005).

Por otro lado, la lectura silenciosa hace referencia a la posibilidad de que cada
lector establezca una relacion individual e intima con el texto que lee, que intervenga mas
directamente, subraye, sefiale, indique, anote al margen. Es un encuentro personal del
lector y el texto. Estas son solo algunas de las posibles modalidades desde las que se
pueden generar las condiciones para la formacion de lectores que descubran las

potencialidades de la lectura (MEN, 2011).

2.10 Tipos de lectura
2.10.1 Lectura de tipo Literal

Este tipo de lectura explora la posibilidad de leer la superficie del texto, entendido
esto como la realizacion de una comprension local de sus componentes: el significado de
un parrafo, de una oracién, el significado de un término dentro de la oracion, la
identificacion de sujetos, eventos u objetos mencionados en el texto, el reconocimiento

del significado y funcién de los signos de puntuacion. La lectura literal privilegia la
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funcién denotativa del lenguaje, que permite asignar a los diferentes términos y
enunciados del texto su “significado de diccionario” y su funcién dentro de la estructura
de una oracién o de un péarrafo (Pérez, 2003). En este modo la lectura se indaga, tres
aspectos basicos:

a. Identificacion / transcripcidn: se refiere al reconocimiento de sujetos, eventos u
objetos, mencionados en el texto o el reconocimiento del significado literal de una palabra
o frase a manera de transcripcion.

b. Paréfrasis: Entendida como la traduccion o reelaboracién del significado de una
palabra o frase empleando sindnimos o frases distintas sin que se altere el significado
literal.

c. Coherencia y cohesion local: se refiere a la identificacion y explicacion de
relaciones sintacticas y semanticas entre los componentes de un parrafo o dentro de una
oracion.

2.10.2 Lectura de tipo Inferencial

Este modo de lectura explora la posibilidad de realizar inferencias, entendidas
como la capacidad de obtener informacion o establecer conclusiones que no estan dichas
de manera explicita en el texto, al establecer diferentes tipos de relaciones entre los
significados de palabras, oraciones o parrafos. La lectura de tipo inferencial supone una
comprension global de los significados del texto y el reconocimiento de relaciones,

funciones y nexos de las partes del mismo: relaciones temporales, espaciales, causales,
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correferencias, sustituciones y otros aspectos como la coherencia y la cohesion son
centrales en este tipo de lectura (Pérez, 2003). De acuerdo con lo anterior, en este modo
de lectura se exploran tres aspectos basicos:

a. Enciclopedia: Se trata de la puesta en escena de los saberes previos del lector
para la realizacion de inferencias.

b. Coherencia global — progresion tematica: se refiere a la identificacion de la
tematica global del texto (macroestructuras) y al seguimiento de un eje tematico a lo largo
de la totalidad del texto.

c. Coherencia global — cohesion: se refiere a la identificacion y explicacion de
relaciones de coherencia y cohesidon entre los componentes del texto para realizar

inferencias.

2.10.3 Lectura de tipo Critico — Intertextual

Este tipo de lectura explota la posibilidad del lector de tomar distancia del
contenido del texto y asumir una posicién al respecto. Supone por tanto, la elaboracion de
un punto de vista. Para realizar una lectura critica es necesario identificar las intenciones
de los textos, los autores o las voces presentes, también es necesario reconocer
caracteristicas del contexto que estan implicitas en el contenido. También se indaga la
posibilidad de establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de otros (Pérez,

2003). Este tipo de lectura explora los siguientes tres aspectos basicos:
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a. Toma de posicion: Tiene que ver con asumir por parte del lector, un punto de
vista sobre el contenido total o parcial del texto.

b. Contexto e intertexto: Se refiere a la posibilidad de reconstruir e identificar el
contexto comunicativo e histérico de aparicion del texto y la posibilidad de establecer
relaciones con otros textos en cuanto a su forma y su contenido.

c. Intencionalidad y superestructura: Se trata de explorar el reconocimiento de las
intenciones comunicativas que subyacen a los textos asi como el reconocimiento del tipo

de texto.

2.11 Leer en Internet

Las nuevas competencias necesarias para leer en internet se han de tener en cuenta
como objetivos educativos, es decir, la escuela ha de garantizar a los escolares la
alfabetizacidn en las destrezas implicadas en las nuevas situaciones de lectura. En el area
de lengua es necesario que se apliquen realmente las prescripciones del curriculo, cuyo

eje son las habilidades lingiistico — comunicativas (Zayas, 2010).

En general, en el conjunto de las areas son necesarios cambios metodolégicos: los
estudiantes, con la guia del profesorado, han de ser los protagonistas de la construccion
del conocimiento a partir de la informacion obtenida en diversas fuentes, entre ellas, la
red. Ello no seré posible cuando el libro de texto sea la fuente fundamental. Por otra parte,
es necesaria la adecuacion de los espacios y los entornos de aprendizaje: las nuevas

necesidades de alfabetizacion no se pueden conseguir con visitas esporadicas al aula de
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informatica, sino que ha de ir extendiendo la posibilidad de que los alumnos tengan acceso
continuado a Internet en las aulas y en las bibliotecas escolares. Los cambios
metodoldgicos requieren también una modificacion de estos espacios para adecuarlos a la

integracion del Internet en las actividades de aprendizaje (Zayas, 2010).

Leer en Internet implica, un nuevo significado del término “alfabetismo”, que
incluye las competencias lectoras tradicionales adaptadas a las nuevas formas de lectura
junto a las nuevas competencias (Zayas, 2010). EIl hecho de que la lectura en soporte
digital esté mediatizada por la tecnologia hace que el actual concepto de alfabetismo se
incorpore también los conocimientos tecnologicos necesarios para leer. Por otro lado
Cassany, (2006) afirma que “Para los nifios de hoy, adultos del mafana, leer y escribir ya
deberia ser; manejar webs, elaborar hipertextos, correos electrénicos y conversar a traves
del chat”. Por otra parte, Moseley, Mearns & Tse (2001) advierten que “no hay evidencia

similar de que el alumno logre ganancias cognitivas con el uso de las TIC”.

2.12 Impactode las TIC

El uso de las tecnologias en este estudio juega un papel fundamental visto como un
recurso Util para motivar la lectura, por esta razén las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) se han convertido en una herramienta Gtil en el ambito educativo
(Berrios & Buxarrais, 2005). EI docente del siglo XXI tiene la tarea de capacitarse y

tomar como brajula de su trabajo paradigmas que permitan el uso de las TIC en el aula,
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como un recurso de apoyo pedagdgico y didactico al momento de ensefiar. Por otra parte,
Diaz, Reche & Lucena, (2005) encontraron que el imparable desarrollo tecnolégico esta
generando un profundo e intenso impacto en todos los &mbitos y niveles de la vida diaria,
desencadenando a favor o en contra nuevos cambios que condicionan y determinan la

cotidianidad ciudadana y los retos desde una intervencién educativa adecuada.

Los anteriores autores enfatizan en que uno de los aspectos positivos méas destacables,
es la posibilidad de tener acceso a la informacion desde cualquier parte del planeta,
eliminando fronteras, distancias, en el ambito educativo y formativo para tener la
posibilidad de hacer mas comodo los procesos de ensefianza y aprendizaje, mediante
estrategias didacticas usando las TIC, adaptandose a las caracteristicas concretas de cada
usuario y su contexto (Diaz, Reche & Lucena, 2005). Lo anterior incita a plantearse, desde
una vision de futuro, como abordar los nuevos desafios desde una intervencion educativa
adecuada, que ensefie a los maestros a utilizar las TIC en el aula, para acceder a la literatura
global de modo critico y racional a partir de un conocimiento significativo ajustado a la

realidad.

Por otro lado, el avance tecnolégico que se incrementa a pasos agigantados, en el
sistema educativo debe desempefiar un doble cometido: desarrollar en la sociedad la

capacidad de razonamiento critico, autonomo y reflexivo, y ser capaz de aplicar las
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técnicas y procedimientos adecuados para acceder a las fuentes de la informacion, ante el

imparable y acelerado desarrollo tecnoldgico (Delgado, 2002).

Es importante resaltar que en muchos casos la escuela pretende hacer uso de las TIC,
sin generar un cambio en el entorno ya que se mantiene un modelo tradicional; al respecto
Majo (2003) afirma que la escuela y el sistema educativo no solamente tienen que ensefiar
las nuevas tecnologias o seguir ensefiando materias a través de las nuevas tecnologias,
sino que estas nuevas tecnologias aparte de producir unos cambios en la escuela deben
producir un cambio en el entorno y como la escuela lo que pretende es preparar a la gente

para este entorno, si éste cambia, la actividad de la escuela tiene que cambiar.

Por tanto, la evolucion de las TIC, en el contexto definido por una sociedad de
servicios, plantea nuevos desafios en este terreno, ya que la obtencion y organizacion de
la informacion se esta convirtiendo en la actividad vital dominante para una parte
importante de la poblacion. Pero, al mismo tiempo que las TIC contribuyen al vertiginoso
cambio que exige nuevas destrezas y cambios en los objetivos, pueden contribuir a su
logro y dominio. En ello reside uno de los papeles cruciales que las TIC pueden desarrollar

en el sector educativo (Salinas, 2005).

En este mismo sentido la UNESCO (2008) manifiesta que para vivir, aprender y

trabajar con éxito en una sociedad cada vez mas compleja, rica en informacion y basada
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en el conocimiento, los estudiantes y los docentes deben utilizar la tecnologia con eficacia.
Al profesor le incumbe la responsabilidad de crear las posibilidades de aprendizaje y el
entorno propicio en el aula que facilite el uso de la tecnologia por parte de los estudiantes
para aprender, comunicar y crear productos de conocimiento. Por eso, es fundamental que
los docentes estén preparados para proporcionar esas posibilidades a los estudiantes en
sus respectivas clases resaltando que las TIC son una herramienta Gtil para abordar los

principales problemas de acceso, integracion y calidad de la Educacion.

2.12.1 Las TIC en Colombia

En Colombia la incorporacion de las TIC en la Educacion es un reto que se promulga
en la Constitucion Politica de Colombia, en el articulo 67 “la educacion es un derecho de
la persona y un servicio publico que tiene una funcién social: con ella se busca el acceso
al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura”
(Constitucion Politica de Colombia, 1991). Por ello es fundamental la inclusion
pedagdgica de las TIC en los procesos de aprendizaje no sélo para responder los
lineamientos y exigencias del Estado son para estar a tono con las necesidades, las metas
y el desarrollo de la sociedad de la Informacidn, no se trata de acatar solo las directrices

sino responder a las exigencias tecnologicas del mundo actual.

Por tanto, en la ley 115, en el articulo 5 se plantea que uno de los fines de la educacién

es “la promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear, investigar,
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adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y le permita al
educando ingresar al sector productivo” (MEN, 1994). Por su parte la ley 1286, tiene como
mision “promover el desarrollo y la vinculacion de la ciencia con sus componentes basicos
y aplicados al desarrollo tecnolégico innovador, asociados a la actualizacion y

mejoramiento de la calidad de la educacion formal y no formal” (MEN, 2009).

La ley 1431, se define los principios y conceptos sobre la sociedad de la informacién
y la organizacion de las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, teniendo
como prioridad el acceso a las TIC en la produccion de bienes y servicios, la educacion,
los contenidos y la competitividad. En el articulo 39, define que el Ministerio de las TIC
coordinara la articulacion del plan de TIC, con el plan de educacion y los demas planes
sectoriales (MINTIC, 2009). Finalmente, en el Plan Decenal de Educacion se plantea:
“Fomentar y garantizar el acceso, la construccion y el ejercicio de la cultura escrita como
condicidn para el desarrollo humano, la participacion social y ciudadana y el manejo de

los elementos tecnoldgicos que ofrece el entorno”. (MEN, 2010 — 2016).

En Colombia, se han generado proyectos de uso de TIC en educacion, investigacion,
desarrollo e innovacion con apoyo del Ministerio de la Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacion MINTIC, el Ministerio de Educacion Nacional MEN, el Servicio
Nacional de Aprendizaje SENA, el Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnologia

e Innovacién Colciencias y la Red Nacional de Investigacion y Educacion de Colombia
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RENATA,; bajo los programas de Compartel, Computadores para Educar, el portal
educativo de Colombia Aprende y del plan Vive Digital como resultados del plan nacional
de tecnologias de la informacion y las comunicaciones, que busca que el pais de un salto
tecnoldgico mediante la masificacion de Internet y el desarrollo del ecosistema digital

nacional con base en infraestructura, servicios, aplicaciones y usuarios (MINTIC, 2008).

2.12.2 Las TIC en el aula de clases

Las TIC, se convierten en un reto para los maestros, lograr incorporar estas
herramientas en las labores cotidianas, al curriculo y a su practica pedagogica es una
respuesta hacia las exigencias del siglo XXI ya que los avances tecnoldgicos penetran
cada vez mas las aulas de clases mediante diferentes recursos que estan a disposicion de

los estudiantes y maestros para dinamizar los procesos de ensefianza —aprendizaje.

La tendencia universal es la incorporacion de las TIC en los procesos educativos. Por
tal razon el MEN, implemento el programa “Computadores para Educar” con el objetivo
de brindar acceso a las TIC y capacitar a los docentes de las Instituciones Educativas
publicas del pais para incorporar las tecnologias al aula y al quehacer educativo. “Ya no
basta con saber andar, hablar, escribir o conducir. Saber moverse con soltura por el
nuevo medio electronico sera una exigencia mayor. Los analfabetos digitales tienen poco

futuro en el tercer entorno” (Echeverria citado por Delgado, Trujillo & Morales, 2008).
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El uso de las TIC en el aula genera cambios en la practica pedagogica en donde el
docente debe saber donde, cuando y cdmo utilizar la tecnologia para responder al interés,
a las necesidades y dificultades académicas de los estudiantes rompiendo los esquemas
tediosos tradicionales pues no es ajeno que hoy en dia hasta los habitos y formas de leer
han cambiado ante el acelerado avance de la tecnologia y los formatos digitales

disponibles en la web.

2.13 La literatura infantil

En este trabajo es importante resaltar que la literatura es un evento comunicacional,
donde el nifio se sensibiliza ante la literatura como fuente de recreacion y goce estético
que valore la funcién imaginativa y asi desarrolle su potencial creativo, los cuales llevaran
al nifio a realizar reflexiones criticas de los textos de acuerdo a una valoracion ética,

afectiva y estetica (Navas, 1995).

Teniendo en cuenta una definicion mas amplia, integradora y global de la literatura
infantil como lo plantea Cervera, (1991) quien considera que: “la literatura es aquella en
la que integran todas las manifestaciones y actividades que tiene como base la palabra con
finalidad artistica o ludica que interesan al nifio” (p.11). Esta definicion incorpora lo que
la tradicion oral ha aportado en el transcurso del tiempo y enfatiza en dos elementos
fundamentales: el nifio y la palabra. Por tanto las obras infantiles deben interesarle al nifio

y llenar sus expectativas de este modo la literatura infantil hace posible la diversion que
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lleva en si la posibilidad de producir goce estético, asequible por las estructuras
linguisticas, estilisticas, psicologicas y socioculturales que responde a los centros de

interés y a la libre eleccion de los nifios.

Al respecto Perriconi (1992) menciona que: “La literatura infantil es un acto
comunicativo entre un receptor nifio y un emisor adulto que tiene como objetivo
sensibilizar al nifio por medio de la capacidad creadora y ludica del lenguaje” (p.6). Es asi
como el cuento posee un poder inmensamente maravilloso, ya que a través de este, el nifio
conoce y actla de formas irreales, magicas e incluso absurdas, que llenan su universo
mental de matices catarticos y evocadores. (Pelegrin, 1982). Los cuentos, llenos de
situaciones y personajes reales o fantasticos permiten al nifio evocar mental y
verbalmente. El poder de la palabra y el gesto del narrador les confieren una magia y un

sabor indescriptibles.

2.14 El cuento infantil digital y el cuento infantil impreso

Teniendo en cuenta que este estudio establece una comparacion entre el cuento
infantil digital y el cuento infantil impreso para determinar los desempefios alcanzados
en la competencia lectora se hace necesario mencionar las caracteristicas basicas de cada

tipo de cuento.

El cuento infantil digital es una narracion, donde predomina una historia, trama o

situacion, en la que participan uno o varios personajes, presentados a su vez por uno o
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varios narradores, y donde existe un climax, un desenlace y un efecto de sentido, que altera
la narracion sucesiva y verbal a partir de la incorporacion de recursos digitales
(hipervinculos, elementos multimedia, programacion). Por su parte, el cuento infantil
impreso consiste en una narracion, donde predomina una historia, trama o situacion, en la
que participan uno o varios personajes, presentados a su vez por uno o varios narradores,
y donde existe un climax, un desenlace y un efecto de sentido presentado en formato

tradicionalmente impreso (MEN, 2010).

2.15 Investigaciones Empiricas
En este apartado se mencionan las investigaciones empiricas mas relevantes que se

relacionan con este estudio y que son pertinentes para el desarrollo de este trabajo.

2.15.1 Mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de
béasica primaria mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo
de un recurso TIC.

Segun el estudio realizado por Leguizamon, Alais, Sarmiento & Bernal, (2014)
denominado el “Mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado
de basica primaria mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de un
recurso TIC”. Consistié en una propuesta investigativa desde la mirada de la Investigacion
Accion Educativa, que se desarrollé con 40 estudiantes de grado 4to de primaria de una

Institucién Educativa del departamento de Cundinamarca; con la intencion de mejorar el
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nivel de comprension lectora vinculando las TIC, como mecanismo facilitador de los
procesos de ensefianza — aprendizaje. Se realizd la aplicacién de una prueba para
establecer el nivel de comprensidn lectora en los estudiantes; y por otra parte, se aplicaron
encuestas a docentes y estudiantes. La informacion recolectada sirviéo como referente para
el disefio y aplicacion de cuatro talleres basados en estrategias cognitivas de lectura, al
interior de un blog. Con este estudio, las investigadoras concluyeron que el uso de
estrategias cognitivas mediadas con recursos TIC, los estudiantes obtiene importantes

beneficios en el rendimiento de comprensidn lectora.

2.15.2 Estrategias de comprension lectora mediada por TIC. Una alternativa para

mejorar las capacidades lectoras en secundaria.

Es una investigacion de caracter cuantitativo, realizada por los investigadores
Martinez & Rodriguez, (2011), centrada en avaluar el nivel de incidencia del uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion, como recurso didactico en el desarrollo
de la comprensidn lectora, en estudiantes de secundaria, de una Institucion Educativa
Distrital de la ciudad de Barranquilla — Colombia. En la investigacion se utiliz un disefio
cuasi experimental de serie cronoldgica, de un grupo intacto con pretest y postest de cinco
preguntas, distribuidas en dos preguntas cerradas y tres abiertas, mediante un proceso
periddico de mediciones valorando el efecto antes y después del tratamiento. En este

estudio se estableci6 como variable independiente estrategias mediadas por TIC,
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empleando las estrategias de comprension lectora propuestas por Solé (2006) y como
variable dependiente la comprensidn lectora. Se utilizé el programa estadistico SPSS, para
comprobar la hipotesis de estudio. Los resultados indicaron que la estrategia con
utilizacién de las tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, mejord la
comprension lectora en los estudiantes de noveno grado, dejando abierta la posibilidad de

ser utilizada en otras areas del saber.

2.15.3 El valor didactico del software educativo y de las actividades interactivas en

el desarrollo de los niveles de comprension lectora en Educacion Primaria.

En una investigacion realizada en Per0, por Valderrama, Paredes & Rodriguez,
(2011), la cual demostrdo que un programa de actividades interactivas utilizando el
software educativo 3.0, orientado a la comprension lectora, tiene un valor didactico que
permite mejorar el nivel literal, critico e inferencial. Este estudio de disefio
cuasiexperimental, con pretest — postest, con dos grupos, uno experimental y otro de
control que fueron seleccionados de una muestra intencional de 40 estudiantes de grado
quinto; concluyd a partir de los resultados estadisticos que el promedio de los niveles de
comprension lectora del grupo experimental es mayor que el promedio del grupo control
por tanto el bajo rendimiento en los niveles de comprension lectora en estudiantes de
quinto grado de Trujillo - Perd, se debe a la escasa préactica de la lectura y a la ausencia

de programas interactivos.
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2.15.4 Propuesta con estrategias metacognitivas para fortalecer la comprension
lectora a través de ambientes virtuales de aprendizaje para estudiantes de

sexto grado.

Estudio propuesto por Macias, Herndndez & Diaz (2015), en la ciudad de
Barranquilla, en el que se disefi6 una propuesta didactica fundamentada en estrategias
metacognitivas para fortalecer la comprension lectora en ambientes virtuales de
aprendizaje incluidas en una péagina web para dar cuenta del papel que desempefia en la
comprension lectora apoyandose en las TIC. La valoracion se llevo a cabo a través de un
disefio cuasiexperimental con grupo de control y otro experimental; constituido por
estudiantes de grado sexto de ensefianza media, al cual se les aplico un pretest y un postest
para medir el nivel do comprension lectora de los estudiantes. El grupo experimental fue
expuesto a lecturas con estrategias metacognitivas en la pagina web
www.yocomprendo.jimdo.com. y se determind segun los resultados que los estudiantes
del grupo experimental que utilizaron este tipo de estrategias mejoraron
significativamente su capacidad de comprensidn lectora en contraste con los estudiantes
del grupo control que no participé de las estrategias metacognitivas en un ambiente virtual
de aprendizaje; ademas los resultados demostraron que las estrategias metacognitivas son
una solucidn efectiva, replicable y de bajo costo de implementacion que aporta al proceso

formativo y de aprendizaje de los estudiantes.
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3 Meétodo

El presente capitulo describe el paradigma que orienta la investigacion, el tipo de
investigacion, el disefio del estudio, la poblacién y muestra, las variables, los instrumentos

de recoleccion de datos y las etapas del proceso.

Esta investigacion estd enfocada desde el paradigma socio critico, un modelo de
accion para la busqueda de conocimiento; ya que parte de la reflexion de la situacién
actual ante el problema de los bajos niveles de comprension lectora alcanzados por los
estudiantes de la basica primaria, en los ultimos resultados de las pruebas SABER,
situacion que sera mediada con una estrategia pedagdgica didactica para determinar si
existe 0 no una diferencia estadisticamente significativa en los componentes de la
competencia comunicativa-lectora, al implementar una estrategia pedagdgica didactica

mediada por los cuentos infantiles digitales frente a los cuentos infantiles impresos.

3.1 Tipo de Investigacion

Esta investigacion de caracter cuantitativo, se remite a procesos de estadistica
inferencial para valorar en qué medida la media obtenida en la muestra difiere del
parametro de la poblacion, por medio del analisis de dos grupos independientes intactos
(un grupo control sin intervencion y un grupo experimental con intervencion). El anlisis

de los datos se llevo a cabo mediante el programa estadistico SPSS.
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3.2 Disefio de la Investigacion

El disefio para la parte estadistica del trabajo de investigacion es de tipo
cuasiexperimental, debido a las caracteristicas del problema y a los objetivos del proyecto
de investigacion. En este disefio no existe un control riguroso de distribucion aleatoria en

los grupos de estudio.

Este disefio permitio valorar si existe una diferencia estadisticamente significativa
en las medias de los resultados obtenidos en el pretest con referencia al postest después
de manipular la variable independiente ( Estrategia pedagogica didactica mediada por el
Cuento Infantil Digital) para observar su efecto y relacion con una o mas variables
dependientes, difieren sobre la equivalencia inicial de los grupos de estudio, pues dichos
grupos ya estan formados naturalmente antes del experimento; por lo tanto, la
conformacion de los grupos de estudio (experimental y control), es independiente del

experimento (Campbell & Stanley 1973).

Este cuasiexperimento, sigue la l6gica del disefio experimental con la diferencia
que los sujetos de los grupos de estudio no estan asignados aleatoriamente debido a que
la muestra es por conveniencia e involucra la comparacién de dos grupos, como en las

pruebas aleatorias y se fundamenta en los siguientes aspectos:
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Intervencion, en donde el investigador aplica (manipula) las variables en uno de los grupos

de estudio.

Control, grupo que permite limitar otras variables y contrastar al final los resultados de la

intervencién de la estrategia con el grupo en experimentacion.

Carece de aleatoriedad debido a que la muestra es por conveniencia, por tanto, el
investigador empareja los grupos de intervencion y control teniendo en cuenta la edad y

el género de los participantes.

En el grafico 5 se presenta con detalle el disefio cuasiexperimental planteado y

ejecutado en este estudio.
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’ Y
POBLACION Consentimiento de los padres
64 Estudiantes de grado cuarto Cuestinario Sociodemografico

MUESTRA Edad
50 Estudiantes voluntarios de grado cuarto Genero
Grupo experimental Grupo control
[Eils 25 Estudlantes G2: 25 Estudiantes

Recoleccron Inicial de datos G1:24
PRETEST ——®| 47 Resultados G2:23

/

Intervencion: Estrategia pedagdgica didactica
mediada por el cuento infantil digital.

o~

Recoleccion final de datos G1:23
POSTEST 42 Resultados G2:19

(Anélisis de resultados]

'

[Conclusiones % recomendacionesJ

No intervencion

Graéfico 5: Disefio cuasiexperimental con Pretest — Postest y grupo de control.

En el grafico 5. Se muestra que la poblacién con que cuenta la Institucion
Educativa es de 64 estudiantes de grado cuarto, de los cuales 50 aceptaron participar

voluntariamente con la autorizacion de sus padres. De la muestra se formaron dos grupos
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de estudio (experimental y control), emparejados en edad y género con 25 participantes
en cada grupo. Una vez conformados los grupos de estudio se Ilevo a cabo la recoleccion
inicial de los datos mediante el instrumento de medicion pretest, luego, pasado tres dias
de la aplicacion del instrumento se llevo a cabo la intervencidn de la estrategia pedagogico
didactica mediada por cinco cuentos infantiles digitales solo con el grupo experimental
mientras que el grupo control seguia la estrategia tradicional de lectura con cuentos
infantiles impresos. Pasado tres dias de finalizada la intervencion se llevo a cabo la
recoleccion final de los datos mediante el instrumento de medicion postest y finalmente
se contrastaron los resultados con el programa estadistico SPSS para analizar los

resultados y validar la hipotesis de investigacion.

La siguiente expresion indica que al grupo experimental (GE) y al grupo control
(GC) se les hace dos mediaciones; una antes de la intervencion (O1, O3) y otra después
de la intervencion (02, O4), ademas, que el grupo experimental participa del

tratamiento(X) mientras que el grupo de control presenta ausencia de tratamiento(---).

GE: 01 X 02
GC:03 — 04

G: Grupo
E: Emparejamiento

GE: Grupo experimental
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GC: Grupo control

O1y O3: Pretest

02 y O4: Postest

X: Tratamiento: (Estrategia pedagdgico didactica mediada por el C.1.D.)

__: Ausencia de tratamiento.

La recoleccion inicial de datos se llevd a cabo mediante el instrumento Pretest (O1,
03), que consistié en un fragmento tomado del cuadernillo de lenguaje 5°, (ICFES, 2013)
y fue aplicado a los dos grupos de estudio GE y GC, antes de la intervencion para realizar
un registro inicial del desempefio de los participantes en los componentes semantico,
sintactico y pragmatico de la competencia comunicativa — lectora. Ver Apéndice C:

Instrumento cuestionario Pretest.

La recoleccion final de datos se llevé a cabo mediante el instrumento Postest (02
y 04), que consistié en otro fragmento distinto tomado del cuadernillo de lenguaje 5°,
(ICFES, 2013) y fue aplicado a los grupos de estudio GE y GC, después de la
intervencidn de la variable independiente para realizar un registro posterior del desempefio
alcanzado por los participantes que recibieron el tratamiento y poder determinar si existe
una diferencia significativa en los componentes semantico, sintactico y pragmatico de la

competencia comunicativa lectora. Ver apéndice D: Instrumento cuestionario Postest.

61



Intervencion de la variable independiente consistio en la manipulacion de la
estrategia pedagodgica didactica mediada por cinco cuentos infantiles digitales
seleccionados de los items liberados de las evaluaciones internacionales realizadas por
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), que es un estudio de la
Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo (IEA). La
intervencion (ver Apéndice J registro fotogréafico) se llevo a cabo en el aula de informética
y consistié en hacer lectura mediante el uso de los portétiles y la busqueda en Internet de
los cuentos infantiles digitales seleccionados de la pagina

http://evaluacion.educalab.es/timsspirls/. La estrategia se llevo a cabo durante una semana

en sesiones de dos horas diarias y se abordd un cuento por dia. Ademas de la lectura
realizada, los estudiantes del grupo experimental (GE) desarrollaron un taller didactico
digital de comprension lectora relacionado con la lectura abordada; mientras que los
estudiantes del grupo control (GC) leyeron los mismos cuentos y contestaron el mismo
taller de forma tradicional en formato impreso el mismo dia y a la misma hora en el aula

cotidiana de clases.

En la tabla 3. Se presenta el disefio de la estrategia pedagogica didactica mediada
por cinco cuentos infantiles digitales seleccionados de los items liberados de las
evaluaciones internacionales realizadas por PIRLS que se utilizaron en la intervencién con
el grupo experimental. Cada estrategia consta de un cuento infantil digital y de una prueba

didactica digital que refuerza los componentes de la competencia comunicativa lectora.
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Tabla 3: Estrategia pedagdgica didactica mediada por el cuento infantil digital.

Estrategia 1 La liebre anuncia el terremoto. Prueba didactica
http://evaluacion.educalab.es/timsspirls/ evaluativa
tests/58
Estrategia 2 Tarta para enemigos. Prueba didactica
http://evaluacion.educalab.es/timsspirls/ evaluativa
tests/29
Estrategia 3 El misterio del diente gigante. Prueba didactica
http://evaluacion.educalab.es/timsspirls/ evaluativa
tests/1
Estrategia 4 Una noche increible. Prueba didactica
http://evaluacion.educalab.es/timsspirls/ evaluativa
tests/63
Estrategia 5 Vuela, aguila, vuela Prueba didactica
http://evaluacion.educalab.es/timsspirls/ evaluativa
tests/30

3.3 Poblacion y muestra
La poblacién de estudio estd conformada por 64 estudiantes de grado 4to de Basica

Primaria de la Sede C, de la jornada de la tarde, de la Institucién Educativa INEM del
municipio de Bucaramanga, pertenecientes a familias de nivel socioeconémico 1, 2, 3, y
con edades que oscilan entre 8 y 11 afos. De esta poblacién se recolectaron 50

consentimientos informados (Ver apéndice A) firmados por los padres de familia,
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acudientes o tutores; de aquellos estudiantes que voluntariamente aceptaron participar; de
los 50 estudiantes que conformaron la muestra, 25 formaban parte del grupo experimental
GE vy los otros 25 del grupo control GC. La seleccion de la muestra se determind
principalmente por conveniencia ya que los estudiantes estan al alcance del entorno
laboral del investigador. Como criterio de validacién interna se balancearon los grupos de
estudio teniendo en cuenta las edades y el género de los estudiantes participantes, (ver
tabla 4. Emparejamiento de grupos de estudio).

Tabla 4: Emparejamiento grupos de estudio.

POBLACION: 64 Estudiantes de grado cuarto de basica primaria.

4A =32

4B =32

MUESTRA POR CONVENIENCIA: Grupos intactos formados independientemente del experimento.
4A = 26

4B =24

MUESTRA: 50 Estudiantes aceptaron participar voluntariamente con el consentimiento de sus padres.

GENERO Y EDAD DE LA MUESTRA

MASCULINO FEMENINO
32 Estudiantes 18 Estudiantes
8 aflos 0 9 afos 10 afios 0 mas 8 afos 0 9 afos 10 afios 0 mas
menos menos
2 18 12 1 11 6
GRUPOS DE ESTUDIO
GRUPO EXPERIMENTAL: GE GRUPO CONTROL : GC
MASCULINO MASCULINO
8 aflos 0 9 aflos 10 afios 0 mas 8 afos 0 9 afios 10 afios 0 mas
menos menos
1 9 6 1 9 6
FEMENINO FEMENINO
8 anos o 9 afnos 10 afios 0 mas 8 anos o 9 anos 10 afios 0 mas
menos menos
6 3 1 5 3
Muestra: 25 estudiantes Muestra: 25 Estudiantes
ESTRATEGIA PEDAGOGICO DIDACTICA
Cuento Infantil Digital Cuento Infantil Impreso
Taller didactico evaluativo Taller impreso
Estrategia nueva Estrategia Tradicional
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En la tabla 4 se muestran los datos de la poblacion, los datos de la muestra y el criterio
de emparejamiento que se aplicé para la conformacién de los dos grupos de estudio

experimental y control, ademas de la estrategia que se aplicé en cada grupo.

El grupo experimental, cont6 con 25 participantes, 16 nifios y 9 nifias y se les aplicd
la estrategia pedagdgica didactica mediada por cuentos infantiles digitales. Mientras que
el grupo control presenta caracteristicas similares, cont6 con 25 participantes, 16 nifios y
9 nifias que no fueron expuestos al tratamiento sino a la estrategia tradicional de lectura
de cuentos infantiles en formato impreso para asi poder establecer el contraste entre los
dos grupos de estudio y observar si la estrategia pedagogica didactica mediada por los

cuentos infantiles digitales, alcanzé resultados significativos.

3.4 Variables de estudio

En este apartado se definen las variables que se plantearon en esta investigacion de
caracter cuantitativo que ayudaron a responder la pregunta de investigacion y a comprobar
la hipotesis de estudio; ademas, de los instrumentos que se aplicaron. (ver tabla 5.

Variables de estudio).
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Tabla 5: Variables de estudio.

DEPENDIENTE
Competencia
comunicativa
lectora.

Qué dice el texto

VARIABLES INDICADORES INSTRUMENTOS
Cuestionario pretest | Cuestionario postest
estandarizado estandarizado
aplicado antes del aplicado después del
tratamiento. tratamiento.

VARIABLE Componente Semantico | Preguntas 1,4, 6 Preguntas 4,5,6

Componente Sintactico
CAmo se organiza el
texto

Preguntas 2,3

Preguntas 1,2

Componente
Pragmatico

Cudl es el Propdsito del
texto.

Pregunta 5

Pregunta 3

VARIABLE
INDEPENDIENTE

Estrategia pedagdgica didactica mediada por el cuento infantil digital.

La tabla 5. Hace referencia a las variables propuestas y a los instrumentos aplicados
que permitieron medir cada indicador de la competencia comunicativa lectora antes y
después de la intervencion de la estrategia pedagogica didactica mediada por el cuento

infantil digital.

3.5 Etapas del proceso

Desde el punto de vista procedimental y para un mayor control y valoracion del efecto

del tratamiento se plantearon las siguientes etapas:
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En la primera etapa, se aplico y se recolecto los cuestionarios sociodemogréficos (Ver
apéndice B) junto con los consentimientos informados (Ver Apéndice A) a los estudiantes
que aceptaron voluntariamente participar bajo la autorizacion de sus padres, acudientes o
tutores responsables. Luego, se emparejaron los dos grupos de estudio (experimental y
control) teniendo en cuenta el género y la edad de los participantes (Ver tabla 5.

Emparejamiento grupos de estudio)

En la segunda etapa, se tomé en los dos grupos de estudio un registro inicial de datos
mediante una prueba pretest (Ver apéndice C) que permitié conocer en qué nivel inicial
se encontraban los estudiantes participantes, en relacion con los componentes semantico,
sintactico y pragmatico de la competencia comunicativa-lectora antes de la intervencion

de la estrategia.

En la tercera etapa, se llevd a cabo la intervencion de la propuesta pedagogica
didactica mediada por los cuentos infantiles digitales (Ver tabla 3. Estrategia pedagogica
didactica) que fueron seleccionados de los Item liberados de las evaluaciones
internacionales realizadas por PIRLS, la intervencion se llevd solo en el grupo
experimental diariamente por dos horas durante una semana en el aula de informatica. Al
mismo tiempo que se trabajaba con el grupo experimental el grupo control realizaba la
lectura de los mismos cuentos utilizados en la intervencion pero en formato impreso (Ver

apéndice J Registro fotografico)
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En la cuarta etapa, terminada la intervencién al grupo experimental, se tomé en los
dos grupos de estudio otro registro de datos mediante una prueba postest (ver apéndice D)
para determinar las diferencias alcanzadas por los estudiantes participantes, en relacion
con los componentes de la competencia comunicativa-lectora (semantico, sintactico y

pragmatico) despueés de la intervencion de la estrategia.

Finalmente, se realiz6 el andlisis y la interpretacion de los datos suministrados por los
instrumentos de medicion mediante el programa estadistico SPSS para determinar si
existen diferencias estadisticamente significativas en las variables dependientes de este

estudio.

3.6 Técnicas e Instrumentos

En este apartado se nombran los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion
de los datos de esta investigacion de caracter cuantitativo, los instrumentos utilizados
fueron: un cuestionario sociodemografico (ver Apéndice B) que contenia 19 preguntas
que surgieron de la adaptacion de las preguntas del cuestionario sociodemografico que
aplico el ICFES, a los estudiantes que presentaron las Pruebas SABER de 3° y 5°, y
algunas de las preguntas fueron disefiadas a consideracion del investigador con el fin de
caracterizar la muestra, valorar la experiencia lectora y su relacion con el uso de los

recursos tecnoldgicos para emparejar los grupos de estudio; ademas de un cuestionario
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pretest (ver Apéndice C) que se aplico con el objetivo de identificar el desempefio de los
estudiantes en cada uno de los componentes de la competencia comunicativa lectora antes
de implementar la estrategia y un cuestionario postest (ver Apéndice D) que permitio
comparar el desempefio alcanzado por los estudiantes en cada uno de los componentes de

la competencia comunicativa lectora después de implementar la estrategia.

El cuestionario sociodemografico (ver Apéndice B) consta de Inicialmente, se
entreg6 un sobre que contenia un formato de consentimiento informado (ver Apéndice A)
y un cuestionario sociodemogréafico (ver Apendice B) a los 64 estudiantes que conforman
la poblacion de los grados de 4to A y 4to B de la Institucion Educativa; para ser
diligenciado por los estudiantes que desearan voluntariamente participar en el estudio bajo

la autorizacion del padre de familia, acudiente o tutor.

Luego de la recepcion de los cuestionarios completamente diligenciados, se
abordaron los datos suministrados por cada participante para caracterizar la muestra en
donde se analizaron datos como: las edades, el género, el estrato socioeconémico, los
recursos tecnoldgicos con que cuenta el estudiante, la escolaridad de los padres y el

proceso de lectura.

El instrumento de medicion pretest (ver Apéndice C), es una prueba normalizada

y normatizada por el ICFES, que fue implementada en el afio 2013 en los cuadernillos de
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lenguaje 5° y es un instrumento fidedigno que mide especificamente las variables
dependientes propuestas en este estudio como se especifica en la Tabla 6. Clave de

respuestas del cuestionario Pretest.

Tabla 6: Clave de respuestas del cuestionario Pretest.

COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA (CCL)

ITEM COMPONENTE CLAVE AFIRMACION

1 Semantico B Recupera informacion explicita
en el contenido del texto.

2 Sintéctico D Reconoce estrategias de
organizacion, tejido y
componentes de los textos que
lee.

3 Sintactico B Da cuenta de estrategias de
organizacion, tejido y
componentes de los textos que
lee.

4 Semantico A Recupera informacion explicita
en el contenido del texto.

5 Pragmatico C Reconoce y caracteriza la
situacion de comunicacion que
subyace al texto.

6 Semantico B Recupera informacion explicita
en el contenido del texto.

Latabla 6. Muestra los componentes de la competencia comunicativa lectora junto
con la afirmacion que especifica el desempefio evaluado en cada item, ademas indica la
clave de respuesta correcta para cada pregunta que compone el instrumento de medicion
pretest. Este cuestionario (ver Apéndice C) fue aplicado a los dos grupos de estudio
(experimental y control) a la misma hora y en el mismo lugar, tres dias antes del
tratamiento, para determinar el nivel inicial de los estudiantes participantes. Este

instrumento de medicion consta de una lectura denominada: “La piel del venado” de la
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autora: Gloria Morales Veyra; que evalud los tres componentes de la competencia

comunicativa lectora mediante seis preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta.

El instrumento de medicion postest (ver Apéndice D), es una prueba normalizada
y normatizada por el ICFES, que fue implementada en el afio 2013 en los cuadernillos de
lenguaje 5° y es un instrumento fidedigno que mide especificamente las variables
dependientes propuestas en este estudio como se especifica en la Tabla 7. Clave de

respuestas del cuestionario postest.

Tabla 7: Clave de respuestas del cuestionario Postest.

COMPETENCIA COMUNICATIVA LECTORA (CCL)

ITEM COMPONENTE CLAVE AFIRMACION

1 Sintactico B Da cuenta de estrategias de
organizacion, tejido y
componentes de los textos que
lee.

2 Sintactico A Reconoce estrategias de
organizacion, tejido y
componentes de los textos que
lee.

3 Pragmatico C Reconoce y caracteriza la

situacion de comunicacion que
subyace al texto.

4 Semantico A Recupera informacién explicita
en el contenido del texto.

5 Semantico D Recupera informacion implicita
en el contenido del texto.

6 Semantico D Recupera informacién explicita

en el contenido del texto.

Latabla 7. Muestra los componentes de la competencia comunicativa lectora junto

con la afirmacion que especifica el desempefio evaluado en cada item, ademas indica la
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clave de respuesta correcta para cada pregunta que compone el instrumento de medicion
postest. Este cuestionario, (ver Apéndice D) fue aplicado a los dos grupos de estudio
(experimental y control) a la misma hora y en el mismo lugar, pasado tres dias después
del tratamiento, para determinar si existen diferencias significativas en los resultados
alcanzados por los estudiantes participantes. Este instrumento de medicion consta de una
lectura denominada “El centauro” del autor: Vicente Mufioz Alvarez; que evalu6 los tres
componentes de la competencia comunicativa lectora mediante seis preguntas de

seleccion maltiple con Unica respuesta.

La validez interna en este estudio esta determinada por los siguientes criterios:
1. Se tiene en cuenta un grupo control (GC), equivalente en edad y género.
2. Existe una equivalencia en la aplicacion de los instrumentos de medicion pretest —
postest, (se realizo al mismo y se utilizé el mismo instrumento para los dos grupos).
3. Se omite en el grupo control la manipulacion de la variable independiente, pero
participan de una estrategia tradicional con los mismos cuentos pero en formato impreso.
4. Se usan instrumentos de medicion fidedignos disefiados y liberados por el ICFES y
PIRLS, tanto en los cuestionarios y en la estrategia mediada por el cuento infantil digital.
5. El cuestionario postest fue distinto para evitar la memorizar el texto, las preguntas y las
respuestas del cuestionario pretest.
6. Se cumplen las pruebas de supuestos de normalidad y homogeneidad de varianzas

mediante el programa estadistico SPSS.
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4 Anélisis y discusién de resultados

En este capitulo se presentan los resultados de los datos mas relevantes, obtenidos
a partir de los instrumentos aplicados durante este estudio. La relevancia de los datos
responden al interrogante “;Existe una diferencia estadisticamente significativa entre los
resultados que miden los componentes de la competencia comunicativa lectora entre una
estrategia pedagdgico didactica que utiliza el cuento infantil digital frente a otra estrategia
que utiliza el cuento infantil impreso?” mediante la validacion o rechazo de la hipotesis

de investigacion.

Para el analisis y discusion de los resultados  se interpretd el cuestionario
sociodemografico (ver Apendice B); luego se analizd, interpretd y se contrastaron los
resultados de los cuestionarios pretest — postest que se aplicaron tanto al grupo
experimental como al grupo de control y seguidamente, se analizaron los datos
suministrados por los instrumentos aplicados (ver Apéndice L: Datos pretest grupos de

estudio y Apendice M: Datos postest grupos de estudio).

4.1 Analisis e interpretacion del cuestionario sociodemogréfico.

Los graficos que se presentan a continuacion son el resultados de la informacion
proporcionada por cada estudiantes voluntario que permitid caracterizar la muestra y

formar los dos grupos de estudio (Experimental y control).
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En el Grafico 6. Emparejamiento por género de los participantes, se hace evidente que
los dos grupos de estudio estan emparejados de acuerdo al género (masculino, femenino).
De los 32 estudiantes hombres, 16 son del grupo experimental y 16 del grupo control y de
las 18 estudiantes mujeres, 9 son del grupo control y 9 del grupo experimental. La muestra

estd emparejada 50% entre hombres y mujeres tanto en el GE y el GC.

¢Cual es su género?
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Masculino 32 64,0 64,0 64,0
Validos | Femenino 18 36,0 36,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de
Género de los participantes estudio
.Experimental
Ccontrol

ounasew

oujuaWway

Grafico 6: Emparejamiento participantes por género.
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En el Gréfico 7. Emparejamiento por edades, se hace evidente que los dos grupos de
estudio estdn emparejados segln la edad de los participantes. De los 3 estudiantes de 8
afios 0 menos, 1 estad en el GE y 2 en el GC; de los 31 participantes de 9 afios, 16 estan en

el GEy 15 en el GC; de los 16 participantes de 10 afios 0 mas, 8 son del GE y 8 del GC.

¢Cual es su edad?
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
8 afios 0 menos 3 6,0 6,0 6,0
Vilidos 9 aﬁgs : 31 62,0 62,0 68,0
10 afos 0 mas 16 32,0 32,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de
estudio
* Edad de los participantes =ﬁ2;:1:rr‘|)rrental

Recuento

8 afios o menos 10 afios o mas

Grafico 7: Emparejamiento de participantes por edad.
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El Gréafico 8. Condicidon de los participantes, se hace evidente que el 80% de los
participantes son estudiantes antiguos y el 20% son nuevos. En el GE el 44% de los
estudiantes son de condicion antigua y el 6% de condicién nueva; en el GC el 36% de

estudiantes son antiguos y 14% son nuevos.

Condicién del estudiante
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
NUEVO 10 20,0 20,0 20,0
Validos - [Antiguo 40 80,0 80,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de estudio Condicién
del
Experimental Control estudiante
ENuevo
ClAntiguo

Gréfico 8: Condicion de los participantes.
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El Gréfico 9. Estrato socioeconémico, deja ver que el 76% de la muestra de estudio
corresponde al estrato 2; el 20% corresponde al estrato 1 y el 4% al estrato 3. En el GE el
12% de los estudiantes son de estrato 1 y el 36% son de estrato 2; en el GC el 8% son de

estrato 1, el 36% son de estrato 2 y el 4% es de estrato 3.

¢ Cual es su estrato?

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
estrato 1 10 20,0 20,0 20,0
validos estrato 2 38 76,0 76,0 96,0
estrato 3 2 4,0 4,0 100,0

Total 50 100,0 100,0
Grupo de
Estrato socioecondmico de los participantes estudio

Experimental
Control

Recuento

estrato 1 estrato 2

Grafico 9: Estrato socioeconémico de los participantes.
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El Grafico 10. Nucleo familiar, deja ver que el 76% de la muestra de estudio convive con
sus padres y hermanos; el 22% conviven con otros familiares diferentes de sus padres y el
2% con personas distintas a familiares (padrinos). En el GE el 42% conviven con padres
y hermanos, y el 8% con otros familiares; en el GC el 34% conviven con padres y

hermanos, el 14% con otros familiares y el 2% con otras personas diferentes a familiares.

¢Personas con las que convive?
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Padres y hermanos 38 76,0 76,0 76,0
Validos otros familiares 11 22,0 22,0 98,0
otras personas 1 2,0 2,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de estudio JPersonas con
las que convive?
Experimental Control
.Padres y
hermanos

.otros familiares
Clotras personas

Grafico 10: Nucleo familiar de los participantes.
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El Gréfico 11. Nivel académico del padre, demuestra que el 68% de los padres tiene un
nivel de estudios secundarios, el 18 % cuenta con un nivel primario, el 12% con un nivel
universitario y el 2% no tiene estudio. En el GE el 34% de los padres tienen un nivel
secundario, el 8% un nivel universitario, el 6% un nivel primario y el 2% no tiene estudio;
enel GC el 34% de los padres tienen un nivel secundario, el 4% un nivel universitario, el

12% un nivel primario.

Recuento

Estudios
primarios

Estudios Estudios
secundarios  universitarios

por el papa?

Sin estudios

éCual es el nivel de estudio alcanzado

Graéfico 11: Nivel académico de los padres participantes.
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¢Cudl es el nivel de estudio alcanzado por el papa?
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Estudios primarios 9 18,0 18,0 18,0
Estudios secundarios 34 68,0 68,0 86,0
- Estudios 6 12,0 12,0 98,0
Validos S
universitarios
Sin estudios 1 2,0 2,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de
estudio
.Experimental
20 Ocontrol




El Gréfico 12. Nivel académico de la madre, demuestra que el 54% de las madres tiene
un nivel de estudios secundarios, el 22 % cuenta con un nivel primario, el 18% con un
nivel universitario y el 6% no tiene estudio. En el GE el 24% de las madres tienen un nivel
secundario, el 10% un nivel universitario, el 16% un nivel primario; en el GC el 30% de

las madres tienen un nivel secundario, el 8% un nivel universitario, el 6% un nivel

primario y otro 6% no tiene estudio.

Recuento

Estudios
primarios

Estudios Estudios
secundarios  universitarios

por la mama?

Sin estudio

¢Cual es el nivel de estudio alecanzado

Experimental
Control

Grafico 12: Nivel académico de las madres de los participantes.
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¢Cudl es el nivel de estudio alcanzado por la mama?
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Estudios primarios 11 22,0 22,0 22,0
Estudios secundarios 27 54,0 54,0 76,0
- Estudios 9 18,0 18,0 94,0
Validos S
universitarios
Sin estudio 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de
estudio




El Gréfico 13. Recursos disponibles, evidencia que el 60% de la muestra cuenta con
computador en casa, el 32% no tiene computador pero si otros recursos (T.V, DVD,
equipo de sonido) y solo el 8% tiene cuentos infantiles impresos. En el GE el 30% de los
participantes tiene computador, el 18% cuenta con otros recursos y el 2% tiene cuentos
infantiles impresos; en el GC el 30% de los participantes tiene computador, el 14% cuenta

con otros recursos y el 6% tiene cuentos infantiles impresos.

¢ Cuales recursos hay en casa?
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Computador 30 60,0 60,0 60,0
validos cuentos 4 8,0 8,0 68,0
otros 16 32,0 32,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de estudio iCudles
recursos hay
Experimental Control en casa?
.Computador
Ocuentos
Ootros

12%|

Gréfico 13: Recursos disponibles de los participantes.
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El Gréfico 14. Actividades que realizan los participantes, evidencia que el 54% de la
muestra realiza otras actividades diferentes a leer y usar el computador, el 24% usa el
computador y el 22% lee. En el GE el 8% de los participantes usan el computador, el 12%
lee y el 30% realiza otras actividades (ver T.V. escuchar musica); en el GC el 16% de los
participantes usan el computador, el 10% lee y el 24% realiza otras actividades (ver T.V.

escuchar masica).

¢ Qué actividad realizas diariamente?
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Usar el computador 12 24,0 24,0 24,0
Validos Leer _ 11 22,0 22,0 46,0
otras actividades 27 54,0 54,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de estudio ¢ Que actividad
realizas
Experimental Control diariamente?
o ::‘Io== r%rpt:tad or
CLeer

[Clotras actividades

Grafico 14: Actividades que realizan los participantes.
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El Gréafico 15. Lectura en voz alta, evidencia que el 36% de la muestra afirma que su
maestro lee cuentos una vez a la semana, el 24% dice que muy raras veces, un 18% dice
que nunca y otro 18% afirma que todos los dias, y un 4% menciona que una vez al mes.
En el GE el 24% afirma que su maestro lee cuentos en voz alta una vez a la semana; y en
el GC el 18% de los participantes afirman que el maestro lee cuentos en voz alta muy raras
veces. Lo cual puede indicar que esta realidad repercute en la problematica planteada de

este estudio.

¢Su profesor lee cuentos en voz alta?

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
nunca 9 18,0 18,0 18,0
todos los dias 9 18,0 18,0 36,0
vilidos Una vez a la semana 18 36,0 36,0 72,0
Una vez al mes 2 4,0 4,0 76,0
Muy raras veces 12 24,0 24,0 100,0

Total 50 100,0 100,0
Grupo de

estudio

=Experimental
Control

Recuento

nunca todos los Una vez ala Una vez al Muy raras
clia: semana mes veces

£Su profesor lee cuentos en voz alta?

Grafico 15: Lectura en voz alta.

83



El Gréfico 16. Libros leidos en el afio, sefiala que el 50% de la muestra no ha leido
cuentos, el 40% ha leido menos de 5 cuentos y el 10% ha leido mas de 5 cuentos en el
afo. En el GE el 22% afirma que no ha leido cuentos en este afio, el 20% ha leido menos
de 5y el 8% ha leido mas de 5 cuentos; en el GC el 26% afirma que no ha leido cuentos

en este afo, el 20% ha leido menos de 5y el 2% ha leido méas de 5 cuentos. Los resultados

permiten afirmar que la mayoria de los estudiantes no tienen cultura lectora.

;, Cuantos libros ha leido en este afio?

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
ninguno 25 50,0 50,0 50,0
Vilidos |Mmenos de5 20 40,0 40,0 90,0
mas de 5 5 10,0 10,0 100,0

Total 50 100,0 100,0
Grupo de
estudio

Experimental
Control

Recuento

mas de 5

ningunao menos de 5

¢Cuantos libros ha leido en este afio?

Grafico 16: Libros leidos en el afio.
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El Gréfico 17. Tipo de lectura que mas agrada sefiala que el 60% de la muestra le agrada
leer con textos originales, el 24 % le agrada la lectura digital y el 16% le agrada la lectura
en fotocopias. En el GE el 32% le agrada la lectura con textos originales, el 14% le agrada
la lectura digital y el 4% le agrada la lectura en fotocopias; en el GC el 28% le agrada la
lectura con textos originales, el 10% le agrada la lectura digital y el 12% le agrada la
lectura en fotocopias. Los resultados obtenidos sugieren que mas del 80% de los

estudiantes les agrada el contacto fisico con el texto impreso.

¢QUE tipo de lectura le agrada mas?

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Libro original 30 60,0 60,0 60,0
Validos lectura en fotocopia 8 16,0 16,0 76,0
Lectura digital 12 24,0 24,0 100,0

Total 50 100,0 100,0
Grupo de estudio & Que tipo de
lectura le agrada
Experimental Control mas?

BlLecturailustrada
DOLectura impresa
OlLectura digital

Gréfico 17: Tipo de lectura que mas agrada.
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El Gréfico 18. Experiencia con la lectura sefiala que el 56% de la muestra considera que
leer es una experiencia necesaria, el 40% considera que es una experiencia divertida y el
4% considera que es aburrida. En el GE el 32% manifiesta que leer es una experiencia
necesaria, el 16% considera que es divertida y el 2% considera que es aburrida; en el GC
el 24% manifiesta que leer es una experiencia necesaria y otro 24% considera que es
divertida y el 2% considera que es aburrida. Los resultados de los dos grupos sugieren que

los estudiantes tienen buen concepto hacia la lectura.

[INecesaria

Leer es una experiencia...
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Divertida 20 40,0 40,0 40,0
Validos Aburridg 2 4,0 4,0 44,0
Necesaria 28 56,0 56,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de estudio Leer es una
experiencia...
Experimental Control BEDivertida
Claburrida
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Grafico 18: Experiencia con la lectura.




El Gréafico 19. El colegio promueve la lectura se aprecia que el 90% de la muestra
considera que la Institucion Educativa promueve la lectura y un 10% considera que no la
promueve. En el GE el 44% manifiesta que el colegio promueve la lectura y solo el 6%
considera que no; en el GC el 46% manifiesta que el colegio promueve la lectura y solo
el 4% considera que no. Los resultados obtenidos en los dos grupos permiten inferir que

el colegio adelanta acciones para promover la lectura.

¢El colegio promueve la lectura?
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
si 45 90,0 90,0 90,0
Validos |no 5 10,0 10,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de estudio & El
colegio
Experimental Control promueve
la lectura?
B
Ono

Grafico 19: El colegio promueve la lectura.
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El Grafico 20. Desempefio lector se sefiala que el 52% de la muestra lee por iniciativa
propia, el 46% lee lo que le indican y el 2% no le gusta leer. En el GE el 24% lee por
iniciativa propia, otro 24% lee lo que le indican y el 2% no le gusta leer; en el GC el 28%

lee por iniciativa propia, el 22% lee lo que le indican.

¢AutoevalUa su desempefio lector?

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

vélido acumulado
leo por iniciativa 26 52,0 52,0 52,0
validos Leo lo que me indican 23 46,0 46,0 98,0
No me gusta leer 1 2,0 2,0 100,0

Total 50 100,0 100,0
Grupo de
estudio

Experimental
Control

Recuento

lea por iniciativa Leo o que me

Mo me gusta leer
indican

Desempeno lector

Grafico 20: Desempefio lector.
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El Gréfico 21. Persona que influye en la lectura se aprecia que el 58% de la muestra
manifiesta que los profesores han influido en su proceso lector, el 38% consideran que
fueron sus padres y el 4% la influencia fue por amigos. En el GE el 32% considera que ha
sido influenciado por el profesor y el 18% han sido influenciados por sus padres; en el

GC el 26% considera que ha sido influenciado por el profesor, el 20% los padres y el 4%

los amigos.
¢ Qué persona influye en su proceso lector?
Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje
acumulado
Profesores 29 58,0 58,0 58,0
Validos Amigos 2 4,0 4,0 62,0
Padres 19 38,0 38,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de estudio iQue
persona
Experimental Control influye en
SuU proceso
lector?
M Profesores
ClAmigoes
[JPadres

Gréfico 21: Persona influyente en el proceso lector.
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El Gréfico 22. Lee cuentos digitales, se hace evidente que el 50% de la muestra lee
cuentos infantiles digitales y el otro 50% no lee cuentos infantiles digitales. En el GE el

28% ha leido cuentos infantiles digitales y el 22% no los ha leido; en el GC el 22% ha

leido cuentos infantiles digitales y el 28% no los ha leido.

¢ Lee cuentos digitales?
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
si 25 50,0 50,0 50,0
Vélidos |no 25 50,0 50,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de estudio ilLee
cuentos
Experimental Control digitales?
Hsi
Ono

Grafico 22: Lee cuentos digitales.
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El Gréfico 23. Usos del computador se hace evidente que el 46% de la muestra usa el
computador para estudiar, el 30% lo usa para jugar, el 20% no tiene computador y el 4%
lo usa para leer. En el GE el 22% usa el computador para estudiar, el 16% para jugar y el
12% no tiene computador; en el GC el 24% usa el computador para estudiar, el 14% para

jugar, el 4% para leer y el 8% no tiene computador.

¢QUué usos das al computador?

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje
acumulado
jugar 15 30,0 30,0 30,0
estudiar 23 46,0 46,0 76,0
Validos | leer 2 4,0 4,0 80,0
no tengo PC 10 20,0 20,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Grupo de
estudio
=Experimental
Control

Recuento

jugar estudiar leer no tengo PC

¢Qué usos das al computador?

Grafico 23: Usos que se le da al computador.
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4.2 Prueba de hipotesis estadistica.

Con relacidn al objetivo de este estudio se presentan los resultados mas relevantes
obtenidos a partir de los instrumentos aplicados durante este estudio que sirvieron para
validar o rechazar la hipotesis de investigacion mediante el programa estadistico SPSS.
Para el procedimiento de la prueba de hipdtesis se usé un estadistico de prueba sustentado
en la distribucién normal estandar del supuesto de normalidad e igualdad de varianzas.
Para hacer el andlisis y la interpretacion de los datos arrojados en esta investigacion se

partié de estos dos supuestos:

1) Supuesto de normalidad: Indica si la distribucion de los datos es igual a la
distribucién normal, es decir los valores de la variable aleatoria dependiente siguen una
distribucién normal en la poblacién a la que pertenece la muestra y se puede interpretar
de la siguiente manera:

Si la distribucion de los datos provienen de una distribucion normal, entonces:
Ho X1=X2
Si la distribucion de los datos no provienen de una distribucién normal, entonces:

Hi X1# Xo

2) Supuesto de homogeneidad de varianzas: La t student para muestras
independientes es una prueba paramétrica que cumple una serie de supuestos de

normalidad y permite comparar las medias de una variable cuantitativa entre dos grupos
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independientes, ya que existe una medicion antes y después de un tratamiento lo cual se
verifica mediante el programa estadistico SPSS y se puede interpretar de la siguiente
manera:

Si la probabilidad obtenida P — valor < o< se acepta la hipdtesis alterna entonces:

“Existe una diferencia estadisticamente significativa en las medias de los resultados de la
competencia comunicativa lectora, antes y después del tratamiento de una estrategia
pedagogico didactica mediada por el cuento infantil digital frente al cuento infantil
impreso”.

Si la probabilidad obtenida P — valor >oc se acepta la hipotesis nula entonces:
“No hay diferencia estadisticamente significativa en las medias de los resultados de la
competencia comunicativa lectora, antes y después del tratamiento de una estrategia
pedagdgico didactica mediada por el cuento infantil digital frente al cuento infantil

impreso”.

4.3 Prueba de normalidad

Los resultados de la prueba de normalidad indican si la distribucion de los datos es
igual a la distribucion normal, es decir los valores de la variable aleatoria dependiente
siguen una distribucion normal en la poblacién a la que pertenece la muestra. Como el

tamafo de la muestra es menor a 50 participantes en cada grupo, se utilizo la prueba
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estadistica Shapiro — Wilk que se explica a continuacion en la Tabla 8. Prueba de

normalidad con relacién a los grupos de estudio.

Tabla 8: Prueba de normalidad grupos de estudio.

Shapiro-Wilk
Grupo de estudio Estadistico al Sig.
Experimental ,933 23 ,128
Total_pretest Control ,909 19 ,072
Experimental ,920 23 ,065
Total_postest Control ,912 19 ,080

En la Tabla 8. Se obtuvo que se cumple el supuesto de normalidad tanto en el grupo

experimental como en el grupo control a partir de los siguientes datos estadisticos.

En el grupo experimental, la prueba de normalidad Shapiro — Wilk arrojoé un

estadistico de ,933 en el cuestionario pretest, con 23 grados de libertad y una significancia
estadistica de ,128 >0,05; y un estadistico de ,920 en el cuestionario postest, con 23 grados
de libertad y una significancia estadistica de ,065 >0,05 y en el grupo control, la prueba
de normalidad Shapiro — Wilk arrojé un estadistico de ,909 en el cuestionario pretest, con
19 grados de libertad y una significancia estadistica de ,072 >0,05; y un estadistico de

,912 en el cuestionario postest, con 19 grados de libertad y una significancia estadistica
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de ,080 >0,05; lo cual indicd que se acepta la Ho con un 95% de confianza considerando

que la distribucion de los datos es igual a la distribucion normal, por lo cual se cumple el

supuesto de normalidad estadistica.

En conclusién la prueba de normalidad indic6 que los datos obtenidos en las
medias del antes y el después de la estrategia pedagdgico didactica mediada por el cuento
infantil digital en el grupo experimental y el cuento infantil impreso en el grupo control,
provienen de una distribucion normal es decir que la distribucion de los datos es igual a

la distribucion normal.

4.4  Prueba de homogeneidad de varianzas

Corroborado el supuesto de normalidad, se continu6 con el supuesto de igualdad
de varianzas mediante la prueba estadistica t student para determinar si dos grupos difieren
0 no entre si de manera significativa respecto a las medias de los resultados de las variables
del estudio. Segun Hernandez, (2006) la t student es una prueba paramétrica que cumple
una serie de supuestos de normalidad y permite comparar las medias de dos grupos
independientes ya que existe una medicidén antes y después de un tratamiento lo cual
permite determinar si existe o no una diferencia estadisticamente significativa mediante

el programa estadistico SPSS.
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La hipétesis de investigacion planted que los grupos de estudio (control —
experimental) difieren de manera significativa entre si es decir que “Existe una diferencia
estadisticamente significativa en las medias de los resultados de la competencia
comunicativa lectora antes y después del tratamiento de una estrategia pedagdgico
didactica mediada por el cuento infantil digital frente al cuento infantil impreso” y la
hipotesis nula plante6 que los grupos no difieren significativamente es decir que: “No hay
diferencia estadisticamente significativa en las medias de los resultados de la competencia
comunicativa lectora antes y después del tratamiento de una estrategia pedagdgico

didéactica mediada por el cuento infantil digital frente al cuento infantil impreso™.

Los grupos de estudio (Experimental — Control) fueron contrastados en los
resultados alcanzados antes y después del tratamiento (Estrategia pedagdgico didactica
mediada por el cuento infantil digital) mediante una prueba estandarizada que mide la
competencia comunicativa lectora. La comparacion se realizd sobre las variables
dependientes y la razén que motivo la creacion de los grupos fue la variable independiente.
En este caso, al grupo experimental se le aplicd la nueva estrategia y al grupo de control
no, pues sigue su estrategia tradicional sin estimulo. El valor t fue calculado por el
programa estadistico SPSS, y arrojé una tabla con varios resultados, de los cuales los
resultados mas necesarios para interpretar son el valor p y su significancia para aceptar o

rechazar la hipotesis.
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Prueba T para muestras independientes

Analizando la Tabla 9. Prueba t para dos muestras independientes, se hace evidente
los resultados estadisticos en donde sefiala que no hay una diferencia estadisticamente

significativa en las medias de los resultados de la competencia comunicativa lectora antes

y después de implementar una estrategia pedagdgica didactica mediada por el cuento

infantil digital frente al cuento infantil impreso.

De hecho los participantes segun los estadisticos de grupo expresan en la siguiente

tabla en la columna de media que el grupo experimental en promedio disminuyé los

resultados del postest con respecto al resultado del pretest de igual manera ocurrio con los

resultados del grupo control.

Tabla 9: Prueba T para dos muestras independientes.

Estadisticos de grupo

Grupos de estudio N Media | Desviacion tip. | Error tip. de la

media
et s Experimental 23 3,43 1,273 ,265
- Control 19 3,37 1,165 ,267
Total_postest Experimental 23 3,22 1,678 ,350
— Control 19 3,26 1,195 274
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Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene para la
igualdad de varianzas

Prueba T para la igualdad de medias

F Sig. t gl Sig.
(bilateral)
Se han asumido 024 877 175 40 862
varianzas iguales
Total_pretest
No se han asumido 1761 39,545 ,861
varianzas iguales
Se han asumido 2,842 ,100 -,100 40 921
varianzas iguales
Total_postest  No se han asumido -,103| 39,231 918

varianzas iguales

En la tabla 9. Prueba t para muestra independientes, se nuestra que la prueba de

Levene determind que se han asumido varianzas iguales, es decir, el P — valor que se

muestra en la columna de la significancia es mayor que el valor o = 0,05 ademas, la prueba

t evidencid una significancia bilateral en el pretest de (T=,175; gl= 40; P - valor = ,862)

y en el postest de (T=,100; gl= 40; P - valor = ,921) corroborando que no hay evidencia

suficiente para rechazar la hipotesis nula, por tanto se concluye que: “No existe diferencia

estadisticamente significativa en la media de los resultados de la competencia

comunicativa lectora, entre los estudiantes que usaron cuentos infantiles digitales y frente

a los cuentos infantiles impresos”.
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Prueba T para muestras independientes - componente sémantico.

Analizando la Tabla 10. Prueba t para muestras independientes — componente

semantico se hace evidente los resultados estadisticos en donde sefiala que no hay una

diferencia estadisticamente significativa en las medias de los resultados con respecto al

componente semantico antes y después de implementar una estrategia pedagogica

didactica mediada por el cuento infantil digital frente al cuento infantil impreso.

De hecho los participantes del GE, en promedio disminuyeron los resultados en el

componente semantico (Media = 1,61 en el pre_semantico a 1,30 en el pos_semantico) al

igual los participantes del grupo control (Media = 1,79 en el pre_semantico a 1,74 en el

pos_semantico) pero estos resultados no fueron estadisticamente significativos en ambos

grupos.

Tabla 10: Prueba T para muestras independientes — componente semantico.

Estadisticos de grupo

Grupos de estudio N Media Desviacion | Error tip. de la

tip. media
et e ST Experimental 23 1,61 ,891 ,186
- = Control 19 1,79 , 787 ,181
Totallpos. seméntico Experimental 23 1,30 1,146 ,239
- = Control 19 1,74 ,733 ,168
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Prueba de muestras independientes
Prueba de Levene para la | Prueba T para la igualdad de medias
igualdad de varianzas
F Sig. t gl Sig.
(bilateral)
varianzas iguales
Total_pre_
Semantico N se han asumido -698| 39,795 490
varianzas iguales
varianzas iguales
Total_pos_
semantico N se han asumido -1,480| 37,859 147
varianzas iguales

En la tabla 10. Prueba t para muestras independientes — componente semantico
muestra que la prueba de Levene determind que se han asumido varianzas iguales, es
decir, el P — valor que se muestra en la columna de la significancia es mayor que el valor
o = 0,05 ademas, los resultados del componente semantico de la competencia
comunicativa lectora fueron: Pre - semantico (T=-,689; gl=40; P - valor =,495) y pos —
semantico (T= -1,421; gl= 40; P - valor = ,163). En conclusion no hay diferencia

estadisticamente significativa en el componente semantico en los dos grupos de estudio.

Prueba T para muestras independientes - componente sintactico.

Analizando la Tabla 11. Prueba t para muestras independientes — componente

sintactico, se hace evidente los resultados estadisticos en donde sefiala que no hay una
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diferencia estadisticamente significativa en las medias de los resultados con respecto al

componente sintactico antes y después de implementar una estrategia pedagogica

didactica mediada por el cuento infantil digital frente al cuento infantil impreso.

De hecho los participantes del GE, en promedio aumentaron los resultados en el

componente sintactico (Media = 1,17 en el pre_sintactico a 1,35 en el pos_sintactico) al

igual los participantes del grupo control (Media = ,84 en el pre_sintactico a 1,11 en el

pos_sintactico) pero estos resultados no fueron estadisticamente significativos en ambos

grupos.

Tabla 11: Prueba T para muestras independientes — componente sintactico.

Estadisticos de grupo
Grupos de estudio N Media Desviacion | Error tip. de la
tip. media
Totallnrelsintastico Experimental 23 1,17 117 ,149
- = Control 19 ,84 ,688 ,158
et s S Experimental 23 1,35 714 ,149
- = Control 19 1,11 ,809 ,186
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Prueba de muestras independientes
Prueba de Levene para la | Prueba T para la igualdad de medias
igualdad de varianzas
F Sig. t gl Sig.
(bilateral)
varianzas iguales
Total_pre_
SINtACICO N se han asumido 1,526 39,055 135
varianzas iguales
varianzas iguales
Total_pos_
sINtactico N se han asumido 1,019| 36,309 315
varianzas iguales

En la tabla 11. Prueba t para muestras independientes — componente sintactico
muestra que la prueba de Levene determind que se han asumido varianzas iguales, es
decir, el P — valor que se muestra en la columna de la significancia es mayor que el valor
o = 0,05 ademés, los resultados del componente sintactico de la competencia
comunicativa lectora fueron: Pre - sintactico (T=1,520; gl=40; P - valor =,136) y pos —

sintactico (T= 1,032; gl= 40; P - valor = ,308). En conclusién no hay diferencia

estadisticamente significativa en el componente sintactico en los dos grupos de estudio.

Prueba T para muestras independientes - componente pragmatico.

Analizando la Tabla 12. Prueba t para muestras independientes — componente

pragmatico, se hace evidente los resultados estadisticos en donde sefiala que no hay una
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diferencia estadisticamente significativa en las medias de los resultados con respecto al

componente pragmatico antes y después de implementar una estrategia pedagodgica

didéctica mediada por el cuento infantil digital frente al cuento infantil impreso.

De hecho los participantes del GE, en promedio disminuyeron los resultados en el

componente pragmatico (Media = ,65 en el pre_pragmatico a ,57 en el pos_pragmatico)

al igual los participantes del grupo control (Media =,74 en el pre_pragmatico a,42 en el

pos_pragmatico) pero estos resultados no fueron estadisticamente significativos en ambos

grupos.

Tabla 12: Prueba T para muestras independientes — componente pragmatico.

Estadisticos de grupo

Grupos de estudio N Media Desviacion | Error tip. de la

tip. media
TotaIpTelnTeaAliED Experimental 23 ,65 ,487 ,102
- = Control 19 74 ,452 ,104
T L RTAT Experimental 23 ,57 ,507 ,106
- = Control 19 A2 ,507 ,116
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Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene para la
igualdad de varianzas

Prueba T para la igualdad de medias

F Sig. t gl Sig.
(bilateral)

Se han asumido 1,379 247 -,579 40 566
varianzas iguales

Total_pre_

Pragmatico niq se han asumido -533| 39,409 563
varianzas iguales
Se han asumido 031 862 917 40 365
varianzas iguales

Total_pos_

pragmatico Ng se han asumido ,917| 38,506 ,365
varianzas iguales

En la tabla 12. Prueba t para muestras independientes — componente pragmatico

muestra que la prueba de Levene determind que se han asumido varianzas iguales, es

decir, el P — valor que se muestra en la columna de la significancia es mayor que el valor

o =

0,05 ademas, los resultados del componente pragmatico de la competencia

comunicativa lectora fueron: Pre - pragmatico (T=-,579; gl= 40; P - valor = ,566) y pos

— pragmatico

(T=,917; gl= 40; P - valor = ,365). En conclusion no hay diferencia estadisticamente

significativa en el componente pragmatico en los dos grupos de estudio.
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5 Conclusiones

Al poner en marcha la estrategia pedagdgica didactica mediada por el cuento
infantil digital de corta duracion, en una muestra especifica de estudiantes del grado cuarto
de bésica primaria de una institucion publica en el municipio de Bucaramanga y a la luz
de los resultados se confirm¢é la hipdtesis nula que expresaba que “no existe diferencia
estadisticamente significativa en las medias de los resultados de la competencia
comunicativa lectora, entre los estudiantes que usaron cuentos infantiles digitales frente a
estudiantes que usaron cuentos infantiles en formato impreso”. Para llegar a esta

conclusion, se siguio rigurosamente cada objetivo propuesto en este estudio.

Al identificar el desempefio de los estudiantes antes de implementar la estrategia
se evidencio en los resultados que los estudiantes no tienen el mismo nivel de
competencia, debido a las caracteristicas particulares. Esto significa que la estrategia de
lectura no es contextualizada de manera que permitan desarrollar el mismo nivel de
competencia en los participantes ya que el ejercicio lector es un proceso individual y

personal.

Al aplicar la estrategia pedagdgica didactica mediada por el cuento infantil digital

se considerd que esta fue muy limitada y no evidencié en los instrumentos de medicion
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resultados significativos en cada uno de los componentes de la competencia comunicativa

lectora tanto en el grupo experimental como en el control.

Al comparar el desempefio alcanzado después de implementar la estrategia por los
dos grupos de estudio se presentd una varianza homogénea, es decir que poseen una
dispersion similar en sus distribuciones Wiersma & Jurs, (2008) aunque estadisticamente
no fue significativa puede verse al azar debido a las propias diferencias individuales entre

los sujetos de estudio.

5.1 Recomendaciones

Aunque la Estrategia pedagogico didactica mediada por cuentos infantiles digitales
no arrojo diferencias estadisticamente significativa en los componentes de la competencia
comunicativa lectora, se recomienda para futuras investigaciones llevarla a cabo en un
lapso de tiempo méas amplio, ya que esta fue muy corta (una semana) debido a ajustes en
el cronograma escolar por anormalidades académicas producto del paro nacional del
magisterio Colombiano. Ya que las TIC aunque no son méagicas son un recurso Util para
llevar a cabo procesos de ensefianza - aprendizaje acorde a las exigencias del milenio

Cassany & Ayala, (2008).
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Dada la importancia de afianzar los componentes de la competencia comunicativa
lectora como mecanismo para acceder al conocimiento, y el gran auge del uso de las
formas virtuales como nuevos constructos de lectura, incentivan la necesidad de continuar

con investigaciones con este mismo fin.

En forma congruente con lo que afirma Coll (2005), al plantear que es necesario
guiar a los estudiantes en los procesos de lectura en medios digitales ya que frente a
pruebas como estas se “rajan”, porque les falta tener las competencias y habilidades
necesarias para extraer y construir significados. De ahi que los maestros deben tener
conciencia de estos retos para la ensefianza y el aprendizaje planteados por las TIC. Coiro

(2003).

Para estudios futuros se recomienda: realizar varias pruebas, utilizar otros
instrumentos de medicion liberados por evaluaciones nacionales e internacionales y

utilizar muestras mas representativas.

Con respecto a la seleccion de la literatura se recomienda identificar las necesidades
particulares de los estudiantes y los intereses con respecto a la lectura, seleccionar de
forma cuidadosa los textos literarios que sean acordes a la edad y al contexto del lector,
ademas, de tener en cuenta aspectos que son influenciados por la cultura que generan

reacciones positivas o negativas hacia la lectura.
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5.2 Limitaciones

Durante la investigacion se present6 el 16% de mortalidad experimental debido a la
inasistencia de los participantes al momento de la aplicacién de los instrumentos pretest y
postest, se inicidé con una muestra de 50 estudiantes y se termind con 42 participantes que

manifestaron el gusto y el interés por la lectura mediada por cuentos infantiles digitales.

El nivel de prejuicio antes de la intervencion de la estrategia pedagdgica didactica
mediada por el cuento infantil digital era alto y después de la intervencion bajo debido a
los inconvenientes técnicos presentados y a la no significancia de los resultados, pues se
esperaban resultados significativos que contribuyan al mejoramiento de la competencia

comunicativa lectora no solo en la muestra, sino en la poblacion estudiantil en general.

Ante el instrumento de medicion pretest y postest, se observo que los estudiantes
contestaron a la ligera y realizaron una lectura superficial, la mayoria leyo y respondié en
menos de 15 minutos a pesar que se les insisti6 en hacer un ejercicio consiente de

comprension lectora arrojando resultados poco significativos.
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Apéndices

Apéndice A: Carta de consentimiento informado

MAESTRIA EN EDUCACION ——
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA - UNAB xRy
CONSENTIMIENTO INFORMADO Vi)
Piginaide7

El cuento infantil digital: una estrategia pedagégico didactica para afianzar la
competencia comunicativa lectora en estudiantes de cuarto de primaria.

Apreciado padre de familia y estudiante.

La Institucion Educativa INEM, ha sido invitada a participar en el proyecto de investigacion
denominado: El cuento infantil digital: una estrategia pedagogico didéctica para afianzar la
competencia comunicativa lectora en estudiantes de cuarto de primaria. Este estudio es
realizado por la Licenciada Alba Lucia Plazas Leén docente de basica primaria de esta
Institucion Educativa.

Para este estudio fueron seleccionados los nifios y nifias de grado cuarto de la Sede C Yira
Castro y se espera que participen aproximadamente 60 estudiantes voluntarios.

Si acepta que su hijo participe en este proceso, se les solicitard contestar con veracidad y
transparencia, las preguntas descritas en el cuestionario de caracterizacién de la poblacion.

Este proyecto tiene una duracion de dos horas diarias durante una semana interrumpida
comprendida desde el dia 25 al 29 de mayo; ademas el estudiante participante debera
presentar una prueba antes y después de la intervencion de la estrategia pedagogica.

De antemano les agradezco su atencion y aceptacion, ya que los resultados de esta
investigacion pueden ser de gran ayuda para establecer una estrategia pedagogica que permita
afianzar la competencia comunicativa — lectora en estudiantes de basica primaria.

BENEFICIOS

Como beneficio de esta investigacion se espera encontrar resultados significativos en los
estudiantes de grado cuarto de la sede C INEM en cada uno de los componentes de la
competencia comunicativa lectora.

CONFIDENCIALIDAD

La identidad de los estudiantes participantes es anénima y serd protegida y utilizada
netamente para fines académicos e investigativos, a su vez esta informacién o datos que
puedan identificar a los participantes seran confidenciales.

Solamente el investigador tendra acceso a los datos y resultados de los instrumentos aplicados
(cuestionario de caracterizacion de la poblacion, prieba pretest y postest y formato de
consentimiento) para evitar identificar directa o indirectamente algin participante en
especifico.
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MAESTRIA EN EDUCACION ’
Codigo: NV2iNO1
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA - UNAB
CONSENTIMEENTO INFORMADO Vo
Pégina2de7

DERECHOS

Si ha leido este documento y ha decidido que su hijo participe, por favor entienda que dicha
participacion es completamente voluntaria y que usted tiene derecho a negarse o retirarse del
proceso en cualquier momento, sin ninguna penalidad o sancién. También, tendran derecho
a conocer los resultados generales de la investigacion antes de finalizar el afio escolar y
ademas de recibir una copia de este documento.

Si tiene alguna duda o desea mas informacion sobre esta investigacién por favor comuniquese
con la docente investigadora Alba Lucia Plazas Ledn al niimero telefonico 6372195 o al
correo albaplaz(@gmail.com o personalmente en la Institucion Educativa de 12:00 a 1:00 pm.

AVAL

Esta investigacion en su ejercicio busca implementar y validar una estrategia pedagogica
que beneficie significativamente los procesos y componentes de la competencia
comunicativa lectora en un grupo de estudiantes seleccionados de la basica primaria para
dar respuesta hacia una de las metas de calidad y de mejoramiento continuo de la Institucion
Educativa.

En constancia, he dado a conocer el contenido de esta hoja de consentimiento con mis
directivos firmantes y he explicado los riesgos y beneficios del estudio.

Firma: 2
Rector: ciela Jaimes Jaimes

Firma:

Agradecemos su atencion,

Acept6 participar:

Padre de familia - Estudiante

Su firma en esta hoja de consentimiento significa que ha leido junto con su hij@ y han
decidido participar voluntariamente.
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Apéndice B: Instrumento de caracterizacion

CUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

Estudiants, para contestar las preguntas del cusstionario debe seleccionar el circulo que comesponde
35U respussta. Se agradecs

contestar can la mayar exactitud v veracidad.

1. Selecocione =l genero del estudiante partcipants:

Nifio
Hifa

2 Senzle la edad del estudiante participants:
B ahos o menos
¥ anos
10 afios 0 mas
3. Eres un estudiante
Nuzvo

Anfiguo
Jro (especifigue los grados que ha cursado en esta Instiucion)

4. Esfrato socioeconomica de la vivienda:
Estrato 1
Estrato 2

Estrats 3 o méas
Jtro (especifigue &l barma v I3 dirsccion de su vivienda)

5. ;Con quignes de estas personas vive el estudisnis? Pusde marcar varniss opoiones.
Fapa v mama
Con uno de i padres por separacicn o viudez
hemrnanas y harmanas
ofros familizres (abusles, primos, tios...)
JMras personas que no son de s farmilia

. Maximo grado de escolandad alcanzado por mama:
Estudios Primanias
Estudios Secumdarios
Estudios Universitanas
Mirigin estudio
7. Maximo grado de escolaridad aleanzado por paps
Estudios primarios
Estudios Secumdarios
Estudios Universitarios
Nimgin estudio
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& D= |35 sipuisntes cosas, marcs |2s que hay en tu vivienda. Pusde marcar vanias opciones.
Telzvizar
oD
Equipo de sonida
Computador
Imternet
Telsfono calular inteligente con conexidn 3 Intemet.
Cuentos de Iiteratura infantil y juvenil.
Escritorio personal para estudiar.
Biblioteca
Cuario de estudio

@ ; Cuantos cuentos de literatura infantil y juvenil hay =n tu casa?
Minguna
Menos de 5 cuentos
Entre & y 10 cusntos
WMas de 10 cuentas

[ ;Cua'l de las siguientes sctividades reslizas diariaments cuando estas en casa7 Elige solo res
opCiones.

Escuchar millsica

‘er television

U=ar el computador
Leer loros

Estudiar y hacer tareas
Jugar

Usar el celular
Practicar un deporte

11. En Ia clase de kenguaje, ; Su profesi@r ke cuentos en voz alia?
Munza
Todos los dias
Unz wez a la semana
Unz vez al mes
buy raras veces

12 ;Cusnios Boros ha leldo completaments en stz ano?
Minguna
Mengs de §
Mas de 5

13 ;0ué tipo de lecturs le agrads mas?
La lectura de texio mediada por un cusnto orignal dustrado.
L3 lectura de texto mediada por fotocopias
La lectura digitsl medisda por un recurss tecnoldgico (tablet, PC, celular, proyecior, ofros)
Mo rme gusta leer
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14, Leer es una experiencis:
Diwertida
Flburrida
Necezaria
15. En la Institucion Educativa se realizan actividades para promover la leciura y Is formacicn de

l=ctores?
Si

Mo

18, Autoevalla fu dessmpeho lacior:
Lea por iniciativa propia
L=a solo lo que me indican
Mo rme gusta lesr

17. ;Qué persona influye significativaments en su proceso lector?
Prafesor
Amiga
Padres

18 ;Hatenido [3 expenencia de leer cusntos digitales interactives?
B

Mo

19, ; Qe uso e da al computador o tablet?
Lo wtilizo para jugar
Lo wtilizo para estudiar
Lo wtilizo para chatear en redes sociales
Lo utilizo para buscar y leer cuentos digitales gratuiios.
Mo tengo computador o tablet con conexion a Intemet.

Gracias por su tiempao.
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Apéndice C: Instrumento Cuestionario Pretest

unab

MAESTRIA EN EDUCACION
Instrumento: PRETEST = G1

PROYECTO DE INVESTIGACION.

EL CUENTO INFANTIL DIGITAL: UNA
ESTRATEGIA PEDAGOGICO DIDACTICA
PARA AFIANZAR LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA LECTORA EN
ESTUDIANTES DE CUARTO DE PRIMARIA.

Lic. ALBA LUCIA PLAZAS LEON
Facha de splicacion: Mayo 22 de 2015

Tomado de: Cuademillo de Prueba Lengusje 5 grado, 2013. Liberada.

Ministerio de Educacion Nacional.

Disponible en: hitp/fwww.icfes gov.co/busqueda-icfes Pg=lenguaje20liberada
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E PRUEBA DE LENGUAIE sl Ubsrsds
RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION,

La piel del venada
Leyvenda maya

Las mayas ceentan que b piel del venado era muy clara, siends asi - presa il para los cazadores, quienes
apreciaban el saber de su @me v [ resistencia de su plel en b constreccitn de esoudas. Por eso e venado
e perseqguido y casi desaparece de El Mayab,

Uin dia, un pequelio venado bebla agua cuando escuchd voces extrafias; al voltear vio que era un grupo
de caradores que disparaban sus flechas contra &, Muy asustado, & cervatillo corrid tan veloz coma se la
permitian sus patas, Justo cuando una flecha iba a heridp, resbald y cayd dentro de una cueva ooulta por
matcrrales.

En esta cueva vivian tres genios buenos, quienes escucharon al venado quejarse, ya que se habia lastima-
do una pata al caer. Compadecidos por & sufrimiento del animal, los genios aliviaron sws heridas v le per-
mitieron esconderse unos dias, El cervatillo estaba muy agradecido ¥ no se cansaba de lamer Las manos
de sus protectores, asi gue ks genios le tomaron carino.

En UGS a5, o anirmal $and s que 56 despidid e 108 Ines ganios, peno antes de que o fuera, und de dlos
le dijo:

—iEsperal, quensmos conciderte un don, pldencs o que mds desees,
El cervatillo lo penst un rato y despasds: les dijo con seriedad:
—Lo que mds deseo ¢5 que |08 vinades cstemos protegidos de los hombres, dustedes pueden ayudarme?

—aro que si —aseguraron los genios. Luego, lo acompafiaron fuera de la cueva. Entonces une de los ge-
niees tomd un poco di Berra v la echd sobre la piel del venada, al mismo tempo que otro de dlos e pidid
2l 50l gue sus rayes camblaran de color al animal. Pooo a poco, la plel del cenvatille dejd de ser clara y se
lend die manchas, hasta que bevo & mismo tono gue | tierra que cubre ¢ sueks de El Mayab, En ese mo-
meniba, el tercer genia dijo:

—A partic de hoy, L piel de los venados tendrd el coler de nuestra tiera v con ela serd confundida, A los
venados se ooultaran de los cazadores, pero si estan en peligro, podrdn entrar a ko mas profundo de las
cuevas, alli nadie los encontrard,

El cervatille agradecid a los genios el favor que le hicieron y corrid a darles la noticia a sus compafieros.
Desde ese dia, ka piel del venado representa a B Mayab: su color es el de la tierra y kas manchas que la cu-
bren son como la entrada de las cuevas. Todavia hoy, los venados sienten gratifud hacia los genios, pues
por el don que les dieron muchos de ellos logranon escapar de los cazadores v todavia habitan la tierra de
las FdEryas.

Levemdar mavas - Autor: 5 ERsdxion,
Versidn escrit Glodia Morakis Ve Thstracdn: 1saac Herndndes Diseflo: Mavier Cobalivo 5,
Tomado dez httpyiwew bibliotecasvirtuales comibbiiotocanarmrativa leyondas

u icfesv( H Lenguaje
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1. En el texto, el ceden en que se cuentan bos hechos es:

A

Huida del cervatillo; ataque de los cazadores; encuentra con los genios; caida del cervatilla; agra-
decimierta del cervatillo; compadedmiento de los genicas por o sufrimiento del animal; camibio de
piel del cervatily; concesidn del don al corvatily; agradecimienta del cervatill,

Ataque de los cazadores; huida del cervatill; caida del cervatilly; encuentro con ko genios; ayuda
al cervatilly, agradecimienta de parte del cervatill a los genlos; concesion de un don al cervatillo;
desen gl cervatilla; complimiento del deseo del cenvatile; agradecimientos del cenvatilo,

Agradecimientos del cervatilio; caida del cervatilia; encuentro con los genios; compadedimiento de
b gemios por & sufrimiento del animal; deseo del cervatile; cumplimiento del deseg; camibia del
color de pial del cervatillo; concesian del don al cenvatillo.

Cumplimiento del deseq; huda del cervatille; deseo del cervatila; caida del cervatile; encuentro
con ks genios; compadedmiento de ks genios por & sufimiento del animal; entrega del don al
cervatillo; agradecimientas ded cervatilla,

2, En el tewto, o primer pdrralo permite

A,
B.
L
D

describic como vivian 105 tres genios buenos.

sefialar desde cudndo la pel de venado representa & Mayab.
narrar el origen de la pied oscura del venada,
eaplicar por qué los cazadores valoraban 1a el del venado.

3. En o sequndo pérrafo, las palabras: "escuchd”, ®via®, “camid” v “neshald”, indican que los hechos

A
B,
C.
0.

FILINCE DOUTHENON.
¥3 OCUrTHEnon,
pusden ocur,
estan ocurriends,

&, Seqin o cervatilly, Ios venados s2 deben proteger ge

A, I hombres,
B o mayes,
C.  log genios.
0. ElMayab.
— :
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5. En la hisboria, équidn dice A pantic de hoy, 1o piel de los venados tendd el color de nueestn tiems .7

Un cazadar,

El cervatillo.

El tercer geni,
Un venada,

Pnep

52 Cuademillo 01 BLOQUE 1

6. Los hechas que dieron solucidn 3 conflicto en 13 historia son:

Los genios compadecdos por e sufrimeento del animal, alivianon sus heridas y 1o escondieron.
Los genias alivianon kas heridas del cenvatillo y ademds le concedieron un don.

Bl cervatile agradersd a ks genics o favor que le hiceron y comid 8 daies La nolicia 8 55 compadients.
Bl cervatilo kamid kas manos de kos protectores v éstos be dienon protecciin.

PN E e

! Mnm
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Apéndice D: Instrumento Cuestionario Postest

PROYECTO DE INVESTIGACION

EL CUENTO INFANTIL DIGITAL: UNA
ESTRATEGIA PEDAGOGICO DIDACTICA
PARA AFIANZAR LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA LECTORA EN

b ESTUDIANTES DE CUARTO DE PRIMARIA.
u n a Uc ALBA LUCIA PLAZAS LEON
Fecha de aplicacion: Junio 1 de 2015
MAESTRIA EN EDUCACION
Instrumento: POSTEST-G1

Tomado de: Cuadernillo de Prueba Lenguaje 5 grado, 2013, Liberada.
Ministerio de Educacion Nacional.
Disponible en: http://www.icfes gov.co/busqueda-icfes’g=lenguaje’20liberado
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O 2_PRUEBA DE LENGUAE -

RESPOMNDE LAS PREGUNTAS 19 A 24 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACTOM.

El centaura
Vigente Mines Abvares

Escuchamas en la lejania un ramor sondo y crecients, a trueno de una doble tempastad, v en el hoszonte
una nube de polvo hinchada precedid L llegada de los invasores. Cayeron sobre nosotros coma el vienta,
sembrando en nuestras filas e terror con largos cuchdlos resplandecientes y bastones de fuego que heran
desde la distancia, Pera, mds aun que sus i ngenios, asombraba la fisonomia de sus ¢ uerpas, fusidn de
hombre v bestia en un solo perfil. Su aspecto era fiero v espantoso: lo que parecia ser un hombre dividido
s cubria Con und carcasa brillante y cegadora sobre la que rebotaban nuestras linzas. Su cara erd confu-
53, oculta coma estaba en una abundante masa de pelo desgrefiado. El final de su espalda se fundia con
la cadera de la bestia, de enormee vientre v ojos destellantes. Era agil v fuerte, v [a vimos varias veces sal-
tando sobre nuestras cabezas impulsada por sus patas delanteras. Aturdidos por su magia y conscientes
de su poder nos postramas frente a elos sin ofrecer apenas resistencia, listos a kolatrades como a doses,
¥ entonces sucedid la mas grande de las maravillas. Uno de ellos se acercd hasta nuestro grupo y ante
nuestra mirada se dividid en dos partes sin esfuerzo, quedando bestia y hombre separados y aumentando
s nuestng pavor. Su vaz erd ronca y cavernosa, Su nombee, Hemdn Corbds,

Adaptado des hitpofwes. Nctica.com/findiocPorTema hitmi

19, En el texto encontramos principalmente

A la explicacian de un fendmend,

B. la narracitn y la descripcion de un fendmeno.
C.  la explicacidn ge o que piensa un personaje,
0. las opinkones de un awutor sobee |a historia.

20. En &l texto, la informacion se presenta en o siguiante ordan:

A, La llegada de koS imvasones, ¢ ataque de koS invasones, 1 rendiciin v 1a separacion bestia-hombre,
La lucha contra bos invasores, [a separacion bestia-hombre y la rendicidn de los imasores,

C.  Latemnpestad, separacin bestia-hombre, kecha contra los invasores v [a rendicion,

0. La separacibn bastia-hombre, B rendicion, la lucha contra los imvasores v la tempestad,

21. En e texto, la frase "Pero, mas adn que sus ingenios, asombraba la fisonomia de sus cuerpos,...”
parmite

pasar de la descripcidn del truena a mostrar comao era & paisaje.

pasar di la descripcidn dil rumar a mostrar como era b nube,

pazar de la descripcidn del asalto a mostrar cémo eran fisicamente los invasores.
pasar de la descripeidn de bos cuchillos & mostrar coma éra ka doble bermpestad,

onmre

} eVl | oo
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K. Eni la historia, équitn dice "A partiv de hoy, 1o picl de los venados tendrd ¢ color de nuestra tiera .7

Un cazsdorn,
El cervatillo.
El bercer genio,
Uni venada,

on®p

52 Cuademillo 01 BLOGQUE 1

& Los hachas que dieron solucidn 8l conflicto en la historia sonc

Los genias compadecdos por el sufrimeento del amimal, aliviaron Sus heridas y 1o escondieron.
Los genias aliviaron las heridas del cervatillo y ademas le concedieron un don.

Bl cervatily agradesd & 08 genios & favor que be hitienon v comid a dades 1 noticia 8 s companiens.
Bl cervatilo lamid kas mancs de ks protectores y éstos be dieron proteccicn.

o Nne e

. Mum

124



Apéndice E: Cuento infantil impreso _ estrategia 1

La liebre anuncia el terremoto
Rosalind Kervin

abia una vez una liebre que siempre estaba preocupada. “Ay, Dios
mio”, se pasaba el dia diciendo entre dientes, “Dios mio, Dios mio™.
Su mayor preocupacién era que hubiera un terremoto. “Porque
hubiera uno, se decia a i misma, jqué seria de mi?

Una mafiana se sentia especialmente preocupada por este asunto, cuando de
repente una fruta enorme cayo de un rbol cercano, BANG! e hizo que toda la
tierra temblara.

La liebre dio un calto.
—iTerremoto! grits.

Y corri6 a través de 1os campos para avisar a sus primos.
— iTerremoto! {Corred para salvaros!

‘Todas las liebres abandonaron los campos ¥ la siguieron enloquecidas.

Cormeron a traves de 105 Uan0s, 10§ BOSGUES, CTUZATON 110 ¥ COLDAS, AVIEANAO
a mas primos & cu paso.
— {Terremoto! jCorred para salvaros!

Todas las liebres sbandonaron los rios y los lanos, las colinas y los bosques y
1a siguieron enloguecidas.

Cuando legaron a 1 tadias, diez mil liebres
al cubir las pendientes.

como un trueno

LA LECTURA Educacién Primaria, 49 cersa
s PRLS 2001 2006

Pronto sleanzaron la cumbre més slta. La primera liebre mir hacia atrds para
ver si el terremoto se acercsba, pero Io @nico que pudo ver fue una multitud de
liebres corriendo.

Entonces mird al frente pero lo dnico que pudo ver era més montaiias y valles
¥ alolejos, en Ia distancia, el brillante mar azal.

Mientras estaba alli parada jadeando, aparecié un leén.

—;Qué ocurre? pregunto.

— Terremoto, terremoto, farfullaban todas las liebres.

— {Un terremoto? pregunts el leén. ;Quién o ha visto? ;Quién lo ha escachado?
—Pregintale a ella, pregintale a ella, gritaban todas las liebres sefialandoa la
primera.

El leén se giro hacia la licbre.

— Sefior, dijo 1a licbre timidamente, yo estaba sentada tranquilamente en casa
cuando hubo un terrible estrépito, la tierra temblo y sabia que tenia que serun
terremoto, asi que corri tan rapido como pude para avisar a los otros de que sal-
varan sus vidas.

Elleén miré a Ia liebre con sus ojos profundos y sabios.

— Hermano, jserias bo valiente como para
ocurrid este horrible desastre?
La liebre en reali ia para nada valiene p ia que podia con-

fiar en el leén.

Asi que, con bastante timidez, llevs al leén de vuelta, bajando las montafias y
1as eolinas, eruzando los rios, llanos. boeques y campos hasta que por fin lega-
Ton a sucasa.

— Aqui es donde Io escuché, sefor.

Elleén mird a su alrededor y en seguida vio la enorme fruta que habia caido del
arbol haciendo tanto ruido.

La cogi6 con 5u boca. 2 subi6 & una roca y Ia dejo caer de nuevo al suelo.
{BANG!
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LA LECTURA Pdcmin Primarie, % corve
Frusbas s vuluacie a b coempraniée lctora PILS 2001 3 2006

La lishre dio un salto. — Terremoto! {Rapido, huye. ha ocurrido de nuevo!

‘Pero de repente se dio cuenta de que el leén s ectaba riendo. Y entonces vio la
fruts moviéndose ligeramente a sus pies.

— {Vayal, susurr, dezpués e todo no ra en realidad un terremoto jrerdsd?
— No, dijo el ledn. no Io era y no habia razon para asustarse.

— jQué liebre més tonta he sido!

El leon soarié amsblemente —No pass nads, hermanits. Todes, incluso yo. &

veces tenemos miedo de cosas que no podemos comprendsr.

¥ después de ecto regress con paso cuave en busea de lac diez mil liebres que
estaban ain esperando en Io alto de la montafia pars decirles que podisn val-
ver & casa sin peligro slguno.
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Apéndice F: Cuento infantil impreso _ estrategia 2

Tarta para enemigos

Escrito por Derek Munson,
itustrado por Tara Calahan King

Estaba siendo un verano perfecto basta que Jeremy Ross se mudd
justo a la casa de al lado de mi mejor amigo, Stanley. Jeremy 5o me gustd.
Organizé una fiesta 5 ni siquiera me invitd. Pero si invitb a mi mejor amigo
Stanley.

Nunca habia tenido un enemigo hasta que Jeremy vino a vivir al barrio.
Mi padre me dijo que cuando
tenia mi edad también tuvo
enemigos. Pero sabia una
forma para deshacerse de
ellos.

Mi padre sacé un trozo
de papel viejo de un libro de

recetas
—Tarta para enemigos
—dijo satisfecho

Puede que o3 preguntéis
qué s exactamente una tarta
para enemigos. Mi padre me
dijo que 1a recets era tan
secreta que ni siquiera podia contirmela a mi Le rogué que me contara
slgo, pero no hubo maners

(€9 -

—Te dixé una cosa, Tom —me dijo— La tarta para enemigos es ¢l
método mis rapido que se conoce para deskacerse de los enemigos

Estome k (Qué clase de pondria
¥oen la tarta para enemigos? Le lleve a mi padre lombrices y piedras, pero
me las devolvio en seguida.

S—

Sali jugar. Durante todo ese rato oia el ruido que hacia mi padre
" enla cocina. Después de todo, éste podia ser un verano gemial
Intenté imaginax el horible olor de la tarta para enemigos. Pero me
llegs un olor muy agradable. Por lo que parecia venia de nuestra cocina
Estaba confundido.
Entré para preguntar a mi padre qué passba. La tarta para enemigos
1o debia oler tan bien. Pero mi padre era isto. —Si oliera mal, tu enemigo
nunca se la comeria —dijo. Se notabs que habia hecho esa tarta antes
El xeloj del horno sond. Mi padre se puso unas manoplas y sac la
tarta. Tenia un aspecto lo suficientemente bueno como para comézsela!
Empezaba a comprender
Pero aun 50 estaba seguro de cémo funcionaba esa tarta para enemigos
(Qué les hacia exactamente a los enemigos? Puede que hiciera que se les
cayera el pelo o que su aliento apestara. Pregunté a mi padre, pero no fue
de ayuda.
Mientras la tarta se enfrisba, mi padre me inform de lo que yo tenia
que Bacer.
—Para que fancione, tienes que pasar uz dia con tu enemigo. ¥ o que
es atin peor, tienes que ser simpatico con &l No es facil pero es la tnica
forma de que la tarta para enemigos funcione. (Estis seguro de que quieres
hacer esto? —me susurz.
Por supuesto que o estaba.
Todo lo que tenia que hacer
era pasar un dia con Jeremy y,
después, desapareceria de mi
vida. Fui en bici basta su casa
llamé a la puerta
Cuando Jeremy abrié I
puerta, parecia sorprendido

Tarta pacs cacmigns

—iPuedes salir a jugar? —le pregunté.

Parecia confundido. —Voy a preguntirselo a mi madre —dijo. ¥ volvié
con los zapatos en la mano

Montamos en bici un ato y después comimos. Despuéa de comer fuimos
amicasa

Exa extraio, pero me estaba divirtiendo con mi enemigo. No podia
contirselo & mi padre, pues habia trabajado mucho para hacer la tarta

Jugamos hasta que i padre nos lamé para la cena

M: padre habia hecko o comida favorita. [Results que también exa la
favorita de Jeremy! Quiza Jeremy o era tan malo después de todo. Empecé
 pensar que tal vez debiamos olvidarnos de la tarta para enemigos.

—Papi —dije—, es gemial tener un amigo nuevo. Iatentaba decirle que
Jeremy ya 50 era mi enemigo. Pero mi
padre se limité a sonreir y asencir. Creo
que pensé que estaba fingiendo

Pero despus de cemar, mi padre a0
1a tarta. Sirvié tres platos ¥ nos pasd uno a
miy otro a Jeremy.

—iHala! —exclamé Jeremy, mirando la
tarta

Me entrd el panico. No queria que
Jeremy comiera la tarta para enemigos!
iEra mi amigo!

—iNo te la comas! —le grité— [Esta
mala!

El tenedor de Jeremy se detuvo antes de legar a su boca. Me miré con
cara rara. Me senti aliviado. Acababa de salvasle la vida

Tarta para encmigos

—Si esti tan mala, {por qué tu padre se ha comido ya la mitad? —
Fregunts Jeremy.

Exa cierto, mi padre s¢ estaba comiendo s tarta pars enemizos.

—Qué buena —mascullé mi padre. Me quedé sentado viéndales comer
14 minguno de los dos se le caia el pelo! Parecia segurs, asi que probé un
pedacito. {Estaba deliciosa!

Después del postre, Jeremy me invité a ir a su casa al dia siguiente por
1s mafiana

En cuanto  la tarta para ensmigoe, sigo sin saber oémo hacerls. Ain
me pregunto si los enemigos realmente la odian, si se lea cae el pelo o sisu
aliento se vuelve apestoso. Pero no sé si algin dia sabré la respuesta, puss
Frecisamente perdi a mi mejor enemigo.

Tarta para sncmigns
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Apéndice G: Cuento infantil impreso _ estrategia 3

El misterio del

diente GIGANTE

Los fosiles son restos de criaturas o plantas que vivieron en la
Tierra hace muchos, muches anios. Durante miles de asios se han
encontrado fosiles en rocas, acantilados y cerca de lagos. Ahora
sabemos que algunos de esos fosiles eran de dinosaurios.

fosiles de fom0
nbnhq\nm&gmmhnq!mhnm-m percenscian
& grandes snimales que kabian visto  sckre los que kabian leido, como
omhmﬂgmkmpehgm
al més grande
hmwo&hmmmummm
slgunas personas creyeran en los gigamtes

S mistaric dud Sanie ggrnte

Hace cientos de afios, en Franda un hombre lamado Bernard Pabizsy
tuvo otra idea Fra wn famoso siarero En uma ocasin en que se disponia 3
hscer sus vassas de barvo, cncnmt machos fosles pequeis aa la walls

¥ los restos de cxi vivientes. Esto

120 era una idea mueva Sin embarzo, Bernard Palisey escribit también que

slgunas de estas cristuras 72 no vivian en ol plansrs Habian desaparecido

completamente. Se habisn exrinzwido.

(Obtuvo Bernard Palizsy alsuna recompensa por este descabrimiento?
iNo! Le metieron en la carcel por sus :deas.

Con el paso del tiempo. alzunas personas estuvieron mas preparadas
Para aceptar nuevas ideas schre como podia haber sido el mundo
antizusmente.

Mas adelante, en la década de 1820, se encontrd un enorme diente foail
en Inglaterra. Se cuenta que Mary Ann Mantell la esposa del experto en
fésiles Gideom Mantell hshia salido 2 pasear cusndo vio o que parecia ser

um zram diemre de pisdra Mary Ann
oot Mamtell supo que ese gran disnte
eraun fiail y o2 o llevo a casa a su
mando.

Cuando Gzdeon Mantell vio par
primera vez el el del diente, creyd
que habia pertenecido a un kerbivoro
(que come plantas). pues era plano
¥ tenia picos. Estaba desgastado de
‘masticar shimentcs. Fra casi tan
grande como un diente de elefante.
Pero =0 e parecia en nada al diente
de un elefante.

v

{
4
<

Dibujo a tamaio real del diente fosil

El materio dal dieste glgzste

Gideon Mantell se dio cuenta de que los trozos de roca wmdos al
diente eran muy antizucs. Sabia que era el tipo de roca en la que s
hshian encontrado fostles de reptiles. (Exa posible que el diente hubiera
pertencaido 2 un reptl herbivoro gigante que masticaba los almentos”
(Una clase de reptil que ya no existia en la Tierra?

Gadeon Mantell estaba confuso sobre el diente gigante. Ningun repul
de los que conocia masticaba los alimentos. Los reptiles se tragaban los
Mnmynmmmumuhwm Eraun

%Mﬂcwdéum-mmmkln&-ynbm
 otzos Gentificos. Ninguno estuvo de acuerdo con Gideon Mantell en que
podia tratazse del diente de un reptil gigante.

Gideon Mantell intento encontrar un reptil que tuviera un diente que se
pareciera a aquel diente pigante. Durante mucho tiempo no encontz6 nada.
Entonces, un dia se reums con un cientifico que estudiaba las iguanas La
iguana es un gran repul berbivoro que habita en Aménica Centxal y del
Sur. Puede crecer hasta alcanzar mas de dos metzos de largo. El cientifico
mostz6 a Gadeon Mantell un diente de iguana. {Por fin! Ahi estaba el dente
de un repel Vivo que se parecia al diente mistenoso. Solo que el diente fonl
exa macho, mucko mayor

Dibuje

real de un
diente de iguana dei
cuaderno de Gideon
Martell

B mistaric dd Sente ggunie

Ahora, Gideon Mantell creiz que el foeil habia pertenscido a un amimal
que se parecia a uns izuana Salo que no media dos metros de largo,
Gideon Mantell pensaba que media tremta metros’ Llamo a esta cnatura
Jguanodonte, que migmfica “diente de 1guana”.

&hwmmnmmkww Sin
embargo, intenté imaginar el aspects que tendria a partir de los huesos que
‘’habia recozido a lo largo de los afivs. Pensaba que los huesos mostraban que
la criatura habia andado a cuatro patas. Un hueso puntiagudo creia que era
un cuerno. Dibujé un Jguanodonte com un cuerno en la nariz.

Aspecto de un Iguanodonte segim Gideon Mantell

El misterio del diesie gigaste
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Afios mas tarde, ' l de
Tsuanodonte. Tenian solo unos nusve metros de larzo. Los huesos
mostraban que canunaba sohre sus patas traseras parte del tempo. Y lo
que Gideon Mantell pensaba que exa un custno en la nanz, jera enrealidad
un pincho en el “pulzar™ Basados en estos descubrinuentos, los
centificos cambiaron sus 1deas sobre qué aspecto temia el
Iguanodonte.

hace mucho tiempo habitaron  Aspecto de un Iguanodonte segin los
ol planeta reptiles pigantes. ¥ cientifices de hoy en dia

Cientos de afios antes, Bernazd Palssy habia sido encarcelado por decir
aproximadamente lo nusmo. Sin embargo Gideon Mantell se hizo famoso.
Su descubninuento hizo que la gente se tteresara por saber mas acerca de
sigmfica “grandes lagartos termbles”. Hoy en dia se les llama dimosaunos.

) mistario dod diante gguaie
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Apéndice H: Cuento infantil impreso _ estrategia 4

Una noche increfble

Franz Hohler

Da tenia diez afioe; por Io tanto, aunque estuviera medio dormida,
sabia llegar desde su habitacién al cuarto de bafio. La puerta de su
‘habitacion solia estar entreabierta y la lamparita nocturna que habia
&l pasillo daba suficiente Iuz para poder llegar al bafio, que es-
taba pasando la mesita del teléfono.

Una noche, al pasar junto a la mesita del teléfono camino del baso, Ana oyd
algo que sonsba como un silbido muy bajito pero, como estaba medio dormida.
10 le presté mucha tencién. Adems, venia de muy lejos. Fue volviendo & su
cuarto cuando se dio cuenta de donde venia. Bajo la mesita del teléfono habia
un gran montén de periodicos y revistas viejos que empezaron a moverse. De alli
salia ¢l ruido. De repente, el montén comenz a tambalearse —a la izquierda.
ala derecha, hacia delante y hacia atrés—, y a continuacién los peridicos y las
revistas quedaron esparcidos por todo el suelo.

Ana 1o podia creer lo que veian sus ojos cuando observd que un cocodrilo que
grufia y bufabs ectaba saliendo de debajo de la mesita del teléfono.

Ana ce queds paralizada. Con 10s ojos como platos, vio c5mo el cocodrilo salia de
entre los periédicos y lentamente miraba a su alrededor. Parecia que acababa
de salir del agus, porque tenia todo el cuerpo chorreando y por donde passba iba
dejando la elfombra empapada.

0 5 1o cabei de i lido i 5
Ana trags saliva mientras miraba aquel hocico y 1a larguisima fila de dientec.
‘Despuss, el cocodrilo movié 1a cola despacio de un lado a otro. Ana habia leido
algo al respecto en la Revista de Animales: cuando el cocodrilo golpea el azus con
lacola, ec para espantar o atacar & sus enemigos.

LA LECTURA Esducan rimaria, 48 sars

La nifia poso la vista
en el iltimo mimero
e 1a Revisia de Ani-
males, que se hahis
caido del montén y es-
taha & sus pies. Se vol
vié a corprender. La
portads de la revists
‘tenin antes una ilus-

Ana se agachd ¥ cogid

la revista. En ese mo-

‘mento, el eoeodrilo movié la eola con tanta fuerza que el jarrén con loc giraso-
les se cayé al suelo y e rompid, y las flores quedaron esparcidas por todas
‘partes. De un salto, Ana s metid en su cuarto. Cerrd 1a puerta d un portazo,
empujé Ia cama  Is coloch contra Ia puerts. Hahia construido uns barricada
que la mantendria a salvo del cocodrilo, Respirs aliviada.

Pero entonces, tuvo una duda: ;y &i Ia fiera tan solo tuviers hambre? (Quizas
‘bastaria eon darle algo de comer para que ce fuers?

Ana volvié & mirar 1a Revisra de Animales. 5i el cocodrilo habis sido capaz de
zalir de Ia foto, quizés otros animales también podrian hacerlo. Ans pazé las
Tiojas de la revista a toda prisa y ce detuvo en una en la que aparecia un grupa
de flamencos en un pantano. “Justo o que necesity”, penso. “Parecen una tarta
de cumpleafios para cocodrilos”.

De repente, =2 oy6 un fuerts erujido y 1a punta de la cola del encodrilo atravess
1a puerts. astillindols,

Répidamente. Ans coloch la foto de los flamencos en el agujero de Ia puerta y
exitd 1o mAs alto que pudo:

—jSalid del pantanc! Venga. venga'—. Entonces, lanzo la revists a traves del
‘agujero hacia el pasillo, toch las palmac y chilld ¥ grité.

Apenas podia creer Io ua cucedio  continuacién. Todo e pasillo ectaha leno
e flamenros que alborotaban aleteands y corriendo por toda la casa con sus
patas largas y delgadas. Ana vio 2 una de las aves con un girasel en el pica y &
mmmgualammwdemmm colgado del perchero. También vio cémo
delaboca Selo zampé en dos bo-
mymgmﬂnsecmnnﬂn.elm]lzwhnelpmmlmelmm

Después de dos raciones de flameneo parecia que el cocodrilo ya habia tenido
bastante. porque se tumbd satisfechn en medio del pasill. Cusndo cerzs 1os jos
¥ ¥a 00 ¢ movis, Ana abri6 la puerta con cidado y sali de puntillas sl pasi-
Ilo. Coloed 1a portads en blanco de la revista sobre el hocico del corodrile. —Por
favor —susurré—; por favor, vuslve & casa. Regresh sigilosamente 8 su habita-
cién ¥ miré a través del agujero da 1a puerra. Vio al cocodrilo de vuelta en 1s por-
tada de la revista.

‘Entonees ce dirigio con euidado al salén. donde los flamencos estaban arremo-
Iinados alrededor del sofé y encima del televisor. Ana abri 1a revists por la pé-
ins que tenia s forografia en blanco —Gracias —dijo—. Muchas gracias. Ya
‘podéis volver 8 vuestro pamtano.

Por la mafiana, le recultd muy dificil explicar &
sus padres Is enorme mancha de humedsd que
hahis en el suelo y Ia rotara de la pusrts. No sz
uedaron convencidos con lo del cocodrilo, &
pesar de que el sombrero de su madre no apare-
cia por ningin lado.

a4 i Wi N, e raf S s Andare Gnchih.
i G Pk, Tl 330 e et Tem e Vg,

Soon et pries e pepro o
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Apéndice I: Cuento infantil impreso _ estrategia 5

X

Vuela, daguila, vuela

Un cuento africano

Adaptado por Christopher Gregorowski

Veula. bguila, vuels

Un granjero salid un dia a buscar un temero que se habia perdido.
Loe pastores babian vuelto sin &l 1a tarde anterior. Y esa noche habia
habido una tormenta espantosa.

Fue al valle v buscs por el cauce del rio, entre los juncos, detrés de
Ias rocas y en 1a corriente del

Escals las laderas de la enorme montaiia de rocosos acantilados.
Miré detrds de una gran roca por i el temero se hubiera scurrucado alli
para refugiarse de 1a tormenta. Y en ese preciso lugar se detuvo. Alli en
el saliente de una roc, vio algo sombroso. Una cria de dzuila habis salido
del huewo hacia uno o dos diaz, ¥ el viento la habia arrojado fuera del nido
durante la tervible tormenta.

i los brazos ¥ cogio La cria sostemiéndola contra su pecko con

las dos manoe. Se la llevaria a casa y la cuidaria

Estaba llegando a casa cuands los nifios salieron corriendo &
rechitle.

—iEl ternero ba vuelto solo! —gritaban.

Vula, dguila, vucie

El granjero estaba muy cantento. Mostrs la cria de
dguila & su familia v luego 1a colocd con mucho cuidado
en el gallinero entre Las gallinas v los pollitos.

—El iguila es la reina de las aves —dijo—, perola
entrenaremos para que sea un pollo.

Vaula, bguile, viuds

Asi pues, ol fguila vivid entre los pollos, aprendiendo sus
bree Samin crect e

cuslquier polluslo de los que hubieran visto jamés

Un dia llegs un amigo a visitarles. E amigo vio aquella ave entre los
yollos.

— {Oye! Eso 025 un pollo. {Es wn aguila!

Hl granjer le sonmio ¥ le dijor

—Claro que s un pollo. Mira: camina como un pallo, come como w
‘yollo. Pienss como wn pallo. Por supussto que &3 un pallo,

Pero u amiigo no estaba camvencido.

—Te demostraré que o un igwils —asegurd.

Los hijos dl gramero ayudaron a su amigo a coger sl ave. Pessba
bastante, pero el amigo del granjero La levants por encims d su cabeza ¥
djo:

2o eres un pallo, sino un aguila No pertences a la tisra, sino al
cielo. [Vuela, dzuila, vuela!

Hl ave extendi6 las alas, miré a su alrededor y, al ver que los pallos
‘estahan comiends, salt5 hacia el suelo para picorear la conrida con elloe.

—Te dije que ere un pollo —dijo el gramjero, mientras e reia &
carcajads.

WA a

Vasels, iguils, vuste
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Ala mafiana siguiente, may temprano, los perros del granjero
empezaron 3 ladrar. Una voz llamaba desde s ozcuridad. Fl gramero
corrié haca s puerta. Frs su amigo de nusvo.

—Dame otra oportumdad con el ave —suplica.

— ;Sabes qué hora es? M siguiera ha amanecidn,
commize. Trae el ave

Aregafadientes, el gramjero cogié el ave que estsha profundamente
dormida entre los pallos. Los dos hombres emprendseron el camino y
desaparecieron en la ocouridad.

— {Démde vamos? —pregunts el granjero, medio dormido.

—A las montafias donde encontraste esta ave.

— ¥ por qué a esta hara tan ahsurda d la noche”

—Para que nuestrs izuils pueda ver salir el sol sobre Ia monragia y
seguirlo hasta el cielo, que es el lugar al que pertanece

Entraron en el valle y crazaron el rio. El amigo iha delante

—Date prisa —dijo—, o amsneceri. muﬂequellegumsaﬂ:.

Las primerss enel ci
cocalas I momteta. Las temase mabes de] cielo, rosadas .llmmpm,
empezaron 3 brillar con destellos dorades. Aueeeaelcammars
pelizroso, pues iba pegado al borde de la montafia, stravesando estrechos
salientes de la rocs, obligindoles a entrar y salir a través de oscuzas
grietaz. Por fin dijo:

—Este sitio nos servira.

Miz hacia sbajo desde el acantilado y vio el suelo cientos de metros
‘mas abajo. Estahan muy cerca de la cima

Con mucho cuidado, el antzo llevd el ave hasta un salients de
lamca.lawlucﬁlﬂimixubhxmdas(eymmz&nhxﬂnle jal
gTamjero: dijo:

—56lo sabe hablar el idioma de loa pollos.

Pero su amieo siguit hahlands, contindole al ave cosss sobre el sol,
sobre cémo da vida al mundo y cémo reina en los ciclos dando luz a cada.
nuevo dia.

—Mira el sol, aguils. ¥ cusndo salza, elévate con €1, Pertensces al
cielo, n0 a la tierra

En ese moments, 1oz primeros rayos de cal se dejaron ver sobre I
montagia y, de repents, &l mundo resplandecib con su

Vasla. iguils, vusls

El sol se elevs majestuosamente. La gran ave estirs las alas para
saludar al sol y sentir su calor en las plumas. El granjero permanecia
callado. Su amigo dijo:

—No perteneces a la tierrs, sino al cielo. ;Vuels, dguila, vuels!

Retrocedié hasta donde estaba el granjero. Reinaba el silencio. E1
aguila estird la cabeza, extendid las alas e incling las patas hacia delante
agarrndose a la roca.

onoes, sin moverse realments, sintiendo el tirén de un viento
mis poderoso que cuslquier persona o ave, la grandiosa dguils se incling
hacia adelante y se impuls6 hacia ariba cada vez mas alto, donde 5o
alcanza la vista, perdiéndose en e brillo del sol naciente, para o volver
nunca més a vivir entre

LS

Viaela, bguils, vusia
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Apéndice J: Registro Fotografico
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Apéndice K: Curriculum Vitae

Curriculum Vitae

Alba Lucia Plazas Leodn

albaplaz@gmail.com, albaplaz@hotmail.com

Nacida en la ciudad de Barrancabermeja — Santander, Colombia. Bachiller académico de
la promocién del afio 1997, del Colegio Coomultrasan de la ciudad de Bucaramanga.
Licenciada en Educacion Infantil de la Universidad Autonoma de Bucaramanga — UNAB,
en el afio 2003. Especialista en docencia de la Literatura Infantil de la Universidad del
Tolima, en el afio 2010.

Candidata a Magister en Educacion de la Universidad Autonoma de Bucaramanga,
mediante esta investigacion titulada: “El cuento infantil digital: una estrategia pedagogico
didactica para afianzar la competencia comunicativa lectora en estudiantes de cuarto de
primaria”, en el afio 2015.

La experiencia laboral la ha desempefiado como docente en colegios publicos y privados
de diferentes estratos socioeconomicos de la ciudad de Bucaramanga — Santander,
Colombia.

Docente en ejercicio de Preescolar y basica primaria desde hace 12 afios; orientando la
formacidn integral de nifios y nifias en todas las areas del conocimiento en los diferentes
grados de la basica primaria, Yy las dimensiones en el nivel de preescolar.

Actualmente, labora como docente de basica primaria en una Institucion Educativa

Publica del municipio de Bucaramanga.
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Apéndice L: Datos pretest grupos de estudio.
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PRETEST: Opciones de respuestas grupo experimental
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Apéndice M: Datos postest grupos de estudio.
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