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RESUMEN

El propdsito de este estudio fue caracterizar concepciones y practicas de los maestros
focalizados, de dos instituciones educativas de Piedecuesta, a partir de las Sesiones de Trabajo
Situado que se orientaron desde el PTA en tres ejes: Planeacion evaluacion formativa y uso de
materiales educativos. Para tal fin se optdé por un disefio cualitativo de tipo etnografico
interpretativo que tedricamente se soportd en autores como Reyes, Salcedo y Perafan quienes
hacen reflexiones en torno a las concepciones de ciencia y su relacién con las practicas de
ensefianza y aprendizaje en donde enfatizan en la ensefianza como accion técnica, accion critica y
accion préactica o emancipadora.

Las conclusiones dejan ver que los docentes reflexionan sobre la necesidad de organizar
acciones de aula de manera estructurada, que permitan dejar en evidencia las metas de aprendizaje.
Manifiestan que las estrategias del PTA permiten fortalecer las dindmicas educativas, conciben la
evaluacion formativa como un paso para mejorar los aprendizajes en proceso, consideran la
pertinencia de los materiales educativos con relacion al saber pedagégico y a las fortalezas que se
van a adquirir al desarrollarlo, comprenden que las buenas practicas garantizan verdaderos
cambios que busquen alcanzar las metas de calidad.

A partir de esos hallazgos, las expectativas y sugerencias de los docentes se logré disefiar una
estrategia pedagogica de fortalecimiento curricular para construir el plan de clase de manera ludica
e innovadora que busque consolidar los procesos educativos y responda a las necesidades de

aprendizaje de los estudiantes.
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ABSTRACT

The aim of this study was to characterize the conceptions and teaching practices of targeted
teachers from two educational institutions in Piedecuesta, on the basis of in situ working sessions
aimed by PTA in three axes: planning, formative evaluation and the use of educational materials.
The research covered a qualitative design, with ethnographic approach supported by authors such
us Reyes, Salcedo and Perafan who reflect on the science conceptions and their relation to the
teaching and learning practices as also emphasize teaching as a technical action, a critical action
as well as a practical or emancipatory action.

According to the findings, teachers reflect on the need to plan classroom actions in a structured
way that highlights the learning goals. They also state that PTA strategies reinforce the educational
dynamics; likewise, they conceive the formative evaluation as a big step to improve the learnings
in process as well as the relevance of educational materials with the pedagogical knowledge and
understand that the best practices ensure real changes to get the quality goals.

From these findings and teachers suggestions a pedagogical strategy of curricula enhancement
was designed to create lesson plans in a fun and innovative approach in order to reinforce the

educational process and respond to the students learning needs..

Keywords: Programa Todos a Aprender, In situ working sessions, Conceptions,

Teaching practices, Planning, Formative evaluation, Educational material
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INTRODUCCION

Una apuesta para el mejoramiento de la calidad educativa del pais implica cualificar el personal
docente vinculado al sistema educativo oficial. Pensando en esa tarea el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), formulo las bases del Programa de Transformacién de la Calidad Educativa
“Todos a Aprender” (PTA) en el marco de las metas del Plan de Desarrollo presentado en la Ley
1450 de junio del 2011 (MEN, Programa Todos a Aprender: para la transformacion de la calidad
educativa. Guia 11- sustentos del programa, 2012).

ElI PTA ha constituido a partir del afio 2011, un aporte importante de accion publica, que busca
a través de su estrategia de intervencion, acercarse a las practicas pedagogicas de los docentes
para apoyar su transformacion, generando espacios de confianza en donde se pueda discutir de
manera critica entre pares sobre las practicas educativas, y el desarrollo de competencias y
habilidades en los estudiantes, acciones que se han visto reflejadas en el desarrollo de los espacios
de formacion llamadas Sesiones de Trabajo Situado (STS).

Es asi como las STS se convierten en el mejor escenario para que los docentes reflexionen
pedagdgicamente y se fortalezcan disciplinarmente en aspectos como conocimiento didactico de
contenidos en lenguaje y matematicas, procesos curriculares y practicas de aula.

De ahi que el propdsito de este estudio, fue generar conocimiento en el campo de las
concepciones y las practicas de ensefianza de los maestros a partir de las STS en tres unidades de
analisis: planeacion, evaluacion formativa y uso de material educativo. Fundamentos para
comprender el sentir del docente frente a los elementos que guian las acciones en el aula de clase

y constatarlo con las practicas pedagdgicas a través de los acompafiamientos de aula.
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El presente estudio se estructur6 en cinco capitulos. EI primero se centra en el problema de
investigacion en el cual se plantea la descripcion de la situacion problémica, la formulacion del
problema. Aborda los objetivos que orientaron el trabajo asi como la contextualizacion de las
instituciones objeto de estudio.

El segundo capitulo se establece a partir del marco de referencia donde se indaga sobre los
antecedentes investigativos a nivel internacional, nacional y regional, que permitieron confirmar
la importancia de indagar sobre el sentir y actuar del docentes, asi mismo se estructura el marco
tedrico que fundamenta el proceso investigativo respecto a las concepciones que tienen los
maestros frente al proceso de ensefianza y aprendizaje; a la luz de la legislacion que regula Sistema
Educativo en Colombia.

El tercer capitulo da cuenta del disefio metodologico que a través de un enfoque cualitativo
permitié desarrollar una investigacion de tipo etnografico- interpretativo, con el propoésito de
triangular la informacién de la teoria sobre concepcion de los maestros frente al proceso de
ensefianza y aprendizaje, con el sentir del docente ( informacién recolectada por intermedio de
cuestionarios y diarios de campo que aportaron las reflexiones pedagdgicas de los docentes en el
desarrollo de las STS) y sus practicas pedagogicas (consignadas en los formatos de
acompafiamiento de aula ) para identificar los hallazgos producto del analisis e interpretacion de
la informacidn recolectada relacionados a los objetivos propuestos en la investigacion.

El cuarto capitulo presenta la propuesta pedagdgica que articula las necesidades de los docentes
y las estrategias propuestas por el PTA, encaminadas al fortalecimiento pedagdgico y curricular

de los docentes a través de la guia interactiva “Camino al mejoramiento”.
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Para finalizar, el capitulo cinco presenta las conclusiones y recomendaciones fruto del trabajo
investigativo en el que se evidencia los beneficios en las orientaciones que implementa el PTA, a
partir de espacios pedagogicos donde los docentes comparten experiencias, dialogan sobre las
dificultades y las oportunidades de mejora en el desarrollo de las clases, aprendizajes de los

estudiantes y préacticas de aula.
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1. Contextualizacion de la Investigacion

1.1 Descripcion de la situacion problémica

La educacion es un derecho fundamental del ser humano, que tiene entre sus propoésitos formar
seres integrales capaces de vivir en sociedad, lo cual se constituye en un solido argumento para
que el Estado se vea en la obligacion de garantizar un sistema educativo que posibilite a sus
habitantes adquirir los conocimientos necesarios para fortalecer habilidades y destrezas que le
permitan su desarrollo econémico, social y cultural para enfrentarse de manera exitosa a la
globalizacion del siglo XXI.

El gobierno debe establecer politicas educativas que aseguren el mejoramiento de la calidad
educativa. Para alcanzar esta intencién, surgié en 2011 el Programa para la Excelencia Docente -
Todos a Aprender (PTA), que buscara mejorar los aprendizajes de los estudiantes, en lenguaje y
matematicas en establecimientos educativos que mostraron desempefio insuficiente en los
resultados de las pruebas estandarizadas. De ahi que desde su comienzo el Programa prioriz
instituciones educativas con menores puntajes promedios en las pruebas Saber 3° y 5° de
matematicas y lenguaje en 2009 con el fin de “apoyar a través de una estrategia de
acompafiamiento situado, el fortalecimiento y transformacién de las practicas pedagdgicas y
didacticas de los docentes de transicion a quinto para que sus estudiantes aprendan mas y mejor”.
(MEN, Colombia Aprende, 2017).

Un aspecto importante del PTA fue la consolidacion de una ruta estandarizada de formacion y

acompafiamiento, que derivo de un proceso de mejora continua, nutrido por ejercicios periddicos
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y rigurosos de evaluacion (una evaluacion de impacto en 2014, una evaluacion de implementacion
en 2015 y otra evaluacion de impacto en 2016).

Gracias a la estandarizacion de la ruta, fue posible definir objetivos pedagogicos especificos
anualizados y por ciclo (a partir de 2015), consolidando espacios de formacion periodica para
formadores, tutores y docentes, enriquecer el conjunto de protocolos y actividades disponibles para
el trabajo con los docentes y los estudiantes, y mejorar la implementacién fidedigna de la ruta, asi
como el monitoreo al avance en la labor de los tutores con el establecimiento y con los docentes.

Es asi como se logr6 una formacion en cascada que a traves de Sesiones de Trabajo Situado
(STS) se procuré fortalecer disciplinariamente las practicas pedagogicas de docentes en temas
especificos como planeacion, evaluacion formativa y uso de material educativo. No obstante,
desde la perspectiva de los tutores que acompafian las dos instituciones educativas objeto de
estudio, las acciones desarrolladas en esos establecimientos educativos estaban bien disefiadas e
implementadas pero no se estaban cumpliendo todas las expectativas del programa PTA.

Parecia que los esfuerzos destinados al cumplimiento de las acciones contempladas en las STS
no eran suficientes o no habian motivado por completo a los docentes para que revisaran e hicieran
modificaciones en sus practicas de aula y que esas modificaciones se reflejaran en términos de
resultados como los que brinda el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), herramienta
creada por el MEN para medir los progresos en la calidad educativa de los establecimientos
educativos y poder comparalo con los entes territoriales y la nacion. Profundizar en esta situacion
implic6 un analisis de esos resultados en términos de lo que significaban esos datos para las dos

instituciones que finalmente posibilitd interpretar la probleméatica desde el campo de las
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concepciones y las practica pedagogicas como se puede reconocer en el recorrido que se expone a
continuacion.
En las figuras 1 y 2 se puede observar qué ocurrié en términos de ese indicador desde el
2015 al 2018 en las dos instituciones participantes de la investigacion con base en los cuatro
componentes que organiza el ISCE: Desempefio, progreso, eficiencia y ambiente escolar.
INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO

INDICE SINTETJCO DE CALIDAD EDUCATIVO
BASICA PRIMARIA N

75
Lee 091 0,76 077
024 | 042

Desempeio Progreso Eficiencia Ambiente

[M2015 W2016 [2017 MW2018

Figura 1. Historico componentes Indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), Instituto Luis Carlos Galan
Sarmiento, Municipio de Piedecuesta. Fuente Elaboracién Propia
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COLEGIO AGROECOLOGICO HOLANDA
INDICE SINTET’ICO DE CALIDAD EDUCATIVA
BASICA PRIMARIA

0,78 0,74
0,87 093 0,75 | 0,74
035

Desempefio Progreso Eficiencia Ambiente

02015 m2016 02017 MW2018

Figura 2. Histérico componentes indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), Colegio Agroecoldgico
Holanda, Municipio de Piedecuesta. Fuente Elaboracion Propia

De las figuras se puede interpretar entonces que a pesar del acompafiamiento que se desarrollo
desde el afio 2013 por parte del PTA, no se evidenciaba una tendencia de progresion estable y
positiva afo tras a afio en el ISCE. El componente de mayor incidencia en esas fluctuaciones era
el progreso, el cual mide cuanto se ha mejorado en los resultados de las pruebas Saber en la
institucion educativa con relacion a los resultados del afio anterior. Dado que el progreso esta
relacionado directamente con el resultado de las pruebas Saber, se analiz6 el historico en los grados
de tercero y quinto primaria, en lenguaje y matematicas a partir del afio 2013 hasta el afio 2017 y
se reorganizaron los datos en otras gréficas que facilitaran su comparacion (Ver anexo J a M). Se
examind esta informacién con el animo de reflexionar sobre los posibles motivos por los cuales

no se habia alcanzado un mejoramiento estable y progresivo en el ISCE.
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Para que se refleje una mejora en los resultados de las pruebas Saber, el analisis debe mostrar
un decrecimiento porcentual de los estudiantes en el nivel insuficiente, y complementariamente en
el nivel avanzado deben mostrar un crecimiento porcentual.

Al confrontar comparativamente los resultados de las pruebas Saber de lenguaje en el grado
tercero del afio 2013 al afio 2017 (Anexos J), en las instituciones objeto de estudio, se encontro
que no evidenciaban condiciones de mejoramiento debido a que el porcentaje de estudiantes en el
nivel avanzado disminuyd. Caso contrario ocurre con los resultados de las pruebas en el grado
quinto (Anexos K) en las que el porcentaje de estudiantes en el nivel insuficiente disminuyd y el
porcentaje de estudiantes en el nivel avanzado aumentd. De estos resultados surgen diversas
inquietudes y una de ella es: Si los docentes del grado tercero y quinto participan en igualdad de
condiciones de las STS relacionadas con didactica de lenguaje, entonces ¢Qué acciones
pedagdgicas estan implementando los docentes del grado quinto para obtener dichos resultados?

Por otra parte al cotejar comparativamente los resultados de las pruebas Saber de matematicas
en el grado tercero del afio 2013 al afio 2017 (Anexos L), no reflejan mejoramiento ya que
disminuyo el porcentaje de estudiantes en el nivel avanzado, mientras los resultados de las pruebas
en el grado quinto (Anexos M) si evidencian mejoramiento ya que disminuye el porcentaje de
estudiantes en el nivel insuficiente y aumenta el porcentaje de estudiantes en el nivel avanzado.
Al igual que con el andlisis de lenguaje persistia la inquietud: Si las condiciones en el
fortalecimiento de la didactica de las matematicas son igual tanto para los docentes del grado
tercero, como para los docentes del grado quinto (Qué acciones diferenciadas en las practicas

pedagdgicas estan desarrollando los docentes del grado quinto para tener mejores resultados?
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Para contextualizar los resultados de la pruebas Saber se debe hacer una revision del Proyecto
Educativo Institucional (PEI), encontrando los siguientes hallazgos; El PEI del Instituto Luis
Carlos Galan Sarmiento, estructuralmente esta acorde a los articulos 14, 15 y 16 del decreto 1860
de 1994 referentes a los contenidos, adopcion y obligatoriedad. Se le hizo una ultima re
significacion en el afio 2015, con la cual se adoptaron las estrategias pedagogicas bajo el modelo
social cognitivo, que marca los parametros que se deben tener presentes en la planeacion
curricular, la didactica en el aula de clase y evaluacion. Para lograr este fin, la institucion disefio
un formato para la planeacion estructurado a partir de los momentos de la clase propuestos por el
PTA. No obstante, sin evidenciarse claramente si las actividades propuestas estaban orientadas a
partir del constructivismo o el cognitivismo y cémo a su vez puede engranarse dentro de una
pedagogia social en la que la evaluacién esta encaminada a la solucion de problemas

contextualizados a través de la evaluacion formativa.

Por otra parte el PEI del colegio Agroecoldgico Holanda elaborado con las orientaciones y
parametros establecidos en el decreto 1860 de 1994 y actualizado en el afio 2009, deja ver un
enfoque basado en la pedagogia activa bajo un modelo constructivista social — cognitivo.
Mientras que el constructivismo pretende lograr un desarrollo maximo y multifacético de las
capacidades e intereses del alumno; el conocimiento cientifico — técnico permite el desarrollo
social y econdmico de la sociedad. Asi mismo la Pedagogia Activa equilibra e introduce elementos
como la interaccidn con el medio ambiente en donde sus experiencias llegan a ser tan significativa
al punto de lograr una sensibilidad que le permite al individuo su propio desarrollo y el de su

colectivo pero de manera racional y sostenible.
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Atendiendo a las necesidades de la institucion, el colegio Agroecoldgico Holanda ha orientado
sus procesos curriculares en el desarrollo de acciones estructuradas desde un formato previamente
definido y aprobado por el Consejo Directivo para la planeacion a partir de los momentos de la
clase propuestos por el PTA, sin reflejar una articulacion entre las acciones propuestas en clase y
el modelo pedagdgico, que haga evidente si las estrategias convergen en la vision propuesta en el
PEI de la institucion educativa.

El analisis realizado confirmaba que a pesar de los esfuerzos institucionales y el apoyo del MEN
a través de PTA, los resultados en materia de calidad educativa no eran los esperados. Se paso
entonces de la lectura estadistica al analisis y la interpretacion del papel del docente como eje de
la calidad educativa desde los objetivos del PTA, que propenden por la transformacion de las
practicas pedagogicas.

Desde la vision de los tutores, algunos docentes habian cambiado la concepcion del proceso
ensefianza- aprendizaje y le daban una mayor importancia a la planeacion, apropiandose de los
referentes de calidad, analisis de los resultados de las pruebas Saber y reconociendo la necesidad
de emplear préacticas pedagdgicas acordes a la asignatura y edad de los estudiantes. Sin embargo,
estas acciones que no eran suficientes si el 100% de los docentes no ejecutaban en el aula de clase,
actividades plasmadas en la planeacion.

Con estos antecedentes, el foco de la reflexion pasé a ser el maestro y se determind que era
pertinente estudiar el sentir del docente e indagar sobre como estos percibian las acciones que se
venian desarrollando en las STS sobre planeacion, evaluacion formativa y uso de materiales por

ser ejes tematicos clave en la formacion docente.
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Ahora, abordar la problematica implicaba que ese estudio de las concepciones se aterrizara en
las practicas pedagdgicas para poder establecer relaciones entre los discursos y el quehacer en el
aula, ahondando en la experiencia de formacidn en cascada propuesta por el programa PTA, para
determinar lo que significo este proceso y reconocer su influencia en el mejoramiento de la calidad

educativa.

1.2 Formulacidn del problema
¢Cdémo conciben e implementan, los maestros focalizados por el Programa Todos a Aprender
de dos instituciones del municipio de Piedecuesta, Santander, su experiencia formativa en las

sesiones de trabajo situado sobre planeacion, evaluacion formativa y material educativo?

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general

Caracterizar las concepciones y practicas de ensefianza de los maestros focalizados de dos
instituciones del municipio de Piedecuesta, Santander en torno a su experiencia formativa en las

Sesiones de Trabajo Situado sobre planeacion, evaluacion formativa y material educativo

1.3.2 Objetivos especificos

e |dentificar las concepciones que tienen los maestros focalizados, de dos instituciones

educativas de Piedecuesta, sobre las Sesiones de Trabajo Situado concernientes a planeacion,

evaluacion formativa y material educativo.
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e Caracterizar las practicas de ensefianza de los maestros focalizados en torno a tres ejes de las
Sesiones de Trabajo Situado: planeacion, evaluacion formativa y material educativa.

e Interpretar las reflexiones que plantean los maestros sobre su propia practica con relacion a la
experiencia formativa en las Sesiones de Trabajo Situado.

e Disefiar una propuesta pedagdgica sobre los tres ejes de las Sesiones de Trabajo Situado

analizadas a partir de las expectativas y sugerencias de los maestros focalizados.

1.4 Justificacion

Un sistema educativo debe tener como propdsito central organizar la estructura general de
la educacién de manera que toda la sociedad tenga las mismas oportunidades de formacion.
Teniendo en cuenta que “el Sistema Educativo se basa en la universalidad, la diversidad y la
profundizacion del conocimiento que exige la vida contemporanea” (Cayota, 1994, p. 17), le
corresponde al Estado su inspeccién y vigilancia. La cantidad de factores que intervienen en todo
proceso educativo hace compleja su evaluacion y seguimiento, maximo cuando algunos de estos
factores son de dificil intervencion por parte del estado, pero hay otros que si son de

responsabilidad directa del sistema, como el maestro y el curriculo.

Propender por un Sistema Educativo de calidad compromete al gobierno con el estudio y el
abordaje de una politica desde diferentes frentes de accion que verdaderamente impacte en las
instituciones educativas. Ahora, ¢Que representan e implican para los establecimientos educativos
esas politicas? Ese fue el interés y a la vez el gran aporte de esta investigacion que, desde la linea

de concepciones y practicas, abordd lo que ha significado para un grupo de maestros un
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componente del Programa Todos a Aprender denominado “Sesiones de Trabajo Situado”. En ese
sentido, validar los beneficios de la investigacion conlleva también a recapitular aspectos sobre el
origen y la estructura de este programa de calidad educativa y desde ese terreno tener una mayor
comprension de lo que significo esa experiencia en dos instituciones educativas de Piedecuesta.

En estudios realizados por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, Informe nacional
sobre el desarrollo de la educacion en Colombia, 2001) se han identificado los siguientes aspectos,
como los mas criticos para mejorar la calidad de la educacion basica y media en el pais:

(@) Mejorar la ensefianza para asegurar simultaneamente cobertura y calidad; (b) Poner en
practica nuevos modelos de gestion que permitan una mayor autonomia escolar; (c) Capacitacion de
docentes en areas estratégicas ligadas a la ensefianza del lenguaje, las matematicas y temas como la
resolucion de conflictos; (d) Desarrollo de material educativo que refleje los nuevos requerimientos de
la educacion orientada a desarrollar creatividad y una capacidad para aprender a aprender; (e)
Mejoramiento de la ensefianza de las ciencias; y (f) Educacion en valores y educacion para la paz. (p.

23)

Si bien es cierto que los retos propuestos en el Plan Nacional de Desarrollo para el periodo
2010 — 2014, apuntan a disminuir la desercion escolar a un 3.8% y ampliar la cobertura neta
nacional al 90%; apoyar la autonomia escolar a través de la resignificacion y apropiacion de los
Proyectos Educativos Institucionales, suministrar material educativo de calidad a estudiantes para
lo cual estd contemplada la entrega de 18.250.000 textos y beneficiar a través de la coleccion
semilla del plan nacional de lectura y escritura a 5.330.000 estudiantes, también se propone
fortalecer el Sistema Nacional de Convivencia Escolar, fomentando la educacién en valores y la

Cétedra de la Paz.
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Se va hacer énfasis en el literal (c) del estudio, una apuesta para el mejoramiento de la calidad
educativa del pais implica cualificar el personal docente vinculado al Sistema Educativo Oficial.
Pensando en esa tarea el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), formul6 las bases del
Programa de Transformacion de la Calidad Educativa “Todos a Aprender” (PTA) en el marco de
las metas del Plan de Desarrollo presentado en la Ley 1450 de junio del 2011 bajo la siguiente
premisa: (MEN, Programa Todos a Aprender: para la transformacion de la calidad educativa. Guia

uno: sustentos del programa., 2012)

“Los cambios en educacion son lentos y dificiles de lograr y en consecuencia requieren de estrategias
bien concebidas, sostenidas durante suficientes afios para garantizar no sélo que la transformacion se
dé, sino que ademas se consolide. Para lograr este resultado se requiere mantener la continuidad del
proceso a lo largo de varias administraciones, en el marco de procesos de desarrollo profesional

apropiado y evaluacion permanente”. (p. 8)

A partir del afio 2015, el Programa tuvo una reingenieria pedagogica y operativa a raiz de los
resultados de la evaluacion de impacto realizado por la Universidad de los Andes, dando como
origen el Programa Todos a Aprender 2.0 con una nueva estructura (ver figura 3). Su objetivo fue
robustecer y estandarizar la formacion y el acompafiamiento ofrecido por el Programa en busca de

optimizar y garantizar su operacion.
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Figura 3. Estructura del Programa Todos a Aprender 2.0 a partir de su Reingenieria.

Fuente Elaboracion Propia

Para materializar la intervencion a los establecimientos educativos focalizados por el PTA, se
establecid un esquema de formacion en cascada, estrategia propuesta por el MEN en marco del
PTA, para optimizar el recurso humano y lograr que la ruta de acompafiamiento elaborada por el
equipo misional, llegue con la mayor fidelizacion al aula de clases. Con el objeto de alcanzar este
propdsito, se establecieron cuatro espacios de formacion académica.

El primero se realiza a nivel nacional en el cual expertos del MEN presentan los protocolos
disefiados con tematicas especificas para que los formadores reflexionen entorno a estos y se

realicen los ajustes pertinentes.
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El segundo espacio se realiza en los entes territoriales certificados donde los formadores
socializan los protocolos ajustados al equipo de tutores buscando su fortalecimiento disciplinar y
una adecuada apropiacion de las tematicas propuestas.

El tercero se lleva a cabo en las instituciones educativas focalizadas por el PTA y se constituyen
en las Sesiones de Trabajo Situado (STS) donde el tutor socializa los protocolos con los docentes
que conforman la Comunidad de Aprendizaje y se reflexiona en torno a estos con el propdsito de
fortalecer el conocimiento didactico del contenido, en busca de transformar sus practicas de aula.

Para finalizar la formacion, el cuarto espacio se realiza al interior de las aulas de clase. Se
pretende que los docentes se apropien de los contenidos propuestos en los protocolos y

desarrollados en las STS, para que impacten el proceso de ensefianza aprendizaje y se reflejen en

el mejoramiento de los aprendizajes en los estudiantes.

l Equipo Misional
I Encuentro de Formadores

Figura 4. Esquema de formacion en cascada, Programa Todos a Aprender PTA. Fuente: Elaboracién
propia
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Esta contextualizacion sobre el nacimiento y las caracteristicas del PTA permite, no solo
reconocer los objetivos ambiciosos y novedosos del programa, sino especialmente aludir al porqué
de esta investigacion en la que se determind que era pertinente indagar sobre su implementacion y
desarrollo maxime, cuando a pesar de las pretensiones, los resultados de las pruebas Saber no eran
tan positivos como se esperaban.

De ahi que uno de los beneficios del estudio, a nivel de procesos “macro”, fue generar
conocimiento en el campo de las concepciones y las practicas de ensefianza que posibilite
reflexiones y acciones sobre las necesidades y fortalezas formativas de los maestros en una época
en la que finaliza un periodo presidencial. EI Programa Todos a Aprender llega a su fin (pues no
hay certeza sobre si en el préximo mandato se transforme y se le dé continuidad) y es una realidad
que se espera sea asumida con responsabilidad por los establecimientos educativos.

En el terreno de las instituciones participantes la investigacion, representd una gran
oportunidad para identificar las fortalezas y debilidades en cuanto a los procesos de planeacion, el
uso de materiales educativos y la implementacién de la evaluacion formativa a partir de la
rigurosidad que implica un trabajo de campo sobre las concepciones que tienen los docentes,
confrontado con los diarios de campo y los acompafiamientos de aula.

Al respecto se pudo establecer que a pesar de contar, institucionalmente, con algunos procesos
de planeacion, los cuales contemplan el uso de material educativo y la evaluacion formativa, estos
no lograron trascender en las practicas pedagogicas en la totalidad de los docentes, quedando en
evidencia la falta de cohesion entre el PEI, las planeaciones de aula y las practicas pedagogicas de

los docentes.
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La investigacion dejo ver la necesidad de disefiar acciones pedagdgicas que perduren en el
tiempo y que a pesar que el PTA no continta en la institucion, se consoliden los procesos de
planeacion a partir de la articulacién de modelo pedagogico institucional, los referentes de calidad,
los resultados de las pruebas externas y las orientaciones pedagogicas propuestas desde el PTA.

Por otra parte le permitié a los docentes reflexionar en torno a sus practicas pedagogicas. Se
obtuvo informacion de primera mano que refleja el sentir docente frente a temas especificos
abordados en las STS, como planeacidn, material didactico, evaluacion formativa y conocimiento
didactico del contenido en las areas de lenguaje y matematicas y su trascendencia en la
trasformacion de las practicas de aula y el aprendizaje de los estudiantes.

Es asi como se pudo contrastar las concepciones que los docentes tienen, con la apropiacion
de conceptos y contenidos propios del quehacer pedagdgico y sus practicas de aula y fruto de esta
reflexion se evidenciaron las fortalezas y debilidades que tienen los docentes en la planeacién, uso
de material educativo y evaluacion formativa, lo cual le permitié a las instituciones educativas
proyectar acciones mas pertinentes para superar las debilidades y fortalecer los procesos
institucionales referentes al mejoramiento de la calidad educativa.

En este orden de ideas el trabajo de investigacion propicié hallazgos que invitan a
estandarizar una ruta que oriente la utilizacion y aprovechamiento de los recursos que desde el
MEN y el PTA con referencia a la planeacién, evaluacion formativa y material educativo se vienen
promoviendo, y que recoja las expectativas, necesidades y sugerencias de los docentes, para que
todos los esfuerzos que se vienen dando en torno a la transformacién de la calidad educativa se
materialicen en el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes y se pueda evidenciar en

los resultados de las pruebas externas nacionales de las dos instituciones objeto de estudio.
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1.5 Contextualizacion de la Institucion

Este trabajo de investigacion se llevo a cabo en dos instituciones educativas oficiales de
Piedecuesta el Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento y el Colegio Agroecologico Holanda.

El Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento esta ubicado en el sur oriente de la zona urbana del
municipio de Piedecuesta, departamento de Santander. Esta constituido por cuatro sedes: Una sede
principal (A), ubicada en el barrio Nueva Candelaria, que orienta todos los niveles de ensefianza,
y tres sedes mas que solo ofrecen los niveles de transicion y primaria. Estas sedes estan
distribuidas de la siguiente manera: La sede B “Centro Educativo Integrado Alfa y Omega” se
localiza en el barrio Portal del Valle; La sede C “Escuela Rural Barroblanco” y la sede D “Escuela
Urbana Barroblanco”. Ambas ubicadas en el Barrio Barro Blanco.

En total la institucion atiende actualmente a 2200 estudiantes desde el nivel preescolar hasta la
media técnica en donde se imparte un bachillerato técnico con especialidad en Administracion y
Finanzas. El talento humano con el que cuenta la institucidn esta conformado por cinco directivos
docentes (un rector y cuatro coordinadores) ochenta y cinco docentes y doce administrativos.

El plantel estd bajo la direccion del Licenciado Hernando Bueno Villabona, quien asumié el
cargo de Rector segun decreto No. 0156 del 13 de mayo de 2004, emanado de la Gobernacién de
Santander, con caracter de “incorporacion”.

El entorno socio econdmico en el cual se encuentran las sedes de la Institucién esta conformado
en su mayoria por habitantes de barrios de VIS (viviendas de interés social) y autoconstruccion de
estratos 1 y 2. Barrios carentes de espacios deportivos y de esparcimiento, con problemas de

drogadiccion, utilizacion del tiempo libre, pandillismo y convivencia. Con familias disfuncionales



CONCEPCIONES Y PRACTICAS A PARTIR DE LAS STS 37
en las que los padres salen a trabajar desde tempranas horas de la mafiana y regresan al hogar
entrada la noche, dejando al cuidado de sus hijos a familiares o allegados durante todo el dia.

Padres que en su gran mayoria poseen como nivel de escolaridad el grado de bachiller.

Figura 5. Instituto Luis Carlos Galan sarmiento del Sur.

Fuente: Tomada de Internet; direccion: http://ilcgs-profe.blogspot.com.co/2011/

La segunda institucion educativa, que es el Colegio Agroecoldgico Holanda, esta ubicada en el
sur occidente de la zona rural del municipio de Piedecuesta, departamento de Santander.

Cuenta con siete sedes: Una sede principal (A), ubicada en la vereda Holanda, que orienta todos
los niveles de ensefianza y seis sedes mas que solo ofrecen los niveles de transicion y primaria.

Estas sedes estan distribuidas de la siguiente manera y llevan en nombre de la vereda donde estan
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localizadas: La sede B “San Miguel”; La sede C “La Esperanza”; la sede D “Los Cacaos”; la sede

E “El Duende”; la sede F “Mesitas de San Javier”; la sede G “La Navarra”.

En total la institucion atiende actualmente a 950 estudiantes desde el nivel preescolar hasta la
media técnica en donde se imparte un bachillerato técnico con especialidad en Produccion
Agropecuaria. El talento humano con el que cuenta la institucién estad conformado por tres
directivos docentes (un rector y dos coordinadores) cuarenta y cinco docentes y dos
administrativos.

El plantel esté bajo la direccidn del Licenciado Orlando Camacho Prada, quien asumio el cargo
de Rector, segln decreto 06731 de Agosto 13 de 2003. Afio en el que se fusionaron las escuelas
rurales que conforman las actuales sedes de la institucion.

Los estudiantes en su gran mayoria provienen de familias humildes de estratos 1 y 2, de padres
asalariados y jornaleros dedicados a las labores de la avicultura, la agricultura, la ganaderia y al
cuidado de las fincas de recreo cuyos propietarios son personas pudientes del drea metropolitana
de Bucaramanga. Otros viven de la naciente actividad turistica desarrollada principalmente los

fines de semana y puentes festivos.
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Figura 6. Colegio Agroecologico Holanda. Fuente: Tomada de internet. Direccion:
http://colegioholanda.edu.co/index.php/sitio/noticias_s/8

Los docentes que participaron en el proyecto se eligieron atendiendo al siguiente criterio:
docentes de los grados 3° y 5° focalizados por el programa Todos a Aprender, debido a que es con
ellos que se interactta la mayor parte del tiempo tanto en los acompafiamientos de aula como en
las Sesiones de Trabajo Situado.

El nivel educativo de los docentes del Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento se encuentra
repartido entre licenciaturas y especializaciones y en menor proporcion maestrias. En el caso del
pregrado esta enfocado en licenciaturas en Basica primaria con énfasis en las diferentes areas del
conocimiento. El tipo de nombramiento de los docentes esta distribuido de la siguiente manera, el
65% segln decreto 2277 de 1979 del MEN vy el restante 35% en el decreto 1278 de 09 de Junio de

2002 del MEN, La mayoria de los docentes en basica primaria ha estado focalizado desde los
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inicios del programa o se ha venido incorporando a medida que ha venido llegando a la institucion
educativa.

Por otra parte el nivel educativo de los docentes del Colegio Agroecoldgico Holanda se
encuentra repartido entre especializaciones y maestrias. En el caso del pregrado esta enfocado en
licenciaturas en Basica primaria con énfasis en las diferentes areas del conocimiento. El decreto
de nombramiento que rige a la mayoria de los docentes es el 1278 de 09 de Junio de 2002 del MEN
y en menor proporcién docentes del decreto 2277 de 1979 del MEN. La mayoria de los docentes
llevan més de 15 afios en el sector educativo y formando parte de la planta docente del colegio,
ademas de encontrarse focalizados por el programa PTA desde sus inicios o se han venido

incorporando a su llegada al colegio.
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2. Marco Referencial

A continuacion se presentan las tesis mas relevantes que guardan relacion con esta investigacion
frente a las concepciones y practicas pedagdgicas de los docentes, las cuales fueron fuente de

apoyo para el desarrollo del trabajo aqui presentado.

2.1 Antecedentes de la investigacion

El desarrollo de este capitulo se aborda desde varios aspectos que convergen con las
concepciones y las practicas de ensefianza de los docentes desde el proceso de Formacion Situado
(STS) del Programa Todos a Aprender. Para ello se presentan tres lineas tematicas: La primera
hace énfasis en las experiencias significativas afines al proyecto de investigacion. En la segunda,
se analiza algunos conceptos clave que se insertan en el marco de la estructura del Programa Todos
a Aprender PTA, y por ultimo se presentan los soportes legales relacionados con el tema de

investigacion.

2.1.1 Antecedentes internacionales.

Barron (2014) Plasmé en la revista REDU,(2015), un analisis sobre “Las Concepciones
Espistemoldgicas y practica docente. Una revision” de la Universidad Politécnica de Valencia
(Espafia), que los docentes disponen a la hora de desarrollar su practica de ensefianza. En su
reflexion, Barrén destaca como este tema ha estado conexo a diversos estudios de investigacién

en donde se han abordado desde diferentes paradigmas y enfoques que buscan analizar los procesos
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del pensamiento que hacen los docentes antes, durante y después de la ensefianza. Es decir, el
comportamiento del profesor desde que planifica sus clases, desarrolla lo planificado y evalda los
factores que subyacen en cada momento de su desarrollo. En ese sentido direcciona su escrito, en
la construccion del conocimiento que el docente hace con respecto a su ensefianza cuando articula
el curriculo, el conocimiento didactico del contenido, los estudiantes y las situaciones diarias en
las que se enfrenta para interpretarlas y traducirlas en acciones que buscan mejorar los aprendizajes
de sus estudiantes.

Desde las distintas concepciones y acciones que desarrolla el docente en torno a su practica de
ensefianza; Barrdn (2014) aborda diferentes perspectivas tedricas y metodoldgicas que ponen en
contexto algunas ideas en torno al conocimiento, pensamiento, contenido, didactica y entorno a
que el docente como “profesional racional se guia para tomar pensamientos, juicios y decisiones”.
(. 36)

Con relacion a la ensefianza desde la perspectiva constructivista, ve al docente como un ser
transformador en la medida que selecciona criterios adecuados para tomar decisiones en torno a
qué, cuando y como planear, actuar y evaluar en los procesos de ensefianza y de aprendizaje

En cuanto al contenido menciona que las concepciones de los docentes estan enmarcadas por
el conocimiento del curriculo y depende de las decisiones que tomen sobre su practica pedagogica
para influir en la forma como se van a condicionar los contenidos, las acciones y estrategias para
adecuar en las formas de aprender de los estudiantes.

De acuerdo como lo manifiesta la escritora, las concepciones que guian la practica de los
docentes requieren reflexién a partir de sus propios pensamientos, ideas y creencias que surgen a

lo largo de su experiencia; no obstante reconoce que hay avances en el estudio de las
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epistemologias de los docentes en cuanto al valor que le dan a su discurso y la forma de entender
que la préactica no se basa en el poder y control de la ensefianza sino en la forma de elaborarla y
transferirla para mejorar los procesos de aprendizaje (Montero, 2005, p. 59).

El articulo anterior es pertinente al tema de investigacion aqui tratado, pues atafie directamente
a los pensamientos, ideas y reflexiones que surgen a partir de las concepciones de los docentes con
relacion a su préactica y la forma como articula el curriculo de acuerdo a las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes en contextos y culturas propias de los entornos sociales en el cual

estan inmersas las instituciones escolares.

Martinez, (2015) en su tesis de investigacion para optar el titulo de doctorado en la Universidad
de Barcelona, indaga en un estudio cualitativo, de caracter fenomenoldgico, con el método de
estudio de casos, sobre las “Concepciones y practicas docentes e investigativas del profesorado
universitario de ciencias: Un estudio de caso en la enseiianza de la Biologia” y la forma como éstas
se configuran y se relacionan en la ensefianza de la ciencia que se desarrolla en la formacion de
profesionales del ambito cientifico. Con el desarrollo de esta investigacién, la autora pretendid
reflexionar sobre como transmiten los docentes universitarios la ensefianza de la biologia, como
articulan su saber disciplinar con las formas de ensefiar, siendo, no solo docentes sino ademas
investigadores, buscando un punto de equilibrio entre lo que piensan y lo que ensefian (didactica).

Los resultados obtenidos en esta investigacion desde las concepciones, sobre la forma de
construir el conocimiento cientifico en sus estudiantes, son de tipo holistico, aunque, en el proceso
de generar ese aprendizaje las acciones tiendan a converger en la importancia de crear el

conocimiento a través de la metodologia cientifica. En cuanto a la didactica, sobre las
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concepciones, se menciona la variedad de metodologias que utilizan los docentes universitarios a
la hora de desarrollar su practica pedagogica, es decir, la importancia de que se promuevan
aprendizajes profundos de los contenidos cientificos, haciéndolos mas comprensibles vy
entendibles para sus estudiantes. Con relacion al conocimiento didactico del contenido, la autora
menciona, que para los docentes es importante articular de manera adecuada, los contenidos de tal
forma que esto les permita tomar decisiones criticas frente a lo que transmiten y la manera de
llevarlos a la ensefianza.

La pertinencia de esta tesis como referencia para el desarrollo del presente trabajo radica en la
forma como se articulan los conocimientos pedagdgicos y didacticos con relacion a las formas de
ensefar y de aprender de los estudiantes. De ahi que es importante tener en cuenta que a la hora
de revisar la capacidad instalada que deja el Programa Todos a Aprender; los docentes puedan
generar y ejecutar en sus aulas; acciones que apunten a desarrollar el conocimiento mediante
metodologias adecuadas y articuladas que permitan construir y reconstruir significados. (Martinez,

2015)

Arancibia et al., (2014) presentaron para el Congreso Iberoamericano de Ciencia, Tecnoldgia 'y
educacion, en Buenos Aires, Argentina, la investigacion de caracter cualitativo de tipo
fenomenografico, ¢ Existe relacion entre las concepciones sobre aprender y ensefiar con TIC en
profesores de diferentes disciplinas?” La intencién era indagar desde las diferentes areas que
trabajan los docentes (lenguaje, matematica, ciencia e historia), cémo ensefian y como aprenden
los estudiantes. Ademas, cdmo incorporan en sus practicas pedagdgicas las Tics y el impacto de

su uso en relacion con los aprendizajes. Los resultados develaron las escasas competencias que
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tienen los docentes en forma general sobre el uso de las tecnologias que permitan disefiar
metodologias adecuadas que fortalezcan los procesos formativos, la necesidad de profundizar en
las concepciones de los docentes con relacion a su transformacion conceptual y la forma como
transmiten los conocimientos usando herramientas digitales de apoyo que permitan la innovacion

en sus experiencias pedagdgicas escolares.

La pertenencia de la tesis anterior con el presente proyecto radica en el poco uso que le dan los
docentes a las herramientas tecnologicas que permitan fortalecer las practicas pedagogicas y los
aprendizajes en los estudiantes. Con relacion a lo anterior y teniendo en cuenta las acciones que
desde el programa Todos a Aprender se desarrollan en los espacios de formacion, estd
precisamente el uso de las herramientas digitales como plataformas educativas que se encuentran
articulados con los referentes de calidad y que son Utiles para el fortalecimiento de las acciones

educativas. Arancibia et al., (2014)

2.1.2 Antecedentes nacionales

Marin Castrillén (2017) en su estudio de maestria en la Universidad de Medellin, realiz6 un
proyecto de investigacion con docentes de matematicas. “Cambios en las concepciones y en las
practicas pedagdgicas que poseen los docentes sobre el ambiente de aula, donde se promueve la
ensefianza de la matematica desde el enfoque constructivista”. Esta investigacion fue de caracter
cualitativo con la metodologia de investigacion accion y la intencion era indagar en torno a las

ideas, costumbres, formacion académica y experiencias que se forjan en los ambientes de
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aprendizaje y en la actividad matematica para construir de manera asertiva la practica pedagogica
y se den verdaderos aprendizajes en los estudiantes.

Para alcanzar el objetivo propuesto el autor propuso desarrollar varios aplicativos para analizar
los pensamientos y posturas de los docentes en torno a las concepciones y practicas de aula en la
ensefianza de las matematicas:

(1). Las concepciones que se tiene sobre el trabajo cooperativo.

(2). La evaluacion para los aprendizajes, la planeacion eficaz.

(3). El disefio de los ambientes de aprendizajes.

(4). Las dimensiones de un ambiente de aprendizaje deseado.

(5). Las caracteristicas de ambiente de aprendizaje para la ensefianza de las matemaéticas y la clase como
el momento crucial del acto educativo en cuanto al espacio fisico y sus determinantes en las interacciones
sociales en la escuela y los principios que regulan el aula como un lugar de encuentro.

(6). Las tareas escolares y las herramientas tecnoldgicas para mayores comprensiones en las
matematicas. (p. 75)

Las estrategias metodoldgicas que se desarrollaron en la investigacion estuvieron enmarcadas
desde la estrategia de Metodologia de Desarrollo Profesional Situado (DPS) del Ministerio de
Educacion Nacional, con el objeto de reflexionar en torno a las practicas de aula, las limitaciones
o dificultades que se presentan a lo largo de la practica pedagdgica para contribuir al mejoramiento
y la transformacion del aula.

Las conclusiones obtenidas con el desarrollo de la investigacion reflejan que algunos de los
docentes ya jubilados no demostraban verdaderos esfuerzos por cambiar sus practicas de aula y
solo se guiaban por los temas y contenidos planteados. Las estrategias utilizadas en las clases se

mantuvieron por acciones muy basicas de poco impacto en los aprendizajes de los estudiantes.
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Otros docentes en cambio, mostraron actitudes de mejoramiento, con metodologias y estrategias
innovadoras. Sus intervenciones pedagdgicas contenian metas de aprendizajes y desempefios
especificos de tal forma que el docente tuviera claro ;Qué quiere ensefiar? y ; Como debe ensefiar?

Para el trabajo de investigacion aqui planteado es importante destacar que el proyecto
mencionado guarda relacion en torno a los cambios en las formas pensar y actuar en el momento
de desarrollar la practica pedagdgica docente. Aunque el propdsito de este proyecto no es analizar
los cambios en las concepciones de las practicas de aula de los docentes desde que se focalizaron
en el Programa Todos a Aprender, si se pretende analizar si lo aprendido en los espacios de
formacion o Sesiones de Trabajo Situado ha contribuido en la forma de planear, ensefiar, evaluar
y retroalimentar todas las acciones desarrolladas en las practicas pedagogicas de aula. (Marin

Castrillon, 2017)

Benitez (2013) En su trabajo de maestria de la Universidad del Cauca, apoyado en una
investigacion de enfoque cualitativo de tipo descriptivo e interpretativo, traz6 como objetivo
“Caracterizar las concepciones de los docentes en ejercicio y los docentes en formacion de
matematicas con el fin de comprender dichos procesos a partir de sus propias historias de vida, de
sus acciones y expresiones y a través de sus discursos para realizar la caracterizacion™

El autor manifiesta que las concepciones se van formando a lo largo de la vida, es decir, desde
que es estudiante hasta que comienza a fortalecer la practica como docente. De esta manera se
consolidan en el rol del docente en ejercicio dependiendo de sus creencias y visiones particulares
sobre la ensefianza de la matematica y la forma de orientar estos conocimientos a los estudiantes

en el aula teniendo en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje. La reflexién que hace en torno
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a las concepciones de los docentes en formacion esta direccionada hacia sus propias creencias,
formas de ensefiar y de aprender de los estudiantes y a la utilizacion de diferentes recursos que
buscan mejorar los desempefios, estructurando los contenidos de la didactica de las matematicas
para ser interpretados posteriormente en el proceso formativo.

Entre las conclusiones se tiene en cuenta la formacion inicial de los profesores, es decir desde
su escolaridad pues desde alli se determinan las concepciones en torno a las matematicas, su
ensefianza y contenido, dado que estas seran la base en su rol futuro como docentes.

Los docentes en formacion median los aprendizajes de la misma forma como les ensefian los
docentes, como forma de concebir su disciplina. La ensefianza de la matematica se caracteriz6 por
mantener una linea de reglas y procedimientos, en donde el desarrollo de su practica fue enfocada
por ejercicios rutinarios y un lenguaje poco significativo para los aprendizajes de los estudiantes.

La relacion que hay con este proyecto de investigacion radica en el estudio sobre las
concepciones que tienen los docentes con respecto a como conciben el area de matematicas y como
la orientan en sus aulas de clase. Cabe destacar que a pesar de que se han hecho esfuerzos por parte
del Programa Todos a Aprender y el Ministerio de Educacion Nacional en torno a mejorar las
practicas de aula y por ende los aprendizajes de los estudiantes, aun persisten lineas de ensefianza
tradicionales, en donde se manejan mas los conceptos y los temas que los aprendizajes
significativos para mejorar desempefios en el aula. Si bien es cierto la educacion tradicional no es
totalmente negativa si se articula con acciones y estrategias que propendan a demostrar los avances
en los aprendizajes de los estudiantes, desde la planeacion de la clase, la evaluacién formativa, las

metas de aprendizajes y los diferentes recursos que puedan aportar a la ensefianza. (Benitez, 2013)
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Castafio Uribe, (2014) Proyecto para su trabajo de maestria de la Universidad Nacional de
Colombia, basado en las propuestas y orientaciones del Programa Todos a Aprender PTA, cuyo
objetivo: “Disefiar un formato para la planeacion de la clase, como resultado de la voz de los
docentes, el andlisis de las practicas de aula y los diversos registros o formatos utilizados por los
docentes en las L.E; que brinde algunos soportes tedrico-practicos en donde se articulen los
referentes de calidad, el saber pedagdgico y el disciplinar y que esto redunde en el mejoramiento
del proceso de ensefianza - aprendizaje, la reflexion y la transformacion positiva de las practicas
de aula”. La tesis presentada fue de enfoque cualitativo con el método de estudio de casos de linea
interpretativa- descriptiva.

El autor hace reflexion sobre la importancia de la planeacién de la clase para transformar los
ambientes de aprendizaje desde la pedagogia, la disciplina y el contexto. Para lograrlo, se enfoco
en conceptos como: corrientes pedagdgicas y la forma como se han estructurado de acuerdo a la
vision de los docentes en sus practicas de aula.

La Didactica, en cuanto a las teorias del aprendizaje como elemento fundamental para analizar
los métodos y técnicas de ensefianza teniendo en cuenta las particularidades y por ultimo el
contexto, deja ver si el docente tiene en cuenta las necesidades de aprendizaje de acuerdo al
contexto escolar-social en donde se encuentra y si estos atafien a los estructurados en el curriculo.

Las conclusiones que se obtuvieron con la tesis evidencian que no existe una postura clara en
cuanto a las formas de ensefianza y las corrientes pedagdgicas que permitan desarrollar el quehacer
de manera adecuada. Los docentes no tienen claridad en el objetivo de la ensefianza, es decir,
sobre el qué se debe ensefiar, cbmo se debe ensefiar, y por qué se debe ensefiar. Los docentes de

primaria, por tener multiplicidad de areas a cargo, presentan mas dificultades en la ensefianza
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debido a que tienen menos formacion sobre en cuanto al conocimiento didactico del contenido;
razon por la cual se reflejan las falencias cuando los estudiantes ingresan al bachillerato.

Este proyecto es relevante porque resalta la importancia de que los docentes articulen y
cualifiquen acciones centradas en los aprendizajes de los estudiantes teniendo en cuenta cada uno
de los momentos o elementos de la planificacion. Asegurar una buena planeacion de clase desde
un insumo estructurado y cualificado, asegura también buenas préacticas en el aula, ya que el
docente se concientiza de qué, como y para qué ensefiar. Ademas de plantear las acciones de
aprendizaje también involucra acciones de evaluacion formativa que le permitan en todo el proceso
evidenciar si los aprendizajes se estan estructurando de manera adecuada o si por el contrario se

debe replantear las estrategias para mejorar. (Castafio, 2014)

2.1.3 Antecedentes locales.

Torres (2014) en su proyecto de maestria de la Universidad Industrial de Santander, proyectd
desde un enfoque cualitativo con método etnografico “Caracterizar la forma como los profesores
estan pensando e implementando el marco conceptual de la teoria de las situaciones didacticas
utilizado en el proyecto institucional de geometria dindmica”. Este proyecto surgié como una
forma de revisar si algunas de las Instituciones educativas del departamento de Santander habia
continuado con el proyecto “Incorporacion de Nuevas Tecnologias al curriculo de las matematicas
de la Educacion Bésica Secundaria y media de Colombia”, creado por el Ministerio de Educacion
Nacional en direccién con la Universidad Industrial de Santander, entre otras universidades. El

grupo EDUMAT -UIS queria analizar qué habia pasado con los colegios que inicialmente
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desarrollaron el proyecto y si las acciones y herramientas que se habian dado para la ejecucion del
mismo se estaban utilizando. Los resultados de dichos analisis no fueron alentadores pues varios
de los colegios no habian implementado las acciones y tampoco el apoyo tecnoldgico que
inicialmente se habia entregado. Debido a lo anterior se disefid este proyecto con dos de las
instituciones inicialmente focalizadas, con el objeto de analizar como piensan e implementan los
docentes la teoria de las situaciones didacticas desde el uso de las TIC.

Con base en lo anterior se analizaron las concepciones del docente sobre la ensefianza de la
geometria, las estrategias y acciones que implementan en las aulas para mejorar los aprendizajes
y el uso de las herramientas tecnologicas para fortalecer los procesos académicos en los
estudiantes.

Una de las conclusiones méas destacadas en el desarrollo del proyecto fue que los docentes
conocen los momentos para el desarrollo de la clase y las estrategias que se desarrollan en cada
momento, es decir, la planeacion y preparacion de las actividades, presentacion del problema a
resolver y las estrategias que los estudiantes establecen para resolver dicho problema a través de
actividades entre pares.

Los docentes poseen concepciones en relacion con la teoria de las situaciones didacticas y como
se puede implementar a través de estrategias como herramientas TIC para fortalecer los
aprendizajes.

Es importante compartir experiencias significativas entre docentes pues esto permite fortalecer
procesos disciplinares, pedagogicos y reflexionar en torno a las debilidades y fortalezas que se
observan en el desarrollo de las acciones pedagdgicas de clase de tal manera que se mejoren los

aprendizajes. EI cambio de concepciones en torno a la ensefianza de la geometria fue positiva en
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el sentido de que los docentes optaron por desarrollar estrategias pedagogicas tendientes al uso de
las TIC y al desarrollo de ejercicios que permitan descubrir en el estudiante los procedimientos
para la elaboracion de dichas estrategias de manera que puedan aprender de sus comparieros o de
sus contextos.

Esta investigacion guarda coherencia con este proyecto debido a que no solo basta con analizar
las concepciones y practicas pedagogicas en los docentes sino ademas identificar de qué manera
planean y estructuran sus discursos pedagogicos desde el uso de diferentes instrumentos o
herramientas que posibiliten los aprendizajes en los estudiantes y amplien los esquemas de
referencia trabajados en el aula. (Torres, 2014)

Caycedo y Caycedo (2014) desarrollaron una investigacion para el titulo de maestria de la
Universidad Santo Tomas, cuya finalidad fue “Comprender los fundamentos epistemoldgicos que
subyacen en el ejercicio pedagdgico - didactico de los docentes del colegio Santa Ana de
Bucaramanga”. Este proyecto se desarrollo desde el enfoque Cualitativo Hermenéutico- critico
con el método de estudio de casos desde la fundamentacion de la teoria Gadameriana, como
componente fundamental en la puesta en marcha de la tesis. El objeto de desarrollar el presente
trabajo fue analizar cual es la realidad, el pensamiento del docente frente a su capacidad
pedagdgica, es decir como enfrenta la pedagogia y paralelamente la didactica en los aprendizajes
de los estudiantes.

En ese sentido las investigadoras relacionan las vivencias pedagodgicas que se han formado a lo
largo de la vida del docente y cdmo estas han influenciado en sus practicas de aula desde sus
propios contextos escolares y traspasados a sus roles de docentes teniendo en cuenta la forma como

experimentaron sus curriculos. Dentro de las conclusiones generales presentadas en la elaboracion
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de este trabajo se encuentra la necesidad de la formacion continua por parte de los docentes, la
actualizacion académica ya que ha cambiado las formas de ensefiar y las formas de aprender en
los contextos escolares.

La importancia de tener en cuenta la didactica en las clases para asegurar una verdadera
transformacion en los aprendizajes y el aprendizaje entre pares, sobre todo en el campo de la
tecnologia. Los docentes tienen en cuenta los aprendizajes previos en los estudiantes y aclaran que
“Nadie es una hoja en blanco”, que hay conocimientos que se deben explorar a través de estrategias
especificas y que estas deben estar conectadas con los nuevos conocimientos (Aprendizaje
significativo) Por altimo, La evaluacion como forma de solucionar los diferentes problemas que
se presentan a lo largo del proceso de aprendizaje. Para esto la importancia del desarrollo de un
trabajo conjunto de tal manera que se superen las dificultades y las falencias.

La tesis presentada en este proyecto guarda relacion con el propdsito de esta investigacion en
cuanto a tres situaciones especificas: Primero, la formacidén continuada del docente para
transformar su practica pedagdgica y ensefianza de forma distinta a la aprendida en su escolaridad.
Segundo, La importancia de ver al estudiante como una fuente de aprendizaje para el mismo
docente y por Gltimo la necesidad de disefiar y ejecutar estrategias de evaluacion diferentes a la
sumativa en donde constantemente se verifiquen los aprendizajes de los estudiantes y se
desarrollen planes de mejoramiento que conlleven a superar las falencias encontradas. (Caycedo y
Caycedo, 2014)

Santamaria Gamboa, (2014) en su tesis para optar el titulo de magister en Pedagogia de la
Universidad Industrial de Santander, proyecté “El desarrollo profesional del maestro, en el

contexto de una institucion educativa de caracter privado”. Para lo anterior, profundizo en las
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concepciones que poseen los docentes con respecto al desarrollo profesional buscando relacionar
los factores de tipo personal, familiar y social que inciden en la formacion del profesional en el
contexto Colombiano. Esta tesis de caracter cualitativo con disefio etnografico, permitié hacer una
revision de los pensamientos e ideas de los docentes a través de espacios de reflexion, sobre el
desarrollo profesional desde la realidad social y los sentimientos que despiertan la practica
pedagdgica, entre los cuales se encuentra la sobre carga laboral, los pocos beneficios econdmicos,
la debilidad en el manejo de algunos conceptos.

La conclusion de esta investigacion fue que hay una satisfacccion general sobre la profesion
docente, pero al mismo tiempo enfrentando diversas situaciones que conllevan a mantener un ritmo
de trabajo muy alto en su contexto laboral. Dentro de las razones que favorecen el desarrollo del
profesional se evidencid el deseo de mejorar a nivel personal y profesional, el uso de metodologias
adecuadas a la ensefianza y el aprendizaje, el amor por la profesion y el interés por el aprendizaje.

En las situaciones que obstaculizan el desarrollo profesional, se encontro la falta de apoyo por
parte de los directivos de la Institucion educativa y en algunos casos de la familia, carencia de
recursos y permisos para el desarrollo de las actividades, escases de tiempo para el desarrollo de
la labor, condiciones desfavorables, demasiadas responsabilidades laborales y exclusion del
Gobierno Nacional en brindar a los docentes del sector privado la oportunidad de formarse para
mejorar en los procesos académicos, disciplinares y pedagdgicos.

La tesis anterior resulta pertinente con la investigacion aqui realizada en lo concerniente a los
factores que han incidido en la formacion de los docentes en Colombia, en la manera como se
concibe el desarrollo profesional del docente y en la vision, las ideas y las concepciones que le

generan el desarrollo profesional para fortalecer sus practicas de aula, para mejorar los procesos
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de ensefianza y aprendizaje y transformar la calidad de la educacion del pais. Como consecuencia,
se reflexiona en torno a la formacion pedagogica brindada por el MEN, a través de los distintos
programas de fortalecimiento al docente, para mejorar los contextos escolares del pais y las
practicas que desarrollan los docentes después de realizada su formacion. (Santamaria Gamboa,

2014)

2.2 Marco Teorico

Para el desarrollo de esta investigacion es importante abordar conceptos como: Concepciones
y practicas pedagogicas, Sesiones de Trabajo Situado, evaluacion formativa, material educativo,
formacion docente, planeacidn, referentes nacionales y componentes del Programa Todos a

Aprender PTA.

2.2.1Concepciones y practicas docentes:

“La practica pedagdgica, como cualquier otra practica, estd guiada por concepciones o
preconcepciones, hondamente arraigadas e inconscientemente asentadas en los habitos
profesionales que pre-configuran la elaboracion del libreto y puesta en escena de la clase”
(Penagos, 2006)

Segun Pozo J. 1. (1999), todas las acciones que se desarrollan en el quehacer diario, poseen unas
concepciones que subyacen en la mente del docente. Estas concepciones tienen lugar en aspectos
como la cultura, el contexto y el pensamiento que responden a unas teorias que se encuentran

implicitas en los conocimientos del profesor. El autor menciona: “Al igual que los estudiantes
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poseen concepciones sobre los fendmenos cientificos adquiridos en el proceso de aprendizaje
implicitos, los docentes también poseen representaciones implicitas sobre como se adquieren esos

mismos conocimientos y que dificultades implican su adquisicion” (p. 33)

De acuerdo a lo anterior, las concepciones son entendidas como un proceso que desarrollan los
individuos cuando estructuran su saber a medida que adquieren los conocimientos. Estos saberes
son elaborados a lo largo de la vida por acciones externas como la cultura, el contexto, la vida
profesional y social de las personas. La razén que hace pensar que las concepciones pedagdgicas
estan estrechamente relacionadas son precisamente las acciones que desarrollan los docentes en su
vida pedagdgica, que poseen unas concepciones o creencias arraigadas sobre la ensefianza y la
forma como transmiten los conocimientos de acuerdo con el area que ensefian.

En ese sentido Reyes et al., (1999) afirman que:

“Las creencias de los docentes estan implicitas en sus practicas pedagogicas, aun cuando el docente no
sea consciente de ello, las necesita para desarrollar la accion, ya que son el resultado de la interaccién
cultural, personal, social y en la cual pertenecen”. (p. 34)

En ese contexto, las creencias permiten llevar a la reflexion y accion en torno al rol docente
coémo investigador e intelectual.

Asi, comprendemos que la accién no es de naturaleza diferente al pensamiento del maestro en
tanto concebimos la accién como un proceso cultural y no por conductas determinadas a leyes
naturales, por lo cual, no compartimos la idea que el pensamiento sea causa exclusiva de la accion
o0 viceversa (p. 34)

Giordan y Vecchi, (1999) mencionan que el término de concepcion es dificil de definir, sin

embargo hacen una aproximacion conceptual en torno al término y manifiestan que es un proceso
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que subyace en las personas, como un producto de una cadena de experiencias que responden a un

modelo explicativo organizado, sencillo, l16gico utilizado por analogias. Dichas concepciones son

“Un conjunto de ideas coordinadas e imagenes coherentes, explicativas, utilizadas por las personas

en estructuras mentales que subyacen en sus contextos” (p. 103)
De acuerdo a Pozo y Gémez, (1998) existen diferentes tipos de concepciones que tienen los

individuos y las maneras de ser adquiridas (p. 99)

e Concepciones espontaneas: Nacen desde temprana edad con el mundo sensorial, pues los seres
humanos aprenden del mundo que les rodea y extraen conocimiento constante de él.
Estas concepciones se insertan en el entorno social y cultural de las personas, es decir que los
pensamientos o creencias nacen de acuerdo al contexto donde se desenvuelva el individuo y
los conocimientos que adquiere son transmitidos a las culturas y a otros contextos a través de
los medios de comunicacion o el internet. Se hace importante diferenciar entre concepciones
sociales e imaginarios sociales. Los imaginarios sociales tienen que ver con la colectividad,
con la forma como se construyen ideas e imagenes desde un contexto global. Es el imaginario
social donde se construye la identidad con creencias comunes y modelos sociales especificos.
(Baczko, 1991, p. 8).

e Concepciones analdgicas: Estas concepciones atafien a los procesos de ensefianza y
aprendizaje propiamente en el ambito escolar y pueden ser reconstruidas o percibidas a partir

de concepciones sociales o sensoriales y no propiamente cuando se adquiere el conocimiento.
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Los conceptos mencionados anteriormente son el reflejo de como las personas de un modo u
otro adquieren pensamientos o creencias a lo largo de su vida y estas son afirmadas o cambiadas
cuando se adquieren conocimientos y cuando se transmiten.

Para el caso del docente focalizado por el PTA, la importancia de cambiar sus concepciones
sobre la ensefianza contribuye a que se mejoren los aprendizajes de manera significativa y al
transformar las practicas se avanza en la calidad educativa del pais de acuerdo a las lineas
estratégicas de la politica educativa del Ministerio de Educacion Nacional, Colombia, la mas
educada, 2025.

Con relacidn a lo anterior, el PTA promueve la adquisicion de estrategias especificas en donde
los ejes tematicos desarrollados ayudan a fortalecer los conocimientos preconcebidos por el
docente en torno a los referentes de calidad, referentes para la actualizacién curricular, la didactica
y pedagogia, que traducida en el desarrollo de las practicas de aula, se convierten en un ejercicio
enriquecedor para fortalecer la planeacién de la clase; una de las caracteristicas mas relevantes del
proceso de fortalecimiento en el desarrollo pedagdgico del programa. (MEN, 2015) Asi mismo,
planear diferentes estrategias pedagogicas utilizando adecuadamente el uso de los materiales
educativos del PTA e involucrar dentro de la evaluacion de los aprendizajes la evaluacion
formativa.

Con relacion a los procesos de ensefianza y aprendizaje, Reyes et al., (1999), en su libro
Acciones y creencias: “El tesoro oculto del educador” (p. 34), afirman que existen unas
concepciones condicionadas a la ensefianza y sus correspondencias al aprendizaje, basados en las

ciencias planteado por Habermas (Ciencia como accidn técnica, practica y critica).
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Sobre las concepciones de la ensefianza se planean:

e Ensefianza como técnica: Concerniente a la transmision de contenidos en donde las acciones
del docente se centran en aprender unos contenidos para transmitirlos de una forma clara al
estudiante de tal forma que sea reproducido posteriormente por él. (p.51)

e Ensefianza como accion préactica: Se presenta como una accion , en donde el docente ve la
ensefianza como un arte, como un proceso de produccion cultural que propicie espacios de
interaccion cultural y social entre docentes y estudiantes cuyo resultado sea la reflexion y
comprension del colectivo en mediaciones simbolicas de aprendizajes colectivos. (p. 51)

e Enseflanza como accidn critica: Se da como un proceso de reflexion tanto individual como
colectiva el cual los docentes hacen realimentacion de sus procesos en las acciones
pedagdgicas que desarrollan en el aula. Los docentes interpretan estas reflexiones y toman
posturas de acuerdo a sus pensamientos y formas de concebir el acto de ensefiar. (p. 55).

Ahora bien, las concepciones relacionadas con la ensefianza tienen un efecto espejo con las
concepciones relacionadas con los aprendizajes. En ese orden de ideas, los autores mencionan:

e Elaprendizaje como accion técnica: Asi como el docente transmite el concepto, el estudiante,
se ve como aquel que se llena de informacién cientifica pero no se evidencia que haya
comprension e interlocucion entre el docente y el estudiante. (p. 59)

e EIl aprendizaje como accidén practica: Tanto docente como estudiante se relacionan
mutuamente a través de comunicacion asertiva que les permite intercambiar acciones
cognitivas y significativas en donde se hacen reflexiones constantes como sujetos en la accién

con los otros. (p. 60)
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e El aprendizaje como accion critica: Proceso social en el cual los estudiantes se ven como
seres autonomos y responsables en donde desarrolle competencias y se integre en la sociedad

y en sus contextos culturales para contribuir al cambio de las mismas. (p. 60)

Como se vio anteriormente, estos tipos de concepciones dan una idea clara de las practicas que
desarrollan los docentes en las aulas y los resultados que transmiten en los aprendizajes de los
estudiantes, es decir, en la forma como el docente conciba y lleve su practica asi sera la manera
como el estudiante se forme y tenga sus propias concepciones sobre la importancia de recibir o no

€S0S conocimientos.

2.2.2 Todos a Aprender: Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa

En los ultimos afios, el tema de la educacion ha estado en el nivel mas alto del contexto social,
ya que se ha caracterizado por garantizar y cumplir que los objetivos propuestos confluyan en la
calidad y la transformacion de la educacién como un instrumento social que “cierre brechas” a
través de la igualdad de oportunidades para todos los ciudadanos. Plan Nacional de Desarrollo
(2010-2014), (p.10)

Con ese proposito y asumiendo la calidad como “Aquella que forma ciudadanos con valores
éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen derechos humanos, cumplen sus deberes sociales y
convivan en paz”, la vision del Ministerio de Educacion Nacional desde entonces es la de llevar al
pais hacia el reconocimiento de la calidad educativa en Latinoamérica desde la transparencia y la

eficiencia. Acorde a lo anterior, se disefid una propuesta de mejoramiento en la educacion: El
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Programa de Transformacioén de la Calidad Educativa “Todos a Aprender” (PTA, 2011) cuyo
propdsito es mejorar los aprendizajes de los estudiantes de basica primaria (Preescolar a quinto)
en las areas de lenguaje y matematicas del pais en los establecimientos educativos que presentaron

desempefios insuficientes en las pruebas Saber. (OECD, 2016).

De esta manera se toma como referente las buenas practicas docentes de Minas Gerais, Brasil.
Para lograr el propdsito anterior, se apoya en politicas educativas de paises como Japon (desde el

2012 al 2014), Singapur, Canada y Chile (2016).

Por tanto, el fin del PTA es fortalecer los procesos pedagdgicos y operativos mediante
actividades enfocadas a mejorar los aprendizajes de los estudiantes, disefio y ejecucion de
protocolos e instrumentos que guian la formacion y el acompafiamiento a los docentes,
fortaleciendo las préacticas de aula e impactando el aprendizaje de los estudiantes, la formacion
situada enfocada en la adquisicion de estrategias para evaluacion formativa de los aprendizajes de
los estudiantes, la didactica de la matematica, la didactica del lenguaje, la gestion de aula y el uso
efectivo de los materiales pedagogicos y una Unica ruta de acompariamiento y formacion para todo
el pais con estrategias y metas de implementacion teniendo en cuenta modificaciones minimas de
acuerdo a las caracteristicas propias del contexto. (Colombia la mas educada, 2025).

De acuerdo al documento de Revision de Politicas Nacionales de Educacion- La educacion en
Colombia: Informe desarrollado por la OCDE, 2016: p. 39; presenta los aspectos transversales del
Sistema Educativo, que se centra en los desemperfios de los estudiantes para cerrar las brechas de
la equidad y establece como meta principal que Colombia sea el pais mejor educado de América

Latina antes del afio 2025 (DPN, 2015).
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Lo anterior propone algunas prioridades para el Sistema Educativo, entre ellas se encuentra
“Mejorar la calidad de la educacion primaria y secundaria, enfocandose en los distintos
componentes de la excelencia docente como el programa “Todos a Aprender”, 2012, ampliando
laimplementacion de la Jornada Unica y reformando el Sistema General de Participaciones (SGP),
con el fin de incrementar la equidad y la eficacia de la asignacion de recursos” (OECD, 2016, p.
40).

Por lo anterior, el MEN realiza una reingenieria operativa y pedagogica que se adelanto a finales
del 2014, implementando la versién 2.0 (MEN, 2015) con el objeto de fortalecer y estandarizar la
formacion y acompafiamiento pedagdgico del PTA. En este proceso se trazaron algunas lineas
estratégicas de implementacion como actividades para mejorar los aprendizajes de los estudiantes,
protocolos e instrumentos enfocados en la formacién de los docentes con acciones especificas que
realizan los tutores en los colegios que estan focalizados por el programa.

Estos protocolos se desarrollan dentro de Sesiones de Trabajo Situados con actividades
especificas de acuerdo al tema de formacion a trabajar: “Gestion de aula, evaluacion formativa,
uso de materiales, didactica del lenguaje y didactica de la matematica” (Colombia, la mejor
educada en el 2025. 2015)

Para el desarrollo de las acciones anteriores; los tutores, que son docentes de aula en ejercicio,
realizan los acompariamientos a los establecimientos educativos focalizados por el programa.
Dichas acciones estan enmarcadas por la ruta de formacién y acompafiamiento que presenta las
diferentes actividades a trabajar con base en las lineas estratégicas de mejoramiento.

En los acompariamientos de aula (A.A) se pretende un trabajo conjunto entre el docente tutor y

docentes de aula para potenciar la reflexion y transformacion al interior del aula, dando gran
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importancia al aprendizaje entre pares que valora el conocimiento generado desde la préactica e
incrementar el co-aprendizaje que potencian sus habilidades en torno al ejercicio docente (Cerda,
2000-2005, 2006.).

Estas acciones conjuntas conforman las Comunidades de Aprendizaje (CDA), que son el
colectivo de docentes compartiendo metas y objetivos comunes en torno al mejoramiento de las

practicas de aula y el crecimiento formativo para mejorar aprendizajes.

2.2.3 Formacion docente:

La formacion docente tiene que ver con la transformacion en la forma del saber- hacer, el saber-
obrar y el saber pensar, cuyas acciones se encuentran inmersas en el acto educativo, es decir
aquellas practicas que desde lo cognitivo, afectivo y social orientan los procesos de estructuracion
(Gorodokin, 2005).

De acuerdo a Achilli, (2000) la formacion docente se puede “comprender como un proceso en
el que se articulan practicas de ensefianza y de aprendizaje orientadas a la configuracion de sujetos
docentes/ensefiantes”. Con lo anterior se podria decir que la formacién docente va en doble via:
desde la préactica y desde el proceso formativo que busca la interiorizacion y reflexion constante
por parte del docente para mejorar sus practicas de ensefianza. (p. 18)

Un proposito de la formacién docente estd encaminado a fortalecer en el profesorado el
pensamiento critico y reflexivo sobre su préactica pedagdgica en busca del mejoramiento de la
calidad educativa. Para ello, como mencionan Liston y Zeichner, (1993), es importante conocer e
interpretar el contexto escolar para desarrollar un curriculo orientado a las necesidades del entorno

y de aprendizajes de los estudiantes.
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De acuerdo a lo presentado, los espacios de formacion que se desarrollan en el Programa Todos
a Aprender 2.0, buscan que el docente logre fortalecer sus practicas de aula, mejorando asi la
calidad de los aprendizajes del estudiantado. La reflexion es constante y se desarrolla a partir de
acciones que buscan reconocer las experiencias desde su propia practica y quehacer pedagogico.
Por esta razén las Sesiones de Trabajo Situado o STS, contemplan ser el pilar mas importante
dentro de las estrategias del programa, ya que buscan incidir en las concepciones que tienen los
docentes respecto a sus practicas de ensefianza y la forma como orientan los conocimientos. En

ese contexto, se espera que se dé la transformacion de la calidad educativa.

2.2.4 Sesiones de Trabajo Situado (STS):

De acuerdo al documento de Colombia la méas Educada 2025, las Sesiones de Trabajo Situado
son espacios de formacién disefiados para docentes, con el objetivo de brindar estrategias
pedagogicas y didacticas que ayuden a configurar buenas practicas de aula. Estas STS, se
desarrollan a través protocolos previamente disefiados y estandarizados para ser ejecutados en la
CDA, con tiempos especificos para tal fin.

Cada protocolo tiene un paso a paso muy claro y concreto de las actividades que los tutores y
los docentes deben desarrollar en las sesiones e incluye una unidad o secuencia didéctica a partir
de la cual se desarrolla la actividad. Dentro de los ejes tematicos que se manejan en las STS estan:
“Gestion de aula, evaluacion formativa, uso de materiales, didactica del lenguaje y didéctica de la
matematica”. (Colombia la mas Educada, 2025)

De acuerdo a la didactica de la matematica y del lenguaje se desarrolla desde el enfoque del

conocimiento didactico del contenido, CDC, el cual busca la integracion de la formacion
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pedagdgica y disciplinar de los docentes. Este término nace de Shulman (2005) el cual menciona
la que es vital reconocer la relacion entre el estudio del pensamiento del profesor sobre la
ensefianza del contenido y reconoce que detrds de las practicas docentes hay una serie de
concepciones y teorias implicitas que hacen parte de las formas de pensar y actuar del profesor
que orienta los procesos educativos.

Con respecto a este punto se puede decir que el CDC es una vision tedrica que permite
identificar cbmo piensa y actla el docente con respecto a la forma como transmite el conocimiento
que ensefia. Estos conocimientos se articulan entre si para complementar las acciones que

implementa en las asignaturas desarrolladas en clase.

2.2.5 Evaluacién formativa

El tema de la evaluacion desde hace afios ha sido complejo y variado ya que ha incidido
directamente en los resultados de los aprendizajes de los estudiantes. A través del tiempo se ha
venido analizando las concepciones que tienen los docentes respecto a las formas de evaluar en el
aula, pero en algunos casos esta concepcion ha sido errada o mal enfocada en los procesos
educativos.

Con el decreto 1290 se orienta sobre las evaluaciones externas e internas dentro de la misma
linea complementaria haciendo una comparacion de la evaluacion externa con los estandares
internacionales y nacionales, y la evaluacion interna con las acciones que desarrolla el docente

en el aula en los procesos de aprendizaje.
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De acuerdo a las orientaciones dadas en el documento No. 11 - Fundamentaciones y
orientaciones para la implementacion del Decreto 1290 de 2009, la evaluacion debe verse en el
aula como: Los sucesos del dia a dia, en observar y buscar informacién para establecer como estan
aprendiendo los estudiantes; qué necesitan aprender; donde es necesario aclarar, reforzar o
consolidar conceptos y procesos, entre otros, para contribuir a formarlos como seres competente.
(p. 18)

En ese orden de ideas y atendiendo a lo propuesto en el documento antes mencionado, se tiene
en cuenta la evaluacién encaminada a la formacién integral como: “Los valores se aprenden, y en
los actuales contextos, nifios, nifias, jovenes y adultos son permeados por una pluralidad de valores
que invaden su vida cotidiana.” (Decreto 1290, 1994)

Ante la autonomia institucional que da el decreto 1290 para que cada establecimiento educativo
proponga su propio Sistema Institucional de Evaluacion, con criterios de progresion para alcanzar
las competencias propuestas en las acciones educativas; el Programa Todos a Aprender 2.0 centra
su objetivo en mejorar los aprendizajes de los estudiantes disefiando estrategias para avanzar en
sus procesos de formacion.

Dentro del seguimiento al aprendizaje se desarrollan las pruebas Aprendamos y Supérate como
estrategias de evaluacion formativa a nivel institucional, las cuales permiten analizar los resultados
y hacer uso pedagdgico de los mismos, generando acciones de mejoramiento en el aula.

Como lo menciona el documento de Evaluacion de los Aprendizajes Ministerio de Educacion,
Republica de Chile “La evaluacion formativa se propone como principal objetivo conducir los

aprendizajes de los alumnos en el marco de una pedagogia diferenciada: llevar a todos los alumnos
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a dominar ciertas capacidades, a través de métodos y ritmos que respondan a sus necesidades
particulares” (Condemarin y Medina, 2000 p. 11)

Basado en lo anterior es importante que el docente reflexione en las formas de enfocar la
evaluacion dentro de sus practicas pedagdgicas y responda los interrogantes: ¢Por que evaluar?,
¢Para qué evaluar?, ;Asegura la calidad de aprendizaje, la calidad de ensefianza y la calidad de la

educacion?

2.2.6 Materiales educativos

Para complementar los procesos anteriores, y de acuerdo a lo expresado en el documento de
Colombia la més Educada 2025, en al afio 2015 el Ministerio de Educacion Nacional adelantd la
impresion y distribucién de materiales educativos del PTA: Escuela Nueva- Nivelemos para las
escuelas rurales, Proyecto Sé y Competencias Comunicativas para el sector urbano. Ademas de lo
anterior entregd material para los preescolares como la coleccion de transicion “Lectores Con-
Sentidos” y la coleccion Rio de Letras de Practicas de Lectura y Escritura en el Aula del Plan
Nacional de Lectura y Escritura (PNLE). Lo anterior a fin de fortalecer los procesos pedagogicos
de los docentes en el aula.

Con la intencion de cualificar el material el Ministerio de Educacion adelant6 un nuevo proceso
de contratacion que respondiera a otras expectativas formativas y que dio como resultado que en
2016, se entregaran en las instituciones educativas focalizadas por el programa, nuevos textos en
las areas de lenguaje y de matematicas. En las dos areas se contd con guias para docentes y

estudiantes. En el caso de matematicas se entregd el material PREST, de Quebec, Canada.
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La propuesta pedagogica que se desarrolla en los textos de matematicas se da a través de la
resolucion de problemas (RdP) segun la cual un problema es: “Una tarea que plantea al individuo
la necesidad de resolverla y ante la cual no tiene un procedimiento facilmente accesible para hallar
la solucion” (Lester, 1983, cit. en Pérez, 1987), razodn por la cual la estructura de los textos esta
ligado al enfoque POLYA (Polya, 28) el cual se divide en cuatro fases: Contextualizacion del
problema, Fase de comprension (centros de aprendizaje), Fase de resolucion del problema y por
altimo fase de reflexién del problema.

En el caso de lenguaje se tuvo en cuenta el Programa de Apoyo Compartido PAC, del
Ministerio de Educacion de Chile. Estos textos llamados: Entre Textos, se adecuaron al contexto
Colombiano de tal forma que los docentes lo adapten a sus practicas de aula y las familias aprendan
variadas posibilidades de estrategias para que sus hijos adquieran las competencias necesarias para
sus aprendizajes. Las guias del docente estan divididas en dos partes: El plan de formacion y las
sugerencias didacticas.

En la primera, se presenta las bases curriculares y las metas de aprendizajes que contienen los
Estandares Basicos de Competencias, Desempefios del aprendizaje articulados al decreto 1290 del
2009, MEN, los Derechos Basicos del Aprendizaje y recursos educativos digitales tanto del
Ministerio como abiertos para que el docente encuentre un abanico de posibilidades para el
desarrollo de su clase.

En la segunda, las sugerencias pedagogicas, estan contenidas las estrategias de ensefianza con
que el docente puede abordar las acciones pedagdgicas. Estas sugerencias estan divididas en cuatro
momentos de clase. La exploracién: es el momento en donde se motiva al estudiante reconociendo

los saberes previos frente a la teméticas que se abordara; la estructuracion: momento donde el
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docente realiza la conceptualizacion, ensefianza explicita y modelacion con relacion al objetivo
de aprendizaje, presenta el tema — hace la modelacion- y verifica la comprension del aprendizaje
en los estudiantes; la trasferencia, momento en el cual el docente planea cémo los estudiantes
socializaran lo aprendido con el fin de constatar si se cumplieron los objetivos de clase y el Cierre
y evaluacion formativa, momento en el que se integran textos con lo aprendido en la clase en
produccion y comprension textual. Ademas se aplican diferentes estrategias planteadas por el
docente para evaluar formativamente los aprendizajes aplicados de clase. (Mineducacion, 2015).
Las acciones desarrolladas en las Sesiones de Trabajo Situado se materializan posteriormente
en el aula desde la planeacion de la clase, acompafiamiento en las aulas o in situ, y

retroalimentacion de los procesos ejecutados en clase.

2.2.7 Planeacion de clase

Para el caso de la planeacion de la clase, el MEN tomé como referencia desde el afio 2003, el
Método Estudio de Clase (MEC, 2012) de Japdn, el cual es entendido como “La investigacion que
tiene por objeto la clase” de acuerdo a la Agencia de Cooperacion Internacional del Japon (JICA,
2005). Esta metodologia busca promover procesos de reflexion entre pares en torno a las practicas
de aula, en ddnde se interrelacionan los docentes, estudiantes y materiales educativos; es decir,
que lo materiales didacticos que disefia el profesor sean adecuados para la préactica con acciones

claras y entendibles para los estudiantes con el objeto de que la clase alcance la meta deseada.
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Profesor

. P\ oL\
Materiales <{mmmm) Estudiante

Didacticos

Figura 7. Clase en el Sistema Japonés.

Fuente Estudio de Clase, una experiencia en Colombia para el mejoramiento de las préacticas educativas,
Bogota 31 de marzo de 2009, editado por C Agencia de Cooperacién Internacional del Japon JICA.

El trabajo en equipos de docentes se hace fundamental para que la ensefianza sea mas eficaz y
eficiente. El trabajo en equipo permite entablar didlogos en donde comparten sus experiencias y
aprender del otro, ademas de mirar de manera critica- constructiva la clase del otro y las propias
con el objeto de analizar si los procesos incorporados en la clase obtuvieron las metas de
aprendizajes propuestas.

De acuerdo a las orientaciones para la elaboracion del plan de clase, en la metodologia MEC,
el equipo de docentes organiza las clases objeto de estudio para dar respuesta al problema
inicialmente generado, después se prevén varias alternativas de solucién desde la 6ptica de los
docentes y estudiantes, se disefia la evaluacion de los aprendizajes y el logro o meta de la clase de
estudio. Esta es la primera de tres acciones que se desarrolla en la Metodologia Estudio de Clase,

MEC: indagar y planear. fasel.
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Kyozai Kyozai
kenkyu jyugyo
(invest’gacién sobre (clase de
los materiales d'dacticos) demostracion)
Jyugyo
kentoukai

{Junta de debate)

Figura 8. Fases del "'Ciclo Estudio de Clase™.

Fuente Estudio de Clase, una experiencia en Colombia para el mejoramiento de las préacticas educativas,
Bogota 31 de marzo de 2009, editado por C Agencia de Cooperacion Internacional del Japon JIC

De acuerdo al siguiente documento que fue desarrollado por los docentes ex becarios que
participaron en el foro de REBECA sobre Plan de Clase, en agosto de 2008; una forma de
estructurar la clase de acuerdo a los elementos que se podrian involucrar para la Consecucion de

los aprendizajes y que involucra las acciones y estrategias planteadas por la MEC es la siguiente:
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PLAN DE CLASE"

(Escudo de la institucion) (Nombre de la institucion)
(Ciudad)

(Departamento)

(TITULO DE LA CLASE)

1. ldentificacion

Integrantes del equipo de trabajo: (Nombre y drea a la que pertenecen)
Profesor que orienta la clase:

Grado: No. hombres: No. mujeres:

Total estudiantes:
Fecha: Hora:

2. Estandar(es) basicos de competencia (Relacionados con el objeto de ensefianza. En el
caso de ciencias naturales ademds de los estandares de competencias se deben incluir las
acciones de pensamiento y de produccion)

3. Eje temdtico (Tema, unidad diddctica, situacion problémica o proyecto dentro del cual
se circunscribe la clase) En este punto se sugiere realizar una descripcién de la ubicacién de
la clase dentro de la estructura de organizaxion curricular del establecimiento educativo)

4. Propésito (Logro o nivel de comprensidn que se desea alcanzar con la clase)

5. Puntosimportantes sobre la ensefianza (Estrategia metodoldgica/ alternativa
diddctica a seguir para los estudiantes)

6. Conocimientos previos, competencias y capacidades necesarias (Cudles son los
saberes previos que requiere el estudiante para abordar el tdpico en cuestion)

7. Desarrollo de la clase

72
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MATERIA-
ACTIVIDADES DE REACCION QUE SE ENSESIANZA Y ORIENTACION LES
FASES APRENDIZAJE ESPERA DE LOS DEL PROFESOR | ENSENANZA | TIEMPO DIDACTI-
ESTUDIANTES PERSONALIZADA cos/)
RECURSOS
Inicio
(Seespecficana Confirmar/ - Posibles ~ Conformacidn de grupos Estimado Material
los estudiantes lo determinar la preguntasirespuestas de de estudiantes inicial
quesevaalograr | sRuacién los estudiantes. # Presentacidn de la
ycdmasevaa planteada. situadidn problema [ of
lograr, es decir, se - Tener ideas pwra problema [ la temndtica,
explica el determinar los # Drientaciones para los
proposito de la requerimientos de la estudantes o Zgrupos a
clase) situacin planteada. través de preguntas.
» Escuchary responder las
inquietudes de los Material
estudantes. alterno para
» Empleo de estrategia para estudiantes
los estudiantes que no con
logran determinar las dificultades
requerimientos de la
situacion planteada.
Basqueday Determinar el ‘Presentar kdeas al » (Conformacidn de grupos  |Estimado Material
verificacion (los) métado(s) interior de cada de estudiantes. para esta
que satisface(n) subgrupo. » AAsesorar el trabajo en fase.
(Desarrofio de la los - El gnpo acuerda un cada grupo segin sus
temdtica. ideas requerimientos de | método para resalver | avances.
para resolver la la situacion a abordar |2 situacidn # OOrientacién para grupos
situacion resclver. suministrada al inicio. que encuentran un
planteada) - Empleo de meétado para resolver la
- Revision de representaciones situacion.
resultados frente usadas en clases # OOrientaciones para que
alos anteriores. los nifios | grupos
requerimientos de - Argumentos para sociaficen ideas © métado
la situacidn. sustentar los resuitados. que emplearon para
- Compartir los resolver la situacion
- Contraste de resultados encontrados planteada. Material
resuitados entre con todo ef blogue de » Fiarla atencidn en ideas o alterno para
grupos. clase métodos mis efectivos. grupo(s) con
- Salicitar asesoria al # Registro escrito del dificultad(es
maestro © a otros métado mds ventaoso. )
grupos # DDar pistas para niéfos |
grupas que no lograron
determinar un método de
solucidn o que lo aplican
inapropladamente.
Cierre
- Conclusién - Cada grupo redacta # Orientaciones para la Estimado Problemaco
0 respectiva conclusiones proplas redaccidn de conclusiones situacién de
Institucionalizacio respecto a la situacidn # Orientaciones para refuerzo
n/ generalizacdn) | - Reflexién sobre resueka. resolver |2 situacion
lo aprendido. - Aplicacion de (los) planteada
método(s) # Suministro de otras
-Extersion aotras | seleccionado(s)en el situaciones [ contextos
situaciones [ problema de refuerzo. refaconadas{os).
contextos - Resolucdn de otras # Puesta en conocimiento de Problema
relacionadas(os). sitisadiones con mayor (los) métadas empleados reto/
grado de dificuitad para resolver estas stuacion
- Aplicar lo situaciones. complesa
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aprendido en un
problemma o en un
contexto

refuerzo.

Figura 9. Plan de clase MEC Fuente Tomado de (MEN, 2012, pags. 14-15)

Una vez disefiada la clase objeto de estudio entre el grupo de educadores, se desarrolla la
segunda fase de la MEC en el aula de clase: ejecucion-observacién y se realiza observacion entre
pares, el objetivo es la reflexion sobre lo que se observa, pues la idea es mejorar las practicas
educativas. Para que la accién anterior se pueda desarrollar correctamente, se necesita disposicion
por parte de los docentes en querer transformar sus pensamientos y acciones frente al quehacer
pedagogico, ya que se debe generar “Un clima basado en relaciones de confianza y respeto, un
desarrollo de trabajo colaborativo entre los docentes, entre otros.” (Ministerio de Educacion de
Chile, 1999),

Por ultimo, en la tercera fase de reflexion, se hace autoevaluacion por parte del docente de las
acciones desarrolladas en la clase, especificando el logro de los objetivos propuestos, las diferentes
opiniones de los estudiantes, del mismo docente observado y reflexionando en torno a las
estrategias aplicadas, materiales y actividades que fueron adecuadas para lograr el aprendizaje.

Los docentes observadores realizan el proceso de co-evaluacion y profundizan a partir de
preguntas sobre lo vivido en la clase, la secuencia que oriento, las actividades acordes a los
momentos pedagdgicos y se llegan a acuerdos conjuntos a partir de lo observado sobre los aciertos,
oportunidades de mejora y sugerencias de propuestas para aplicar en las siguientes sesiones de

clase a trabajar, desde lo pedagdgico, didactico y metodoldgico. Posteriormente se sistematiza en
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un formato guia de observacion de aula para reiniciar la nueva fase que permita evidenciar las
acciones sugeridas entorno a la reflexion de la clase. (MEC, 2012)

Atendiendo a los conceptos anteriores y teniendo en cuenta el modelo desarrollado en el foro
REBECA, mencionado con antelacion, el PTA presenta un formato de planeacién que involucra
el desarrollo de acciones o estrategias desde dos ejes fundamentales: Referentes Curriculares y
Estrategias Pedagogicas, con el objeto de fortalecer en los docentes las competencias para crear,
modificar o actualizar los planes de aula y sus procesos de preparacion de clase con base en los
referentes curriculares del Ministerio de Educacion Nacional y el Proyecto Educativo Institucional,
buscando mejorar los procesos de ensenanza y aprendizaje en el marco del Acompafiamiento de
Aula.

Esta planeacion de clase se articula con la Estrategia de Integracion de Componentes
Curriculares (EICC), direccionada desde el MEN, para fortalecer los aprendizajes en las
instituciones educativas desde la actualizacion del curriculo a nivel institucional y de practicas de
aula, con la formulacion y disefio del plan de area y plan de la clase de tal forma que se brinden
herramientas a docentes y directivos docentes, con el fin de potenciar las practicas de aula y
responder a las necesidades de las instituciones educativas, mejorando la calidad de la educacién
en Colombia. (MEN, 2015)

A continuacién se muestra el insumo de planeacion de clase, orientada desde el Programa Todos
a Aprender, teniendo en cuenta la articulacion entre los referentes de calidad, referentes para
actualizacion curricular y las diferentes estrategias pedagogicas a desarrollar en cada uno de los

momentos de la clase.
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=RI“ER ENE UE‘ TRO _'E

MACION

- OMN DE CLASE- 2
INSTRUCTIVO INSUMO DE APOYO PLJi'xN DE AULA

NOMEBRE DEL EE: ND“BSEESE £ |
NOMERE DEL DOCENTE
NIVEL: = Primaria _ = Media _ = LENGUAE = MATEMATICAS
= Secundaria AREA DISCIPLINAR: ZOTRA AREA:
GRADO: SHiA
Fecha Elaboracion dd f mm | aal ::;::ﬂ'g::cmn dd [ mm | aa ‘ !:nf;::'nir;ﬂaciﬁn dd / mm [ aa

1. DIAGNOSTICO

Describa brevemente el contexto geoarafico, econdmico, social v académico de sus estudiantes. Condiciones familiar, relaciones de
Caractenisticas de | oz estudiantes sl interior del aula, convivencia, Indique 2l interés, participacion, ca,,amdad de trabajo individual y colectivo, asi como
los estudiantes de sequir instrucciones. Sefiale la mayor dificultad gue presentan gus estudiantes en lag dreas de matematicas v lenguaje. Necseidades
e interés de los ewt.d'ﬂnfes

Perfil del estudiants v horizonte institucional

Estado actual de Dezcriba en términos gensraies fortaleza con respecto & los sprendizsjes que como docente .de"-r.-r'q..'n en sus esfudisnies. Fe Se
los aprendizajes evidencia en los estudisnies motivacion por [z de | e"gua;e ¥ COmprension de concep fcs basicos. A i
::éf;amss_ cultades que c_u-u'o'enqe enlos estudiantes. P.e. F.reae."!ra .ulncr..'uau, ara ddent licita de un texto dado

" ¥ pars leer comprensivaments. Ssnale las fuentes de las cualss obtiens las dificultadss (informe _aersor!au.'gaao por colegio, resuitados
pruebas infsrnas, stc)

Documeantos

sugeridos:

- Informe por
colegio {si
aplica)

- Caracterizacid
nde los
estudiantes

- Resultados de
la evaluacion

interna y
externa
Escriba agul lo gue s espera gue los estudiantes afisncen o logren en su proceso de aprendizajs. Define por lo menos un criterio para
Sifwacion sfianzar y lograr. Meta de sprendizaje, es decir, &l sprendizaje a alcanzar en términos de resultado o producto.
deseada:
Documentos
sugeridos:
- EBC del area
- Matrices de
referencia
- DBA del curso
- Mzallas de
Aprendizaje del
curso
- Plan de area dal
EE
Aprendizajes por
mejarar Aprendizaje de la Matriz de referencia: relacione aqui el . _
Docurmentos sprendizaje por mejorar dado en la mafriz de referencia de la Evidencias de
Sugeridos: Caja Siempre Dia E yic Mallas de Aprendizaje del area y aprendizaje
- Informe por curso Documentos
colegio (si - - - i :
aplica) Derechos Basicos de Aprendizaje DBA: Idsnfifiqus v Sugeridos:
- Matrices de registre &l © los DBA asociados que direccionan sl aprendizaje
referencia - Matric:es_ de
- Mallas de Estandar Basico de Competencia (EBC del drea): Determine el referencia
Aprendizaje Estandar o grupe de estandarss que aplican para el aprendizaje | - DBA
del curso - Mallas _de_
- Evaluaciones | Plan de drea - Plan de estudios: \Verfigus gue hays Aprendizaje
internas y carrespondencia can lo planteado en los planes de Estudio y - Plande
externas de drea (si los hay en su EE) area
- EBC del area
- DBA del curso
Posibles
soluciones: * Plantee porlo menos tres sctividades a realizar en el auls, orientadas al mejoramiento del aprendizaje gue se ha identificado como
critica.
Documentos p.&i
sugeridos: 1. Trabajar un texto gue informe sobre el tema & trabajar y su relacién con &l contexto en el que viven los estudiantes.
- Flande 2. Plantzar una situacion problems de la regidn y las posibles soluciones que desde el drsa y el aula se podrian plantear o
Estudios proponsr.
- Plande area 3. Trabajar la comprension literal del texto: idenfificar la informacion explicita & implicita de un texto.
J P P P
- Orientaciones
E’;‘.’:gs‘?g;?a'se *  Plantee como docente una estrategia que motive & los estudiantss v sensibilice sobre el gje temético a trabajar (p.ej. una noticia
diaJE] 3 reciente, un acontecimiento importante de la region, organizar &l aula de oira forma en la digposicion de log pupitres), inicie el
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PRIMER ENCUENTRO DE

- B FTA- PLAN DE AULA Y P ARA I DEC E- 7
INSTRUCTIVO INSUMO DE APOYO PLAN DE AULA

- Consideracion desarrollo de la clase en otro Sitio del colegio, etc. Posibilidad de vincular a ofros actores de la comunidad educativa (familias

es Didacticas directivos)
{Mallas de
Aprendizaje)
- Textos del
Programa

2. ACCIONES DENTRO DEL AULA

Documento sugerido: Orientaciones pedagogicas

MOMENTOS

ACTIVIDAD

RECURSOS

TIEMPO

SEGUIMIENTO
IMPLEMENTA
ESTRATEGIAS DE
EVALUACION
FORMATIVA

Momento de exploracion

En este momento se moliva a los estudiantes
hacia un nuewo sprendizsje reconociendo sus
saberes pravios frente = |a temétics & sbordar yio
3 actwvidad & realizar, la imporiancia y necesidad
de dicho aprendizaje

Le permite al docente tener un disgndstico b&sico
de los conccimiznios ¥ |la comprensicn de los
astudiantas frente =l nuevo aprendizeje yio Is
ar, lo cual le brinds pautas pars
tividad y facilitar la comprension y
&l logro del aprendizsje propussto.

Plamtear una o varias sctividades para

. Despertar el interés. motivacion y enfocar la
stencidn de los estudiantes por al aprendizaje.

. Reconocer los  saberss previos ¥
relacionaras con &l nuevo sprendizaje

. Responder las preguntas: ;Qué wvan &

asprender los estudiantes?, ;Por qué los estudiantes
necesitan  dicho aprendizsje? ;como e docente
desarrollars la actividad?

. Fomeniar un clima de sula positive para &
asprendizsje qua genera y promuevs alias expactativas

Momento de Estructuracion

En este momento el docente realizs la
conceptuslizacion, ensafisnza axplicita y
modelacion en relacicn al ohjetivo de
sprendizaje.

Prasentz &l tema — hace |l modelzcidn y Verifica
a comprensicn del aprendizaje en los
estudiantes.

Plantea |a secusncia de sctividades & desarrollar
teniende en cuenis los tiempos, |2 organizacidn
de los estudiantes, & producto esperade, eic.
Se conternplan pars su construccion los EBC, los
DBA y las evidencizs de la matriz de referencia.

» Froponer las estrategiss de organizacion de los
estudiantes, las temsticas, los recursos v los
tempos de conformidsd con el contexto, e
ghjetive de aprendizaje y los  productos
esperacos.

* Se relaciona el contenido de aprendizaje con
experiencia de los estudisntes, == haca &
aprendizaje en contexto.

s  Se esiablece el paso & paso pars el desarmollo de
las sciividades = través de lss cusles los
estudiantes pusden alcanzar el{las)
aprendizajels) oroouestos.

MER ENCUENTRO D MACION
R- A- 2- PTA- | DE AULA Y PREPARACION DE CLASE- 2017
1. INSTRUCTIVO INSUMO DE APOYO PLAN DE AULA

»  Es el paso de saber al ssber hacer,

# Flantear estrategizss de gestidn de aula que
beneficien el proceso de sprendizaje de todos los
estudiantes con frabajo individual, en pares y en
grupos cooperstivos.

» Flantesr estraiegias de evaluacion form:
permita  realimentar  oporiunaments
saguimiento sl proceso de sprendizaje.

Momento de praciica
Ejecucion

Acciones de aprendizsje segln el uso da
materiales educstivos ¥ 2l objstivo de
aprendizsje. Relaciona el obje de aprendizaje
con &l contexto en &l que se encuaniran los
estudiantes.

* Establecer el proceso para ls aplicacion del
aprendizeje en un contesdo o escanario concreto
de asprendizsje con el scompsnamienic del
doc=nte.

* En el momento de préctica es Util. el uso de los
ceniros  de sprendizaje, pars el caso de
matematicas y los retos y desafios para el caso de
lengusje. as’ come | vivencia dal sprendizsje en
un escenario conereto.

. Es el paso de saber, sl ssber hacer y &l hacer

*  Flantes actividades acordes con |a didéctica del
contenido para ls ensefanzs de lengusje v
matemsaticas de scuerdo con Il edad ¥
necasidades de sus estudiantes

* Flantear estrategiss de gestion de sula que
beneficien el proceso de sprendizaje de todos los
estudiantes con frabajo individual, en pares y en
grupos cooperstivos.

» Flantesr esirstegiss de evaluacidn formativa
que permits reslimentar oportunamente y hacer
seguimiento sl proceso de aprendizaje

77
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CICLO | - 2017 PRIMER ENCUENTRO DE FORMACION
PROTOCOLC PR- PRAP- A A- PLAN DE AULA ¥ PREPARACION DE CLASE- 20170209
ANEXO 1 INSTRUCTIVO INSUMO DE APOYO PLAN DE AULA

# Proponer actividades gue permitan al estudiante
relscionar el aprendizaje con otros aprendizsjes,
usar o aplicar el aprendizaje en diferentes

Momenio de fransferencia CONIEstos.

En este moments el docente planea céma los . . .
estudiantes van a socislizar y transferir lo *  Eswslidecion y comprobecion del saber hacer y e
comprendido durante la actividad con el fin de hacer.
constatar si se logro el objetivo de sprendizaja. .
» Plantear esirstegiss de evsluacion formativa
que permita realimeantar oportunamente y hacer
seguimiento sl proceso de aprendizaje

»  Explicitar las aclividades gue permitan verificar
sprendizaje de los estudiantes & traves de
estrategiss  de sodslizacidén v Evaluacidn
formativa.

Momento 0_‘{-' \{aloracmﬂ - # Realizar el cierre de s actividad y recoge
Evaluacion formativa apreciaciones, comentarios, obseraciones de los
estudiantes y establecer compromisos, acuerdos

Wer anexo COMPETENCIAS DEL DOCENTE y conclusiones.

FTAZO

* Plantesr esirstegizs de evsluacion formative
que permita realimentar oportunamente v hacer
seguimiento sl proceso de aprendizaje

Figura 10. Insumo plan de apoyo de plan de aula- PTA. Fuente Edusitio Colombia Aprende
2017http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/pta

Este insumo (figural0), se disefio partiendo de acciones anteriores (metodologia MEC), para su
implementacion en los establecimientos educativos focalizados. El objetivo esta encaminado a la
apropiacién y contextualizacion en la ejecucion de esta herramienta, a partir de los modelos

pedagdgicos y las dindmicas propias de cada institucion.

2.2.8 Referentes de calidad:

e Estandares Béasicos de Competencia (EBC) y Lineamientos Curriculares (LC):

De acuerdo al MEN, los Estandares Basicos de Competencias son criterios claros que permiten
saber si los aprendizajes que logran los estudiantes cumplen con las expectativas de calidad. En
ese sentido plantea lo que debe saber y saber hacer los estudiantes de acuerdo a cada uno de los

niveles de escolaridad que forman el Sistema Educativo Colombiano (Lineamientos Curriculares,


http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/pta
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2014) y las areas fundamentales para apoyar el proceso de fundamentacion y planeacion de las
areas obligatorias definidas por la Ley General de Educacién en su articulo 23. El hace uso
pedagdgico de los EBC a través de la definicion de los niveles de calidad de la educacién a los que
tienen derecho los estudiantes y con ellos se formula estrategias y planes de accion con el objeto

de mejorar los resultados de la evaluacion tanto interna como externa.

2.2.9 Referentes para actualizacion curricular:

e Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)
Son los aprendizajes estructurantes que deben lograr todos los estudiantes en cada grado. Los
DBA se encuentran en las areas de lenguaje, matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales,
inglés y transicion. Los DBA se estructuran guardando coherencia con los Estandares Basicos
de Competenciasy los Lineamientos Curriculares. Estos definen los aprendizajes grado a grado
que facilitan la planeacién de la clase. Ademas su estructura da cuenta de un enunciado que
expresa el aprendizaje y una serie de evidencias de aprendizaje que se pueden observar en los
estudiantes para dar cuenta de lo que han aprendido en el desarrollo de las clases, y un ejemplo

que ilustra el alcance de los aprendizajes anuales. (EICC, 2017).

e Matriz de Referencia (M/R)

Es un instrumento de consulta basado en los Estandares Basicos de Competencia en donde se
identifican los aprendizajes que evaltan las pruebas SABER en las areas de lenguaje, matematica

y ciencias naturales.
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La Matriz de Referencia esta divida en Competencias, que son el conjunto de habilidades,
practicas y destrezas que se integran para verificar los conocimientos que se contextualizan de
acuerdo a las experiencias y aprendizajes. Los componentes, que son las categorias conceptuales
sobre los cuales se desarrollan los desempefios de cada area a traves de acciones relacionadas con
el contexto de los estudiantes. Los aprendizajes, que son los conocimientos y capacidades que los
estudiantes han desarrollado de acuerdo al grado y nivel de educacion y por ultimo, las evidencias
que son los productos que se observan para verificar las acciones relacionadas con los aprendizajes
de los estudiantes, los cuales al ser verificados por el docente, fortalecen el proceso de planeacion

de clase y evaluacion formativa. (EICC, 2017).

e Orientaciones Pedagdgicas:

Son sugerencias didacticas para organizar las actividades de aprendizaje en las clases. Permiten
al docente fortalecer sus procesos de planeacién de la clase para lograr que los estudiantes alcancen
las metas esperadas.

Se cuenta con orientaciones pedagdgicas para las areas de lenguaje, matematicas, sociales y
ciencias naturales. Estas orientaciones se elaboran a partir del reconocimiento de los aprendizajes

enunciados en la Matriz de Referencia, de los grados evaluados en las pruebas Saber e Icfes.

La estructura de las Orientaciones Pedagdgicas guarda coherencia con el material pedagdgico
y el insumo de planeacion de clase sugerido por el programa Todos a Aprender en el area de
lenguaje con la ruta pedagdgica a partir de los momentos establecidos (exploracion, estructuracion

y préctica, transferencia y valoracién).
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e Mallas de Aprendizaje:

Es una herramienta articuladora de los DBA, acciones de clase y material educativo grado a
grado que ayudan a fortalecer el curriculo centrado en los aprendizajes de los estudiantes de
acuerdo a su nivel de escolaridad. Se cuenta con Mallas de Aprendizaje para matematicas, lenguaje
y ciencias naturales desde el grado primero hasta el grado quinto y de ciencias sociales solamente
para el grado quinto. El disefio de esta herramienta fortalece el curriculo para articularlo con tres
grandes preguntas en las diferentes areas y grados: ;Qué se espera que los estudiantes aprendan?
¢Como saber que los estudiantes estan aprendiendo lo que deben? ;Como ensefiar con sentido?

Las Mallas de Aprendizaje cuentan con una estructura general que le permite al docente
identificar los aprendizajes del grado anterior y lo que se espera que aprendan en el grado actual;
un mapa de relaciones que da cuenta de los ejes y conceptos que se estructuran en el area y las
acciones especificas que se desarrolla en el aula. En la progresion de los aprendizajes plantea las
acciones que los estudiantes deben desarrollar en cada grado, ademés de las consideraciones
didacticas, se presenta situaciones de aprendizaje en donde se articulan con la utilizacion de

materiales, evaluaciones y diferenciacidn para fomentar las competencias.

2.2.10 Componentes del Programa Todos a Aprender:

El Programa Todos a Aprender (PTA) se estructura a partir de cinco componentes articulados

entre si:



CONCEPCIONES Y PRACTICAS A PARTIR DE LAS STS 82

e Componente pedagdgico: hace referencia a la interaccion entre el docente y los estudiantes.
Se busca crear un ambiente de aprendizaje que busque la posibilidad de que el estudiante
construya los conceptos y desarrolle habilidades de pensamiento, valores y actitudes.

e Componente de formacion situada: Tiene en cuenta los diferentes problemas que se presentan
en los aprendizajes. Busca que los docentes mejoren sus practicas de aula a través de la
implementacion de estrategias de interaccion de Comunidades de Aprendizaje (CDA) el cual
manifiesta que dichas CDA son estructuras que conectan a los maestros para interactuar y
pensar respecto a sus procesos de ensefianza — aprendizaje, lo cual permite reflexionar y
replantear los procesos pedagogicos y didacticos de la ensefianza. El acompafiamiento se da de
tutores hacia maestros. La finalidad es crear y mantener intercambio continuo de formacion y
conocimientos para mejorar las practicas.

e Componente de gestion educativa: Busca organizar y estructurar los factores asociados al
proceso educativo de tal forma que se permita planear, hacer, evaluar y corregir. Ademas de
apoyar el progreso de los procesos de gestién académica bajo el liderazgo del directivo a través
de estrategias que mejoren la calidad, teniendo en cuenta las capacidades de los miembros que
conforman la comunidad educativa.

e Componente de condiciones basicas: Hace referencia a garantizar el proceso educativo del
estudiante, es decir que se den espacios para desarrollar sus actividades escolares y se garantice
la alimentacién y nutricién para que los aprendizajes sean mejores.

e Componente de apoyo: La intencion en este componente es la transformacién educativa en
donde se comprometan todos los actores inmersos en el sistema educativo para que se mejoren

los aprendizajes de los estudiantes y la calidad educativa del pais.
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2.3 Marco legal
A continuacion se presentan aspectos relevantes de la normatividad que regula el sistema

educativo Colombiano en relacion con el proyecto de investigacion.

2.3.1 La Constitucion Politica de Colombia 1991

Establece en el articulo 27, “El Estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje,
investigacion y catedra”. Asi mismo el articulo 67 en uno de sus apartes contempla “La educacion
es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca
el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura”.

Atendiendo los articulos enunciados de la Constitucion Politica de Colombia, el estado debe
garantizar el derecho de todas las personas a una educacion de calidad, respetando la autonomia
de las instituciones, para el cumplimiento de este proposito el MEN implementd como una de las
estrategia de mejoramiento en la calidad educativa el Programa Todos a Aprender, objeto de
estudio en esta investigacion, especificamente en el macro proceso misional, proceso disefio de la
formacion y acompafiamiento situado, pilar estandarizar la formacién y mejorar su fidelizacion,

item sesiones de trabajo situado (STS),a partir de las concepciones y practicas de los docentes.

2.3.2 Ley General de la Educacidn, ley 115 de 1994
En el articulo 4, establece la calidad y cubrimiento del servicio, en este mismo sentido el
articulo 80, tiene como fin velar por la calidad y el cumplimiento de los fines de la educacion a

través de un Sistema Nacional de Evaluacion de la Educacion.
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En ese orden de ideas las instituciones que presenten resultados deficientes deben recibir apoyo
para mejorar los procesos Y la prestacion del servicio. Aquéllas cuyas deficiencias se deriven de
factores internos que impliquen negligencias y/o responsabilidad daran lugar a sanciones por parte
de la autoridad administrativa competente.

Atendiendo los articulos referidos de la Ley General de Educacion, el PTA focalizo
instituciones educativas de bajo desempefio en las pruebas saber, especificamente en la basica
primaria, priorizando el fortalecimiento de los aprendizajes en las areas de matematicas y Lengua
castellana, de esta manera se hace necesario identificar si las acciones establecidas en las STS han
servido como insumo para redisefiar las planeaciones y asi poder validar si dichas acciones
posibilitan el mejoramiento de la calidad educativa a la luz de la ley general de educacion.

Por otra parte, el articulo 104. Dispone al maestro como factor fundamental del proceso
educativo; y en el numeral a) enuncia que recibird una capacitacién y actualizacion profesional.

Es asi como el estado debera atender en forma permanente los factores que favorecen la calidad
y el mejoramiento de la educacidn; especialmente velara por la cualificacion y formacién de los
educadores, la promociéon docente, los recursos y métodos educativos, la innovacion e
investigacion educativa, la orientacion educativa y profesional, la inspeccion y evaluacion del

proceso educativo, aspectos en los cuales se fundamenta el PTA.

2.3.3 Decreto 1860 de 1994
Por el cual se reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagdgicos y

organizativos generales.
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Los articulos 14, 15y 16 orientan el contenido, adopcion y obligatoriedad del PEI, entendido
como la forma en que los establecimientos educativos han decidido alcanzar los fines de la
educacion definidos por la ley en procura de lograr una formacion integral de los estudiantes. Asi
como el articulo 34, establece las areas que debe contener el plan de estudios para lograr los
objetivos del PEI.

Uno de los objetivos del PTA estd encaminada a desarrollar STS, con el proposito de
implementar acciones que sirvan como insumo para analizar y redisefiar las planeaciones de aula
contemplados en los PEI de los establecimientos educativos focalizados por el programa, acciones
sujetas a contrastar si realmente fueron significativas o no, en el analisis, formulacién y redisefio
de los planes referidos.

En el afio 2015, en Colombia se expidio la Ley 1753, denominada Ley del Plan Nacional de
Desarrollo 2014-2018 "Todos por un nuevo pais”, la cual tiene como objetivo construir una
Colombia en paz, equitativa y educada.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) atendiendo el Plan Nacional de Desarrollo
establecié como politica, “Colombia la mejor Educada en el 2025”, Lineas estratégicas de la
politica educativa del MEN, la cual planted en una de sus lineas estratégicas la Excelencia Docente
— Acompafiamiento al Docente, donde incluy6é el Programa “Todos a Aprender” como una
estrategia para “promover la excelencia docente y la profesionalizacion de su labor. Tiene como
principal objetivo mejorar los aprendizajes de los estudiantes de transicion a quinto grado en las
areas de matematicas y lenguaje, en los establecimientos educativos de mas bajo desempefio, segln

pruebas SABER, a través del mejoramiento de las préacticas de aula de sus docentes”.
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3. Disefio Metodologico

A continuacién se describen el enfoque, los participantes, la recoleccion de datos y el analisis

que arrojo los resultados de esta investigacion.

3.1 Tipo de Investigacion

Esta investigacion se desarrolld desde el enfoque cualitativo con el método etnografico-
interpretativo. Etimoldgicamente la palabra etnografia proviene del griego “ethnos” (tribu, pueblo)
y de “grapho” (yo escribo), que significa el estudio directo de una persona o grupo durante un
periodo, observando el comportamiento social de las personas, es decir, interacciones,
comportamientos, experiencias, pensamientos, ideas, para intentar captar la razon por la cual las
personas realizan sus actos, sus ideas y como acttan ante el mundo que les rodea (Hammersley y
Atkinson, 1994).

De acuerdo a los autores mencionados anteriormente y citados por (Sandoval Casilimas, 2002),
la etnografia es una investigacion social que contiene un “Un fuerte énfasis en la exploracion de
la naturaleza particular de los fendmenos sociales, mas que en llevar a cabo pruebas de hipétesis
acerca de ellos” (p.61), “Una tendencia a trabajar primariamente con datos “inestructurados”, esto
es, datos que no se han codificado de manera previa a su recoleccién en un conjunto de categorias
analiticas cerradas”. (p.61) y “Un analisis de datos que involucra la interpretacion explicita de los
significados y funciones de las acciones humanas, producto que toma la forma de descripciones y
explicaciones verbales principalmente, con un rol de la cuantificacién y el anélisis subordinado al

maximo” (p.62). Dicho en otras palabras, la investigacion social o etnografica atiende al
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comportamiento humano en términos de los significados sociales que informan sobre él y la
reflexion sobre los efectos de dichos significados.

Entrando en los contextos escolares, Woods, (1987) en su libro “La etnografia y el maestro”
plantea la relacion que debe existir entre la ensefianza y la investigacion educativa, puntualizando
en aspectos como el conocimiento pedagdgico, la concepcién de etnografia, su utilidad para el
maestro y algunos usos pedagogicos de la misma, lo que permite identificar los aportes para el
conocimiento pedagdgico y al desarrollo cientifico de la practica cotidiana del profesor.
“Reflexionar sobre la importancia de reconocer desde adentro la dinamica y vida de los sujetos en
la escuela, para aprender su cultura, evaluar su trabajo y abrir una gran posibilidad y compromiso
para el maestro hacia la investigacion vinculada con su propia practica docente”. (P.15-29)

El mismo autor deduce “Entre la etnografia y la ensefianza hay ciertos paralelismos adaptables
entre si. Son una mezcla entre arte y ciencia. Ambas conciernen en contar una historia, ambas

investigan, analizan y organizan”. (p, 20)

3.2 Proceso de la investigacion:

Teniendo en cuenta a Rodriguez G.,et al., (1999), el cual “Situa al investigador en las acciones

que debera realizar para alcanzar el objetivo propuesto”. (P.62) Esta investigacion se consolidd en

las fases que muestra la (figura 11):
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CAMPO

‘ PREPARATORIA ‘ ‘ TRABAJO DE ‘ ‘ ANALITICO ‘ (INFORMATIVDW

3

E[:EC_CIDH d_EI tema Seleccion de la Anilisis de los
e investigacion poblacién datos.

Hallazgos

Marco tedrico . e
Recoleccién y Obtencion de

Planificacion de registro de la
ai iTacio informacion _ .
la investigacion Conclusiones

resultados. Resultados

Figura 11. Fases del disefio metodoldgico. Fuente Elaboracién Propia.

Para el desarrollo de la fase preparatoria, se relaciond la informacion obtenida en los resultados
de las pruebas Saber para los grados de 3° Y 5° en las areas de lenguaje y matematicas de las dos
instituciones objeto de estudio, se organizo el marco tedrico referente a concepciones, practicas
docentes y sustentos del PTA que permitieron contextualizar y dar el soporte al proceso de
investigacion.

Se establecieron los objetivos generales y especificos, se disefid la justificacion relacionada con
la problematica y se tuvo en cuenta aquellas tesis afines al proyecto de investigacion, determinando
el marco referencial, para, posteriormente definir la metodologia.

Una vez realizada esta fase, se procedio al trabajo de campo, donde se recolectd y registrd la
informacion mediante instrumentos como cuestionario, diarios de campo y acompafiamientos de

aula. Para este ultimo instrumento, se utilizé el insumo orientado por el PTA, en donde se tuvo en
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cuenta aspectos que se evidenciaron como fortalezas y oportunidades de mejora en las practicas
de aula de los profesores.

En la fase analitica, se disefiaron cuadros de categorias, subcategorias, descriptores y la
interpretacion general en cada unidad de andlisis desde los ejes orientadores, con el objeto de
consolidar la informacion obtenida haciendo la triangulacion a partir del sentir de los docentes, la
percepcion de los investigadores relacionada con la teoria y las practicas de aula, que al ser
analizadas, identificaron las concepcionesy las practicas en las Sesiones de Trabajo Situado sobre
planeacion, evaluacion formativa y el uso de los materiales educativos PTA.

Por ultimo, en la fase informativa, se dieron resultados de los hallazgos que permitieron
responder a los objetivos especificos. Se plasmaron las conclusiones que sintetizaron aspectos
destacados en el desarrollo del proyecto de investigacion, se dieron las apreciaciones generales de
los resultados del trabajo y las recomendaciones a tener en cuenta para continuar mejorando las

practicas pedagogicas desde las orientaciones del Programa Todos a Aprender

3.3 Poblaciéon y muestra

Esta investigacion se desarroll6 en dos Instituciones Educativas del municipio de Piedecuesta
Santander como lo son: Colegio Agroecoldgico Holanda e Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento
del municipio de Piedecuesta; del cual hacen parte docentes en ejercicio focalizados por el
programa Todos a Aprender de la basica primaria.

Como se menciond anteriormente, se tuvo en cuenta los docentes de los grados 3° y 5°

focalizados por el programa Todos a Aprender y la facilidad para que los investigadores pudieran
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realizar los cuestionarios y observaciones correspondientes para el desarrollo del proyecto
investigativo aqui planteado.

Lo anterior tiene relacion con lo mencionado por Sandoval Casilimas, (2002), la conveniencia
hace referencia a dos aspectos fundamentales: “La eleccion del lugar, la situacion o el evento que
mas faciliten la labor del registro sin crear interferencias”. (p. 137) Y por otra parte, “La adopcion
de una alternativa que le permita al investigador posicionarse socialmente dentro de un grupo que
busca analizar, mediante una oportuna y bien definida ubicacion mental y cultural, a través de la
cual obtenga una comprension clara de la realidad que esta estudiando”. (p. 137)

A continuacién se presenta un cuadro con el registro de los docentes participantes en el

desarrollo del proyecto:

Tabla 1. Participantes de la Investigacion

Instituciones Educativas Docentes participantes
Colegio Agroecoldgico Holanda 5
Instituto Luis Carlos Galan S. 5

Fuente: Elaboracion propia

3.4 Técnicas e Instrumentos para la recoleccién de la informacion

Para el desarrollo de esta etapa fue importante tener en cuenta los criterios y los datos, es decir
seleccion de la informacién de acuerdo a las necesidades del objeto de estudio y el modelo

considerado para el desarrollo del mismo. En los enfoques cualitativos se ofrece mayor
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profundidad en la comprension del fendmeno estudiado. Las cuales permiten mas flexibilidad en
su aplicacion y favorecen establecer un vinculo mas directo con los sujetos.

El proceso de recoleccion de la informacion se dio por iniciado desde que se citaron a los
docentes que iban a participar en el desarrollo de la investigacion para explicarles la propuesta, el
aporte y el camino a seguir en la ejecucion del mismo. Posteriormente, se les entregd el
consentimiento informado para ser firmado y poder dar inicio al trabajo de campo.

En esta investigacion se utilizaron los siguientes instrumentos para recolectar informacion:

Tabla 2. Instrumentos para recoleccién de la informacion

Técnicas de
Registro e instrumento Aplicado a:
recoleccién

o Desarrollo de las STS realizadas a
Diarios de campo: formato de
o docentes a través de observaciones y
L seguimiento a las STS
Observacion . )
reflexiones y resultados obtenidos en el

participante . .
trabajo realizado

Docentes focalizados por el PTA que

son los mismos docentes participantes de

Cuestionario Formato con preguntas impresas ) L
la investigacion.

Formato instrumento de
acompafiamiento de aula disefiado

por el PTA para analizar los

Observacién no Docentes focalizados por el PTA

aspectos de la planeacién de la clase

participante y las précticas pedagdgicas de aula.

Fuente: Elaboracion Propia
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3.4.1 Cuestionario

De acuerdo a Ander-Egg, (2003), el cuestionario es una técnica que es utilizada en la
investigacion cualitativa que consiste en un conjunto de preguntas disefiadas con el fin de obtener
informacion sobre un tema especifico.

Para Casas,Repullo L, y Donado C, (2003), El instrumento basico utilizado en la investigacion
por encuesta es el cuestionario. En él, se recoge en forma detallada los indicadores implicados en
el objetivo de la encuesta de manera rapida y eficaz, la linea que orienta el disefio del cuestionario
se desarrolla teniendo en cuenta las caracteristicas de la poblacion: cultural, edad, aspectos
socioeconomicos y el sistema de aplicacion que va a ser empleado, ya que estos aspectos
determinaran el tipo de preguntas, el numero, el lenguaje y el formato de respuesta.

Para la presente investigacion se disefiaron preguntas abiertas, ya que estas posibilitan que el
interrogado elabore sus respuestas utilizando su propio vocabulario, sin tener estructuras que

limiten sus respuestas. (Ander-Egg, 2003).

Figura 12.Aplicacion de cuestionario a docentes- Colegio Agroecolégico Holanda
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3.4.2 Observacion participante

Campoy Aranda y Gomes Araujo, (2009), mencionan que la observacion participante es
“Aquella en la que el observador participa de manera activa dentro del grupo que se esta
estudiando; se identifica con él de tal manera que el grupo lo considera uno mas de sus miembros”.
(p. 3)

Aqui el observador tiene un doble rol en la participacion ya que puede estar de manera externa
en el desarrollo de las actividades, e interna, en el sentido que analiza los sentimientos e
inquietudes que susciten dentro de las actividades que se desarrollen para observar a los sujetos
objeto de estudio.

En palabras de Goetz y LeCompte (1998), “la observacion participante se refiere a una practica
que consiste en vivir entre la gente que uno estudia, llegar a conocerlos, a conocer su lenguaje y
sus formas de vida a través de la interaccion con ellos en la vida diaria”. (p.1)

Las observaciones permiten describir situaciones existentes usando los sentidos. Para ello, el
trabajo de campo involucra una “mirada activa, una memoria cada vez mejor, entrevistas
informales, escribir diarios de campo detallados”. Otros autores como Taylor y Bogdan, (1984),
consideran la importancia de recordar todo aquello que se ve, se siente, se oye, mientras estan en
el campo de accion, razén por la cual se recomienda prestar atencion, cambiar la vision amplia a
una reducida, buscar palabras clave en las observaciones de las personas y reproducir mentalmente
las observaciones realizadas.

Para este estudio se tuvo en cuenta el diario de campo de los investigadores en dénde se
plasmaron las acciones realizadas en los espacios de formacién y las reflexiones en torno a los

logros, metas sobre lo desarrollado en la Sesidén de Trabajo Situado. Precisamente esas metas
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otorgaron otros elementos de reflexion al trabajar con el segundo instrumento en el que figuran
anotaciones sobre el desarrollo de las practicas de aula a partir del analisis de diferentes aspectos

que, entre otros, incluyen: planeacién, evaluacion formativa y uso del material educativo.

Figura 13.Desarrollo STS Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento. Fuente Elaboracion Propia.

3.4.3 Observacion no participante

De acuerdo Peter Woods (1987), en su libro “la escuela por dentro”, la observacion se realiza
desde la indagacion cientifica, lo cual “implica focalizar la atencion de manera intencional, sobre
algunos segmentos de la realidad que se estudia, tratando de captar sus elementos constitutivos y
la manera cdmo interactuan entre si, con el fin de reconstruir inductivamente la dindmica de la
situacion”. (p. 119)

Para el desarrollo de la presente investigacion se tuvo en cuenta la observacion no participante

ya que le permitid a los investigadores asumir el papel de “mosca en la pared” como lo llama
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Woods (1987), con el objeto de hacer las observaciones de las situaciones tal como suceden, es
decir, naturalmente y con la menor interferencia posible de la presencia del investigador.

De acuerdo a lo anterior y para el objeto de esta investigacion, la observacion no participante
se realizo en el contexto de las aulas de clase a traves del acompafiamiento in situ a los docentes
con el objeto de reflexionar en torno a las acciones que se desarrollan en las practicas pedagogicas.
Para lo anterior se utilizo el instrumento de acompafiamiento en aula (AA) disefiado en el PTA,
(Anexo 1) en donde se tuvo en cuenta la observacion de la clase y la realimentacion de la misma
desde las tres unidades de andlisis: planeacion de la clase, uso de materiales educativos y
evaluacion formativa. La observacion in situ se enfoco en el eje orientador de las practicas
pedagdgicas de aula, ya que en altimo fin, es donde se evidencio si los espacios de formacion o
STS se han desarrollado para mejorar los aprendizajes o por el contrario se quedaron en las
percepciones del docente y en el ideal de la aplicacion de dichas estrategias para fortalecer los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

Figura 14.Acompafiamiento en aula grado 3° Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento. Fuente elaboracion
propia.
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3.5 Validacién de Instrumentos

El dnico instrumento sometido a validacion fue el cuestionario. Se hizo a través de la consulta
de expertos pertenecientes al Programa Todos a Aprender y a grupos de investigacion cualitativa
dentro del PTA, ya que de acuerdo a su asesoria podian hacer ajustes y observaciones con respeto
a la formulacion de las preguntas, orden de las preguntas, coherencia con la propuesta a desarrollar.
Se entregd la carta a los expertos (Anexo D) donde se adjuntaba el cuestionario (Anexo E). Como
recomendacion se precisd sobre la division de las preguntas a través de titulos orientadores, que
determinaran los aspectos a analizar en el proyecto, asi como el cambio de algunas palabras que
pudieran producir confusion a la hora de escribir las respuestas los docentes participantes.

Después del ajuste realizado al cuestionario y teniendo en cuenta las orientaciones de los
expertos, se procedio a la aplicacion por parte de los docentes participantes. Antes del desarrollo
del cuestionario, se explico en qué consistia esta técnica, finalmente se agradecio sus respuestas y

el tiempo utilizado para participar en el espacio de indagacién para la investigacion.

3.6 Categorizacion y triangulacion

Como lo menciona McKernan, (1996) la triangulacion “es un procedimiento para organizar

diferentes tipos de datos en un marco de referencia o relacion mas coherente de manera quye se

puedan comparar y contrastar”. (p. 205)
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En la investigacion se realizd el proceso de codificacion para indagar sobre las concepciones y
practicas sobre las Sesiones de Trabajo Situado del Programa Todos a Aprender como experiencia
formativa para los docentes de las instituciones que intervinieron en el desarrollo del proyecto.

En este proceso se ponderaron entre si la informacion obtenida en los instrumentos de los

cuestionarios, diarios de campo y observaciones de clase.

Como corresponde al enfoque cualitativo, a partir de los registros obtenidos en la recoleccién
de la informacion, se hizo un analisis de los mismos en el proceso de la investigacion de forma

continua y ciclica de los datos como se observa a continuacion:

ANALISIS

CATEGORIZACION INTERPRETACION

CODIFICACION

Figura 15.Analisis e interpretacion de los resultados Fuente: Colectivo de investigacion del Programa de
maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander 2011
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De acuerdo a lo anterior, se realizaron lecturas continuas de los datos recogidos, se asignaron
codigos, se determinaron las categorias y subcategorias, con el objeto de consolidar la informacion
obtenida haciendo interpretacion y triangulacion a partir de las técnicas de recoleccion de
informacion desde tres fuentes: El sentir de los docentes (Cuestionario), La reflexion de los
investigadores (Diario de campo) y la practica docente (Formato de observacion de

Acompafiamiento de aula).

El trabajo de campo inicio con el disefio de los instrumentos, aplicacion, registro y finalmente,
el andlisis exhaustivo de los memorandos correspondientes a cada instrumento aplicado para ir
profundizando en el andlisis desde cada una de las técnicas de recoleccion de informacion.

En un primer momento se analizaron los datos obtenidos a través de las respuestas de los
docentes en los cuestionarios, y con base en ellos se realiz6 una matriz de codificacion, en donde
se establecieron las categorias axiales que se originaron a partir de las categorias y subcategorias.

En un segundo momento, se procedié a recolectar informacion de los diarios de campo
realizados por los investigadores y por ultimo, las observaciones registradas en los
acompafiamientos, las cuales fueron plasmadas en el instrumento de acompafiamiento en aula del
PTA (A.A)), en torno a las concepciones y practicas de aula, con el fin de profundizar en los datos
y contrastarlos con lo registrado en el cuestionario.

Finalmente, como menciona Bonilla y Castro Rodriguez (2000) “La organizacion de los datos
termina con la conversion de toda la informacion recolectada en forma de material escrito, el cual
contiene transcripcién detallada de las entrevistas, observaciones, notas de campo y resimenes de

los documentos”. (p. 132)
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3.6.1 Categorias y subcategorias del cuestionario

A continuacién se presentan las categorias y subcategorias que se originaron del cuestionario,
teniendo como eje orientador las concepciones y las practicas de los docentes sobre las Sesiones
de Trabajo Situado en torno a tres unidades de analisis: planeacion, evaluacion formativa y del uso
del material educativo, con sus respectivos descriptores, que posteriormente dieron origen a los
memorandos analiticos de los cuestionario (Anexo G). Se describe el eje orientador, las unidades

didacticas y las respectivas categorias y subcategorias
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3.6.1.3 planeacion desde el eje de concepciones

100

Eje Unidad | CATEGORIA SUBCATEGORIAS DESCEIPCION DELA
orient de CATEGORIA
ador | andlisi
Estrategias v accicnes para Para loz docentss de las IE Luis
alcanzar los objetivos Carlos Galdn Sarmiente v Colegic
Significado de propuestos Agroecolégico Holanda; el
planearuna [ - o R ferentes de | fignificado de planear una buena
buena clase calidad claze, ez entendida como “Dhzefiar e
= — implementar laz estrategias
:"srtmu.{ac.mﬂ con el Modelo pedagégicas v las herramientas més
Pedagogico srertadsz  para  alcanzsr  los
Contexto chjstivos”, “teniendo en cuenta loz
Diezarrolle de Competencias, | referentes de calidad”, “temtendo en
desempefios, habilidades cuenta el modelo  pedagogica”,
“teniende en cuenta el contexto y
nzcesidades de loz estudiantes™ o
finzlments “la aplicacion de saberes
competentemente en un ambito real”
Pre-saberes o ideas previas La forma como s& concibe el
Diagndstice | Prusba dizenostica diagnostico desde 2l dizefic dz la
e - Diagr:nztic; pap— E{ar_elacié-n_ea E;ute:_nn:li.cia ‘c_nr:]cu el
= = herramienta para identificar cany unto de es‘r_.'la_eg 182 3 :
= - fortalezas v debilidades de zctividades que se disefian a partis
= = dizais de los zaberes previos o pre-seberes
= = APrERCIZA|E. — parz identificar las fortalezas v
= E EEE&EEELB“D’ y actividades .. | debilidades de aprendizaje de loz
g = estmicturadas en la planeacidn estudiantes”, como “prucbas
SABEE" u “otros instrumentos™
para avanzar en los nuevos
aprendizajes.
Dizefio de guias de acuerdo al | Loz docentes conciben el desarrolla
Momentos de ﬂ:..j,elg pedagdgico . :ile las En_:_:iu::ldann:;s 1]:!_1‘55.m5d:35 -.?11 13:.
la clase Actividades para estudiantes | PIEDSACION de3de 108 MOMELIDS 42
con Mecesidades especiales La EIEEE"_C':'I_H':' uma guia I:-ue"dad .
dezde la proveccidn social. Eat‘u-lcrl..ra i 3&1;1& oe actut =
e zcuerdo a unc: momentos
ezpecificos”, “desarrollo de
actividades plazsmados enun
formato especifice™ en dende ze
contienen una serie de actividades
parz fertalecer los aprendizajes v
“actividades para estudiantes con
necesidades expeciale: desde la
Proveccidn social” en donde s
mrvolucran las familias.

Figura 16. Planeacidn desde el eje de concepciones. Fuente elaboracidn propia.
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El anélisis de las concepciones se da desde la lectura inicial de las respuestas, en donde se hizo
la descripcion, utilizando expresiones elegidas por los investigadores pero apoyadas en rasgos que
es posible identificar y evidenciar en los datos recogidos y agrupados por los investigadores
(Sandoval Casilimas, 2002, p. 159) con el fin de condensar de manera logica y coherente la
informacion recogida.

Las respuestas que se evidenciaron en el cuestionario transmitieron los pensamientos e ideas
que tienen los docentes en la actualidad sobre la planeacion y la importancia de la Formacion
Situada para transformar las practicas pedagdgicas de aula y asi mismo la calidad en la educacion

(MEN, Formacion Situada, 2012).

3.6.1.2 Evaluacion formativa desde el eje de concepciones

EIE UNIDAD SUBCATEGORIAS DESCRIPCION DE LA
ORI];:::"_\I;:IA DE CATEGORIAS CATEGORIA
ANALTSIS
Proceso Los docentes pertenecientes las dos
Sienificad instituciones objeto de estudio
ighicado For@ezas ¥ consideran la evaluacion formativa
< de la_ debilidades como “un proceso que se realiza
= evaluacion — tant te” 1 ‘sito de
= formativa | Cumplimiento del constantemente” con el propost
W objetivo de “1dentificar los avances y dificultades™
% aprendizaje que presentan los estudiantes v de esta
8 g manera “verificar que se estén
& % Toma de cumpliendo los objetivos propuestos™ ,
E o Reflexion | decisiones es hacer un alto en “el camino para
=} g sobrella - - saber qué v como ensefiar es decir
w propia Mejoramiento
é ctica Conti replantear lo planeado procurando
E P ontinuo “orientar al estudiante durante todo el
Formacidn proceso de ensefianza- aprendizaje” de
Tntegral matiera que este reciba una formacion
integral.

Figura 17.Evaluacion formativa desde el eje de concepciones Fuente: Elaboracién propia
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La segunda unidad de analisis, desde el eje de concepciones, correspondié a la evaluacion
formativa cuyas respuestas se enfocaron en la manera como el docente la concibe y la desarrolla
dentro de las practicas de aula. En torno a lo anterior, las categorias que suscitaron del analisis e
interpretacion de los datos fueron desde las fortalezas y debilidades tanto en el uso como en el
concepto de evaluacion, el proceso continuo y el cumplimiento de los objetivos para verificar los
objetivos de los aprendizajes.

En ese sentido, se hizo relacion con los conceptos iniciales del
Fundamentaciones y orientaciones para la implementacién del Decreto 1290 de 2009, que
enmarcan las evaluaciones externas e internas dentro de una misma linea de accion como

complementarias para procurar de manera absoluta que todos sus estudiantes alcancen de manera

exitosa los fines propuestos de la educacion.

3.6.1.3 Uso de materiales educativos PTA desde el eje de concepciones:

Eje | Umidad | CATEGORIA | SUBCATEGORIA | DESCEIPCION DE LA CATEGOEIA

Criz | De

nizdo | amalisiz

T
Los docentes reconocen la
importancia del material educativo

) de PTA, va que permite “el

- = = Beneficios o f-:urta]ecmufentg de la comprension

= | A : Fortalecimient | de lectura™ v “abordar temas de

% i ¥ a;;lci'tss odela diferentes formas v reconocimiento

O g = mat:r'.a'. ':':":1"?':&:35"3“ de diferentes clazes de textos” a

= | =B ECctore través de “una gran variedad de

= = 5 sugerencias diddcticas™ que

] E = motivan los estudiantes a traves de

T |EE situaciones problema
contextualizados 1o cual “mejora los
aprendizajes” v les permite “la
constraccion de conocimisntos™.

Figura 18.Uso de materiales educativos PTA desde el eje de concepciones. Elaboracion propia.

documento No. 11 -
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La tercera unidad de analisis, estuvo enfocada en los beneficios y aportes que da el material
educativo PTA, de lenguaje: Entre Textos y matematicas, material PREST, en el desarrollo de las
practicas de aula, en torno a la forma como se puede promover el uso pedagogico y la apropiacion
de estrategias de mejoramiento de aprendizajes de los estudiantes con actividades de apoyo que
buscan ser contextualizados en los entornos escolares en donde se aplique. (MEN, Colombia la

mas educada, 2015, p. 26).

3.6.1.4 Planeacion desde el eje de practicas pedagogicas:

Eje | Unida | CATEGORIAS SUBCATEGORIAS DESCRIPCION DE LA
oriemnt :';“E CATEGORIA
ador | g
“Partiendo de la exploracion a través
Momento de exploracion | de los pre-saberes™,
Momentos Momento de “Conceptualizando para dara
de la clase estructiracion o conocer el tema con explicaciones,
conceptualizacién cuadros sindpticos”, “Ejecucion:
Momento de trabajo individeal ¥ en grupo gue
transferencia o ejecucion | Permite trabajar el tema reforzarls i
NMomento de reflexion o aclarar dudas™, "cuest_tc:r_la_udmos
- o ‘ frente al nuevo conocimiento, para
evaluacion gue nos sirve, come lo aplicamos™ ¥
Refuerzo por vltime revizando acciones
o Planeacidn Estrategias y actividades | pertinentes a reforzar los aprendizajes
% de lenguaje de comprension lectora v hacer la “retroalimentacion
& = = Acciones de lectura v Et'.u:ammajda: a deaarru:_\l]a.r “.jl'-_C‘t]‘.'.I.d.ﬁdEE
=2 = escritura que confribuyan al mejoramiente de la
o [ - - comprension, produccion v
o i Material educativo y comunicacien”, “Ejercicios a mivel literal,
2 % didactico inferencial v erifico™ con actividades que
& T Actividades de fluidez cenlleven a promocionar la lectura a
5 lectora traveés de “clases mas dinsmiicas, donde
< T T T los estudiantes aprenden de una forma
% Actividades lodicas ladica™, desarrollando estrategias como
“el nzo de organiradores graficos, uvias
Planeacion de ideas, la mano preguntona entre otros,
de Uso de material concreto | pera mejorar la comprension lectora™.
matemdticas | Situaciones matematicas | Se desamrcllan 2 traves del
contextualizadas imP]e‘?E”taciifn c:l “uso d""ltrmat.e-'ilal
- concreto en mis clases™, a traves de
Uso de la cartilla PRETS “pruebas szber para entrenar a los
Estrategias lodico estudiantes en la presentacion de este tipo
pedagdgicas de pruebas”, “Inclusidn de actividades
Pruehaz SARER didacticas (juegos) en mis clases™ v a
s - trau_és del “D EEF_EIDU:.? de la claze a través
so de material concretd | 4a sitnaciomes realss”.
o = Esztandares Basicos de El uso que le dan los docentes a los
é o E = % Competencia referentes de calidad v actualizacidn
oo Oy Mallas de Aprendizaje curricular en el desarrollo de
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Uso de
referentes de
calidad

Lineamientos
Curriculares

Fecursos educativos

Orientaciones
Pedagogicas

Matriz de referencia

Derechos Basicos de
Aprendizaje

practicas pedagogicas es “Los
derechos basicos de aprendizaje para
tener una base minima que deben
alcanzar mis extudiantes”,
“Estandares basicos de competencia:
referentes para que el estudiante
aprenda a ser competente”™, “las
mallas de aprendizaje como base para
las metas de aprendizaje”,
“Lineamientos curriculares: a traveés
de la reflexion v el analisiz mediante
diferentes procesos”, “recursos
educativos que nos presenta el MEN
como Colombia Aprende™,
“Orientaciones pedagogicas: para
fomentar en el educando el
pensamiento critico v reflexivo”™ v el
uso de la matriz de referencia para
evaluar los aprendizajes de los
estudiantes.

Figura 19.Planeacion desde el eje de practicas pedagogicas

Fuente: Elaboracion propia
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La primera unidad de andlisis corresponde a la planeacién cuyas respuestas se enfocaron en la

manera como el docente desarrolla sus précticas pedagogicas diarias en aspectos como el uso de

los referentes de calidad y de actualizacién curricular (Siempre Dia E, 2017), articuladas con el

desarrollo de estrategias especificas en los momentos de la clase, teniendo claridad en cada una

de las acciones que aseguran el cumplimiento de las metas de aprendizaje que se ha trazado el

docente en la aplicacion de sus clases.

Para lo anterior, menciona la importancia de los materiales educativos y los recursos digitales

que ayuden a fortalecer la labor docente y la evaluacion de los procesos.
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3.6.1.5. Evaluacién formativa desde el eje de préacticas pedagdgicas

¥

SugErancias

Evalnacion formativa
como gje del proceso de
ensefanza-aprandizaje

ke Mmich | CATELIRLAS SUBCATEGORIAS DEECFIFCION DELA
sy Tt Sy _|::.|:-I..| CATEGORIA
Diizafia de actividades Parftiengo del reconocimiento 2
) impoertaacia de la evahoacion
Actiones B | ervacion formativa los docentes manifiestan
ewaluacian que la desarrollan en el aalz “2
formativa | Participscion traves de diferentes estrategiaz™
. — como “1a observacion en el
Fabricas cualitativas desarralls da cada una de las
Diversidad de actividads: que de!n;d.jn:te
. -2 realiza”, “la participacion, la
hermamigntas {L_u-:hv:as, elaboracion de rallersz, el trabajo en
THJIHEH{TI“EE S znapa, |2 socializacion, la
cooperstive, socializacion, svaluacion sumativa”, “rubricas
evaluaciones sumativas) cualitativas", “actividades dicas,
) — trabajo cooperative”, de mansta
E 'é Proceso aprendizje que log El‘!.l.lil!l:llh!E “avancen & la
E %* Dispresto 2 aprendar E:n!.tru_l:n:-:;zjlde loz noeges
o —
(=] o Aprendizzje de log
E E agudiantes
= 2
E ; Speciativas | Experiencias sigmificativas | A partir de la reflestion sobre susg
o ot propias practicas, los docentes

consideran que “Crear espacios
que permitan la difusion de
experiencizs” significativas, v
“reglizar jornada:z pedagdzicas
con los docenter del mizmo
grado con el fin de anificar
criterips que faciliten fortzlecar
los procesos™ de evaluacion,
zar1z el primer pazo para
OIE2NITET una propussta de
mejoramisnio a nival
institucional,

Figura 20.Evaluacion formativa desde el eje de practicas pedagégicas Fuente: Elaboracidn propia
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En esta unidad de analisis, los docentes reflexionaron en torno a la evaluacion formativa como
el desarrollo de estrategias que al ser incorporadas en la planeacion y desarrolladas en las
secuencias diarias se avance en la construccion de mejores aprendizajes en donde se mantenga el
seguimiento continuo a los procesos desarrollados con el objeto de identificar las fortalezas de lo
que han aprendido los estudiantes y los aspectos para disefiar e implementar estrategias de
mejoramiento, teniendo en cuenta los ritmos Yy estilos de aprendizaje de tal manera que se avance
en las metas propuestas.

Sin embargo, se considera la importancia de abrir espacios de reflexion pedagogica a nivel
institucional que permitan hacer seguimiento a dichas estrategias, a través de la difusion de
experiencias significativas que faciliten fortalecer los procesos para mejorar a nivel institucional.

Lo anterior desde el marco del Decreto 1290 de 2009, que enfatiza “que La meta fundamental
que debe regir a todo maestro o maestra, es la de procurar de manera absoluta que todos sus
estudiantes alcancen de manera exitosa los fines propuestos” por ende hace reflexiones acerca de
la finalidad de la evaluacion y sigue acotando que: “Nadie va a la escuela con el proposito de no
“aprender nada”, ser excluido o “perder el afio”; por el contrario, se llega a ella, con diferentes
ritmos y desarrollos de aprendizaje, intereses y disposiciones” MEN, Fundamentaciones vy

orientaciones para la implementacion del decreto 1290 (2009).
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3.6.1.6 Uso de materiales educativo PTA desde el eje de practicas pedagogicas

Eje Unidad | CATEORLY SUBCATEGDERIAS DESCPFIPCIOM DELA
CATEGORIA
orienta Da
dar anzliziz
Limitacion de tismpo | B pracpal mceavements gque
_ para el desarrollo de manifiestan oz docentes para
Dificultades | _ .0 gee wabajar con el material del PTA
en lz 23t en una parte logistica debideo a
implementaci | Demora en la eatraga | 1a “demorz en [z entregz del
da del dal material matarial” 231 coma la “falea de
b . matarial cuademillos para el estadiante™, ¥
E 1 ;" Material incompleto por otr2 parts en la articulacion con
T @ Py (Mo llega para todos los la plameacion, lo coal incide en el
= = E estudianies) corto tiempo qus kay para _reaJLza:
& : = N ETEETEE ﬂgums ifl;uur.a:le,:.tealmndn_:e
= B i de afan ¥ no :e aprovechan
- g E planeacion. i:ﬂrrg:lamme", pere el mayer
= £ Fonosimenin obztaculo racae en 2l conocimisnto
£ = e didactice de contenidos, por parte
didactico da .
] de loz docenbe:, guienes
contenido: manifisstan “Las sinvaciones
(2lzumas) zom tan complicadas que
hay que buscar ayada, porgue me
pone a dodar™,
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Eigura 21.Uso de materiales educativo PTA desde el eje de practicas pedagdgicas. Fuente Elaboracion
propia

Esta tercera unidad de analisis desde el eje de practicas pedagdgicas surgid de las respuestas de
los docentes en torno a la implementacion del material en las aulas. Para esto, la categoria que se
originé del analisis de los datos fue dificultades en la implementacion del material, en donde se
manifiesta la importancia de recibir el material a tiempo y completo de tal forma que todos los
estudiantes puedan gozar y utilizar las cartillas enviadas por el PTA.

Por otra parte, los docentes reconocen en los materiales de lenguaje y matematicas hay una

oportunidad para mejorar los aprendizajes de los estudiantes, ampliar el conocimiento didactico
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del contenido con relacion a los conceptos que se manejan desde el desarrollo de las competencias.
Los docentes concuerdan que el material de lenguaje estd mejor organizado y los aprendizajes se
evidencian de forma clara y sencilla, en cambio, el material de matematicas presenta un poco mas
de dificultad, ya que viene organizado por situaciones y Centros de Aprendizaje, que en algunos

momentos pone a “dudar” a los docentes sobre la forma de ensefiarlos.

3.6.2 Categorias y subcategorias del Diario de Campo

La observacion participante es la técnica por excelencia de recogida de datos en el disefio
etnografico y por ende en este estudio el diario de campo fue un instrumento permanente de
registro. Sin embargo, el analisis del diario se centrd, esencialmente, en lo concerniente al
desarrollo de las Sesiones de Trabajo Situado para las cuales, por organizacion, se realizd un
formato especial. Se tomd esta decision debido a que las STS son jornadas que se desarrollan en
un tiempo acordado con los rectores de las Instituciones educativas y se constituyen en las nicos
espacios de formacion en los que participan todos los docentes de primaria por tal razon era

fundamental hacer un registro particular de lo que alli ocurria.

Basicamente el diario de campo de las STS (Anexo H) tenia unos aspectos de identificaciéon y
dos aspectos para el desarrollo de la observacion: Descripcion de la actividad y reflexiones por

parte de los investigadores en términos de logros, metas generales.

“La observacion es una técnica de investigacion de fuentes primarias, que necesita de una

planeacion para abordar un objeto de estudio a través de un trabajo de campo (préctica), la teoria
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como fuente de informacidn secundaria debe proveer de elementos conceptuales dicho trabajo de
campo para que la informacion no se quede simplemente en la descripcion sino que vaya mas alla
en su analisis; de esta manera tanto la practica como la teoria se retroalimentan y hacen que los
diarios de campo adquieran cada vez mayor profundidad en el discurso porgue, en la investigacion

existe una relacion reciproca entre practica y teoria”. (Martinez R., 2007)

En la descripcion de la actividad, los investigadores involucraron los pensamientos, ideas, y
concepciones de los docentes respecto a la tematica que se abordd y su articulacion con los
procesos de planeacion, evaluacidon formativa y uso de los materiales educativos. Ademas, la
manera como ocurrié el desarrollo de la STS y los productos que surgieron de cada una de las

actividades planteadas desde el protocolo de formacion.

En las reflexiones se plasmaron los logros y las metas que quedaron con él con el desarrollo de
la Sesidén de Trabajo Situado. Estos logros permitieron evidenciar si se alcanz6 la meta de
aprendizaje planteada en la STS y las acciones a desarrollar en las aulas de clase para mejorar los

aprendizajes de los estudiantes.

A continuacidn se relacionan las nuevas categorias y subcategorias que surgieron del analisis

de los datos con relacién al eje de concepciones y al eje de practicas pedagdgicas de los docentes:
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Ejes
orienta
dores

Unidad de
analisis

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

COMNCEPCIONES

Planeacion

Aportes con relacion a
la tematica

Concepciones respecto a la conciencia
fonologica

Ideas sobre los referentes curriculares

Significados de evalvacion formativa

Pensamientos en torno a las pruebas
Superate v Aprendamos

Significado de la planeacién

Percepciones sobre el pensamiento
variacional

Evaluacion
Formativa

Feflexiones de
evaluacion formativa
articuladas con la
tematica.

Eeflexiones sobre el ISCE

Analisis de resultados de 1a prueha
supérate

Analisis de resultados de la prusba
Aprendamos

Eesultados de las caracterizaciones de
lenguaie.

Estrategias de evaluacion formativa en
lenguaje v matematicas.

Figura 22.Categorias y subcategorias con relacion al eje de concepciones. Fuente Elaboracion propia.
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3.6.2.1 Planeacion desde el eje de concepciones

Aportes de los docentes con relacion a la tematica

Para los docentes, es mmportante mvolucrar en 1a planeacion actividades que partan de
las ideas v pensamientos que se tienen con respecto a la tematica 3 trabajar. En ese sentido
se aborda la tematica de las STS teniendo en cuenta las 1deas previas de! docente.

:Queé es para usted la conciencia fonologica?

Doc.-H: “Para mi es el desarrollo de habilidades concemientes a la lectura y escentura”™,
es “snseriar a leer y escnbur”.

Doc.-I: “Algunos docentes responden que literalidad emergente se relaciona con la
ensenianza de la lectura de manera primero se tienen en cuenta las representaciones de los
simbolos para, posteriormente llegar a la lectura del cozido formal”.

:Qué ideas tiene sobre los referentes cumiculares?

Doc. H “Son los que ha disenado el MEN para que los docentes los tengamos en cuenta
para la planeacion v 1z ensenianza de los aprendizajes”

Doc.-I: “Como marco de referencia las mallas de aprendizaje, los DBA v las
ornentaciones padagogicas para guiar las acciones en el aula”, “La mayvoria de los profesores
tienen clanidad sobre lo que sigmifican cada uno ¥ su importancia para 2l desarrollo del
PICC-HME, en las planeaciones de drea v aula”

:Cual es 2l significado de evaluacion formativa?

Doc H-“pnahxcu‘umunto:losprocms “para saber s: los aprendizajes que se

dictan en clase, uomdandoopocclconmhn que reforzar”, “para sacar las notas
que posteriormente se registran en la planilla del boletin™ “Aunque uno no quiera sacar
notn, toca, porque entonces que le muestra a los papas™.

Doec. I: “Porque s necesano amitir un juicio de valores acerca de como va proceso de
aprendizaje de los estudiantes v poder consignar este juicio”, “Para poder determumar s: los
estudiantes estin desarrollando las habilidades de competancias contempladas en el plan de
estudios que cursan v astablecer las acciones de mejoramiento a que hava lugar”, “usan la
evaluacion para llevar un registro cuantitativo que le parmuite determinar los avances de
los estudiantes v tomar decisiones entomo al disefio de las actividades de mejoramuiento
para aquelios estudiantes que no han alcanzado los logros propuestos”™, “Los estudiantes
usan la evaluacion para llevar el registro de como va su proceso de aprendizaje v determunar
51 e5ta o no alcanzando los objetivos propuestos”

:Qué pensamientos tiene en tomo a las pruebas Supérate v Aprendamos?

Doc. H- “Demasiadas preguntas para los misios”, “No hay suficientes equipos que
permutan el desarrollo de la prueba adecuadamente™, “No se pudo desarrollar pues los
equipos tienan virus o no alcanzan v no permiatio descngar offline”, “La prueba Supsrate
tiene relacion con la prueba SABER".

Doc. I “Las pruebas externas que se aplican a los estudiantes son: prusbas saber, superate
con el saber y aprendamos, mientras las pruebas internas son las evaluaciones escnitas que
lo estudiantas resuelven en cada una de asignaturas”, “Externamente a los estudiantes se
aplica las prusbas saber, supérate, aprendamos, caracterizaciones da lenguaje, internamente
no hay pruebas estructuradas como tal, solaments evaluaciones escritas aplicadas en las
diferentes areas”™, “A los estudiantes se les aplica pruebas extemas como saber, supérate,
aprendamos ¥ diagnosticas, internaments se le aplican las evaluaciones con preguntas tipo
wcfes”, “Los tipos de pruebas extermas que se aplican a los estudiantes son: saber, supérate,
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zprendamos v caracterizaciones de lenguzje, internaments se aplican proebas escritas en las
difarentss arsas”.

; Qs significa para usted planear la claza?

Doc. H- “Planear una buena clase, ez rezponder z los interezes v necesidades dal contexto
{antomo) de los estudiantes, 2 fraves de esfrategias v actrndades que lleven a aprandsr de
unz mejor manera’ “Hene gue ver con 2l sistema educatrvo v las responsabilidades que el
Estzdo tiene con los nmios del pals en tomo a una adecuada planta fisica, alimentacion,
racurso para financiar de la calidad educativa”.

Daoc. I La planeacion de zula esta constituda por dos secciones en la primera de aborda
el diagnostico v en lz zagunda las acciones de aula. El diagnostico esta conformado por
cinco apartes: Caractensticas de los estudiantss, estade actual de los aprendizajes, sitezcion
deszsada, aprendizajes a mejorar v posibles soluciones.

hltentras tanto las acciones da auvlz esta conformada por cineo zpartes: Momentos de Iz
claze, actrvidades, recurses, tlempo v seguimdento & implementacion de estratasizs de
evaluacion formativa, 2 partir da los momentos de exploracion, estructuracién, sjecucion,
transferencia v valoracion.

;Cuales son =us percepcions: frents al penzamisnto variacional?

Doe. H: “Es incorpeorar en las practicas ejercicios que permitan fortalecer en los astudiantes
la descripeidn, represantzcicn v modelacion de los mimeros™, “Trabzjar con base an
glemantos da matenial concreto para fortalecer los aprendizajes en los estudiantes™.

Daoc. I:¥ el pensamiants varacional e uno de los pensamisntos matematicos bajo los
cuzlsz za esfructuran los estandares basicos ds competenciaz en matematicas, pero ne los
relacionan ficilmente con los desempetios que desarrollan los estudiantes v las actridades
en &l aulz refarentes z este penzamiento v z2 les dificulta aun mas identificar laz preguntas
de las prusbas szber ralacionzdas con este pensamiento maxmmo cuando 2l ICFES azrupa el
pensamiento humerico con el varnacional v loz establace como components numeérico-
varizctonal”,” los analizis de los resuliados de las prusbas Saber s2 evidencia que la mavoria
de loz EE presentan en rojo v naramja aprendizajes relacionades con el pensamiento
varizcional”, “En el marco da [z ruta formacion hasta el momento ne sa le ha dade priondad
al pensamiento variacional”, "an los textos de matematicas del PTA e encuentran centros
de aprendizajes relacicnados con el penzamiento variacionzl gue requisren zar zhardados ¥
estudiados con mavor profundidad para apovar con una formacion de mavor calidad 2 les
docentez v estudiantes de loz EE”

Figura 23.Aportes de los docentes con relacion a la tematica. Fuente Elaboracién propia.

En esta unidad de analisis se consideraron algunos referentes tedricos con los que cuentan los
docentes con respecto a la Ley 115 de 1994, es decir, el PEI (Articulo 73), el curriculo (Articulo
76), el Plan de Estudios (articulo 79), documentos de referencia, Caja de materiales siempre dia E,

con el objeto de articular los conocimientos previos con los nuevos saberes de tal forma que a
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partir de alli se establecieran aprendizajes significativos y se alcanzara la meta de aprendizaje
propuesta en los protocolos de formacion.

Una vez se realizaron las preguntas iniciales para indagar los conocimientos previos, se
procedié a contextualizar la STS de acuerdo a las necesidades e intereses de la institucion
educativa. Se desarrollaron las acciones propuestas en el protocolo, guardando la fidelidad al
mismo y finalmente se establecieron acciones y estrategias para desarrollar en los contextos
escolares de tal forma que respondiera a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, a las
necesidades y prioridades locales, incorporando objetivos, etapas, recursos, aprendizajes
esperados, uso de material y proceso de evaluacion formativa en las planeaciones de clase

articuladas con el plan de area y plan de estudios.

3.6.2.2 Evaluacion formativa desde el eje de concepciones:

Eeflexiones de evaluacion formativa articuladas con la tematica.

Doc. H: “es mmportante analizar o] PEI v el plan de drez, adamas el resultade dal IRCE, resultados
de laz prusbas Aprendames v Supérate come prusbas da evaluacion formativa”, “Miremos que
comtiens la caja de materiales Siempre dia E. a ver que no: piden que hagameos”, “laz pruehaz
Aprendamosz permiten hacer seguimiento 2 los aprendizajes v entrenar a los estudiantes para la
aplicacicn de lz prueba SABEE anual”, “El resultado de las pruekas a traves de loz informes
per colezio se pueden articular a las esfratemias v acciomes gque se desarrellan an el amla”, ©
“Hagamosz propusestas de evaluacion formatrva partiendo de las estratezias da lactura trabajadaz
eri la 5T5S para mejorar |2 flmdez v comprenzion lactora™, “las estrategias funecionan, va las he
aplicads v me han fimelonade”, “plantesmos lz robrica de sepuimiento al aprendizaje mediante
un carte]l de estrategias parz gue zea de conocimiento a los padres v los estudiantes”™, “los
resuliados de las caracterizaciones fueron importantes pergue me permitiaron revizar lo que han
aprendido los estodiantes v buscar alternativas para el mejoramisnte”, “Es qua cualquisra gue
zea la concepeion en tome z la evaluacion ne =2 hace de manera diferente a la escrita pues 2l
problema radica en la sistemnatizacion v el porcentaje com las caracteristicaz gue sedala
mstitucion educativa para hzcer lz evaluacion”, "Mo hay zcuerdo sobre el porcentaje que ezt
repartide en el siztema institucional de avaluacion educatrva (SIEE)”

Doc. It “Los aspectos pesitivos que se han logrado a partir del acompatiamients del FTA =son
valiozos v han podide estrocturar una plameacion de aulz wnificada por grados (en primaria),
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bajo una estructura de gma de clase gue articula los referentes de calidad, el material dal PTA +
loz procezos de evaluacion, perc ex necesario ajustarlos 2 partir de los resultades de lzs prusbasz
externaz”, “51 bilen ez clerto que ze han lograde avances significatives en la planeacion ds aunla,
z& hace necezano un mavor acompanamienta da los DI 2 los docentes en &l aula para constatar
sl laz acciones planeadas realmente ze sjecutan en el aula v han permutide mpactar en laz
practicas pedagogicas de los docente: v por ende en los aprendizajes de los estudiantes™, “El
principal components de mtervencion deberiz ser los planss de area, v 13 evaluzcion formative ™

“Loz DD de 1z institucion no ze preccupan por los resultades de las pruebas externas, ne
reconocen loz procezosz que adelantan zlzunos decentss v qua han dzdo muy buenos resultados
en laz pruebas szbar, se limitan a realizar actividade: admimistrativas v le dan peca importancia
al mejoramisnto académico a partir del analizis del rezultade de las pruebas extemas, pareciera
gue no hav un liderazgo academico v pedagogico por parte de los DDY, “Es un plan de accion
para valorar el aprendizaje de los alumnos, reconccer sus avances e identificar las interfarencias,
con el fin de realizar uma intervencion efectiva en su procesc de aprendizaje”, “Sem loz
procadmmientos utihzades por el docenfe parz cbftemer mformacien relacionada con el
aprendizaje de los alumnos”, “Son recursos que se smplean para recolectar v registrar
mnformacion acerca del zprendizajs de los alummnos v la propia practica decents”, “realizar un
anzliziz de los resultades de las proebasz zaber, superate v aprendamos v revisar las acciones
ezpacifica: que buscan fortzlacer lasz competencias que presantan maver debilidad entre loz
estudiantes, son acciones que no estan contempladas en la plansacion de aula”, “svaluacion para
el aprendizzje de los alumno: permite valorar el nivel de desemperic v el logro de loz
aprendizajes esperados; ademas, identifica los apovos necesanos para analizar las cansasz de los
aprendizajes no logrades v tomar decisionses de manera oportunz”, “la evaluacien en 2l contaxto
dal enfoque formative raguiers recolactar, sistemnatizar v anzlizar la informacidn obtemida de
diverszs fusntes, con el fin de majorar 2l aprendizaje de los alumnes v 1a infervencion docente.
Por lo anterior, |z evzluacion no puede depander de una sola técnica o mnstrumento, porgue ds
esta forma se estarian evaluando dnicaments conocimientos, habilidadss, actitudes o valores da
manera desintegrada”

Figura 24.Evaluacion formativa desde el eje de concepciones. Elaboracion propia

En esta unidad de analisis se profundizo en los resultados de las diferentes pruebas externas e
internas que se realizan a nivel nacional e institucional con el objeto de mejorar los aprendizajes
de los estudiantes y centrar la cultura de mejoramiento continuo en aspectos como seguimiento al
aprendizaje y el uso pedagdgico de los resultados, desde el marco de la estrategia Siempre dia E.
Con lo anterior, se hizo andlisis del ISCE de las Instituciones educativas presentes en esta
investigacion y el informe de los aprendizajes por mejorar (informe por colegio) para ajustar los
planes de aula y area de acuerdo a las necesidades de los estudiantes.

Con lo anterior se promovi6 la reflexion docente con base en la necesidad de transformar las

practicas de aula para lograr realimentar el aprendizaje. Las acciones planteadas en el desarrollo
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del protocolo se centraron en recoger informacion sobre los resultados de las pruebas, analisis de
los documentos, reflexién docente sobre su tarea de ensefianza, acciones y propuestas para el
mejoramiento, planeacion y aplicacion de acciones y estrategias que alcanzaran resultados en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Con el fin de consolidar los procesos anteriores se resalto la importancia de la evaluacién como
proceso esencial para avanzar en la calidad educativa desde el Sistema Institucional de Evaluacion
Educativa en el marco del decreto 1290, 1994.

A continuacion se relacionan las categorias y subcategorias que surgieron del analisis de los

diarios de campo con respecto al eje de practicas pedagogicas de los docentes:

Tabla 3 Categorias y Subcategorias con relacion al eje de préacticas pedagogicas

Ejes Unidad de

. s s Categorias Subcategorias
orientadores analisis
Aprendizajes que se fortalecen con
Desarrollo de la las STS
., tematica trabajada en
Planeacion . . .
la STS con relacién a Acciones que permiten el
la planeacioén. mejoramiento de los aprendizajes.
Estrategias de evaluacion formativa
@ Acciones en el drea de lenguajey
l‘é Evaluacién  implementadas en la matematicas.
2 formativa STS que fortalezcan la
x evaluacion formativa.  Acciones concretas para fortalecer el
proceso de ensefianza y aprendizaje.
Desarrollo del Sugerencias pedagdgicas para el
Uso de los material y docente con el uso de las cartillas.
materiales articulacién con los . .
. . - Acciones que articulen los
educativos ejes tematicos . .
materiales educativos con las
del PTA propuestos en las . .
STS plataformas educativas digitales.

Fuente: elaboracion propia
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3.6.2.3 Planeacion desde el eje de préacticas pedagdgicas:

Desarrollo de la tematica trabajada en la STS con relacion a la planeacion.

Logros:

INV.1-H: “Los docentes fortalecieron las competencias disciplinares para crear, modificar
o actuzlizar, los planes de zula (procesoz de preparacion de claze) con base en los
referentez curricularaz del DMEM, el PEL el use ds Jn:re'ia]e= educativos v digitalez, v 1a
metodolopia MECT, “los docentes comprendieron [z anr.*rtmc:la de hacer seguimisnto
dezda lz planezcidn 2 los aprendizzjes de los sstudiantes a traveés l:l= la redacoion, registro
v analiziz da las caracteristicas de aprendizzje de los estudiantes”, “Loz docantes pudisron
fortalecer el zsignificado de la conciencia fonclésica en la snzedanza ds ]er:l‘.:ra v la
szcritura & mvelucrar en la planeacion acciomes gue mejorsn sstas habilidades™, “Los
docentes fortalecieron lzz competencias en la reflexion de lz practicz v el dezarrollo ds
gstratesias para mejorar el aprendizaje en sus sducandos”.

INV.2-I: “En la actividad de rsconocimiento de los recursos didacticos para el
fortalecomients de las habilidzdss d= lecharz v eseritura, los docentes =a muestran mas
activios, identifican los DBA v estandares azoclades al recurse, v modelan la actividad
asumisndo el rol de estudiantes, parz 1dentifican los pro v loz confra de la aplicacicn de 1a
actividad an el aula da claze. T come lo pusden articular tanto con 2l contexto come con
el material del PTA”, “A pesar gue los resultados da la caracterizacion del nivel de fludes
v ComLpransicn le..tcra aplicado en los astudiantes da tercarc v quinte primartz, evidsncian
falancizs tanto en la calidad de la lectura como en la comprenzion lectora v gue los
docente: reconocen la importanela gue loz estudiante: desarrollen habilidades de la
conclencia fonoldsica en los primeros afics de formacion (fransicion v primero primariz)
parz el En[:::na:'.::hz.'ij= de los procesos lecto-eseritoraz, no consideran necesario mcluir esfas
acciones en las plameaciones, sino simplements lo ven como actividades aizladas que
diztan da |z forma como tradicionalmente ensefian a leer v szcribir”, “Idantificacion de los
derechos basicos de aprendizaje v Estandares basicos de competencias en sl arez ds
lenzuaje”, “Feconocimiants de laz concepolones tedricas en las cuales etz fundamentada
gl desarrolle da laz hakalidadez ds la conciencia fonclogica”, “identificacion de alzunas
estratesias didacticas para mejorar lz calidad v comprenzion lectora de loz estudiantes +
como implementarla en el anla de clazes™" Loz docentes reconocen la planeacion de aula
como al gje articulador del procese de ensefianza aprendizaje”, “Loz docantes identifican,
Teconocen v se apropian de 1z estructura ds las planeaciones de anla v su articulacion entrs
loz referentes de calidad, material educatrvo v los aprendizajes de los estudiantez”. A
nivel imstitucional se adepte un formato de plansacion, el cudl e: segmide por  los
docentez”, “Los docantes reconccen la mecesidad de fortalecer 2l conocimiants didactico
de contenidos relzcionados con el pensamiento variacional”

Metas:

INY.1-H: “Llavar a [2 IE 2 [z cultura de mejoramiento continue v altas expectativas a
traves del redizefio v arficulzeion del PEL el plan de Zrea v el plan de zula con los
referentez de calidad da tal manera gue a nrvel institucional v de aula ze vean reflejados
los a]:nr=n-:h?ajes.':: :'::_[.'.E gl docente mntesre en sus practcas, sstratesias v acclones que
conlleven a mejorar el penzamients vanacional desde el uzo de laz preguntas tipo ICFES
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v el nforme dal colegio, ariculando con los referantes de calidad”™, “hacer zegummisnto
constante de las acciones desarrolladas de evaluacion formativa v que sea compartidas
en 2 Comumdad de Aprendizaje”, “dizefiar v aplicar estrategiaz de evaluzacion

formativa, haciendo uzo del informe por colegio, onentaciones pedagogicas, Matnz de
referencia v resultados de las proebas Aprendamos v Superate”, “Feconocar que la
planeacion de clazs ez mmportante para mejorar los procesos educatrvoz de la [E, ademas
todos los docentes deben dizetiar su clase para que comprendan por que v para que de lo
realizade en claze™

INV.2 -I: “A pesar de que los docentes reconocen la importaneia de la planeacion de anla v
zon consclentes que esfa planeacion no ez un documente sstatico sine per el contrano ez
camhiante v esta sueto a factores como el contexto, laz parheculanidades de los
sstudiantes, los resultados de las pruebas diagnosticas v externas v deben estar articuladas
con loz referentez de calidad 2 imcluir 2l aprovechamients del matenal aportade por 2l
FTA. “No ze percibe que todoz loz docentes esten dispuestos 2 dar el cambio v
comprometarsa con esta tarea”, “Los docentes reconocen que deben llegar a acuerdos de
como z2 va ncluir lz seccion de dizgnostico, =i solaments debe estar prezemte en la
planeacion al mucie del afio lective donde 52 hace un reconocimiente del zrupo o 51 debe
gstar prazente en todasz laz planeacions: de aula, mamfestando que ze hace dizpendicso,
maxmmo cuando cada docente debe mmpartr todas las areas contempladas en el plan de
sztudic, lo cual gensra inmediataments el rechazo por parte de los docentes™, “El dizedic
de plansz de acc1om a partir del analiziz de los rezultades de la: pruebas extemaz”, “El
desarrollo de esta STE dejo en evidenciza la necesidad de fortalecer en los docentes =l
conocimients didactico de contenidos an 2l area da matematicaz, szpecificaments en 2l
pensamiento varizcional, asi como actriidades didacticas que los docentes puedan uhlizar
en 2l aula parz desarrollar los aprendizajes en los estudiantes, tambien deja entrevar que
loz docentes dezarrollan las actividades del material Prest sin temer clanidad sobre los
objetrvoz e v dezempetios que se prenden desarrollar con los centros de aprendizaje”. “Quea
todas laz acciones encaminzdas al mejoramiento de los aprendizzjes de los estudiantes
esten contempladas en los planss de aula”, “Que los planes da aulz ezten orientades a partir
de un diagnostico de las caracteristicaz de los estudiamtes v su estade actual de los
aprendizajes”, “(ue todos los docente: participen en lz construccion de loz planes da
aula”

Figura 25. Planeacidn desde el eje de préacticas pedagdgicas. Fuente elaboracion propia

Para el estudio de esta unidad de analisis se revisaron las acciones que se fortalecieron con el
desarrollo de la STS en términos de logros y los aspectos a mejorar en términos de metas. Para el

primero; se reflexiond sobre la necesidad de articular en las précticas de aula, el disefio de la
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planeacion de la clase con acciones y estrategias de ensefianza concretas teniendo en cuenta las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes, sin embargo, con lo que se observé en la segunda
parte de las metas, se evidencio que los docentes se deben empoderar de los procesos pedagdgicos
curriculares de su contexto educativo articulando los referentes de calidad con las estrategias
pedagdgicas de tal forma que sepan cudl es el objeto de lo que ensefia y que en esencia, se
promuevan aprendizajes afines con los propdsitos de la educacion de calidad que espera se alcance

nuestro pais para el 2025.

En las actividades planteadas y desarrolladas en las STS, se hacen las diferentes reflexiones y
se establecen las metas, sin embargo no todos los docentes llevan a las aulas lo aprendido, ya sea
por no querer cambiar su “zona de confort” o porque simplemente encuentran dificultad en el
proceso de implementacion debido a que existe muy poco dominio en el conocimiento didactico
del contenido, ademas el hecho de planear la clase, genera en algunos casos que el docente sienta
que “pierde su tiempo” llenando formatos en vez de revisar las tematicas que se deben trabajar a

diario.

3.6.2.4 Evaluacion formativa desde el eje de practicas pedagogicas

Acciones implementadas en la 5TS gue fortalezean la evaluacion formativa.

Logros

INV.1-H: “los docentes pudieron dar zentideo 2 1a evaluacion formatria con el aprendizaje d=
sstrategias para el dezarrelle de la literatura v el pensamiento matematice”, “Los docentes
reflexionaron en tomo al Conocimuento Didactico del Conternido con el desarrollo de
gstratesias, recursos, tecmicaz, formas de trabaje en aula, svaluacion formativa que z=
presenten para mejorar aprendizajes”, “loz docentes mterpretaron v analizaron los
mstrumentos de la evaluzcion formativa para articular con el dizefio de esztratesiazs dezda =l
uzo de laz prushas Zupeérate v Aprendames”, “Alguncs docentes meluven dentro de loz
momentos da la planezcion estrategias de evaluzcion formativa que estén articulados con loz
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referantes de calidad v de actualizacion curnicular™ “Se mnterpretd 2 1dentifice los aspectos
del aprendizajs qus loz docente: deben frzbajar conm los estodiante: de tercerc v quinte
SUJPEEATE v zsgunde v cuarte APEENDAMOSE para fortzlacer loz aprendizajes”.
INV.I-I:

“Flaconocen la importanciz de la evaluacion formatrra como una herramienta que permits
identificar el nrval da dazempetio de los estudiantes en cuznto 3 los objetives planteados, para
poder fomar decisicnez enforno al redizeric de la plansacion de aclz para que agusllos
sztudiantes en loz cuzles perzisten algunaz dificultadss lzs puedan superar”, “loz docentes
llegan z lz concluzion que [z mformacion qus nes aportz cuzlguier tipo de evaluzcion pueds
zer de caracter formative, a pesar que tambien nes arroje resultados va zea cuzlifatives o
cuantitztivos, a1 la tomames come mmsume para identificar laz debilidades de los estudiantes
v tomamosz dsterminzciones pedagogicas smtome 2 esos resultados tode encammmado a
mejorar los aprendizajes de los estudiantes™.

Aletas
IMW.1-H: “Tdentificar los ritmos v estilos de aprendizajes d= los estudiantes para el dizedio d=
acciones de evaluzcion formatrva mitegral”, “Hacer sesuimiento constante a fraves de la
ribrica v que zea vizible a padrez v sstudiantes”, “Desarrollar tma astratesia diferante d=
evaluacion formatrea per lo menos cada semana”™, “Hacer retroalimentacion de las acciones
dezarrelladaz a nrvel de grupe de docentes para revisar fortzlezas v oportunidades de mejora
v plantear nuevaz sstratepias de evaluacion dz procezos™. * (e el docente Integre en zus
practicas de aulz estratezias v accionss que conllevan z mejorar el penzamiento vanacional
tomande come baze los refarantes de calidad v laz preguntzs fipo zaber”, “Arficulacion con
lz plansacion en el dezamrollo de estrategias, acclonss v ajarcicios que contribuyan a verificar
loz aprendizajes, es decir la aplicacion de la evaluacion formatrya™ “Idantificar en el contaxte
sifuzciones de varizcion v cambio v las relacionen con los aprendizajes da los estudiantas™

INV.Z-I: “Los docentes son conscientas da la mmpertancia de lz evaluacion formativa en
gl procezo de enzefiznza aprendizaje con los estudiantes, las preccupa loz juicios valoratrvos
que al finalizar cada periodo deben ir consignados en los boletines de informe académico a
loz padres de familia, dekudo a que por una parte se avalia por competencias v por ofra parte
gl ziztema da evaluacion metitucional les solicttz una evaluacion cuanfitativa”, “Tener come
referancia lzs rajillas de evaluacion gue proponen en el material PEEST, las cuales visnen
fundamentadzs en nrvales de dezempefio, gue a fravés de umos rangos pueds hacersze la
CONVErslon @ un juiclo cuantiative”, “Contemplar [z evzluacion formatrea en el sistema d=
gvaloacion mstihieional™™ Establacer accionss de seguimients a la whilizacion de la
evaluacion formativz en el aula de clases”. “Eedizeiar loz planes da aula de matematicas para
fortzlecer el desarrelle de los aprendizajes del pensamiento vanacional en los estudiantss™,
“Cue el anzliziz d= loz rezultados de laz proebas saber permitan el dizedio & planes d=
mejoramisnte mshiucionales v loz DD parhecipen de =u dizefio, immplementacion v
seguimients”, “Los docentes proponen un plan de acc1on zl mejoramiento del nrvel de flunde=
v compransion lactora a partir de los recursos soclalizades en la STE, actividades siempre
viztzs desds 13 perspectiva de la evaluacion formatrva, 1o cual indica que las actividades ne
gxtin encaminadaz a2 emiflr un Juicte valerative sime z superar cilerfaz debilidades que
presentan los estudiante: an su procezo lecto-sseritor”, ©

Figura 26. Descripcion de la unidad de analisis de evaluacion formativa. Fuente elaboracion propia
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De acuerdo a la unidad de analisis de evaluacion formativa se tuvo en cuenta los aspectos
relacionados en la planeacion, es decir en términos de logros y metas de aprendizaje. En cuanto a
los logros observados en las STS sobresale la reflexion por parte de los docentes de ver la
evaluacion como un proceso formativo que conlleva a la necesidad de adecuar las estrategias y
acciones desarrolladas en el aula teniendo en cuenta los diferentes resultados de las pruebas
externas e internas como insumo para identificar las debilidades de los estudiantes y plantear
acciones pedagdgicas a dichos resultados, con el objeto de mejorar los aprendizajes de los
estudiantes.

No obstante, pese a las orientaciones y acciones trabajadas en torno a la evaluacion formativa,
aun no hay claridad en las caracteristicas de dicha evaluacion y concluyen sobre ideas erradas que
no corresponden a la evaluacion formativa. De lo anterior se puede establecer una distancia entre
el discurso de los docentes sobre evaluacion formativa y lo que en realidad conciben en sus

planeaciones.

3.6.2.5 Uso de materiales educativos PTA desde el eje de practicas pedagdgicas:

Desarrollo del material ¥ articulacidn con los ejes tematicos propuoestos en las 5TS

Logros:

INV.1-H: “Alsunos docentes zjustan en sus plansaciones, sugerancias pedagogicas del
docenta en el area de languaje”™. “Con la cartilla de matematicas, ze hace una socializacion sobre
gl uzo que debe tenar respecto a la cartilla del sstudiante v ze dialozz en torno 2 laz zcclones v
actividades que z2 planean v desarrollan en claze™ , “Feavizan v analizan denfro de laz sugerencias
pedagogicas de lenguaje, las acciones qus visnen contempladas an cada une de los momentos
parz zpastar en sus planeaciones & mvolucrar con sus proplas estratesias v actividades™, “En el
caso de matematicas, =e analizan los provectes de aula dezde el contexto de los estudiantes v las
sifnaciones problema que se plantean, mvelucrande los CFA para ohilizar con el material
concrato que viene mmerse , “Los docentes analizan lz repillz de evaluzcion de cada situacion
con el fin de inferpretarla v ajustarla a los mstrumentos que dizefian de evaluacion formatva”,
“Algunos docentes flenen en cusnta los referentes de calidad v actuzlizacion cwricular immersos
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en1 laz sugerencias pedazogicas v ajusian 2 su planezcion con el dizefio de desempetios v matas
de aprendizajs”.

INV.2-I: “Los docentas idantifican v reconocen da la estructura de las plansacionss de aulz
v zu arficulacion enfre los referentes de calidad, material educative v los zprendizajes de los
estudiantes”, “Los docentes involueran las acciones v esfrategias de las cartillas del PTA en las
clazes, ademas de ofros materiales v recursos del MENY,

Aletas

INV.I-H: “Que los docentes mvelucren en sus plansacionss v practicas lzs plataformas
educativas digitales como las Capsulas Edwcatrvas Dizttales para amphar v fortalecer los
conocimientos en los estudiantss™ |, “Ciue los docantes reconozcan en las Plataformaz Eduwcatrvas
Dhigitales, nuevas estrategiaz para fortalecer los aprendizajes en loz estudiantes”, “Que ze
relacionen los DEA +2 con los DBA +.1 en las actividades dezarrclladaz, dezde 1a plansacion
con las acciones propuestas en cada momento de 1a claze™.

“Desarrollar laz sstrategiaz didacticas presentadas en laz cartillaz del matenzl FEEET para
promover an los estudiantes las hakilidades en la solucion de sitnacionss de vartacién v cambio™,
“Fedizefiar loz planes de zula de matemahicas para fortalecer el dezarrollo de los aprendizajes
del penzamiento variacionzl an loz estudiantes v arhicularles con los materiales FTAT, “Be las
recomiendz fener como referanciz las repllas de svaluacion qus proponsn en 2l matenal
FEEET,” “Implementar en el aulz dz claze laz estrategias didacticas para mejorar la calidad +
comprension lectora de los estudiantes articulandolas con los matenzles dal programa en cuanto
a las sugerencias didacticas del docante v las acciones (dezafios v retos) para que trabajen los
estudiantes”.

Figura 27. Descripcion de la unidad de analisis de uso de materiales educativos. Fuente Elaboracion propia

Para esta ultima unidad de andlisis, algunos de los docentes tuvieron en cuenta las cartillas Entre
Textos y material PREST en el disefio y desarrollo de sus practicas pedagogicas con relacion a las
sugerencias didacticas del docente e involucraron en algunos casos, herramientas digitales que se
articularon con las acciones trabajadas en la clase. Sin embargo, hace falta que los docentes utilicen
adecuadamente el material de matematicas, ya que se les dificulta comprender el manejo de la
pregunta problematizadora inicial y la articulacion de esta con los Centro de Aprendizaje (CRA).
Ademas, no se tuvo en cuenta las rejillas de evaluacion que se proponen en el material PREST
como forma de hacer seguimiento a los procesos (Evaluacion formativa) de los desempefios y

habilidades adquiridos en los estudiantes.
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3.6.3 Categorias y subcategorias del Acompafiamiento de Aula

Se desarrollo en el entorno escolar, mas especificamente las aulas de clase. Para lo anterior se
plasmaron las reflexiones en el instrumento de acompafiamiento en aula (A.A.) del PTA. A
continuacion se relacionan las nuevas categorias y subcategorias que surgieron de la observacién
de clase, en donde se involucraron los memorandos descriptivos de acuerdo al analisis de la
informacion. Estos memorandos descriptivos (Anexo N), representaron los dos aspectos que mas
se hicieron evidentes en la codificacion de la informacion: el primero, las acciones que
corresponden a evidencias positivas dentro de las practicas de aula (Color azul en la cuadricula) y
el segundo, las acciones que se deben mejorar para fortalecer los procesos pedagdgicos del docente
(cuadricula rosada). Con la informacion obtenida anteriormente, se confrontd lo que plantea la
teoria con relacién a las concepciones y practicas de los docentes, retomando 1o ya mencionado

por Martinez R., 2007, “sobre relacion reciproca entre practica y teoria”.

_ Ejes vaidad de CATEGOERIAS SUBCATEGOERIAS
orlentadores analiziz
Ensefianza v aprendizaje Estrategias de flusdez v comprensién lectora
Clima de aula Comunicacién v participacion activa
Arcciones que motivan al logro de los
Planeacion | Gestion de aula objetivos
Uso adecuado del tiempo
= Articulacidn de los referentes nacionales
:33 Acciones para el con las estrategias, actividades v metas de
= mejoramiento pedagdgico | aprendizaje.
= Actividades ajustadas a los estilos v ritmos
= de aprendizajes.
(]
] Evaluacion | Estrategias de evaluacion Instrumentos de evaluacion
5 formativa
= Acciones para mejorar la
o evaluacion formativa Seguimiento a los aprendizajes
Uso de Desarrollo pedagogico con | Utilizacion de herramientas tecnologicas
materiales | relacion al material
educativo. Articulacidn de estrategias de clase con la
cartilla PTA

Figura 28.0bservaciones de clase desde el eje de practicas pedagdgicas Fuente: Elaboracién propia
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3.6.3.1 Planeacion desde el eje de préacticas pedagogicas

Se retomaron las ideas que soportan esta investigacion en lo concerniente a la teoria. En ese
sentido y teniendo en cuenta lo que menciona Pozo J. 1., (1999) en torno a que las acciones que se
ejecutan diariamente en las aulas de clase obedecen a las concepciones que subyacen en los
conocimientos del profesor. Estas concepciones se estructuran de acuerdo a la cultura, el contexto
y formacion profesional. Por consiguiente, los pensamientos y la forma de ensenar se relacionan
estrechamente; asi el profesor no sea consciente de ello, igual se hacen necesarias para el desarrollo
de la accion.

El andlisis de esta categoria se hizo a través de los registros realizados en el informe de
acompafiamiento en aula del PTA, en donde se tuvo en cuenta las acciones que desarroll6 el
profesor durante la clase, la relacion de la clase con la planeacién y las realimentaciones que se
hicieron después de la practica pedagdgica. Esto permitié organizar de una forma mas integral las
categorias teniendo en cuenta los aspectos que se evidenciaron como fortalezas y aspectos que se
evidenciaron como oportunidad de mejora a través de la realimentacion de las acciones ejecutadas
en la clase.

En la realimentacion, se dieron espacios después de la clase, para analizar las acciones
desarrolladas y determinar con el docente el plan de accion o metas para fortalecer las practicas
pedagdgicas. En esta realimentacion se hicieron preguntas de indagacion sobre la clase que fue
acompafiada, se compartié el registro de observacion con el objeto de que el docente reflexionara
en torno a lo observado y a partir de alli se dieron acuerdos para transformar las practicas

pedagogicas del docente.
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Figura 29. Reflexién Pedagdgica Entorno al Acompafiamiento de Aula. Fuente Elaboracion Propia

De acuerdo a lo expuesto por los autores Reyes, Salcedo, & Perafan (1999), se tuvo en cuenta
para la codificacion de los datos, las concepciones condicionadas a la ensefianza y las
condicionadas al aprendizaje (Ensefianza como accién técnica, como accion practica y como
accion critica). Con respecto a lo anterior, se observo en los acompafiamientos de aula, muchos
rasgos relacionados con las ideas que mencionan los autores anteriores de acuerdo a lo que

desarrollaron en la clase (practicas de los profesores).

Por ejemplo, en la ensefianza como accion técnica, la transmision de conocimientos se observo

a través de la forma como se “dictd” la tematica de manera rutinaria, los estudiantes transcribieron



CONCEPCIONES Y PRACTICAS A PARTIR DE LAS STS 125

de acuerdo a las orientaciones dadas; razon por lo cual no se evidencio en gran medida el logro de
los objetivos o los aprendizajes esperados.

Esta situacidn se constato en la categoria de las acciones para el mejoramiento del instrumento
de acompafamiento del PTA; especificamente se evidencio en el analisis descriptivo de las
sugerencias y propuestas planteadas para que los docentes desarrollen en clase y mejoren sus
practicas de aula.

En el analisis de la ensefianza como accion practica, se observé que a pesar de lo anterior, otros
docentes si propiciaron espacios de interaccién y comunicacion asertiva y continua cuyo resultado
fue la reflexién y el aprendizaje del colectivo (Estudiantes), ademas el desarrollo de las clases se
caracterizo por tener un enfoque humanizante en dénde el desarrollo del ser, se evidencio con el
objeto de construir mejores aprendizajes y fortalecer en el grupo mejores aprendizajes y buenas
relaciones en los contextos cambiantes (Bauman, 2005).

El resultado del analisis de la ensefianza cdmo accidn practica, fue que los aprendizajes que se
adquirieron, permitieron el intercambio de diferentes acciones cognitivas y significativas en dénde
se hizo reflexion continua en torno a las actividades desarrolladas.

En cuanto a la ensefianza como accién critica, se observd que los mismos docentes cuyas
practicas pedagogicas favorecieron los aprendizajes de los estudiantes desde la interaccion y el
aprendizaje en colectividad, permitieron la realimentacién y autoevaluacion de sus practicas desde
sus propias reflexiones y autoanalisis de las acciones desarrolladas en clase y cuyo resultado fue
la creacidn de nuevas estrategias que permitieron el reflejo de verdaderos aprendizajes en los

estudiantes.



CONCEPCIONES Y PRACTICAS A PARTIR DE LAS STS 126

En el desarrollo de la categorizacion desde el eje de practicas docentes en la observacion no
participante se encontrd algunos aspectos interesantes en el analisis con relacion a la teoria, debido
a que, como se dijo anteriormente, fueron evidentes muchos rasgos de las concepciones
mencionadas por los autores Reyes, Salcedo, & Perafan (1999) en el desarrollo de las clases;
también se observaron algunas singularidades en sus practicas que permitieron identificar acciones
y estrategias dentro de los tres tipos de concepciones. Esto se tradujo para el andlisis de los
investigadores, en que dichas acciones pedagdgicas orientadas por los docentes, estan en proceso
de transformacion y se han venido fortaleciendo con las estrategias que se desarrollan desde el
Programa Todos a Aprender, ya que no todos los profesores llevan el mismo ritmo de
mejoramiento en su quehacer pedagdgico por lo tanto los resultados de los aprendizajes en los

estudiantes ha venido mejorando de manera gradual.

3.6.3.2 Evaluacion Formativa desde el eje de practicas pedagogicas

Estrategias de evaluacion

ACOAMPATTLA JI:“El docente canira qu proceso ds evalnzcion en la revizion de laz actividades
que los estudiantes dezarrollan an claze, v hace realimentacion de loz apreadizsjes, lo cual le
parmite identificar la: debilidades de loz ezmdiantes™

ACOMPAULA 51~ A pariir del reconocimients que tisne el docenta sobre el wabajo
colaborative, €l docsnte rota a los intagrantes de loz grupo asi como loz roles, de manera que
todos tengan la oportunidad de ejercer lidarazgzo, gestion, arsumentacion v poder de zintesiz”
ACOMPAULA 3H: “Attenda a las necesidades de loz estudiantes gue parzizien en algunas
dificultades, haciendo retroalimentzcion con base em nuevas lecturas, ejercicios, preguntaz o
trabajos en eguigo” _ _
ACOMPAULA 4H: “Hace rezlimenfacion constants de los aprendizajs: que mo 2sman
fortalecidos en los estudiantes”

Figura 30. Evaluacion Formativa. Fuente elaboracion propia
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Acciones para mejorar la evaluacion formativa

ACOMPAULA I: “5e sugiers dizshar accionss potencien los diferentes estilos d= aprendizaje
que tienen los estudiantes v contener {videos, lecturas, actividades fizicas, artisticas v debates)”,
“ge plantea fortalecer laz acciones gue permiten determinar =i los extodiantes astan cumpliendo
con €] objetivo de aprendizaje planasdo™.

ACOMPAULA 3I: “Sa raquieren herramisntas de svaluacion que nos permitan identificar las
fortalezas v debilidades de loz extodianies para tomar defenminacionss en toma 2 gue actividades
zon laz mas adecuadasz para que loz estudiantes superen zuz debilidades™

ACOAIFATUL A M: “:2 manifiesta zobre la importancia del wabajo colaborativoe para potenciar
2l zprendizaje en los estudiantes, de manara gue =i el taxto recomienda eate tipo da trabajos an la
madida da [az posibilidades kay que respatar la metodologia propuesta por el materizl Prez, hav
gue diversificar las hemarnientas de evaluacion para poder detectar v hacsr sepummisnto a loz
aprandizajes de loz estodiantes para syudarles a fortalecer laz compstencias propusstas’™.
ACOAIFATUL A 1H: “5e comenta gus 22 debe fortalacer el wabajo cooparativo, v 180T & Clenta
los roles del wrabajo d=l mizmo, de tal manera gque los esrodizntes comprendan las funcionssz a
dezarrollar coando se prazenta 2zt tipo de trabajo™.

ACOAIFATUL A SH: “5e plantes la necesidad de que hayva claridad con respecto al conceptoe de
svaluacion formativa, dsbido a que laz acciones planteadas poco evidencian la realimentacicn
de lo enzefiado™. *Se zugiere profumdizar 3 trave: de gjercicios practicos, tallerss, lecmiras,
asirategizs vistas en loz expacios de formacion etc.”

ACOMPAULA 2H: “Se proponen diverzas estrategias que permitan la realimentacion de loz
aprandizajes, que zaan diferentes a las evaluacionss escritas, va que 2:ta es evaluacion sumativa”™

Figura 31. Acciones para mejorar la evaluacion formativa. Fuente Elaboracion propia.

Siguiendo con el analisis de la informacién obtenida a través del instrumento de
acompafiamiento en aula del PTA, en el eje de practicas pedagogicas, en cuanto a la evaluacion
formativa resulta pertinente destacar las bases tedricas que sobre evaluacion orienta el MEN en el
decreto 1290 de 2009, y el documento No. 11 - Fundamentaciones y orientaciones para la
implementacion del Decreto 1290 de 2009:

“La evaluacion que se refleja es la de procurar que todos los estudiantes alcancen de manera exitosa

los fines propuestos teniendo en cuenta los estilos y ritmos de aprendizaje a través de la
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retroalimentacion constante de los aprendizajes y el seguimiento continuo a las acciones que se
transmiten en clase”.

Como se ha dicho antes y teniendo en cuenta a Reyes, Salcedo, & Perafan (1999) en la
enseflanza como accion técnica que se observo en la categoria de acciones para mejorar la
evaluacion formativa, se evidencié que las algunas acciones desarrolladas en la clase no tuvieron
proposito formativo, es decir, que las actividades que se disefiaron en la planeacion fueron muy
limitadas y no incluyeron con acciones pedagogicas que reflejaran las metas de aprendizaje en el
desarrollo de competencias, esta situacion deja entrever que no hay claridad con respecto al
significado de evaluacion formativa y las ideas que sugieren caracteristicas de la misma.

A los maestros se les hizo sugerencias y propuestas desde el informe de acompafniamiento, para
posteriormente en la realimentacion, argumentar con ellos la necesidad de incoporarlas en sus
practicas de aula.

En cuénto al andlisis que se hizo de la ensefianza como préctica y como accion critica,
mencionados por los autores anteriores, se evidenciaron en otros docentes, algunas acciones
correspondientes a la evaluacion formativa, que, aunque no se observaron en la planeacion,
realimentaron los aprendizajes trabajados en clase.

Aunque se valoraron los procesos de los estudiantes y se ajustaron las acciones necesarias para
mejorar, los docentes no registraron los avances y progresos de los estudiantes en torno a lo que
han aprendido, esto refleja que aun no hay claridad con respecto al significado de evaluacion
formativa y a las acciones que atafien al componente de seguimiento a los aprendizajes.

En el proceso de la transformacion de las practicas de aula y por ende de los aprendizajes, como

lo menciona el documento de Colombia la mas Educada 2025; el tema de la evaluacion formativa
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aun no se ha incorporado eficazmente en las acciones que desarrolla el docente en clase, razon por
la cual el mejoramiento de los aprendizajes se ha dado de manera gradual, dependiendo de las
concepciones y las estrategias que se realicen en clase para el seguimiento y evidencia de los
aprendizajes.

Finalmente, como lo menciona Monereo Font (2003) “Desgraciadamente se han dedicado
pocos esfuerzos a desarrollar instrumentos que combinen la doble condicion de mantener un
aceptable grado de validez y fiabilidad y, al mismo tiempo, garanticen una evaluacién de caracter
formativo y dinamico” (pags. 71-89). Es importante aclarar que las acciones que se proponen y
desarrollan en los espacios de formacion (STS) tienen que ver con las necesidades del contexto en
términos del curriculo y depende de los docentes el aplicarlas en clase para el mejoramiento de la

calidad de la educacion y de las practicas de aula.

3.6.3.3 Uso de material educativo PTA desde el eje de practicas pedagdgicas

Desarrolle pedagogico con relacion al material educativo

ACOMPAULA 31: “El docante conoce =l marerial qus implamenta en sus clazss v sabs como orientar a
los estudiantes para que lo uzen”, “La utilizacion del matarial en 2l dezamrelle de la clase ez positive™.
ACOXMPAULA 4I: “El docante conoce el marerial que implementa en sus clazas v sabe como orientar 3
loz estudiantes para que lo uzen efectivamsente ¥ los invelacra cognitiva v activarnents en el dezarrollo de
las actividades plansadaz™ . )

ACOMPAULA I: “La docante involicra en sus practicas desde la planeacion, &l wso de las cartillas v los
diferentes materiales v herramienta: tecnologicas que implementa para que sus clases zean mas dinamicas,
en donde involucra cognitivamente en el desarrallo de los aprandizajes en los estodiantes™. )
ACOMPAULA 2H: *“Tiens an cuenta las orientacionss pedagogicas del marterial PTA para la elaboracion
de la planeacicn de la claze, mvohicra los referentes de calidad con 2] objato de identificar las metas de
aprandizaje qua va a mvolicrar an los procesos de log estudiantes™.

ACOMPAULA SH: “El docente reconoce ol material Prest v lo wiiliza en el dezarrollo d2 sus clazes”
ACOMPAULA SH: “Llava difsremter herramientaz tzcnologicas para complementsr como loz
imprimiblas v los vidaosz de laz Capsulas Educativas, videos de YouTube atc®, “Tiens en cuanta el uso del
material educative, las capsulas educativas v las sugerencias dal docents para el dezarrollo de sus clases.”

Figura 32. Uso de material educativo. Fuente elaboracién propia
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Para el estudio de esta categoria que corresponde a la tercera unidad de analisis desde el eje de
practicas pedagdgicas, se analizé la informacion con respecto a las observaciones registradas en el
instrumento de acompafiamiento. De esta categoria surgié una nueva subcategoria con relacion a
la utilizacion de herramientas tecnoldgicas en las préacticas de aula y de apoyo a las estrategias con
los libros del Programa Todos a Aprender. Lo anterior, se tuvo en cuenta porque indicé que
algunos casos, los docentes desarrollaron las acciones pedagdgicas sugeridas en las cartillas del
PTA, en las areas de lenguaje y matematicas; otras herramientas tecnoldgicas que permiten ampliar
los esquemas de referencia que poseen los estudiantes y fortalecer las acciones que transmite el
docente.

Cabe destacar que aunque en el andlisis de la informacion la categoria con respecto al uso de
materiales, se dio dentro de las fortalezas en las practicas de aula, en algunos casos la planeacién
y desarrollo de la clase solo se basé en el desarrollo de la cartilla sin tener en cuenta las estrategias
metodoldgicas sugeridas al docente. Con relacion al uso de materiales educativos provenientes de
herramientas tecnoldgicas, solo dos de los diez docentes participantes afirmaron usar herramientas

tecnoldgicas y plataformas digitales para complementar en sus practicas de aula.

3.7 Sintesis de la informacion

Se disefi6 una matriz categorial que resume el analisis de informacidn, con lo cual se determind
la magnitud y calidad de las relaciones entre las categorias identificadas en los instrumentos

utilizados para esta investigacion: (cuestionario, diarios de campo y observaciones de clase).
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A continuacion, se presentan la matriz general del eje de concepciones y la matriz general de

practicas docentes que surgieron con el desarrollo de este proyecto de investigacion:

3.7.1 Matriz general de categorias sobre concepciones

EJE
ORIEN U‘*ﬂe’ﬂ CATEGORIAS | CATEGORIAS | ~:TFCORIAS
TADOR | ANALISIS | DESCRIFTIVAS | AXIALES NUCLEARES
SiEnificada de
planear una boena
claze
Imtegracidn de los | La planeacidn
Componatay Comsists en una
Diagnostico | curriculares para | formulacidn de la
alcanzar la mets do | clazs gue articala
% calidad los componentes
g Momentos 4z 3 curricubares y las
E clase esiraeglas
o didacticss para
o fortalecer bos
ldeasz v Arncalacion de apreadizajes
pensarmientos con | estratepizs y
E relacignala acciones para
& temtica. mgjorar
g aFprendizajes
& Sienificado g2 [
- evaluacion ) _ .
formativa Tz da El:m.uag:as La evaluacion
de evaluadian formativa se cancibe
formativa como 12 adaptacian
propuestas par sl | de la planeacion
& = Reflexion sobre [a | 3y partir de los
C B Propia practica resultados de las
50 evalraciones v las
= E | Feflerdones de | Uszo pedagogico de | xperiencias
e evaluacién | los resultados de | aprendidas en el
fonmativa lzz prisshas imternas | proceso de
articuladas conlz | vextemasparals | emsefianea
tematica toma de decizsiones
da oz planss da
aula v Zrea.
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Beneficios y
aportes del
material

USO DE MATERIALES
EDUCATIVOS

Manejo de los
textos para
articular v
fortalecer las
diferentes
estrategias
planeadas.

Material de alta
calidad que refuerza
la practica
pedagdgica v los
procesos de
aprendizaje
mediante la
planeacion de la
clase.

Figura 33. Sintesis eje orientador concepciones. Fuente: Elaboracién propia
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La figura anterior es el resultado de las concepciones de los docentes acerca de la planeacion y

evaluacion formativa que surgieron a partir del analisis de los cuestionarios y diarios de campo,

los cuales fortalecieron las apreciaciones de los investigadores referentes al objetivo general del

proyecto.
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3.7.2 Matriz general de categorias sobre Practicas pedagogicas

PRACTICAS PEDAGOGICAS

clima de aula

ensefianza v

actualizacion de
loz planes de drea
v aula teniendo en

DERJ]%\; T_-'_\"II;I%_-‘;D CATE GGR].:\S CATEGORIAS CA_TEGDR]_-‘&S
TADOR | ANALISIS DESCRIPTIVAS AXTALES NUCLEARES
momentes de la claze | Ejecucion de las
acciones planeadas
en los momentos
de la clase con
planeacion de lenguaje | rejacidn a la meta
— de aprendizaje v
Pla-ﬂfﬂ':{@_ﬂ ce los referentes Analisiz, registro v
matemaneas nacionales. puesta en marcha
= de diferentes
O . estrategias de
E nzo de referentes de ensefianza v
i calidad Articulacion de las | aprendizaje
% practicas de aula mediante el
= con la desarrollo de

actividades que
fomenten laz
competencias v las

EVALUACION
FORMATIV A

Y sugerencias

Acciones

implementadas en la

STS que
Fortalezcan la

gvaluacion formativa.

Desarrollo del material
v articulacion con los

gjes tematicos

propuestos en las STS.

Estrategias de
evaluacién

Acciones para mejorar
la evalvacion formativa

Formacion en
torno al ejercicio
pedagdgico
docenite con
relacion a la
evaluacion
formativa.

aprendizaje cuenta los habilidades que
gestion de aula rezultados de las garanticen las
Gesatrollo de Ia Pmebaz externaz e | metas clie .
tematica trabajada en HIEras. aprendizaje.
la 8TS
Expectativas

Beflexion de las
acciones trabajadas
en las 5TS para
fortalecer los
procesos
pedagdgicos v las
practicas de aula.
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Dificultades en la Herramientas
implementacion del | pedagdgicas que o
material refuercen la ‘%th_lméﬂ del _
practica en el material educativo
Desa.tmll.n pedagégic_:n proceso de como estrategia de
con relacién al material ensefianza parael | 2POYO2 las
educativo.” mejoramiento de la apuestas didacticas
calidad de 1a de loz docentes con

educacion. relacion a la
enzefianza v a log
estmdiantes con
relacion a los

aprendizajes.

USO DE MATERTALES EDUCATIVOS

Figura 34.Sintesis eje orientador practicas pedagdgicas. Fuente Elaboracién propia.

Con los acompafiamientos de aula, se contrasto las practicas pedagdgicas de los docentes con
la teoria, las cuales dieron respuesta al objetivo general propuesto en el desarrollo de la

investigacion

3.8 Confiabilidad y validez:

Al instrumento de la encuesta se le hizo pilotaje antes de ser utilizado en el desarrollo de la
investigacion. Los diarios de campo fueron contrastados por los investigadores con relacion a las
percepciones que le dejaron el desarrollo de las Sesiones de Trabajo Situado y se analizé algunos
ajustes en torno a los logros y metas, ya que en un inicio se habian proyectado como retos y

dificultades. Lo anterior permitié la comprensién de una forma méas completa con relacion a lo que
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se alcanzo y a los compromisos que podrian ser asumidos por el docente para mejorar sus practicas
pedagdgicas. Cabe destacar que los diarios de campo fueron utilizados como guias de observacion
en donde se plasmé las reflexiones del investigador, los logros alcanzados y las metas por mejorar,
ademas en el proceso de andlisis de la informacidn, este instrumento se relacion6 con la teoria
relacionada con las concepciones y practicas de los autores Reyes, salcedo y Perafan (1999)

Por otro lado, los investigadores determinaron las categorias y subcategorias partiendo de la
frecuencia mencionada en cada una de las respuestas de los instrumentos, continuando con la
interpretacion de los resultados, teniendo en cuenta las palabras utilizadas por los docentes
participantes, relacionandolos con los objetivos y dando veracidad a la estructura del proyecto.

Cada instrumento aplicado, aportd a la investigacion los elementos necesarios para alcanzar los

objetivos propuestos en este proyecto, razon por la cual generan validez a la misma.

3.9 Resultados y discusion

A partir de la aplicacidn de las tres técnicas de recoleccion de la informacion (Cuestionario,
observacién participante y observacion no participante) se pudo distinguir las concepciones y
practicas (ejes orientadores) de los docentes focalizados por el programa Todos a Aprender, de las
dos instituciones objetos de estudio, en torno a las Sesiones de Trabajo Situado (STS) y a partir de
tres unidades de analisis (planeacion, evaluacion formativa y material educativo).

El cuestionario dio la posibilidad de valorar el sentir del docente frente a las tres unidades
de andlisis del primer eje orientador (Concepciones), asi como en la observacién participante

evidenciada a través de los diarios de campo, se pudo reflexionar y contrastar las concepciones
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con la participacion en el desarrollo de las Sesiones de Trabajo Situado. A través de la observacion
no participante registrada en el Instrumento de Acompafnamiento de Aula disefiado por el PTA, se
analizo sobre la planeacion de la clase y las practicas pedagdgicas (Entre otras, como llevan a la
praxis la evaluacion formativa), permitiendo profundizar en los resultados a traves del segundo eje
orientador (Practicas pedagdgicas). Este proceso posibilité la construccion de ideas y eventos
significativos que al ser organizados permitieron la caracterizacion de la forma como piensan y
desarrollan el ejercicio pedagogico los profesores, desde las unidades de analisis mencionadas
anteriormente.

Triangulada la informacién obtenida por los instrumentos referidos se pudo confrontar y
reflexionar sobre lo que piensan los docentes y la manera como se evidencia en sus practicas de

aula.

3.9.1 Concepciones de los docentes

El primer hallazgo esta relacionado con las concepciones de los profesores y con el primer
objetivo especifico de la investigacion el cual hace referencia a “Identificar las concepciones que
tienen los maestros focalizados, de dos instituciones educativas de Piedecuesta, sobre las Sesiones
de Trabajo Situado concernientes a planeacion, evaluacion formativa y material educativo”.

Para facilitar la identificacion de las concepciones se organizaron en los tres apartados que
dieron origen a las unidades de andlisis del trabajo de investigacion y que confluyeron en las
categorias axiales “Integracion de los componentes curriculares para alcanzar la meta de calidad”

y “Articulacion de estrategias y acciones para mejorar aprendizajes”.
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Sobre planeacion, se considero tres categorias descriptivas que dieron origen a la primera
categoria axial mencionada con anterioridad; por tal razén la primera categoria descriptiva
“Significado de planear una buena clase”, dejo en evidencia lo que piensan los docentes sobre la

preparacion de la clase. Algunas de las respuestas dadas por los profesores fueron:

CUESTCONCARII: “Es disefiar un conjunto de estrategias con fines especificos, que tiene
en cuenta: modelo pedagdgico institucional, estandares, derechos basicos, tiempos, recursos,
necesidades especiales. La planeacion de una buena clase tiene en cuenta el contexto del
estudiante, al acompafiamiento famihiar v la aplicacion de saberes competentements en un
ambito real”.

CUESTCONCARIH: “Significa organizar las actividades de forma coherente v
estructurada  (secuencia didactica) de acuerdo a las competencias v metas de aprendizaje a
desarrollar en el proceso de aprendizaje”.

Figura 35.Planeacion de categorias descriptivas. Fuente: elaboracién propia

Como lo manifiestan los profesores, existe la necesidad de organizar de manera clara y
especifica, las acciones que se llevan al aula, de tal forma que se alcancen los objetivos y las metas
propuestas en el desarrollo de la clase.

Se observa que los docentes del colegio cuyo cddigo se menciona con la letra I, tienen en cuenta
el modelo pedagdgico de la institucién a la hora de formular su clase, por el contrario los docentes
del colegio cuyo codigo es H, no evidencian el modelo pedagdgico en sus planeaciones de clase.
Esto hace reflexionar sobre la importancia de unificar los procesos formativos institucionales con

las acciones del aula, para fomentar aprendizajes de calidad.
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Hay claridad con respecto a la necesidad de articular la planeacion de la clase con los referentes
de Calidad que se estan orientan desde el MEN, para que los docentes tengan una ruta especifica

de los aprendizajes que se deben alcanzar por grados y niveles.

Con relacion al diagndstico (Actividades iniciales de reconocimiento de los aprendizajes) etapa
primordial de la planeacion debido a que aporta informacion importante sobre los conocimientos
previos, fortalezas y debilidades en los aprendizajes de los estudiantes.

A la pregunta: ;Como concibe e implementa el diagndstico en sus planeaciones? En las

apreciaciones se obtuvo:

CUESTCONCARA4I: “El diagnostice es la herramienta que me permite identificar las
fortalezas ylas dificul tades de mis estudiantes ves un paso importante dentro dela planeacion
de alli ze debe partir para el desarrolle de las actividades v estrategias a aplicar”™
CUESTCONCARIH: “La evaluacion diagnostica es empleada como punte de partida para
orientar los procesos de ensefianza- aprendizaje, forfaleciende los aprendizjes que
evidencien dificultades”™.

Figura 36. Planeacion de categorias descriptivas. Fuente elaboracién propia

Con lo anterior, los docentes comprenden las acciones que al desarrollarse en momentos
especificos del afio escolar, aportan luces de las habilidades y los conocimientos que poseen los
estudiantes con respecto a sus aprendizajes.

Siguiendo la secuencia, la tercera categoria: “Momentos de la clase”, estructurar la planeacion
de la clase a partir de momentos, permite una organizacion donde la meta es alcanzar el objetivo
de aprendizaje, definiendo claramente tanto las estrategias, como los materiales que se van a

utilizar para lograrlo.
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Al interrogante: Respecto a los momentos de una clase por favor describa en qué partes
organiza sus clases o ¢como las desarrolla?

CUESTCONCAR2I: “En la institucion se implemento la vtilizacion de guias que siguen el
modelo pedagogice. Y en estas gudas se desarrollan diferentes etapas que permiten lograr los
chjetivos de aprendizaje. Yo personalments las sigo vdesarrollo. 1. Etapa: ex ploracion, 2 Etapa:
estructuracion, 3 Etapa: gjecucion, 4 Etapa: evaluacion. 3 Etapa: reflexion v 6 Etapa: actividades
fara estudiantes con necesidades especiales™

CUESTCONCAR2H: “Explomcion: NMbtivacion al aprendizaje reconcciende los saberss
previos, Estructuracion: teniendo en cuenta el objelive se presenta el tema v 32 mira la
comprensién del tema o s twve aprendizaje yse muestran evidencias de la matriz, Practica: llesvo
material para trabajar de acverde al objetive, Transferencia: pasar lo comprendido haciendo la
actividad, Valoracion: evaluacion formativa™

Figura 37. Planeacion de categorias descriptivas. Fuente elaboracion propia

Como se muestra en algunas de las respuestas, ya hay claridad con respecto a la organizacién
de los momentos de la clase y las acciones que deben plantearse en cada uno, teniendo en cuenta
que cada espacio de organizacion de clase, tiene unas funciones especificas para el desarrollo de
los aprendizajes.

Por otra parte la segunda seccion del cuestionario se establecio a partir de las actividades que
se han desarrollado en los espacios de formacion o STS, por tal razon, los docentes manifestaron
como respuesta a la pregunta “;Qué ha implementado en sus planeaciones de lenguaje y

matematicas?”, la cual dio origen a las respuestas:

CUESTCONCARIL: “1 La secializacion de las prushas estandarizadaz 2 El desarrelle delos
textos con el estudiante aclarando dudzs v acompafiindolo: con base en laz actividades
propusstas en la gula del docente. 3 BEeplicando o reproductr laz actividades de promocion de la
lectura v didacticas compartidas en las STE. £ Implementacion de actrindades de velocidad
lectora v promocion continga de lz lectura™.

CUESTCONCARIH: “Cada actrvidad enriquece ¥ me pannite buscar o llavar al zula de claze
noeevas practicas gue ls parmiten al mifie desenvolverze v demostrar gue lo practice ez lo gue lez
susta Mo pusdo nombrar una en parheular porgus todas lzs trabaje con muis alumnes. Las classes
practicas, formativas, los juesos, matarial didactico o manipulatrra™.

Figura 38. Planeacion de categorias descriptivas. Fuente elaboracién propia
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Esta pregunta dio origen a la categoria descriptiva, “ideas y pensamientos con relacién a la
tematica”, en donde se muestra cémo algunas de las acciones tematicas desarrollas en las STS se
aplican en el aula de clase.

Las apreciaciones anteriores permiten inferir que los docentes identifican en las acciones
propuestas por el PTA y desarrolladas en las Sesiones de trabajo Situado, estrategias que
encaminadas a los aprendizajes de los estudiantes, buscan fortalecer las dindmicas educativas y
lograr mejores aprendizajes en la formacion de los educandos.

Las dos categorias axiales previamente descritas dieron origen a la categoria nuclear, “La
planeacion consiste en una formulacion de la clase que articula los componentes curriculares y las
estrategias didacticas para fortalecer los aprendizajes”, En este sentido el concepto de planeacion
en el que reflexionan los docentes se ajusta a lo planteado por Ander-Egg, (1991) quien define la
planeacion como:

“proceso de eleccion y seleccion entre cursos alternativos de accidon con vistas a la
asignacion de recursos, con el fin de obtener objetivos especificos sobre la base de un
diagnostico preliminar que cubre todos los factores relevantes que pueden ser

identificados” (p, 37).

En cuanto a la evaluacion formativa, Con base en la pregunta: “Cuando escucha hablar de
evaluacion formativa” ¢En qué piensa? Se desarrollé en dos partes, en la primera se identificaros
dos categorias descriptivas: La primera el “Significado de la evaluacién formativa” y la segunda
es la “Reflexion sobre la propia practica”. Las dos categorias descriptivas se articularon en las

categorias axiales “Uso de estrategias de evaluacion formativa propuestas por el MEN” y “Uso
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pedagdgico de los resultados de las pruebas internas y externas para la toma de decisiones de los
planes de aula y area”.

Por tanto algunas respuestas fueron:

CUESTCONCARIL: “Unz evaluacicn gue me da resultades del aprendizaje de mus
eztudiantes. Jue aungue no me da notas cuantitativas, =1 me ofrace los parametros necesarios
parz modificar, mejorar v omiftlr zctrvidades que reguieran mis plansaciones, En unz
evaluacion gue me dz el cammo para saber qus v como ensetar .

CUESTCONCARIH: “Ez unz evaluacion que permits orientar al estudiante durante todo
el proceso de ensefianza- aprendizaje que beneficia a los estudiantes” |

Figura 39. .Evaluacién Formativa. Fuente elaboracion propia

Las respuestas ofrecidas permiten reflejar que la idea de evaluacion formativa ya se

menciona con regularidad en las reflexiones pedagogicas, pero que se debe fortalecer la

concepcidn con respecto al concepto, ya que en algunas ocasiones se ve como una evaluacion

aislada del resultado de seguimiento a los aprendizajes.

Una segunda categoria descriptiva es la “reflexion sobre la propia practica”. Aqui, los docentes

explicaron la evaluacién formativa desde las acciones que se desarrollan en las aulas de clases.

¢Cbémo implementa la evaluacion formativa en el desarrollo de sus clases?

CUESTCONCARII: “Trate de dezarrellar todos los tipes de evaluacion en todas la: etapas
de la claze, con lza participacion, la elaboracion de los talleres, trzbajo en grupe, lz
soclahizacion v laz evaluacioms: cuanttatrvas o sumatvas v les hago presenfar uma
autoevaluacion”

CUESTCONCAR4H: “Venficando que todas las actrnidades establacidas en los momentes
de la clazse s2 esten dezarrollande v loz avances en la construccion de nuevos aprendizajes”™.

Figura 40. Evaluacion Formativa. Fuente elaboracion propia
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Algunos docentes desarrollan acciones que dan luces de las diferentes estrategias que se
orientan en clase, de tal forma que las actividades planteadas varian, por lo cual no se establece

una linea de accidn especifica para la construccion de los aprendizajes.

Respecto a las concepciones en torno al uso del material educativo PTA, se relacioné con la
categoria descriptiva “Beneficios y aportes del material”, cuya categoria axial fue “Manejo de los
textos para articular y fortalecer las diferentes estrategias planeadas”. Con base en la categoria, se
dio como respuesta a la pregunta:

¢Qué fue lo que mas le gustd?, ¢Qué fue lo que menos le gusto?, ¢Cuél es el principal aporte a

mis préacticas de aula? ;Qué le aporta el material a los aprendizajes de los estudiantes?

CUESTCONCARSI: “La estructuraciom de las comprensiones lectoras, la variedad de
textos da diferantes formates™.

CUESTCONCAR4H: “Que es préctice, concreto, llamative, fomenta al mtersz hacia lza
lectura.”™

CUESTCONCARSI: Alzunas de las lecturas v actividadas no estaban acordes a lz edad v
el zrade.

CUESTCONCARIH: La demora an el momento da racepeionar el matarial

Figura 41.Uso del Material Educativo. Fuente elaboracion propia.

El uso de los materiales (textos) de matematicas y de lenguaje permitié que los docentes,
ampliaran su esquema de referencia sobre la propia practica. Los libros contienen de manera
articulada los referentes de calidad y las estrategias pedagogicas para alcanzar las competencias
descritas en los estandares de competencia y en los DBA.

Algunas manifestaciones sobre la logistica de material, se vieron evidentes en la encuesta. La

falta de libros completos por grados, la demora en las entregas y la dificultad para comprender la
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estructura pedagogica de los libros de matematicas, se caracterizaron como aspectos que menos

llamé la atencion.

Sobre las reflexiones que surgieron a partir del desarrollo de las Sesion de Trabajo Situado:

INV.2-1 “A pezar que los docantes reconccen la importancia de la planeacion de aulz v zon
consclentes gue esta planeacion no 22 un documento estatico sino por el contranio ez
cambiants v aztz sweto 2 factore: como 2l contexto, las particularidades de los sstudiantes,
loz resultades de lzs prusbhas diagmosticas v extermas v deben estar arbculadaz con los
referentes de calidad e melur el aprovecham:ento del matenial aportade por el PTA™.
INV.2-H “Los docentas han identificado los elamentos szencialez dal plan de aula o de claze
e el marce de la metodologia MEC v los referentes nacionales.

Figura 42. Diarios de campo con respecto a las concepciones. Fuente elaboracion propia

Los docentes identifican cuales son los referentes de calidad y los referentes de actualizacion
curricular que se articulan adecuadamente con las estrategias pedagogicas en cada uno de los
momentos estructurados en la clase”.

Los espacios de formacion aprovecharon al maximo las capacidades con que cuentan los
docentes para interiorizar, explorar, reflexionar con base en las acciones que se requiere que tengan
en cuenta para fortalecer la practica pedagdgica. Estas acciones les permitieron discernir, sobre lo
que conciben y lo que se orienta desde el Programa Todos a Aprender. La articulacion de estas
labores, ha dejado en los profesores la necesidad de repensar y replantear su ejercicio pedagdgico.

Con respecto al desarrollo de las Sesiones de Trabajo Situado, algunas fortalezas que quedaron

consignadas en el diario de campo fueron:
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INV.2-I “Eeflexionaron que el aprendizaje de los estudizntes ez el eje central de lz
evaluacion formativa.

“Tdentificaron laz diferantes fsonicas & metrumentos de avaluzcion formativa™
INV.2-H “Los docenfe: mantuiieron zchitud de reflexion constante en torne 2 las divarzas
maneras de dazarrollar la evaluacion formativa en laz areas ds lenguzje v matematicas”.

Figura 43. Fortalezas diario de campo. Fuente elaboracion propia.

La principal razén de los espacios de formacién es que los profesores desarrollen las
competencias necesarias con base en ejes tematicos disefiados por el Programa y ejecutados para
que al articularse con las necesidades del contexto, sirvan para mejorar los procesos que la
Institucion educativa se ha proyectado. Como se ve en las fortalezas, los docentes mas
comprometidos, interiorizaron las orientaciones, y gradualmente las han hecho parte de sus

discursos, sin embargo, como se consignd en el diario de campo los retos:

INV.2-I “Que los docentes se apropien de la evaluacion formativa como mstrumento para
evidenciar el nivel de desempesio de lo: estudiantes”. “Que Implementen técnicas e
mstrumentos de evaluacion formativa en el aula de clase™. “Que sus clases impacten los
aprendizajes en el aula, desde la planeacion v los resultados de la evaluacion formativa™
INV.2-H “Que los docentes planeen v desarrollen estrategias de evaluacion formativa
adecuadas a los procesos de aprendizaje de los estudiantes™.

Figura 44. Fortalezas diario de campo. Fuente elaboracién propia.

La importancia de conectar lo que se apropio en la formacién con las practicas de aula es
el verdadero reto para el Programa PTA. La fortaleza estd implicita en lo que los docentes
concibieron como resultado del espacio de formacion y lo que posteriormente aplicaron en el aula
de clase. Esto permitio identificar en los investigadores, que en ese camino a la transformacion,
los retos se interiorizaron (en algunos casos) en el desarrollo de ciertas estrategias aplicadas en la

clase. Esto indica que aunque no todos los profesores llevan el mismo ritmo de cambio y
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transformacion desde sus concepciones y practicas, se reflejan algunas consideraciones. (Tal como

se consigna en el cuestionario)

3.9.3 Practicas pedagogicas de los docentes

Los hallazgos encontrados en esta seccion estan estrechamente ligado con el actuar del
docente y esta relacionado con el segundo objetivo especifico de la investigacion, el cual hace
referencia a “Caracterizar las practicas de ensefianza de los maestros focalizados en torno a tres
ejes de las sesiones de trabajo situado: planeacion, evaluacion formativa y material educativo”.
Para facilitar la exposicidn de los hallazgos, la caracterizacién se dividira en los tres apartados que

dieron origen a las unidades de analisis del trabajo de investigacion.

Para la unidad de anélisis de planeacion, se desarrolld a partir de las observaciones de clase,
consignadas en el Instrumento de acompafiamiento en Aula del PTA. Del andlisis de este
instrumento, surgieron las categorias descriptivas: “momentos de la clase”, “planeacion de la

99 ¢ 29 <6

clase”, “planeacion de matematicas”, “uso de referentes de calidad”, “clima de aula

9% ¢

, “‘ensefianza
y aprendizaje”, “gestion de aula”. Estas categorias se agruparon en dos categorias axiales:
“Ejecucion de las acciones planeadas en los momentos de la clase con relacion a la meta de
aprendizaje y los referentes nacionales” y “Articulacion de las practicas de aula con la
actualizacion de los planes de area y aula teniendo en cuenta los resultados de las pruebas externas

e internas”. De estas categorias axiales, surgio la categoria nuclear: “Analisis, registro y puesta en
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marcha de diferentes estrategias de ensefianza y aprendizaje mediante el desarrollo de actividades
que fomenten las competencias y las habilidades que garanticen las metas de aprendizaje”.

La observacion de la planeacion se enfocd en las acciones que demostraron “evidencias
positivas dentro de las practicas de aula y acciones que se deben mejorar”.

ACOMPAULA 1I: “Emxizste buena disposicion por parte del docente v los eztudiantss en el

buen frato, interaccion, didlego, constante con el olyeto de crear un buen amblente de aula ¥

una comunicacion constante de fal forma que oo ez el docente el Gmico gue est3 prezente an

gl proceso de E-A, zino el estudiante como actor de ezte proceso complements dichos

gxpacios’ .

ACOMPAULA 3H: “Lz participacien de lo: sstudiantes es constante v ze ve en ellos el

gusto por las actrvidades que ze proponen en claze. Lz participacion ez activa ¥ articuladz
con los referantes nacionales™.

Figura 45. Planeacion a partir del acompafiamiento en aula. Fuente elaboracién propia.

Acciones como las que se reflejan, indican que alcanzar verdaderos aprendizajes, comienza
desde la interaccion y la relacion que se da entre los profesores y los estudiantes. Una clase que se
conecta desde las ideas y los pensamientos, refleja acciones que al ser interpretadas, dejan ver si
las tematicas socializadas en las formaciones, se han llevado a la practica pedagdgica. En este
sentido se pudo constatar que los cambios en torno a la forma de concebir y desarrollar el que
hacer pedagdgico ya se comienzan a ver reflejados en los entornos escolares, sin embargo van de

manera gradual a la responsabilidad que disponga el profesor para mejorar o fortalecer su praxis.

Dentro de las “acciones que se deben mejorar” (observacion de la clase), algunos de los

resultados consignados en el registro fueron:
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ACOMPAULA II: *3e sugiere dizeriar acciones especificas para aquellos estudiantes gus
Tequieran mas apovo para mejorar en al procaso de aprandizaje v estzblacer acciones para apovar
a estos estudiantes de manera diferanciada.”, “Debe articular con los referente: de calidad, “z=
manifiesta sobre la necesidad da revizar =1 las actividade: propuoestaz para qua loz estudiantes
dezarrellen, realmente la zportan a la adgquizicién de conceptos necesaries paraz alecanzar el
objetrvo propuesto para la clase”.

ACOMPAULA 31: “El docente estableca una rufinz en dazamrello de la claze gue los estudiantes
va asimilaron, pero z2 hace necezanio que 2 apove en ofro tipo de actradades, de manera gqus
los estudiante: mas aventajados puadan emplear el tiempo en profimdizar sobre loz conceptoz
proousstos, mientras los ofres estudiantes terminan la actividad crovuesta en el texto. de manera

que se pusda Ir zocializando la actividad colectivaments, fentendo en cuentz lz forma d=
aprendizaje da cada wno de suz estudiantes™, “se suplere tener clandad com razpacto a los
objetrvoz de aprendizaje de la claze, para poder crientar los procesos de ensefianza aprendizaje.”
ACOMPAULA 3H “Se propone orneatar acclones gue especificas a clertas actividades para
que 2 den de manera progresiva, guardando la relacion entre ellaz v estén emcamimadas al
dezarrollo de laz competancias en loz sstudiantes™.

ACOMPAULA 4H: “Se plantea llevar a la practica el objetivo o la meta de aprendizzje”™, “El

docenta en azte cazo desarrelle la 5.0, pare la falte fener an cuentz la meta da zprendizajs v los
referentez (DEA). Que habla plantezde micialmente, por tal razon se dialoga v suslere tensr en
cuenta actividades para fortalecer las diferentes formas de aprendizaje v alcanzar las metas
propusstas”.

Figura 46. Acciones que se deben mejorar. Fuente elaboracién propia

Como se expresd con anterioridad, aunque ya se ven algunas ideas nuevas (concepciones) con
respecto a la practica y la propia préactica en si, se observa que todavia existen falencias en el
desarrollo pedagdgico. Se destacan los esfuerzos de algunos docentes en ver reflejados en sus
practicas de aula, estrategias que conlleven a la innovacion, la creatividad, pero ain no dan claridad
de lo que realmente quieren lograr con lo que orientan.

Las sugerencias que se dieron con respecto a lo que debe fortalecer y las retroalimentaciones
permitieron establecer metas de mejoramiento, quedando como conclusion que los procesos de
Calidad se dan de manera paulatina y depende de las buenas practicas para que se evidencien

verdaderos aprendizajes.
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Las categorias descriptivas consignadas en la unidad de andlisis de evaluacion formativa desde
practica de aula, convergen en las siguientes: “Expectativas y sugerencias”, “Reconocimiento de
estrategias implementadas en las STS que fortalezcan la evaluacion formativa”, “Empoderamiento
del material y articulacién y articulacion con los ejes tematicos propuestos en las STS”,
“estrategias de evaluacion”, “acciones para mejorar la evaluacion formativa”, “implementacion de
la evaluacion formativa. Estas categorias se agruparon en dos categorias axiales: “Reflexion
constante de los espacios de formacion en torno al ejercicio pedagogico docente” y  “relacion
entre los componentes de la evaluacion formativa en las practicas de aula: Uso pedagdgico de los
resultados y seguimientos a los aprendizajes”. De estas categorias axiales, surgieron dos categorias
nucleares: “Apropiacion de las acciones trabajadas en las STS para fortalecer los procesos
pedagogicos de las practicas de aula” y “Registro y seguimiento de las estrategias de ensefianza
diferenciadas que valoren la comprension constante de los resultados de los aprendizajes de los
estudiantes”.

El andlisis anterior, al igual que en la planeacion se enfoco en las acciones que demostraron

“evidencias positivas dentro de las practicas de aula” y “acciones que se deben mejorar”.

ACOMPATLA 1I: “Feconocen lz mmpertanciz de lz evaluzciom formatrva come una
herramienta que permite 1dentificar el nivel de desemperic de los estudiantes en cuanto 2 loz
objetrvos planteados, para poder tomar decisionss entorno al redizefio de lz planeacion de zula
parz que aguellos eztudiantez en los cuzles parsizten algunaz dificultades las pusdan supsrar”,
“loz docentaz llegan a la concluzion gque la informacion que nos zportz cualguier tipo de
avaluacion pueds sar da cardcter fommatrro, a pesar gue también noz arroja resultados va zea
cuzlifatives o cuanfifatrvos, =1 la fomamos como Insuwme para identificar las dalbalidades da los
aztudiantes v tomamos determinacionss pedazogicas enformo a ezos resultados todo encaminade
a mejorar los aprendizajes de los sstudiantes™.

ACOMPATULA 5H: “Se plantea lz necezidad de gque hava clandad con respecto al concepto da
avaluacion formatrva, debide 2 gue las acciones planteadas poce evidencian la realimentacion
de lo ensedade”. “Se suglere profimdizar a traveés de ejarcicios practices, tallerss, lecturas,
estratesias viztas en los esoacios de formacidn ete.”

Figura 47.Evaluacion formativa desde la préactica de aula. Fuente Elaboracién propia.
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Si bien es cierto que reconocer la importancia de la evaluacion formativa en el proceso de
ensefianza- aprendizaje es un paso hacia el camino del mejoramiento de los aprendizajes en los
estudiantes, se hace necesario que esta estrategia se evidencie en las practicas pedagdgicas que los
docentes orientan en el aula, de tal forma que se vea reflejado posteriormente en el seguimiento a
los aprendizajes.

No solo el desarrollo de estrategias de evaluacion formativa permite evidenciar aprendizajes,
también la ejecucion de acciones diferenciadas que conlleven a que haya mejor comprension sobre
el aprendizaje, en ese caso, como se reflejo algunas de las observaciones del informe de
acompafiamiento en aula (Acciones que se deben mejorar).

ACOMPAULA 1I: “5e sugters dizefiar acciones potencien loz diferantes estiloz de aprendizaje
gue fienen los estudiantes v contenar (videoz, lecturas, actrvidades fstcas, artizticas v debates)”,
“za plantea fortalecer laz zcciones qua permiten datermmar =1 loz astudiantes estan cumpliendo
con 2l ohjetrro de aprendizaje plansado™.

ACOMPATULA 31: “El docente establece unz rutina an desarrolle de la clase gue los estudiantes
va asimilaron, pero sa hace necsesario que =& apove an ofro tipo de actrvidades, de manera gue
loz estudiantes mas aventajados pusdan emplear el fizsmpo en profimdizar sobre loz conceptoz
propusstes, mientraz los ofros estudiantes termunan la actrvidad propussta en el texte, ds manera
gue sa pusda Ir zocializando la achividad colectivaments, temiendeo en cuentz la formaz d=

aprendizaie ds cadz uno de sus estudiantes”, “se suglere tener claridad com respecto z los
abetriroz de aprendizajs de la claze, parz poder crisntar los procesos de ensefianza aprendizaje.”

Figura 48. Acciones que se deben mejorar en la practica de aula. Fuente elaboracién propia.

En este orden de ideas el acompafiamiento de aula es esencial para poder orientar dichas
acciones que se desarrollan al interior del aula de clase, de manera que se pueda reflexionar en
torno a ellas y llegar a acuerdos pedagogicos (realimentacion) que fortalezcan las practicas

pedagdgicas de los docentes.
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Aunque existen algunas falencias en los procesos de ensefianza- aprendizaje, hay que valorar
los esfuerzos de aquellos maestros que estan dispuestos a dar el paso hacia el mejoramiento de las
practicas docentes, de tal forma a través del acompafiamiento in situ, se fortalezcan procesos de
manera disciplinar y pedagogica.

De todas las orientaciones que se vienen dando desde la implementacion del PTA en los
establecimientos educativos, la evaluacion formativa ha sido una de las teméticas dificiles de
integrar en los procesos institucionales, debido a las concepciones con respecto al Sistema
Institucional de Evaluacion Escolar (SIEE) con relacion a las calificaciones (juicios valorativos
que se deben emitir para dar cuenta de las competencias que han alcanzado los estudiantes con
respecto a lo cuantitativo en la I6gica de la evaluacion sumativa) y a las estrategias que fortalecen

el aprendizaje de los estudiantes, desde el marco de la evaluacion formativa, por tal razon:

ACOMPAULA I: “los docentss son consclentes de la importancia de la evaluacion formativa
en el proceso de enzefianza aprendizaje con loz sstudiantes, les preccupa los juicios valoratrvos
que zl finalizar cada pertodo deben ir conzignados en los boletines de mforme zcadamece a loz
padras de familia debide 2 que por una parts =2 evalua por competencias v por otra parte 2l
siztema de evaluacion mshtucional lss soheita una evaluacion cuantitativa™.

ACOMPAULA IH: “Se proponen diversas estrategias que permitan la realimentacion de los
aprendizz)es, gque sezn diferentes z laz evaluaciones szcritas, va que estd ez evaluacion sumativa”

Figura 49. Estrategias que fortalecen la evaluacion formativa.

Lo anterior requiere seguir acompafiando y socializando herramientas que faciliten al docente
la implementacién de la evaluacion formativa en las practicas pedagogicas que cotidianamente

desarrollan en el aula de clases.
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ACOMPAULA 1H: “Disenar mstrumentos de seguimiento a los procesos para venificar los
aprendizajes v que se vean reflejados en los momentos de la clase v que se articulen con los
referentes de calidad™

ACOMPAULA 1I: “Proponer técnicas de evaluacion formativa claras que lleven a mejorar v
venificar los aprendizajes. Dichas estrategias deben procurar en la medida de las posibilidades
potenciar los diferentes estilos de aprendizaje”

Figura 50. Estrategias que fortalecen la evaluacién formativa.

Fortalecer la evaluacién formativa se requiere de manera perentoria, por eso es importante
consolidar procesos reales de mejoramiento académico desde tres aspectos: primero, adoptar la
evaluacién formativa en los SIEE, evidenciarlos claramente en las planeaciones de aula y que se
reflejen en las practicas pedagdgicas de los docentes en el aula de clase, asi como formalizar
acciones de seguimiento. El segundo, empoderar a los directivos docentes para que lideren y
motiven a los docentes en la reconstruccion de un plan de estudios mas contextualizado y
orientado por el analisis de los resultados de las pruebas saber, para finalizar se debe sistematizar
todas las acciones que el EE establezca en procura de mejorar los aprendizajes de los estudiantes
de manera que se pueda comparar esta informacion con los futuros resultados de las pruebas
externas y de esta manera, tomar nuevas determinaciones encaminadas a optimizar los procesos

de mejoramiento curricular académico y pedagogico de la institucion.

El PTA ha disefiado STS que tienen por objetivo el analisis de resultados de pruebas Saber,
como estrategia de evaluacion formativa para hacer seguimiento al aprendizaje de los estudiantes
y a partir de dicho analisis reestructurar los planes de aula cumpliendo con las politicas de
mejoramiento institucional, en ese mismo sentido el MEN ha implementado la estrategia siempre

dia E, para que estas estrategias trasciendan al aula de clase. Se hace necesario el compromiso
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tanto de directivos docentes como de docentes, de manera que los planes de accion que se generen
fruto del andlisis de resultados no sean estaticos, sino por el contrario de establezcan politicas de

seguimiento para que realmente impacten el aprendizaje de los estudiantes.

Por altimo, para el andlisis del uso de materiales educativos del PTA, surgieron las categorias
descriptivas “dificultades en la implementacion del material”, “Desarrollo pedagogico con relacion
al material”. De las anteriores, la categoria axial que articulo “Herramientas pedagogicas que
refuercen la practica en el proceso de ensefianza para el mejoramiento de la calidad de la
educacién” y cuya categoria nuclear originada fue “Apropiacién y aplicacion del material
educativo como estrategia de apoyo a las apuestas didacticas de los docentes con relacién a la
ensefianza y a los estudiantes con relacion a los aprendizajes”.

Como ya se menciond, las acciones registradas se organizaron en la codificacion en “evidencias

positivas dentro de las practicas de aula” y “acciones que se deben mejorar”.
ACOMPATULA 41: “El docente conoce 2] material que mmplementa an sus clazez v sabe come
ortentar a los estudiantes para que lo uzen efactivamente v los involuera cognitiva v actrvaments
en el dezarrelle de las actrindadas planeadas™
ACOMPATULA 2H: “Tiens en cuenta las orienfacionss pedagogicas del matenial PTA para la
glaboracion de lz planezcion de la claze, mvoleera los referentes de calidad con 2l chjeto de
identificar laz metas de aprendizaje que va a mveluerar en los procesos de los estudiantes™.

Figura 51.Uso de materiales educativos. Fuente elaboracién propia

Abandonar métodos tradicionales de ensefianza no ha sido facil, por esto es necesario reconocer
el esfuerzo de algunos docentes de las dos instituciones objeto de estudio para enfrentarse a nuevos
métodos de ensefianza, especialmente al implementar los textos de matematicas, material “Prest”

los cuales estan disefiados bajo el enfoque de resolucion de problemas, y requieren de tiempo para
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su reconocimiento, apropiacion, anélisis y planeacion antes de utilizar el material en el aula de
clase.

ACOMPAULA 2I: “El uso adecuado del material PREST nos aporta aspectos importantes para
que el estudiante adquiera los conceptos necesanos para alcanzar los objetivos propuestos, pero
requiere de cierta rigurosidad en su ejecucion, lo cual wnvita al docente a una revision del
material con anterioridad para fortalecer su conocimiento didictico de contenidos de manera
que pueda atender de forma adecuada las dudas que se generan en Jos estudiantes”
ACOMPAULA JH: "La utilizacion del material PREST an ol desarrollo de la clase o3 positive
pero se requiere tener claro cuiles son los objetivos de aprendizaje de la clase, para poder
onientar loa procesos de ensesianza aprendizaje, sino sumplementes s nos convierte sn un
activismo que no le permutird a los estudiantes desarrollar las competencias propuestas en la
planeacidn

Figura 52.Uso de materiales educativos. Fuente elaboracién propia

Las acciones del PTA estan encaminados a que los docentes reconozcan el material educativo
antes de presentarlo a los estudiantes de manera que su utilizacién obedezca a una intencion
pedagdgica. De esta forma todas las actividades pedagdgicas mediadas por material educativo
deben estar encaminadas a fortalecer los aprendizajes de los estudiantes

Esta ha sido una apuesta que desde el PTA se ha venido implementando desde el proceso del
disefio de la formacion y acompafiamiento situado correspondiente al pilar de adquisicion,
distribucion y uso de material educativo de calidad, a través de los textos de lenguaje “Entre
Textos” y de matematicas material “Prest”, asi como del material didactico y pedagogico
compartido en las STS, el reto esta en la correcta utilizacion de este material para fortalecer el

aprendizaje de los estudiantes.

ACOMPAULA 4I: “La apropiacion del materizl Prest, 1z va permitir 2l docents revalidar 2]
concepto de aprendizaje v fortalecer ol conccimisnto didachico de confenidos, de manera que
pueda atender v orientar las ingquistudes de les estudiantes v ortentarles para que alcancen 2l
objetrro de aprendizaje propusste para la elaza”.

ACOMPAULA 5H: “Dhzefia sstratesias para gue todos les sstudiantes trabzjen con su material
PTA. E= proactiva v creativa 2 1z hora de enzefiar v orientar loz procezos pedagogicos”.

Figura 53.Apropiacion del material Prest. Fuente elaboracion propia.
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Los docentes focalizados son conscientes y coinciden con el propoésito que el material educativo
que se utilice con los estudiantes debe tener una intencion pedagdgica que oriente y fortalezca el
aprendizaje de los estudiantes, irradiar estos propositos con todos los docentes de la institucion es
el reto a superar, de manera que en las planeaciones de aula estén disefiadas todas las actividades
que realizan los estudiantes, inclusive las tareas y el material educativo a utilizar.

Cabe resaltar que ademas del uso de los materiales educativos, también se menciona el
desarrollo del ejercicio pedagdgico algunas herramientas digitales presentadas desde el MEN vy el

PTA para fortalecer los aprendizajes.

ACOMPAULA 1T “Deantre ds la variedad de aztrategizs que dizefia el docente para 2l dezarmrolls
de =u clzse, ze encusntra el wse de los materiales v laz herramientas tecnologicas. Perziste an 2l
dezarrollo de actrndades con laz Tic, de fal forma gue los estudiante: zprendan de una forma
divertida para la edad v el zrade de cormrespondencia”.

Figura 54. Apropiacion de material. Fuente: Elaboracion propia.

El anterior se toma como un nuevo referente, ya que la unidad de analisis de uso de materiales,
se enfoca particularmente en el desarrollo de los libros (cartillas) enviadas por el PTA para mejorar
procesos. Si bien es cierto, esta novedad se encontrd en las practicas de pocos profesores, pero se
valora el hecho de que se estén articulando algunas estrategias con las Tics, sobre todo con las que
orienta el MEN, pues estan articuladas con los referentes de actualizacion curricular como los

DBA (Capsulas Educativas).
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4. Propuesta pedagogica

Se disefio con la vision de formar parte de las estrategias que conducen al mejoramiento de la
calidad educativa y estd organizada a partir de las acciones y propuestas que se han disefiado e
implementado en el Ministerio de Educacion Nacional y el Programa Todos a Aprender para
dinamizar los procesos educativos y responder a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes
mediante el fortalecimiento curricular.

En esencia esta propuesta busca orientar la formulacion e implementacion de un plan de clase
que integre los referentes nacionales de calidad y de actualizacion curricular con las diferentes
acciones pedagbgicas y didacticas que se han desarrollado en los espacios de formacion del PTA.

Se busca profundizar en el conocimiento didactico del contenido y la evaluacion formativa
entendida desde el uso pedagogico de los resultados de las pruebas Saber, el seguimiento a los
aprendizajes y las estrategias de seguimiento al aprendizaje en lectura y escritura del area de

lengua castellana para todos los grados del nivel de basica primaria.

La propuesta pedagogica a desarrollar en las instituciones educativas focalizadas por el PTA,
es una guia de formacion docente (cartilla), titulada “Camino al mejoramiento” la cual se estructura
en dos partes: la cartilla guia y el libro de trabajo para el desarrollo de la planeacion. Esta estrategia
estd pensada para realizarse en equipos o trabajo cooperativo, fortaleciendo las Comunidades de

Aprendizaje y promoviendo las competencias que se quieren alcanzar en los estudiantes.
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La cartilla guia contiene de manera ludica e interactiva las diferentes herramientas para
construir la planeacion de la clase, desde cuatro preguntas orientadoras: ¢Qué quiero ensefiar?,
¢Como lo voy a ensefar?, ;Qué quiero lograr? y ;Como utilizar los resultados de las pruebas
externas e internas para fortalecer los aprendizajes?

La primera pregunta, el ;Qué quiero ensefiar? se orienta hacia los referentes curriculares como
lo son los DBA, las Mallas de Aprendizaje y los Estandares Basicos de Competencia. La segunda,
¢Como lo voy a ensefiar? Se dirige hacia el uso de estrategias y acciones que se incorporan en cada
uno de los momentos de clase utilizando las Orientaciones Pedagdgicas y las diferentes estrategias
disefiadas por el PTA.

La tercera pregunta, ;Qué quiero lograr?, tiene un enfoque en evaluacién formativa que se
orienta hacia las estrategias que se pueden desarrollar en el area de lengua castellana en torno a la
lectura y escritura. Respecto a la ultima pregunta sobre uso de los resultados de las pruebas
externas e internas para fortalecer los aprendizajes se promueve el desarrollo de acciones que
profundicen el seguimiento a los aprendizajes y uso pedagdgico de los resultados.

La segunda parte “El libro de trabajo” hace referencia al insumo de planeacion de clase
propuesto en el Programa Todos a Aprender, y que orienta las preguntas anteriores, para que los
docentes plasmen las diferentes acciones y estrategias de tal manera que el producto sea la
planeacion de clase.

Esta estrategia de formacion docente, se presenta de forma interactiva no porque sea virtual,
sino porgue pretende estimular en los docentes la lectura mediante el libro mévil o despegable, de
tal forma que participe activamente en la construccion de sus propias experiencias pedagdgicas,

descubriendo cada una de las estrategias para el disefio de una buena planeacién de clase. Cuenta
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con pestafas y lengiietas que permiten, no solo facilitar la informacion suministrada, sino ademas
tener en cuenta las preferencias sensoriales de los docentes, ya que estan acompariadas de imagenes
que a manera de dialogos, profundizan la tematica de trabajo pedagdgico.

La segunda parte, es el libro de trabajo o insumo de planeacion de la clase. Este instrumento,
se va robusteciendo a medida que los docentes plasmen las diferentes estrategias y acciones
contenidas en la cartilla guia, desde los referentes curriculares hasta las actividades que fortalecen
los aprendizajes de los estudiantes con relacion al area de lenguaje y la evaluacion formativa de
acuerdo a cada uno de los momentos especificos contenidos en el formato de plan de aula,
obedeciendo a las cuatro preguntas orientadoras establecidas para el desarrollo de la planeacion.

Las dos herramientas se complementan, pues en la primera, se recopilan algunas estrategias
trabajadas en las Sesiones de Trabajo Situado en torno a la didactica del lenguaje y evaluacion
formativa, de tal forma que los docentes continlen los procesos pedagdgicos de aula desde la
planeacion, y en la segunda, se aseguren que los elementos plasmados sean aplicados
posteriormente en el aula para que se reflejen en los aprendizajes de los estudiantes, mejorando
significativamente los resultados de las pruebas Saber y los procesos de calidad. Ademas de lo
anterior, el fin es seguir empoderando a los docentes y directivos docentes en el mejoramiento
continuo y en la cultura de las altas expectativas de tal manera que cuando el Programa PTA, no
continte acompafando las acciones pedagdgicas en las instituciones educativas, sean 1os mismos
profesores quienes fortalezcan los procesos académicos y curriculares para lograr impactar a toda

la comunidad educativa.
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4.1 Justificacion

Teniendo en cuenta los resultados del analisis de la informacion de los diferentes instrumentos
desarrollados en la presente investigacion, en donde surgieron las categorias y subcategorias del
disefio metodoldgico, se observo y reflexiond sobre la importancia de continuar fortaleciendo el
proceso de formacion pedagogica que se ha venido desarrollando con los docentes focalizados por
el Programa Todos a Aprender en torno al disefio de la planeacion de la clase y el seguimiento de
los aprendizajes a traves de la evaluacion formativa.

Lo anterior se da en razén de que en ese proceso de transformacion que enfrenta la educacion,
persisten retos pedagdgicos y curriculares, ya sea por los métodos de ensefianza tradicional que se
ven reflejados en las practicas de aula o por la forma de orientar el conocimiento didactico del
contenido, que pueden limitar el desarrollo de verdaderos aprendizajes fundamentados en los
procesos de los estudiantes y latoma de decisiones acertadas que permitan apostarle a una cultura
de mejoramiento continuo en las instituciones educativas.

La estrategia propuesta para el fortalecimiento curricular, permite que no solo los docentes
focalizados amplien y fortalezcan su esquema de referencia, sino ademas, los docentes de las
instituciones no focalizadas o que no pertenezcan al Programa Todos a Aprender puedan mejorar
sus practicas de aula. La guia posee un lenguaje sencillo y una estructura didactica adecuada de tal
manera que en el desarrollo y disefio del producto el docente pueda reflexionar en torno a su propia
practica y a la necesidad de complementar estas acciones con sus propias estrategias, o con otras
gue sean pertinentes, de tal forma que se alimente de forma responsable ese principio de la

autonomia escolar.
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Cabe resaltar, que el uso de los materiales educativos como los textos de lenguaje y
matematicas, no se visualizan de manera primordial en el disefio de la planeacion de la clase de
esta estrategia (cartilla guia), ya que este material solo llega a las instituciones focalizadas por el
programa y no se garantiza la continuidad del mismo ni del PTA. Asi pues, la intencién es que
todos los docentes puedan gozar de este material para disefiar y aplicar en sus clases articulando
la utilizacion de herramientas y plataformas educativas apoyadas desde el MEN como las Capsulas
Educativas Digitales y las Micro-lecciones del PTA que apoyan los procesos formativos en los

estudiantes.

Con base en lo anterior y teniendo en cuenta que no hay garantia sobre la permanencia del
Programa Todos a Aprender; esta estrategia se presenta como una propuesta para que sea el
directivo docente o el coordinador académico quién la impulse en las instituciones educativas dado
que a partir del 2019 los docentes tutores continuaran su ejercicio pedagdgico, desde el aula, en
las instituciones educativas en donde estdn nombrados. Por esta razon la intencion es seguir
empoderando a los rectores y coordinadores académicos de las instituciones educativas a través de
esta propuesta, para que continten con la ruta de fortalecimiento curricular, desarrollando procesos
pedagdgicos y estableciendo metas claras de calidad educativa que se articulen con los planes de
estudio y generen herramientas necesarias para responder a las necesidades de la comunidad

educativa y su contexto.
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4.2 Objetivos

4.2.1 Objetivo general
Disefiar una estrategia de fortalecimiento curricular para la planeacion de la clase y la
evaluacion formativa que permita mejorar los aprendizajes de los estudiantes y fortalecer las

practicas pedagogicas de aula a través del seguimiento académico y la gestion de clases.

4.2.2 Objetivos especificos

e Empoderar a los directivos docentes en el desarrollo del material propuesto como estrategia
pedagdgica para que fortalezcan los procesos curriculares mediante la formulacion del plan
de la clase.

e Disefiar conjuntamente con el Directivo Docente (DD), el cronograma para el desarrollo de
la estrategia de formacion con relacion al plan de la clase, con el objeto de hacer seguimiento
y evaluacion formativa al proceso de implementacion en las practicas de aula.

e Fortalecer el trabajo cooperativo con el directivo docente para identificar las acciones que a
nivel institucional y de aula, puedan desarrollarse para el fortalecimiento de las practicas

pedagdgicas de los docentes y el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes.

4.3 Fundamentos pedagdgicos

La propuesta pedagogica se fundamenta en la Integracion de los Componentes Curriculares

(EICC) propuesta por el MEN, desde las acciones que se desarrollan en el aula como la planeacion
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de la clase y los elementos que corresponden a la evaluacion formativa como lo son el uso
pedagdgico de los resultados, el seguimiento a los aprendizajes en el conocimiento didactico del
contenido, la creacién de estrategias de apoyo diferenciadas y la utilizacion de los materiales
educativos que permitan fortalecer los aprendizajes de los estudiantes y mejorar los procesos de
las instituciones educativas.

La Estrategia de Integracion de Componentes Curriculares (EICC), estd compuesta por cuatro
factores que apuestan a mejorar los procesos curriculares de las Instituciones Educativas y que
permite actualizar los planes de aula y area de acuerdo a las necesidades del contexto y la

articulacién con el Proyecto Pedagogico Institucional (P.E.I)

4.3.1 Documentos de referencia

Hacen parte los referentes Nacional (Lineamientos y Estandares) y los referentes de
actualizacion curricular (Derechos Basicos de Aprendizaje, Mallas de Aprendizaje, Matrices de
Referencia y las Orientaciones Pedagogicas). Estos materiales se articulan con las diferentes
orientaciones y acciones pedagadgicas que se desarrollan en el aula para fortalecer los aprendizajes

y las préacticas pedagdgicas de aula.

4.3.2 Materiales educativos:
Corresponden a los textos y Contenidos que se encuentran articulados con los documentos de

referencia de tal forma que se mejoren los procesos educativos en los estudiantes.
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4.3.3 Evaluacion formativa:

Corresponden a las estrategias de seguimiento al aprendizaje, el uso pedagdgico de los
resultados de las pruebas externas como Supeérate, Aprendamos Y las pruebas Saber. Las pruebas
anteriores se alinean con los referentes de calidad y los materiales educativos con el objeto de
planear y ejecutar acciones apropiadas que posibiliten el desarrollo de las competencias y las

habilidades en los estudiantes.

4.3.4 Acompafiamiento y formacion:

Corresponden a los espacios de formacion situado de los procesos pedagogicos desarrollados
con los docentes de manera presencial o virtual que fundamentados con las diferentes bases
teoricas, fortalezcan a las Comunidades de Aprendizaje para la integracion de las buenas practicas

y la obtencion de los mejores resultados en relacién con la calidad de la educacion.

Es importante hablar del mejoramiento educativo porque depende de las buenas préacticas,
disefiadas desde las planeacién e implementacién curricular, que se pueda garantizar el éxito de
los sistemas educativos, ofreciendo al estudiantado oportunidades reales de aprendizaje de tal
forma que se potencie el desarrollo de sus habilidades y competencias y, especialmente,
“Promoviendo ejes de formacion relevante para el desarrollo individual y colectivo” (UNESCO,

2013).



CONCEPCIONES Y PRACTICAS A PARTIR DE LAS STS 163

5. Conclusiones y recomendaciones

5.1 Conclusiones

La investigacion identifico las concepciones y las practicas de ensefianza que poseen los
docentes con relacion a las Sesiones de Trabajo Situado en tres lineas de formacion como los son
la planeacion, la evaluacion formativa y el uso de los materiales educativos del Programa Todos a
Aprender, describid las acciones que se implementan en clase con relacién a las estrategias
aprendidas del PTA y develd las fortalezas y debilidades con respecto a las dindmicas pedagogicas

de aula.

Respecto a la pregunta formulada: ;Cémo conciben e implementan, los maestros
focalizados por el Programa Todos a Aprender de dos instituciones del municipio de Piedecuesta,
Santander, su experiencia formativa en las sesiones de trabajo situado sobre planeacion, evaluacion

formativa y material educativo? Se concluye que:

e Frente a los andlisis obtenidos en los hallazgos, las concepciones que tienen los profesores con
respecto a la planeacion de la clase y a la estructura que se debe seguir para alcanzar las metas
de aprendizaje son importantes, pues ayuda a fomentar aprendizajes de calidad. En ese sentido,
los docentes identifican acciones que deben desarrollar antes de la clase, durante y después de

la clase.



CONCEPCIONES Y PRACTICAS A PARTIR DE LAS STS 164

Los docentes manifiestan la importancia de la implementacion de los espacios de formacion o
STS, a través del desarrollo de estrategias pedagdgicas que permitan lograr mejoras efectivas
en los aprendizajes de los estudiantes.

Se refleja en los discursos de los docentes el tema de evaluacion formativa y la necesidad de
ser articulada con el SIEE, desde el uso pedagogico de los resultados y el seguimiento a los
aprendizajes.

Respecto a los materiales educativos consideran que ha sido pertinente tanto la estructura como
el disefio del mismo, permitiendo construir nuevos conocimientos de manera creativa y
dindmica, ya que esta pensado para que se alcancen las competencias y habilidades en cada
grado escolar.

Con respecto a la practica, se manifiestan algunas acciones aprendidas en los espacios de
formacion, como lo es la preparacion previa de la clase, estrategias y acciones enfocadas a la
didactica del lenguaje y la matematica y el fortalecimiento del conocimiento didactico del
contenido, sin embargo, estas acciones no se ven reflejadas en todos los docentes, razon por la
cual los procesos en términos de calidad educativa se ven limitados.

De acuerdo al ejercicio pedagdgico docente, los profesores manifiestan la necesidad de
fortalecer sus conceptos y acciones con relacién a las estrategias de evaluacion formativa que
permita hacer seguimiento a los aprendizajes adquiridos en los estudiantes y desarrollar
actividades diferenciadas, que al ser articuladas con el uso de los resultados, contribuyan a

lograr mejores resultados frente a lo que los educandos estan aprendiendo.
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e Los profesores reflexionaron sobre la importancia de evaluar sus propias practicas a traves de
la realimentacion del acompafiamiento in situ, con el objeto de mejorar el saber disciplinar y
el saber pedagogico para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Esta reflexion evoca los beneficios en las orientaciones que implementa el PTA, ya que se
comparten las experiencias, se dialoga sobre las dificultades y las oportunidades de mejora en
el desarrollo de las clases y en los aprendizajes de los estudiantes. La reflexion pedagdgica
entre pares permite que se afloren emociones y sentimientos como alegria y satisfaccion por el
deber cumplido frente a los resultados de su trabajo y angustia e incertidumbre por que se
reconoce en lo que se esta fallando y en lo que se debe fortalecer.

e Los profesores manifiestan que la practica debe concluir en la reflexion continua, en la
movilizacion de acciones que ayuden a mejorar las particularidades del entorno educativo,
procurando avanzar en la trasformacion de sus concepciones con respecto a la educacion.

e EI cambio en las concepciones permite que los docentes asuman nuevos retos tanto en el
discurso pedagdgico cémo en el hacer pedagdgico de tal forma que fomente en los educandos
el pensamiento critico y reflexivo hacia los diversos matices que componen las realidades
sociales.

e En cuanto al impacto que tuvo el desarrollo del proyecto, se observd mejoria progresiva en
algunos docentes tanto en la forma de concebir la ensefianza como en el desarrollo de sus
practicas pedagdgicas, es decir, que hubo coherencia entre lo que pensaron e hicieron en las
aulas, buscando mejorar los procesos académicos en los estudiantes. Los aspectos que mas se
destacan fueron: planeacion coherente y estructurada desde los referentes de actualizacion

curricular, el conocimiento didactico del contenido y el fortalecimiento del componente
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académico del PEI, reflexion pedagogica con respecto a la necesidad de articular el Sistema
Institucional de Evaluacion Educativa (SIEE) con las acciones que se desarrollan en el aula
como el uso pedagogico de los resultados y el seguimiento a los aprendizajes, buen manejo de
los materiales educativos enviados por el Programa Todos a Aprender, desde las orientaciones
del docente y las estrategias a desarrollar en los estudiantes.

Una dificultad al hacer el andlisis de las préacticas de aula, fue en términos de la caracterizacion
en las practicas de ensefianza, ya que la diversidad de pensamiento y de accion siempre estuvo
presente. Esto llevé a que los investigadores interpretaran las diferentes situaciones,
reconociendo las divergencias pero a la vez enfocando los puntos clave de los elementos
implicados para finalizar en ideas organizadas y coherentes con el propoésito de la

investigacion.

5.2 Recomendaciones

Por lo escrito anteriormente, los investigadores invitan a los docentes a comprender sobre la
importancia de los significados que entrafian el aprendizaje y la ensefianza. Depende de ello
para orientar de la mejor manera la formacién en los estudiantes. Es importante que tanto la
didactica como la practica se articulen, pues asi, le daran un significado y una funcionalidad a
lo que pretender llevar a cabo en sus aulas.

También invitan a continuar con la autoformacion a través del desarrollo de la planeacion de
la clase de tal forma que fortalezca los procesos curriculares y de evaluacion formativa, y
busque dar respuesta a la organizacion y desarrollo de estrategias concretas, didacticas para

fomentar en las aulas de clase.
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ANEXOS
ANEXO A. Solicitud para realizar el proyecto de investigacion

Piedecuesta, Septiembre 12 de 2017

Licencindo,

HERNANDO BUENO VILLABONA

Rector Instituto Luis Carlos Galin sarmiento
Pledecuesta, Santander

Aprecindo rector,

El programa de Maestria en Educacion de la Universidad Autonoma de Bucaramanga,
OXIge COmO requisito una tesis magisterial; razdn por la cual solicito amablemente su
autorizacion para realizar la investigacion titulada: CONCEPCIONES Y PRACTICAS A
PARTIR DE LAS SESIONES DE TRABAJO SITUADO SOBRE PLANEACION,
EVALUACION FORMATIVA Y MATERIAL EDUCATIVO: LA EXPERIENCIA
FORMATIVA DE LOS MAESTROS FOCALIZADOS POR EL PROGRAMA TODOS A
APRENDER EN DOS INSTITUCIONES DEL MUNICIPIO DE PIEDECUESTA,
SANTANDER,

Las convenmiencia, relevancia y utibdad de esta investigacion radica en que permitira hacer un andlisis
sobre las concepeiones y practicas de los docentes de 1a institucion educativa en tormo a los espacios
de formacion que se han venido desarrollando en las sesiones de trabajo situado én aspectos muy
puntuales como: la plancacion, la evaluacion formativa y ¢l matenial educativo entregado por el
Programa Todos a Aprender

A los docentes les permitira hacer una reflexion sobre los aportes sobre del  proyecto, pues
reconocerin en los temas propuestos, uns amphia gama de posibilidades para mejoriar 1os procesos
educativos de los estudiantes, ademads de identificar que aspectos de los contemplados en las sesiones
de trabajo situndo son relevantes para formalecer su prictica pedagogica desde lo académico,
pedagdgico y disciplinar con el fin de analizar los aciertos y dificultades para re-direccionar, Ia
continuidad y mejorn del mismo,

Los resultados ofrecen un gran valor pedagdgico por cuanto pucden ser utilizados por 1odos los
docentes para continuar transformando sus practicas pedagogicas y asi mismo se vea el reflejo en los
aprendizajes de los estudinntes, Ademds los resultados se socializarin con toda 1a Comunmidad de
Aprendizaje.
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ANEXO B. Autorizacidn para realizar el proyecto de investigacién

Piedecuesta, 18 Septiembre de 2017

Docente tutor
Jose Luis Carrefio Rueda
Ciudad

Apreciado tutor:

En respuesta a la comunicacion con fecha: 12 de Septiembre de 2017, el cual solicita autorizacion
para realizar la investigacion: - CONCEPCIONES Y PRACTICAS A PARTIR DE LAS
SESIONES DE TRABAJO SITUADO SOBRE PLANEACION, EVALUACION
FORMATIVA Y MATERIAL EDUCATIVO: LA EXPERIENCIA FORMATIVA DE
LOS MAESTROS FOCALIZADOS POR EL PROGRAMA TODOS A APRENDER EN
DOS INSTITUCIONES DEL MUNICIPIO DE PIEDECUESTA, SANTANDER.

Me permito comunicarle que su solicitud es autonzada por rectoria del plantel debido a su relevancia
¢ importancia para continuar por camino de la transformacion de la calidad educativa y fortalecer las
practicas pedagogicas de los docentes,

Atentamente,

VILLABONA
Carlos Galdn sarmiento
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ANEXO C. Consentimiento informado a docentes

CUESTEONCAR

i )
m UNal  UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, HUMANIDADES Y ARTES
MAESTRIA EN EDUCACION

CONCEPCIONES Y PRACHCAS A PARTIR DE LAS SESIONES DE TRABAJO
SITUADO SOBRE PLANEACION, EVALUACION FORMATIVA Y MATERIAL
EDUCATIVO: LA EXPERIENCIA FORMATIVA DE LOS MAESTROS
FOCALIZADOS POR EL PROGRAMA TODOS A APRENDER EN DOS
INSTITUCIONES DEL MUNICIPIO DE PIEDECUESTA, SANTANDER.

CONSENTIMIENTO INFORMADO A DOCENTES

Este documento tiene como objetivo que usted docente, acepte participar del provecto de la

- investigacion titulada: “Concepeiones v practicas a partir de las sesiones de trabajo situado
sobre planeacion, evaluacion formativa y material educativo: la experiencia formativa de los
maestros focalizados por el programa todos a aprender en dos instituciones del municipio de
Piedecuesta, Santander”, que realizara ¢l docente tutor Jose Luis Carrefioc Rueda del
Programa Todos a Aprender, parn obtener ¢l titulo de Maestria en Educacion de la
Universidad Auténoma de Bucaramanga, Santander

Para recoger In informacion acerca de lo que se pretende investigar en el proyecto, se
realizardn cuestionarios, observaciones v grupos focales que serdn registrados en grabaciones
o audios y no representa ningun riesgo para los docentes participantes.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados (Ley 1581de 2012
y Decreto 1377 de 2012, de forma consiente y voluntaria),

( ) DOY EL CONSENTIMIENTO

Nombre jﬂl//ﬂ Q/A/’ 0&/’/%
r.m%xﬁl 2/’/ Lt

F«hﬂ _Qmma_!.L
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ANEXO D. Carta de aprobacidon del cuestionario

Angélica Maria Bermidez Salamanca y
Jose Luis Carrefio Rueda

Docente Tutor{a)

Programa Todos a Aprender 2.0
Candidato(a) a Magister

Asunto: Concepto de cuestionario

Atento saludo.

Con respecto a su solicitud de emitir concepto sobre la pertinencia del cuestionario destinado a la
recoleccion de informacién de los docentes en torno al tema del trabajo “CONCEPCIONES Y
PRACTICAS SOBRE LAS SESIONES DE TRABAJO SITUADO DEL PROGRAMA TODOS A APRENDER
CONCERNIENTES A PLANEACION, EVALUACION FORMATIVA Y MATERIAL EDUCATIVO: LA
EXPERIENCIA DE DOS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE PIEDECUESTA, SANTANDER”, puedo decir lo
siguiente:

1. El objetivo del instrumento que se le indica a los encuestados es claro y apunta correctamente
al objeto del trabajo.

2. Es pertinente la distribucién de la solicitud de informacién en las 4 secciones en las que se
configuré el instrumento.

3. Con las seis preguntas de la seccién "ASPECTOS DE PLANEACION" se recoge la concepcién que
sobre la planeacién y sobre |a utilidad y pertinencia de los aprendizajes en las sesiones de trabajo
situado, tienen finalmente los docentes encuestados. También el cuestionario permite saber si los
docentes han retomado la cultura de la planeacién desestimada por una gran parte de los
docentes segdn el contacto obtenido con ellos a lo largo del programa.

4. Las dos preguntas de la seccion "EVALUACION FORMATIVA" recogen la percepcion y la forma de
implementacién de esta importante estrategia para la calidad de las ensefianzas de los maestros y
los aprendizajes de los estudiantes. Ademds, dentro de las respuestas obtenidas a partir de las
preguntas de otras secclones, serd posible encontrar puntos en comun con las respuestas de esta
seccion especifica y asi dar mayor coherencia a la informacién brindada por el encuestado.

S. La matriz propuesta en la seccién 4 "MATERIALES EDUCATIVOS", los seis aspectos propuestos
recogen la percepcion sobre la pertinencia del material educativo (Libros de PREST Y
ENTRETEXTOS) para el desarrollo de su préctica pedagégica y las posibilidades de uso que los
docentes pueden darle 3 este recurso.
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6. Hay dos secciones que aunque estén inmersas en la distribucion de las preguntas en el
cuestionario, merecen una especial atencién (REFLEXIONES SOBRE LA PROPIA PRACTICA Y
EXPECTATIVAS Y SUGERENCIAS) pues ellas se encargan de indagar sobre la concepciones
personales sobre su ser docente y lo que esperaria que sucediera y fuera apoyado para
desempefarse de mejor manera.

Salvo algun ajuste de forma y reorganizacién del instrumento, lo encuentro pertinente para las
pretensiones del trabajo, que muy seguramente contribuirs aportando luces y herramientas para
una mejor estructuracion de nuestra profesion docente en pos de hacer de Colombia no sélo la
mds y mejor educada en 2015 sino la nacién con mejores estandares de cuidado y respeto por la
vida humana y la naturaleza.

Atentamente,

Formador Programa Todos a Aprender 2.0
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ANEXO E. Formato Cuestinario

CONCEPCIONES Y FRACTICAS S0BEE LAS SESIONES DE TRABAJO SITUADO DEL PROGEAMA TODOS
AFRENDER CONCEENIENTES A PLANEACTON, EVALUACTION FORMATIVA Y MATERIAL EDUCATIVO:
LA EXPERIENCIA DE DiOE INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE PIEDECTEST A, SANTANDER.

Cussticnario para profesores
El objetvo de este cuesfionanc es obtener informacion sobre las concepoicnes y practicas de los maestros
focalizados por el PTA en tomo 2 su sxperiencia formativa en las sesiones de trabajo situado sobre plansacion,
svaluscion formatia ¥ misterisl educativia.

Por favor respenda de maners clara y sincera |as preguntas gque se plantesn a continuacicn.

Se garantza fotzl reserva de |as respuestas aqui contenidas ya que los fines son netamente pedagdgicos e
nuestigatives.

| ASPECTOS GENERALES (For favor responda 2n el espacio en blanco o marcar con una X segun cormespenda)

Sexo Masculing Femening Ed=zd anos cumnplidos
Estudios culminados:

Bachiller__ Mommalists_ Licenciado Titulo obtenida
Frofesional titul obtenide

Estudios de posgrade )
Especializacion titula Magstria____ tituls
Diociorado titula

Afos de experiencia profesional docante

Tipe de vinculacion: decreto 2277 decreto 1278

Il ASPECTOS SOBRE PLANEACION

1. Parz usted ; gus significa planesr una buena clase?

2. ; (ue uso e da usted a los refersntes de calidad y actualizacion curiculsr en sus planeaciones de lenguaje y
maternatica? {Por favor nombrelos y descriza come los wsa)
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2. i Como concibe e implementa €l diagnostico en sus plansaciones?

4. Respscto 2 los momentos de una clase por favor describs en qué paries organiza sus clases o coma las
desarrolls

5. De lo que ha aprendido en las sesiones de trabajo situade ; gue ha implementade =n sus planesciones de
=nguaje?

2. De lo gque ha aprendids en l3s s=siones de trabajo situado ; gue ha implementade =n sus planezscione:s dz
matemsatica’?
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I EVALUACION FORMATIVA

7. Zuando escucha hablar de evsluacion formstiva ;en gue piensa?

B. i Cémo implemsanis |3 evaluscidn formativa en &l de=amollo de sus classs?

IV REFLEXIONES SOBRE LA FROPIA PRACTICA

2. Respects 3l aprovechamients que usted logro hacer de lss sesionss de trabajo situsdo sobre planesacidn,
evaluscicn formativa y materizles educstives del FTA, por favor complete:

i Cuales fueron sus mayores logros?

i Cuales fusran sus debilidades?

;Qug hubiera queride hacer y no puda?

22w definitivaments no repetiria?
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W EXPECTATIVASY SUGEREMCIAS & pariir de sus reflexionss sobre las accionss desamrolladas en las TS

10. i tuviera que organizar una propussta pedagogica en su colegio para foralecer |a planeacion, | svaluacion

formativa y el uso de matenales educativos:

;Qug aspectos debena conternplar la organizacion de esz propuests?

i Cue sugerencias propene gara el diseno de esa proguestia? j Come lo hara usted?

Wi MATERIALES EDUCATIVOS

+

Respecio al uso del matenal educative de lenguaje del FTA per favor comglate |a siguisnie tabla

ARz MATERIAL sDUCATIRO DE MATERIAL EDUCATIO DE MATERMATICA
LEMGUAIE FTA P

Lo que mas me

gustd fue...

Lo gue menos me
gusha_.

179
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El principal aports
3 mi practica
docente

El principal aports
para mis
estudiantss

Costaculos para
sU implementacion
como docents

Jostaculos para &
sprowechamients
de los estudiantes

Gracizs por su colaboracion y aports al meicramiento de la calidad educstiva.
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ANEXO F. Propuesta pedagogica

Guia Interactiva

Elaberado por;
Angélica Maria'Bermudez Salamonco
José Luh Carrene Rueda

D DRESENTACION D> D> D> D

Guia Interactiva es una estrategia de mejoramiento que permite fortalecer los procesos educativos y
responder a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, mediante el fortalecimiento del curriculo
desde la formulacion del plan de aula.

Esta estrategia integra los referentes curriculares y las diferentes acciones pedagdgicas que se han
desarrollado desde el Programa Todos a Aprender y la estrategia Siempre dia E, con el fin de promover el
mejoramiento de las practicas de aula de los docentes, profundizando en el Conocimiento Didactico del
Contenido, Evaluacion Formativa y Uso de materiales Educativos.

Se estructura en dos partes: El libro guia, que contiene de manera lidica e interactiva las diferentes
herramientas para construir la planeacion de la clase; y el libro de trabajo para ir plasmando las diferentes
acciones y estrategias que se van disefando de tal manera que el producto sea su propia planeacién de
clase.

<COmo utilizar el libro guia? -

Este libro viene estructurado para el drea de lenguaje, en cuatro preguntas orientadoras que iran
apoyando el disefo de la planeacién del docente. {Qué quiero ensefar? Esta pregunta orienta hacia los
referentes curriculares como lo son los DBA y los Estandares Basicos de Competencia. {Como lo voy a
ensefar? se orienta hacia las estrategias y acciones que se incorporan en cada uno de los momentos de
clase, utilizando las orientaciones pedagdgicas y las diferentes estrategias disefadas por el PTA. (¢Que
quiero lograr? Se orienta hacia las estrategias de evaluacién formativa que se pueden desarrollar para el
seguimiento de los aprendizajes, por ultimo; ¢Cdmo utilizar los resultados de las pruebas externas e
internas para fortalecer los aprendizajes? Se orienta hacia el desarrollo de acciones y estrategias que
buscan profundizar en el seguimiento a los aprendizajes y uso pedagégico de los resultados.
Finalmente, esta estrategia de trabajo pedagdgico, esta pensada para desarroliarse en equipos o trabajo
cooperativo, fortaleciendo las Comunidades de Aprendizaje y promoviendo las competencias que se
quieren alcanzar en los estudiantes.

-~



CONCEPCIONES Y PRACTICAS A PARTIR DE LAS STS 182

1. ¢Qué auiero ensenar ?
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1. ¢Qué auiero ensenar ?
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1. ¢Qué auiero ensenar ?

DBA 3

oj/;rado 3°

Gl’ildo 3
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1. s Qué auiero ensenar ?

0088
oj/(:rado 4°

Grado 4°
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1. ¢ Qué auiero ensenar ?

oj’/;rado i
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Grado d”
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Istandares Easicos de Competencia
rimerc a tercerc
Al terminar el grado (erCerCa.....
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2. :COmMo lo voy a ensenar?
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3. ¢ Qué auiero lograr?

A continuacién encontrarés algunas estrategias de Evaluacién formativa
que permitiran fortalecer la lectura y la escritura en la escuela
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4.;COmMo utilizar los resultados de las
pruebas externas e internas para
fortalecer los aprendizaies?

N
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Lepasemos nuestros conceptos scbre evaluacion
formativa
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Pepasemos nuestros coneeptos sobre evaluacion

formativa
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Y el segcuimiento al
anrendizaje....cQueé?

Recolecta informacion
generada a partir del
desarrollo de cualquier
actividad, experiencia,

Escribe todas las
experiencias que
suceden en la clase. Es
importante contar con
mecanismos de
evaluacion y encontrar
las tendencias de los
procesos de los
estudiantes y los

instrumento, accién.
Esto te permitira grupos.
entender lo que
aprendieron los
estudiantes a lo largo
del proceso de
ensefianza y
aprendizaje.

BIBLIOCRAFIA

Escribe todas las
experiencias que
suceden en la clase. Es
importante contar con
mecanismos de
evaluacién y encontrar
las tendencias de los
procesos de los
estudiantes y los
grupos.

« MEN. (2015). Curso virtual EICC- Estrategia de integracidn de componentes curricularas.

de htip:/) ; isaprende.edu.co/as/inode/ 107024
« MEN (2016 Caja de materiales siempre dia E. O
i&a mmmmmm&

MEN (2017) anwnpmdlaE Omemdo

« MEN. (2018). de materiales slempre dia E. Obtenido de
M;ﬂgﬂen&%ﬁm blaaprende. edu. cgwmmmmw:i

MEN (2018) Rosuludo prucbas sabot 2018. Obtenxio
www iclesinteractivo colresultados.

.

« MEN &2;018) Eupéraucoﬂ el SABER. Ottenido
hitp:isuperate edu col

Identifica los progresos
o retrocesos en el
aprendizaje de los

estudiantes. A partir de

la informacién, planea o

reorienta acciones y
estrategias de
ensefianza y
aprendizaje de
mejoramiento.
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ANEXO G. Transcripcion de cuestionarios

CONCEPCIONES ¥ PRACTICAS SOBEE LAS SESIONES DE TRABAJO SITUADD DEL FROGRARA
TODOS APRENDER CONCERNIENTES A FLANEACTON, EVALUACION FORMATIVA Y MATERIAL
EDTUCATIVO: LA EXPERIENCIA DE DS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE PIEDECTESTA,
SANTANDER.

Transcripoion de cuestionario para docsnies
El objetive de este cusstionanie es cbtansr informacicn sobre las concepoionss y practicas de los maestros
foralizados por & FTA en tomo 3 su sxperiencia formativa en las sesionss de trabaje situsdo sobre
planeacicn. evaluacion formativa y material educativo.
Par favor responda de manera clara y sincera las preguntas que se plantean a confinuacion.
Z= garantiza total ressrva de las respusstas aqui contenidas ya que les fines son netamente pedapogicos 2
nWEStigativas.

| ASPECTOS GEMERALES

SERL EDAD
MASCTLIND FEMERTED ATDE CUAMPLIDOS
CUESTCONCARTT k3]
CLES LN AR (1]
CUESTCONCARST k3]
CUESTCONCARAT kN
CUES LN ARE] L 03]
ESTUDIOS COLAMIRADOS TITULO OETERIDG
Backiller NMormahsts Licenciado Frotesional
CLESTCONCTARTT Lirenciada n espaial v companicacion.
CLES IO CARDT Licenciada en educacion miantl
CLESTOONCTARST Licenciada an educacion e oo enfael:
en ciancias namuralss,
LB TOUNCARS] Licenciabara en educacian basica con
enfazi: en Imatamatica:
LB TOONCARS] Licenciabara en educacian basica con
anfaai: en mataatica:
ESTUDIOS DE FOSCRADD
Especializacion Mlaesima Dioctorada TITULO OETENIDO
CUESTOONCARLT LEzperialista en Acmimssfracion &2 2
infammatica sducativa
CUES TOONCARI Ezperialista en Pedagozia de desarmollo da 2
irmelizencia
CUESTOONCARS] Eaperialista en Admimisfracion &2 2
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| | | informatica educatz |

TIFO DE VINCULACION AROSDE EXFERIERCLE
DECEETO 2ITY DECEETCL S PROFESIONAL DOCENTE
CUESTCOMCTARTT B

=

(= N

CLUESTOONCARDT
CLESTOONT ARSI 1
CLES TN ARSL il
CLESTOONCARET T

Il ASPECTOS SOBRE PLANEACION

1. Pars usted ; Qus significa plansar una buena clzse?

CUESTCONCAR1L: Es dissfiar un conjunte de estrategiss con fines especificos, gue tiene en cuenta:
rmodelo  pedapogico  institucionsl. estandares, derechos basicos, fiempos, recursos, necesidades
esgecises.

La planeacian de una buens clase tizne en cuents el contexto del estudiante, al acompanamients familisr y
la aplizacion de saberes competzniements &n un ambita res

CUESTCONCAR2l: Plansar uns buenz clase para mi es: indapar, investigsr y prepsrar con anticpacion
una serie de actividades pedagdgicas y didacticas, que permiten que ks estudiantes entizndan y creen sus
propios conceptos ¥ conccimientos sobre un detzrminzdo tema a desarrollar

CUESTCONCARI: Fara mi planear una buena clase =5 prepara con antenoridad el materizl ¥ las
actividades para desamollar en mis estudiantes con el objstive de |3 clsse, teniendo en cusniz sus
presaberes y contexto, fambién los momentos de la clase gue se planten en el modeloe pedagdgics de s
institucicn. Poder reslizar las actvidades pertmentes en el tiempo adecusdo para que |3 clase ses
agradable v fructifers, tante pars los estudiantes come pars mi comao docente.

CUESTCONCARAL: Frimaro tener claro &l tema, los desempenos v las competencizs a desamollar, luego
teniendo en cuents &l modele pedagagico de la insttucicn ¥ 135 necesidades de mis estudiantes buscar,
disefar g implementar [3s estrategiss pedagogicss v las hemramisntzs mas sceradas para alcanzar los
objetives plasmandolzs de forrma escrita.

CUESTCONCARSIL: Plartzarla teniendo en cuenta: 1. Las fortalezas y debilidades de=d grupe, 2. El modeke
pedsgogico de |a insttucién, brindandole a los esfudiantes sctvidades y espacios gque le permitan alcanzar
los estindares basicos.

CUESTCONCARTH: Planear una Buena clase &5 organizar las scoiones 3 realizar durante s transmision y
construccion de los aprendizajes.

CUESTCONCARZH: Es organizar |a clase teniznde en cuenta los documentos estipulados por el
[inisterio de Educacicn coma son 35 mallas cumculares, los Derechos Basicos de Aprendizaje, entre
otras, teniendo clang 2l objetivo y buscands herramientas pedagogicas que lleven 2 un aprendizaje
significative,
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CUESTCONCARIH: Significa arganizar una plantila teniendo en cusnta los referenies de calidad y lss
diferent=s herramientas necesarias que permitan llevar 2 cabo los objetivos claros y metas alcanzables a
trawes de diferentzs estrategias para que & estudiante adquiers |3 tematica de una forms pedapagica, dara
Y COnGs3a.

CUESTCOMCARYH: Significa organizar las actvidades d= forma coherents y estructurada {secuencis
didactica) de scuerdo a las competencizs y metas de aprendizaje 3 desamrollar en 2l proceso de
aprendizaje.

CUESTCONCARSH: Es tensr un prepdsio claro teniendo &n cuents los momentos de |z clese dende se
articulen estrategias, recursos, actividades. que podamos emplesr con miras 2 que nuestres estudisntes
puedan cumplir con los obistives de aprendizaje gue hemos determinada.

2. Qe uso le dz usted 5 los referentes de caldad y actusizacion curricular en sus planeacionss de lengusje
y maternatica? (For fawor nombrelos y describa come los wsa)

CUESTCOMCARII: Tenga =n cusnia los derechos basicos de aprendizaje psra tensr una base minima
que deben aleanzar mis estudiantes; los estandanes de comgstencia para disenar competentements mis
esirsteqias y |z estructurs ofrecida por 2l programa para tener adecusdamente los pasos para slcanzar una
rmeta; contextualizacion, conceptualizacion, ejgcucidn, reflexion. ..

CUESTCOMCARZI: Permanentemente == usan los lineamientos, OBA, Estandares, comgetencias efc.,
pars estar analizande y reformands |35 guias y el quehacer diario como docente, Tambign se tiene en
cuentz para I3 elsboracion de las guias gue desarrollamos en 3 insttucion que perenecen 3l models

pedagogico que IENEMOS.

CUESTCOMCARII: Como 5= plantea en |a planeacion de guizs que majes |z institucidn, parimos de los
03& v 2l Estandar, de ahi == desgpliega una serie de actividades para lograr gue el estudiantz los logre
aleanzar. Los referentes de calidad son |3 base por |3 cual empiszo 3 planssr mis clases.

CUESTCONCAR4I: Tengo en cuenta los entandares de comgetencia, o derschos basicos de aprendizaje,
la= mallas curriculares y sguelles recurses educstivos gue nos presentan &l MEM como Colomiia aprends
pars tener ddare primers 3 doende debo spuntar y luego las dases dinamicas y motvadoras.

CUESTCONCARSI: Cads vez que == plantes buscamaos sequir los lineamisntos cumiculanes, oz DBA, las
rejillzs, los estandares basicos con no perder 2l horizonte y saber hacia donde debernos legar.

CUESTCOMCARIH: Tanto los referentes de calidad: Estandares Baszicos de Compstencias, Linearmientos
Cumiculares; como los referentes de actualizacion cumicular matriz de referencia, onentsciones
pedagpogicas, derechos basicos de aprendizaje ¥ las mallas de aprendizaje, son llevadas 2l aula por medio
de plantzamienic de acciones al crganizar |z clase.

CUESTCOMCARZH: Las mallas de aprendizaje, de ahi parte para la preparacin o plansacion de | ¢ase.
Las OBA: rewiso para saber cudl &s &l fin o lo que debe saber &l o al terminar junte con el estandar y
cada paso se wa realizando tenisndo en cusnta los lineamientos cumculares por 2 MEMN.
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CUESTCONCARIH: E=tandares basicos de competencia: Coma referenies para que &l estudiantz
aprenda 3 ser competents.

Orientaciones pedapdgicas: para fomentar en el sducando el pensamients ortice v reflaxive.
Linezmientos curiculares: & través de |3 reflexion v &l andlsis mediante dferentes procesos.

CUESTCONCARYH: En los referenies de calidad se tiznen en cusnta los estandsres basicos de
competencias v los lineamientos cumiculares y en la acteslzacién curricular la matriz de referencia, los
C84, las mallas de aprendizajes aplicados en el plan dz estudios, de drea y de auls.

CUESTCONCARSH: Actualments == sctualizan los planes de 2r2a 2 partir de los componsnies
cumiculanes, donde se tiene en cuenta los estandares basicos de comgpetencia, lineamientos cumiculanes,
matriz de referencia. derecho basicos de aprendizaje. los cuales son referentes para |3 planescion de cada
clase grientando |3 actvidad pedapdgica v spuntando 3 mejorar procescs que faciliten 2l logro de las
metas esperadas.,

3. ;i Como concite e implementa 2l diagnostico en sus plansaciones?

CUESTCONCAR1I: Al inicic de cads periodo realizo un diagnostico {prusba), que me da el punte de
partida para estructurar |3 forma y 35 estratepgizs que woy 2 implementar =nomi curso, teniendo en cusnts
loz =aberes conceptuales, procedimientos v sctitudinsles. Tomo |2 prueba diagndstica como punto de
partida para onsniar mi grupo.

CUESTCONCARZ|: Constantementz =& hace diagnostco sobre |35 condiciones del grupo de estudiantes
fue Bnemaos 3 cargo. Se reslzan actvidades que nos permiten conocer 135 capacidades individuales y
grupsles.

CUESTCONCARZI: Al inizial & afo reslizo una prusba diagnostica & mis esiudianies para CONDCEr sUs
presaberes. fortalezas y debilidzdes. De ahi pario 2 planesr mis classes. Después de visto cada tema,
aplico tambign dizgndsticos para comnprobar si el propdsite de logro en el estudiante y ssber si pusdo
avanzar o 52 requiers reforzar.

CUESTCOMNCARYI: El disgnéstice es la heramientz gque me germide identficar las fortalezas y las
dificultades de mis estudiantes y es un paso importants dentro de la planeacidn de alli se debe parir para
el desamollo de las actividades v estrategiss 3 aphicar.

CUESTCONCARSI: El diagndstico es el punte de partida que me permite estructurar el trabaje con =l
grado para mis planesciones es muy imporante porque me dice gue debo reforzar o en que pusdo
avanzar.

CUESTCONCARTH: La evaluscian diagnostica s empleada como punta de partida para onisntar los
processs de ensefanza- aorendizajs, fortaleciends los aprendizajes que evidencizn dificuttades.
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CUESTCOMNCARZH: El diagnostice me permite saber [as dificultades del nifo y me lleva a buzcar
metodologias de ensefanza que lo leven a descubrir la falencia que =& presentd.

Cebe zer &l punio de partida de ls planeacion

CUESTCOMCARIH: Coma una forma dz conoesr los diferentes pre saberes de bos estudiantes y ==
dizgnadstics a fravés de diverzas estrategias.

CUESTCONCARAH: Coma parts de la evaluzcidn [a cual permite obtener informacion sobre las ideas
previas, bos pre- saberes, para enfocar en las debilidades que se presenten, v de esta forma mejorar el
proceso de aprendizaje v establecer fortalezas.

CUESTCONCARSH: E= un gjercicio primardial que nos permite conocer si el estudiants poses
conccimientes previes para aberdar nueves aprendizajes. En mis planesciones lo implemento 3 fraves de
pregunias abigras o actividades que imphiguen wilizar concepios y hakbilidades antes de iniciar |2 clase.

4. Respecto 3 los momentos de una clase por favor describa en que partes organiza sus clases o come las
desarrolls

CUESTCOMCARAII: Muestrz institucion ha implementado una estructura tenisndo en cusnis nuestro
madele pedsgogico {social — cognitvo), que plantes: una contextualizacion, una conceptusizacidn,
gjecucion (frabajo individual y cooperatvo), refleacn y proysccion social. Teniendo en cuenia actividades
adicionales {gus tienen) en donds =2 panicularizan los nifos con necesidades especiales.

CUESTCOMCARZl: En la instiucicn s2 implements |3 wtilizacion de guias gue sigusn 2l modzle
pedagogico. ¥ en estas guiss se desamollan diferentss etapas que permien lograr los objstives de
aprendizaje. Yo personalments las sige y desarrclle. 1. Etapa: exploracion, 2 Etapa: estructuracion, 3
Etapa: ejecucion, 4 Etapa: svaluaciin. 5 Etaps: reflexion y 8 Efaps: acbvidades para sstudiantss con
necesidades especiales.

CUESTCOMNCARIL: las desarrollo s=gun les momentos de |3 guis gue esbpula |3 institucion s=gun su
madelo pedagdgice gue =cn: Exploracien, estructuracion, sjscucién, proyeccion social, svaluacidn,
reflexion, actividades para estudiantes con necesidades especiales.

CUESTCONCARAL: Se tiene en cusnts una guia desarrollads en equips de grado y que tiene =n cusnia 2
madelo de I3 instituzidon donde == inicia con una etaps de exploracion partiendo de los presaberss,
despues la conceptualizacion para centrar 2l estudiante en |z tematcs 3 tratar seguido de una etapa de
gjecucion para que =l esudiante aplique, luego una proyeccion social de lo aprendido 3 su sntorno, por
ultirmz |a reflexion come parie de b3 interiorizacion y actividades para estedisntes con necesidades.

CUESTCOMCARSI: Exploracion: 3 traves de preguntas, videos, juegos. Conceptualizacion; dar a conocer
el tema con explicacionss, cusdros sinoplicos. Ejecucion: trabajo individual y en grupe gue permite frabsjar
el tema reforzarlo y aclarar dudas. Reflexion: cusstionandones frente @ nueve congcimients. pars gue nos
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siree, como lo aplicamos. Fropeccion social: integrande la familis y comunidad en & procsso de
aprendizaje.

CUESTCONCARTH: Las momentos de |a clase son:

Exploracion

Estructuracion

Transferenciz

Waloracion

CUESTCOMNCARZH: Exploracicn: Motivacicn al aprendizaje reconociendo los sateres pravios.

Estructuracion: teniende en cusnts el oojetivo se presenta el terma y s mirs |3 comprensidn del tema o si
tuwo aprendizaje ¥ == muesiran evidencias de |3 matriz.

Practica: llevo material para trabzjar de acwsrdo al objetivo.
Transfersncia: pasar b comprendide hacizndo la actividad.

Waloracion: evaluscion formativa

CUESTCOMNCARIH: Exploracion, estructuracion, transferancia w refusrzo

CUESTCOMNCARAH: Los momentos estan arganizados en lss secuencias didacticas:
Exploracion: de szberes y competencias de los estudiantes,

Estructuracion y practics

Transierencia

—

CUESTCONCARSH: Mi class |la crganizo =n custro momentos:

Exploracicn: donde == tienen en cuenta Jps, pre- saberes de los estudiantes.
Estructuracicn: construccion del conocimiznto, desarmollo de retos v desafios.
Tranzferanciz: evaluasicn formativa.

Refusrzo: revisién 4= lo aprendide- retroalimentacicn.

5. De lo gue ha aprendids =n las sesicnes de trabsjo situado jqué ha implementade en sus plansaciones d=
l=nguaje?
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CUESTCONCAR1I: Enintentado implementar todo, desde las actividades socializadas en las hornadss de
capaciacidn hasta el matznal ofrecido. Actvidades que contribuyan al mejoramiento de |z comprensicn,
produccion y comunicacian. Ejercicios a nivel lneral, inferencial y critico. Uso semanal de 13 cartilla "Entre
textos”.

CUESTCOMCARZI: 1 La socializacion de las pruebas estandarizadas.

2 El desarmollo delos textos con el esfudisnte aclarando dudss y acompanandolos con base en las
actividades propuestas en |3 guia del docente.

3 Replicando o reproducir las actvidades d promocion de la lectura v didacticas compantidas en las 5TS.

4 Implemsantacion de sctividades de welocdad lectora y promocian continda de |z lectura.

CUESTCONCARI: En realidad mucho, desde cusnde empezamos con las actividades del proyecto
institucicnal de lectura, cada una de sus actividades me ha funcionado para fomentar en mis estudiantes 2
habite lector v con ello mejorar 3 comprensién lectora. Tambien las actividades de mejoramients de 1
comprension leciorz y |3 fluider werbal, como tambien los textos reguendos por &l programa. Para mi ha
sida clave fundarmentar todo lo que sprendimes en la 5.T.5.

CUESTCOMCARAL: El fortzlecimients de |3 comprension de lectura a padic de textos gue llamen la
atencion de los estudiantes y |3 implementacion del trabsjo de lectura de textos instructives. Trabajo en
equipo en el desarrollo de [3s clases. Uso del material PRESI {zartilas del programa todos aprender).

CUESTCOMCARSL: Laz actividades que == ha realizade en lss sesiones de trabsjo (bodas) me han
aportado mucho para mis plansaciones coma: forma de reslzar las comgrensiones de leciurs, 3 manera
de pressntar las lecturas de forma llamativa, sctividades que permiten explotar l3s actividades de los
estudiznies y fortalecer las compstencias lecio-esoritonas.

CUESTCONCARIH: Se ha implementado: |3 estructuracion de la secuencis didsctica para organizar cada
rmamenio de clase incluyendo en estas scbividades lOdicas y significativas que permitan un mejor
aprendizaje.

CUESTCONCARZH: Cada sctvidad enriquece y me permite buscar o llevar 3l sula de clase nuevas
practicas que le permiten 3l nifo desenvolverse y demostrar que lo practico es lo que les gusta. Mo pusdo
nambrar una en paricular porges todas las trabajo con mis alumnos. Las clases praciicas, formativas. los
juepos, materizl didactizo o manipulativo.

CUESTCOMCARIH: Profundizar en los referentzs de calidad, lzs diferenies herramiemas del MEM.

CUESTCONMCARAH: Lo mas significstive ha sido mejorar los ambientes de aprendizaje. Implementando
actividades ludicas. |35 cusles son plasmadas en las secuencias didacticas. Se han mejorado estrategias
como el uso de organizadores graficos, lluvias de ideas, ls mano preguntona entre odros.



CONCEPCIONES Y PRACTICAS A PARTIR DE LAS STS 210

CUESTCOMCARSH: Estrateqgias pedagogicas gue me han permitide hacer |35 clases mas dinamicas,
donde los estudiantes aprenden de una forma lidics, parficipan mas ¥ se incentiva 3 los nifos en &l
aprendzaje.

3. Oe o gue ha aprendido en [a3s sesiones de trabsjo situado pqué ha implementado en sus plansaciones de
matematica?

CUESTCONCAR1I: He implementado &l uso del material concreto 2n mis clases, |a aplicacion de =ssberes
en situaciones de vida diaria del estudiante y el dezarmolle de las carillas que parzlelamente apovan s
tematics trabajada en el plan de anrea.

CUESTCONCARZ2I: ® Socializacion de diersntes materizles que trabajan pruebas saber pars entrenar 3
los
esfudizntes en |3 presentacian de este tipo de pruebas.
* Lectura de la guia del docente pars poder realizar y sacar & maxme provecho a los
textos Proyecto SE y Proyecto PREST.
* Realizar las sctividades propuestas en el plan de mejoramisnto haciendo enfasis en ls
dificultad o cosas por mejorar.

CUESTCOMCARI: Me ha parecido excelente cuande se analizan los resuliados de las pruebas saber y
ahora tenemos calidad en gue aspectos estan fallando nuestes estudiantes, todas aquellas actividades
fue nos entrega el tutor para desarrollar con los nifos ¥ poder mejorar en aguellos aspecios en los que hay
debilidades como por ejemplo: pensamisnto sleatono, estadistica, ete. Todas las he mplementade y me ha
funcionado para mejorar. Tambien I3 utilizacion d= los hueves texios de matermnaticas gue da =l programs
me parscen excelente ya que parten de una sifvscion problema.

CUESTCONCARAL: Fortalecimiento de las competencizs matematicas a partr de siuaciones problema y
de materizl real. Trabajo en eguipo en el desarrollo de las clases.

CUESTCONCARSS: Tado, I3 forma crestiva de sbordar tematicas de dificil asimilacion para los ninos. La
inclusion de actvidades didacticas (juegos) en mis dases, el rabajo practico mas no mecdnico 3 fraves de
sifuzciones del diario wivir,

CUESTCONCAR1H: El uso de matenal manipulstive y concreto para hacsr las clases mas didacticss
dezpertar en los ninos y nifas el interds por las matematicas.

CUESTCONCARZH: Todo &l materizl que entregd la tutera para hacer o trabajar con los estudiantes, lo
llevo & mis planeaciones juntce con las difzrentes situaciones que hay en el contexto,

CUESTCONCARIH: Esfrateqgias lodico-pedagogicas gue permiten 2 los estudiantes mejorar gn las
competencias matematicas.
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CUESTCONCARAH: Mejoramiznto de ambientes de aprendizaje, teniendo =0 cuents estrategias qus
permitzn vivenziar los aprendizajes mediants 2| uso dz= material manigulativo y situaciones del contexto.

CUESTCOMCARSH: En mis planeacionss he implementadao:
\Utilizacian de material concrata
Desarrallar |z clase a través de situacionss reales.

Dibujar lz sitezcidn matemdtica para interpretaria mejor.

Il EVALUACHIN FORMATIVA
T. Cuzsndo escucha hablar de evaluacion formativa ;en gue piensa?

CUESTCOMCAR1L: Una svsluscion que me da resultados del sprendizaje de mis estudiantes. Qus aungus
ng me da notas cuanttativas, si me ofrece kos pardametros necesarios para modificar, mejorar ¥ omitir
actividades que requieran mis planesciones. En una evalescion que me da & caming para saber gue ¥
COMo ensenar.

CUESTCOMCARZL: En una formacion completa o intsgral gque redne fodzs lzs clases de evaluacidn:
(cualitstivas, autoevaluacion, cosvaluscion e )

CUESTCONCARIL: Piensc en aguells eealuscion gue syuds 3 mejorar. 2 formar y 5 crecer. Aquella en s
que mas gue una nots. puedo anaslizar fortalezss y debilidades para tener clardad de como va el proceso
de ensefanza-aprendizaje & implemsntar actividades. La evaluacian formatva para mi es agquella que me
arroja datos para saber como continuar y hacia donde voy.

CUESTCOMCARAL: Es uns evsluacion cuyo chjetiva s formar y donde se tiens en cuents 2l estudiante d=
manera integral haciendo principal énfasis en los precesos que el educando desarrolla promoviendo las
fortalezas v procurando mejorar las dificultades,

CUESTCOMCARSIL: Ls svaluzcidn formativa debe permitir sxaminar cuidadosamente las fortzlezas d= un
proceso pars tomar medidas de refuerzo o comeceion, de tal manera que se logre 2l objstive propussto.

CUESTCOMCARIH: En evaluscion permanente para identificar los avances y dificultades v asi realizar |z
retroalimentacion.

CUESTCONCARZH: Evaluacionss que permitan al ning o estudisnte formarla, fertslecerls en algun arsa.
Mo haciendo una evaluscion escrita al pie de |3 letra sus respuestas.

CUESTCOMNCARSAH: Es una evaluacian gue permite orientar al estudiants durante todo el proceso de
ensefianza- aprendizzje que beneficia a los estudiantes.

CUESTCONCARAH: E= un praceso continuo de evaluscidn de aprendizajes con el fin de verificar que se
ezién cumplisndo objetives propuesios en la toma de decisiones.
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CUESTCOMCARSH: En un pracaso que se realiza constantemente, conlleva a 13 reflexién y mejoramiento
COftinLD.

E. i Carmo implermanta |3 evaluscion formatva en 2l desarrollo de sus clases?

CUESTCONCAR1I: Dissfio sctividades que midan avancss teniendo en cuents &l diagndstics y 12 mets 3
la meta a la cual guisre llegar. Tambign mido 3 mis sstudiantes con rubnicas cualitstivas gue midan su
proceso en niveles: avanzados, en proceso, o no adguiridos.

CUESTCOMCARZI: Trato de desarrollar todos los tipos de evaluscion en todas [as stapss de la class con
la participacion, la slaboracion de tslerss, el trabaje en grupe, la socializacion y las evaluaciones
cuantitativas o sumativas, y les hago presentsr una autcevsluacion.

CUESTCONCARII: |3 evsluacion formativa |a utiizo pars orentar 2l procese de ensefanza-aprendizaje v
tomar decisionss oportunas que bensficien 3 mis estudisnies.

CUESTCOMCAR4L: & traves de la observacion en el desamolle de cada unzs de 35 actwvidzdes que =l
estudiznte realizs =& k= debs ir evsluande lo que va logrando v 2l misme tiempe disefar estrategias que
lleven 3 fortzlecer aquelle procesos en los que aun se perciban dificultades.

CUESTCONCARSl: Durante el desarrollo d= mis clazes reslza actividades, gue permitan evidencisr
avances d= los estudiantes 2 nivel académico, personal para mirar cuales son sus dificullades pars plansar
esirategias gue le permitan mejoraras o realizarias, siendo el un participante active de su aprendizaje.

CUESTCONCARIH: Por medic de |3 observacion, de preguntas tipo ICFES y &l dessrrolle de productos
entregables o sooizlizades en clase.
CUESTCONCARZH: Con actividades |odicas, trabajo cooperativa.

CUESTCONCARIH: Dwrante todo el transcurso de |3 class. & traves de diferentes estrategias buscando
que el sducando == apropie del conccimients gue == guisrs impartir.

CUESTCONCARAH: Verificando que todss (35 actividades establecidas en los momentos de |3 class =&
esten desamollando y los avances en la construccion de los nueves aprendizajes.

CUESTCOMCARSH: Al finalizar cads una de mis dases realizo una evsluacion a traves de preguntss,
sifuaciones o actividades, con el objetivoe de conocer =i mis estudianies hicieron un buen procesa de
aprendizaje y determinar las necesidades para crear estrategias de apoyo y refroslimentacicn.

REFLEXIOMES S0EBRE LA PROPIA PRACTICA

2. Respecto al aprovechamiznto que usted logrd hacer de las sesiones de trabajo situado scbre planeacidn,
evaluzcion formativa y materizles educativos del FTA, por favor comglete:

;Cuales fueron sus mayores logros?
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CUESTCOMCARL: = Disafar mis guias teniendo en cuenta el medels instiucional.
* Reslzar practicas educstivas mas contextualizadas 25 decir, dandole 3 los
estudianies mas bases para su diario wivir.
* Trabaje colsborativo. Fus para mi, el mayor awvanoe, ya que comparo ¥ me
COMpanien expenencias mis companeras.

CUESTCOMCARZI: * Compartir con mis compahienos el guehacsr diario y retroalimentar mi desempeio
SRR docente.
* Conocer y querer aprender de nusvas metodologias v experiencias significstivas qus
=& pueden poner en praciica en el aula.
* Enriguscimients pars poder hacer las guias gue s= desarrollan en 2 colegio.
* Lhilizar &n |3 totahidad los textes Proyecte SE, PREST v Entre textos y Habiidades
Comunicativas.

CUESTCOMCARIL: mi msyor lagro es ver 2l resultado de las pruebas saber de mis estudiantes de 5°, wer
como == fortalecio la comgresion leciora y el analisis matematico.

CUESTCOMCARAl: Cambiar concepoiones v estar abiera a cambios. Retomar gl matenal de trabajo que
bridz el programa y desarollare con los estudiantes. Aplicar estrategias metodoldgicas que busguen
rmgtivar en el aprendizaje 3 los estudiantes.

CUESTCOMCARSl: Plansacion: restructuracion del plan de area, formacidn de equipos de trakbajo,
inclusion del 084 en las guias, indusion de nuevas esirategias en el desamolo de dases. Matenakes: |5
organizacion de frabajo 3 trawés de este material ha permitide que los estudizntes fortalezocan
pensarmientos progios de cads area.

CUESTCOMCARIH: Las reflexiones sobre las practcas pedagogicas educstivas. Mejor aprovechamignts
del material educativo. Incorporar las orentaciones pedagogicas 3l plan de aula.

CUESTCOMCARZH: El P.T.A me permitic conocer, con mayor profundidad los referentes de calidad para
llegar @ una preparacion O planeacian de la clase, teniendo en cuenta los momentos ¥ poder apoysar de
una mejor manera a los nifos formandokos.

CUESTCOMCARIH: La actualizacian y apropizcicn de los referentes de caldad v las difersntes
herramientas propuestas dadas por el MEN para mejorar 15 calidad de |z educacian.
CUESTCONMCAR4H: La apropiacian v mangjo de los documentas de referencia en 13 elzboracian de las
secuencias diddcticas coma heramienta de plansasion.

CUESTCOMCARSH: Mi rayor logra fus imglemantar |z evaluacion formativa despugs de cada class ya
fque esia me permite orientar &l proceso de ensefianza — aprendizsje.

2 Cudles fueron sus debilidades?

CUESTCOMCAR1I: El manejo del libro PREST. cswso bastante consultz y apropiscion. |lgualments
regueria mas tiemps dentro del aulz de clase. Es un libro muy intere=ante que me hubiera gustado explorar
en forma cooperativa mas.
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NIVERSIDAD AUTOMOMA DE BUCARAMANGA
EMCIAS SDOCIALES, HUMARIDADES Y ARTES
MAESTRIA EM ECUCACKIN

CUESTCONCARZL: * Falts de compromiso en cualificarme mas sobre algunas temas de interés.

* Mo se slcanza =l ternpo para realizar todo lo gus 5= guisrs hacer.
* Faltz de evaluscion de slgunas actividades.

CUESTCOMCARII: Reslizar d= afzn algunas actividades de los libros de lenguaje y matematicas y no
dedicarle &l tiermngo gue reguerian, por afan de terminarkos, teniendo en cuenta que llega tards.

CUESTCOMCARAl: Un poco de apatia frente a las carillas de Matematicss inicialmentz al recibir 2l
rmakeris ¥ que después == superd 3l socisizarlo.

CUESTCOMCARSI: 1. Mo sceptar mis fslencizs, 2 cambio de sctiud se dio con |a vivencia del frabajo. 2.
Loz libros no llegan desde inicios del primer periodo.

CUESTCOMCARAH: El desconocimisnto de los referentes de calidad. (Algunos)

CUESTCONCARZH: Inizialments. legar con pocas bases y de pronto no realizar actividades por que venia
de unas clases radicicnales, el wemor 3 lo nuevo.

CUESTCOMCARIH: Mo tzner claros 2lgunos t&rmings y COnceptos que debe tener &0 cuents pars mejorar
dia = dia.

CUESTCONCAR4H: El no tener claros los docurmentos de referencia, hubo la necesidad de buscarkos,
leerlos, para de esta forma integrarlos 2 las planeationzs dz ares y de aula.

CUESTCONCARSH: &l principic =2 me dficulto |3 glaneacidn teniendo en cuenta s secuencia didactica.

; Cug hubigra querido hacer v no puda?

CUESTCOMCARAI: Que los planss d= drea fueran mas relacionados con |35 catllas del programa. Me
hubizra gustzdo poder contar con una planeacicén mas de desempenaes ¥ no de termas.

CUESTCOMCARZI: * Continuar 2on la 5T en cormunidad de aprendizaje, que permitan & compartic de
Sxperisncias.
* Wolwer a hacer los encuentros con comunidadss de aprendizaje 2 nivel municips]
[para formar uns cormunidad mas grands.
* Desarrollar todas 35 actividades propusstas.

CUESTCOMNCARII: Quise hacer gjercicios reales de situaciones matematicas coma por ejerngle simular un
sugermercado € ir 2 comgrar, donde les nifos hicderan de compradores y vendedores. Pero por el iempo
fue estas actividades requisren =5 complicado.

CUESTCOMCARAI: Terminsr todss lzs cartillas 2n su totsidad. Por falta de tempo v reftrase en |z entregs
del materizl.

CUESTCOMCARSI: Haber propussts y organizade actividades que permitan el compartir de experiencias
significativa que snnguezcan mi quehacer pedagogico.
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CUESTCOMCARTH: Participar en mzs jormadas pedagdgicas

CUESTCONCARZH: Mayores espacios para enriquecer L35 diferentes tematicas o rabsjar con los nifios,

CUESTCOMCARIH: Dedicar mas tizmpe 3 profundizar 2n |as diferentes tematicas y ser mejor maesra en
el diz a dia.

CUESTCOMCARAH: En este aspecto considero que todss |35 actividades propuestas s han podido
realizar.

CUESTCONCARSH: Cesarollar algunas estrategias didacticas.

Qg defmitivamentea no regetiria?

CUESTCOMCARAI: El programa me deja muchas ensenanzas y slgo gue no repetina seria; llegar 3 una
cdase sin haber planeado, sin conocer mi grupe, sin disenar estrategiss pars ellos, gue busgusn su
formacion integral.

CUESTCOMCARZI: Tener como uns nots |3 evaluacion sumatva. Al estediante reafirme =52 le debe
evaluar formatwvamente. WYolver al método clasico o de class magisiral.

CUESTCOMCARII: Darle prioridad a todos los temas del plan d= area, comendo contra el fiempo pars
llevarlos 3 cabo todos, dejando de reforzar aquellzs debilidades y temas importantes que realments
necesian los nifnos.

CUESTCOMCARAYL: Desarrollar contenidos que ssan solo concepiuales v no despieden competencias en
loz estudiantes. Cumplir con los contenidos scle por llenar un requisito sin hacer un verdadero proceso,

CUESTCOMCARSI: Trabajar el area de matematieas de forma mecanica.

CUESTCOMCARIH: Que en |25 sesicnes de trabajo sitwsdo s shran espacios para tratar ofros temas, lo
cual rests 2l tiempo estimade pars desarrollar 3 5ts.

CUESTCONCARZH: El hacer los planes de drea una y otra vez ¥ los planes de auls tan largaos.
CUESTCONCARIH: Las mismas faltzs, hay gue leer mas.

CUESTCOMCARYH: Reslizar actividades sin profundizar 2n los documentos de referencia. Tener en
cuenta |las orisntaciones pedagogicac.

CUESTCOMCARSH: Iniziar una clase sin tensr en cusnta los pre saberes de los estudiantss.

EXPECTATIVASY SUGERENCIAS A partir d2 sus reflexiones sobre |35 scciones desarmolladas enlas 5TS.

100 5i tuvisra que arganizar una propuesta pedagdgica en su colegio para foralecer |3 planeacidn, s
evaluzscion formatia ¥ el uso de matenales educativos:
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NIVERSIDAD AUTONOMA D
[E

i Qg azpectos debena contemnplsr |2 organizacion de esz propuesta’?

CUESTCOMCARIL * Equipos de trabajo por aress afines [cooperacion)
* Tiempos para: planeacion, esiruciuracion, sjecucicn y socializacion.
* Mzterizl de trabajo: cartillas, guizs.
* Exposicien de experiencias significativas.

CUESTCOMCARZI: * Elaboracion de |3 propuesiz con docentes interesados.
* Secislizacion de |z propuesta.
* Implementzcion y realizacion.
* Exvzluacion y replanieamisnta.

CUESTCOMCARSR: Primerc que en matemzticas |a planeacién no sea por temas, sing come lo plantes
lzs libros del programa, por sitwacionss matematicas, o == implements en 2l horarie semanal 1 hors de
analsis matematico. En lengua imglernentar 2 horas semanales de comprension lectera v alli desarrollar
&l libro del programa FTA Que [as evaluacionss sean formativas.

CUESTCOMCARAI: Debe contensr una justificscion, cbjebvas, marco t=onco, esirateqias didacticas, ¥
pedagagicss, recurses, cronograma ¥ ssguirmiento de su cumplimiento. Socializar |3 propuesta con |
cormunidad.

CUESTCOMCARSI: * Brnndar capaciacionss praclicas que permitan aclarar scbre: modele pedagogico
de

instibucicon, trabajo por guiss de class, DBA.

* Motvar a los docentes 3 ser participes activos del cambio.

* Espacios para compartr experiencias.

CUESTCONCARIH: Sequir una ruta estructurads de acciones pars |2 elaboracion de |2 secuencia
didactica

CUESTCONCARZH: Todo lo aprendido en el FTA, es decir los referentzs de calidad y los momentos de la
clase pues 3hi =53 |3 parte para fortalecer |3 plansacion y al final la evsluscion formative solo gue con
menas escritura.

CUESTCONCARIH: Taner un manejo mas profundo de bos referentes de calidad v las difsrentes
herramientss del MEN.

CUESTCONCARAH: Reslizar jornadss pedagagicss con los docentes del misma grupo de trabajo con el
fin de unificar criterios gue faciliten foralecer los procesoes. Reslizar analisis 3 los referentes de cslidad
para tensr mayor conacimients y aplicacion.

CUESTCONCARSH: La glaboracion v uso del material didictico. Evaluscion formativa en cada planeacidn,
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i Qg sugerenciss propone para el diseno de esa proguesta? ; Cdme lo hara usted?

CUESTCOMCARA: * Forman un grups focalizado, quienes senian los encargados de |3 planeacion y
estructuracien.
* Luego socializande con los demas docentes s propussts
* Zreando espacios que permmitan |3 difusicn de experiencias.

CUESTCOMCARZI: Disefiarna la propuesta de Proyecto de Aula Lec vy me divienc” o “Me gusta leer”.
Proyecto con dos grandes actividades lecturs o woz viva disna y leciurs libre en caza

CUESTCOMCARL: Seriz obligatonio que todos los docentes le den &l uso spropiado a los textos de
programa. Capacitar mas a3 aquellos docentes que les disfrutan los tedos y por lo t3nto no los usan.
Irmplementar en el herario de clase de grade 0° & 117 una hora de anslisis matematicos y dos heras de
proyecio lecior.

CUESTCOMCARY: Recoger informacion de |as necesidades o dificultades 3 lss cuales =& |2 apunts para
mejorar con dicha propussta. Consultar posibles actvidades, dissharlas, plantearlas y socializar con toda
|z comunidad educativa.

CUESTCOMCARY: Primerc gue todo insbiucicnalizar |3 propussts pars gue todos los docentes nos
cologuemos la camiseta,

CUESTCOMCARTH: Ambientes spropiades para el desarroile de |3 prepuesia. Uso de herramientas
tecniologicas

CUESTCOMCARZIH: Algo mas practico donds s23 mencs llenar y mas actuar, puss estos procesos de
llevar formatos quitan mucho tiempo, gue == pueden utilizar de una mejor mansra

CUESTCONCARIH: Planillas sencillas de clase peno todos los elemeantos necesanos, metas clarss,
buenzs estrategias pedagdgizas para lagrar aprendizaje significative

CUESTCONCARAH: Realizar jornadas pedagdgicas con los docentes del mismo grugo de trabajo con el
fin de unificar criterios gue faciliten fortalecer los procesos. Reslizar andlisis 3 los referentes de calidad
para tenar mayor conocimients y aglcacion

CUESTCONCARSH: Incluir en zada planeacidn un anexo de |2 evaluacion formativa que s2 a realizar a los
estudiznies. Elaborar material didactice que apoye las estrategias pedagdgicas

IV MATERIALES EDUCATIVD S

11. Respecte 3| usc del materizl educativo del PTA por fawer compleie 3 siguiente tabls

AFECTO MATERIAL EDUCATIVD DE WATERIAL EDUCATTD DE MATERMATICA
LEMGUAIE PTA FTA
CUESTCONCARTI: Excelente. Trabajz | CUE S TLONCARAL micigbs  ©on un
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Lo gue m3s me
gusta fue...

con lecturas las tematicas. Lieva a bz
construccion  de  conocimientos.  La
palabra  ‘Reto’, genera competsncis
con ellos mismos.

CUESTCONCARZ: Excelentz material
permite |3 habilidad de comprension
=ctora y 2l dezamelle del proceso de
SSCAtLra.

CUESTCOMCARIL: Maneja muchs
comprensicn lectora

. CUESTCOMCARAL: El fortalecimiento
de la comprensidn de lectura a3 partir de
55 diferentes tematicas.
CUESTCONCARS: - La esfructuracian
de las comprensiones lectoras

- La variedad de textos de diferentes
farmatos.

Lo que menos me
qusto. .

CUOESTCONCARTL Considere  gue
podnz ofrecer  mas  textos  con
diferentes formatos y MeENOS narativos.

CUESTCONCARZ: Todo me gusto

CUESTCOMCARIL: Filia gue incluys
un pole de conceptos, de slgunos
temas.

CUESTCOMCARAL: En afios antsriores
que el materizl no legaba a tiernpo.
CUESTCOMCARS: Algunas de las
scturas v aclividades no  esiaban
acordes 3 |3 edad y &l grado

oroyecioc o sAuacien contextualizadora.
Permitia 3l esudiante sclucionar problemas
de diferentes formas

CUESTCONCARZ: Becslenie  materis
=va 3l eswdiante de mansra didactica y
faci 3 elsborar 2 concspio de los temas.
Crear conceptos.

CUESTCOMCARS: Cue parte d= wn
sibuacidn problama.

CUESTCONCARY: El dezamolle g2 los
diferentes contenidos 3 parir de uns
situacicn.

CUESTCONCARS: - Lz planeacicn 3
través de una situacion problematica,

- Lz integracion de matematicas, geometna
¥ estadistica.

- El materizl manipulstle que pemits
asimilar conceptos.

]

[ COESTCONCARTL: Fakao mMas
capaciacion sobre el usa del libro v las
experiencias  significstivas dz mis
compafienos.

CUESTCONCARZ: En slgunos madulos
muy extEnsos
CUESTCOMCARIL: Falts gue incluys
shgunos conceptas importantss de algunos
temas.

CUESTCONCARAIL: En ahos anteriores qus
=l matenial no llega 3 tiempo

CUESTCOMCARS: Aun no tengo
habilidades en el mansjo de los textos,
puesto que lleva mucho fiempo desarrollar

principal aports
3 mi practica
docente

COESTCONCARTL: Trabzjo teniendo
en cuents “un hile cenducior”, es decir
varias lecturas soore 2l mismo tema
CUESTCOMCARZE: Abordar termas de
diferentes formas y reconocimiento de
diferentes clases de textos
CUESTCOMCARSI: Majorar la
comprensian lectora
CUESTCOMCARAl: El trabajo  de
diferentes  tipos  de  EMios  gue
desarrollan muchas competencias a |z
VEZ

CUESTCOMCARSL: Lz diversidad de

slgunas actividades
EEI'E'ETC'D'NCAHH: Desarrollar ejeroicios
mas contextualizades, permite aprender

para Iz wida

CUESTCOMCARZI: Como de manera
sencilla v divertida también se puede
ensenar concepios de matematicas
CUESTCOMCARIL: Hacer agradzble las
clazes de matematicas,

CUESTCONCAR4l: Ls aplicacion v
conooimienio de  nuevas  esirategias
didacticas v metodologicas que apoyan s
sloor docents

CUESTCONCARSI: Lz sradicacion dz s

sctividades que & permiten &l

matemaiicas en mas clases.
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El principal aports
Dara mis
sstudiantes

CUESTCONCARIL Gusto par I
=ctura. Habito lector. Producciones
competsntes

CUESTCOMCARZL: La novedsd, =l gus
&l libro es de =u propiedad y gue
pusden expresar sus sentimigntos.
CUESTCONCARI: Mo generar gasios
¥3 gue son gratis y todos o pueden
fener.

CUESTCONCARAL: Desarrollar niveles
de lecturs y comprension bextual.

CUESTCONCARS: Facilta el trabajo
ds pa'ea-:l:-" ¥ =iecucidn de las
actividadss.

CUESTCONCARTIL Solucones iznendo &n
cuenta diferentes formas, pero siempre
teniends un pensamients matematics claro.
CUESTCOMCARZ: La forma divertida dz
aprender, no lo ven como un texto, sino
como una actividad diverida.
CUESTCOMCARZ: Mo generar pastos, ya
gue scn gratis y tedos o pue::l=-r adguirir.

CUESTCOMCARAI: - Desamcllz el trabsjo
N BQUIpD ¥ COOperstve. )
- r-.1ant|—"' Ia n'r"ll..am:-r ,- gl interes.

solucidn.
CUESTCOMCARS: La contextualizacidn
de lzs operacionss en funciones practicas.

Costaculos para
sU implementacion
com docents

CUESTOONCARTE Mo hay relscion

con el plan de area. Tiempo pars
mplementaric

CUESTCOMCARZL: A vecas |2 entrepgs
ar::IE de los textos para incluirlos en s
Juiz de claze

ELIESTCDNCAHSI: Llegan tarde, y &l

tiempe no akcanza para desamollarls

todo.

CUESTCONCARAL: - Cumplimientz ds

conbenidos

- Planes dz arez no ajustados al
material.

CUESTCONCARS: Mo llepar 3 tiempo

&l matenisl impide que los procesos ==
=ven en los tiempos estipulados.

Costaculos para =
sprovechamiento
de los estudiantes

CUESTCONCARTL: Les falian
presaberes, contextualizar mas y
continuar procesos en casa.
CUESTCONCAR: Minguno, yo creo
que con buena onentacion no hay
obstaculos.

CUESTCONCARH: Por el corto tiempa
hay que realizar algunas actividades de
afan y no  se  aprovechan
correctamente.

CUESTCONCAR4l: El poco tempo
que se tiene para el desamcllz de las
actividades en clasa.
CUESTCONCAR: Los libros llegan a
destiernpe ¥ los estudiantes deben

CHESTOONCARTI Mo hay relzzion con el
clan de area. Tiemoo para implemantario.
CUESTCONCARZ: La entregz a
destiempe para incluirlos en 2 plan de
estudios.

CUESTCOMCARI: Llegan tarde y &
tiempc no alcanza para desamcllaro todo.

CUESTCOMCAR4l: - Coumplimientz de
contenidos.
- Plares de drea no gjustados 2| materizl.

CUESTCOMCARS!: En momentos el uso
d= material manipulativo toma  mucho
tiempc para su sjscucion.

CUESTCONCARIL. Wayor  comprension
para la solucion de actividades.

CUESTCOMCAR: Mo creo qgue dificuliz

nada. Se debe acompanar en el desamollo

ded texto.

CUESTCOMCARM: Por el coroto tiempo
que reslzar algunas actividades de

afan y no se aprovechan comectamenie.

CUESTCONCARAL: Dificultades
disciplinarias que no permiten el trabajo en

equipa.
CUESTCOMCARM: Algunos estudiantes se
les dificulta un pocs entender |a dindmica y

reglizar algunas  acfividades  sin el

estructura dal libro.

219
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ANEXO H. Diarios de campo
Orientaciones didacticas para el mejoramiento de nivel de lectura 3° y 5°

DIARIO DE CAMPO
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE
BUCARAMANGA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES,
HUMANIDADES Y ARTES
MAESTRIA EN EDUCACION

CONCEPCIONES Y PRACTICAS SOBRE LAS SESIONES DE TRABAJO SITUADO DEL
PROGRAMA TODOS APRENDER:
LA EXPERIENCIA FORMATIVA DE DOS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE PIEDECUESTA,
SANTANDER

Nombre del Investigador: Jose Luis Carrefio Rueda

Fecha: 07 Septiembre de 2017

" Lugar: Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento

Tema de la STS: PR-PREA-A-12345-PTA-Orientaciones diddcticas para | Actividad N° 01
¢l mejoramiento del nivel de lectura de estudiantes de 3° y 5°

OBSERVACION

Objetivo General:

Proponer a los docentes de la institucion estrategias diddcricas que desarrollen las habilidades de la
conciencia fonologica de los estudiantes de tercero y quinto grado que presentaron dificultades en el proceso
de caracterizacion.

esperados:
4 Identifica las habilidades de la conciencia fonolégica que se deben tener en cuenta para la enseianza
de la lectura y la escritura
segun el referente tedrico de la linea técnica de lenguaje del MEN.
4 Conoce algunas estrategias didacticas que se pueden implementar a partir del lenguaje oral, escrito y
audiovisual, donde lox
} estudiantes desarrollan las habilidades de la conciencia fonoldgica que necesitan para el
mejoramiento del nivel de lectura en
relacion con los referentes de calidad educativa.

Los docentes participantes se distribuyen en cuatro mesas de trabajo cada una con cuatro infegrantes v
responden la pregunta asignada para luego socializar lus respuestas.

(Qué es literalidad emergente?

(Cudles son los procesos cogmitivos implicados en el proceso lector?

¢ Cudl es rol del docente en el desarrollo de los procesas cognitivos?

Como se complementan los enfoques: psicolingiiistico y sociocultural en la enseiianza de la lectura y la
escritura?

Para dar respuesta a las preguntas los docentes empiezas la discusion al miertor del grupo, no se evidencia
claridad conceptual en los integrantes de las mesas, la mayoria recurre a sus teléfonos para buscar
informacion que les permita construir una respuesta coherente, se les dificulta expresar con sus propias
palabras los conceptos solicitados y se limitan a leer y referenciar los conceptos encontrados en la web.
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DIARIO DE CAMPO
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE
BUCARAMANGA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES,
HUMANIDADES Y ARTES
MAESTRIA EN EDUCACION

Se procede por parte del tutor a realizar la presentacion del referente teorico sobre, lectura imicial,
literalidad emergente, etapas lectoras iniciales, la lectura y la escritura inicial, habilidades para ¢l
aprendizaje de la escritura y la lectura, conciencia fonolégica, destrezas fonoldgicas y la ensefanza de la
lectura desde el enfoque cognitivo, explicando los conceptos v procesos abordados por los autores referidos
en este protocolo,

Laos docentes asumen una posicion pasiva, participan muy poco, cuando lo hacen es para referirse a
sttuaciones particulares que han vivido en el aula de clases, con poca referencia redrica, después de 20
minutos empiezan a perder interés debido a tanta informacion especifica sobre las habilidades de la
conciencia fonoldgica. Los docentes se sienten mds comodos realizando actividades que siendo parte de un
auditorio.

Nuevamente los docentes s¢ organizan de a cuatro integrantes en las mesas de trabajo, reciben los recursos
con los que se va a trabajar y realizan su reconoctmiento, posteriormente modelan la actividad segim las
indicactones dadas y elaborardn la ribrica teniendo en cuenta la informacion

Proporcionada, producto de este ¢jercicio se debe relacionar cada actividad con el respectivo estandar v
DBA asociado.

4

Se evidencia que los docentes reconocen con propiedad los DBA pero se les dificulta asociar las actividades
planteadas con los estdndares, en farma general acurre la misma dindmica en los grupos, uno o dos docentes
asumen el liderazgo de los grupos y toman las decisiones frente al ejercicio propuesto. Los otros integrantes
asumen un rol pasivo.

Para conceptualizar ¢ ir cerrando la sesion el tutor formula lay sigusentes preguntas ortentadoras,

1. (Qué fortalezas encuentran en las propuestas presentadas?

2. (Cdmo contextualizaria las estrategias propuestas del presente protocolo en su region?

3. (Lax estrategias presentadas mejoran algunas de las habilidades de lectura y escritura de los estudiantes
de tercero y quinio grado?

Respuestas de los docentes a las pregumas planteadas.
1. (Qué fortalezas encuentran en las propuestas presentadas?

Mesa 1. Is valioso contar con actividades claras y concretas sobre como trabaar las habilidades de la

conciencia fonoldgica en el aula de clase.

Mesa 2. I's muy importante articwlar las acciones que se vienen dando desde la ruta de acompanamiento del
PTA, primero se caracteriza la fluidez y comprensién lectora de los estudiantes y posteriormente se
presenta una propuesia pedagogica encaminada a que los superar las debilidades que detectaron
en la caracterizacion con actividades especificas

Mesa 3.1.as actividades propuestas estin asoctadas a los DBA y estan encaminadas a superar las

debilidades de los estudiantes y fortalecer las competencias lectoras y escritoras,
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FASE: REFLEXION SOBRE LA PUANEACION DE CLASE
Puede ser dilgenciada por el docente Gnicamente como proceso de andlisis individual, o de manera cooperativa con el docente tutar.

Por {avor dil genclar of vy antes del an ada. Esta Tese puede ser dligenciada por el Gocente y por ol tutor.
Margue con una X, sagin wwond

Clase de matemdticas -1 N !mwgmmommq 1 % T [ 3 [ an | 5]

Clrme de Lerguae =] Sacha do acompel i

Por favor avegurese de marcar con un vista (V') en la casila correspondiente de scuerdo con los sipuentes criterion:
A Completamente en desscuores B Ngo en desacverdo C Aigo de acuerde 0. Completaments do acusrdo

AFIRMACON A 8 L - )

Conockmi ¥l d Ad ded nivel de fuldez y comprension leciora de sus estudantes on la planeacon. ’

e sus £ docente identifics | habiidades a pricezar de sus estudiantes an o srea oo anican y utiloa pa
estudiantes | nars desarroliarias en 39 plaseacion.

Objetivos La planeacion se relaciona de forma explicita con los referontes de apreaditajies, o Dene #a coenta ion 7
de la clase ape 3J05 TIPCTASC EeCring en dichon referentes [DOA, Malas, estandares)

La planeaciin se basa en (3 Wtiacdon del muterial pr por ol Prog: Todos » Aps 2.0, para ol logro 7
Uso de G0 lot cbjrtives de aprandizge de la clase

materisd Dentro de lu ph on e utros lesor adicionales 3 los propuesios por o Programa y,
Todos » Aprender 2.0

£ ls planeacitn se p que an ol G i Dicté dei C ido para wl
RSP mejoramienta de los aproncizajes de fon extusanes on du lengusje o matermdteas, oo acuardo con los 4
Sde | |y, dol Programa Tudos & Aprender 2.0

o En s pk oo e diversas de imeraccion entre los (trabajo independ n

narejas o cooperathvo)
Gestion de - e
talsy Enke on e mec de evaluaciin formativa paca ol logro de fos aprondzajes planoasos v

Eunluacia Enlkpla se hace exphicho s desompedios gue ol docente expera abservar como resultado del proceso de 7
5 6 o

—

[ FASE: REFLEXION POSTERIOR A LA VISITA EN EL AULA ]

A Completamente en desacuerde B. Algo e dusacuerdo C. Algn de acwerdo D. Completaments de acuerdo

AFIRMACION Aalselcl]o

A Le interaconie: entre of docents y s estuciantes, estd orientada por el buen rato. v

b. La Interaccién entre estudisntes £414 orientads por of buen trato y ol respeto. v

C La clase tiene daras, das y vog pot tadas, £l docente recurnda estas normas cusnds corressonde y 7
los esrudiantes rectifican s camportamientn

Cima do sds

A El Socenan & mwirucoiones clarm par o desarrodo de las actvidades. v

b, Los essudntes panicipan te wns dase con estructura clars, definida y com un ritme apeoplado para su edad {motvacdn 7
hacls of logro de aprendizaie, desarrolio de fa clase, y there)

€ LOs equdiantes QuNtan Lon DEMPO necesario pars deserrolar les sctividades solicitadan y desarollar o proceso de 7
acrundizajn

d Los - J Tan wpe s & travis de fs participecion en sctividades comectadas con ks objetivox de clase. v

€ Los eSTUdiatrs DaTICPAn 6N rulinas que spoyen of U sfective del tiempo de dase (dstnbucidn de matecial, roles en P
e lividacdes Ue irabaju covperalivo).

Gesthon de auls

L ¥ docente crea un ambiemie de ap e sopero y i W ongan del oo y los 7
recrsos daporshied

# Los estudiantes dsponnn de material educato om la cantided reguerids pare ol desarmollo de las actiweades de ls e v
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TODOS POR UN
todos a aprender 2.0 (® MINEDUCACION RORYO
2 Todos Ine esudlantes se swokeran coge ¥ - o yor dm o
aprendizaje, & trewis de e bintaraccidn entre =08, pr r ¥y v
- crsaciuney
b. Loa estudises potancian sus aprendizajes a través del wo del matenal deo rdo con kos § oo ¢
formacitn plamteados por of Programa.
cEl ol Progr Todos 3 Apr refieja una profunda g de los dos S8 mngusle y 7
matemiticas, y la didactica pertewnts para s ensefanga de dichs dsopline.
i @ Los estuciantes particpan oo acovicades de rabajo cocperashve, v
a. E docente genora eSUAIegas panh mejorar y receientar la actividades de s clase, ¥ 08 necesario, con o fin de 7
g [ los aprendizaes de los i que s pl
E b Los estudiantes reconocen ios objetvos de aprendizaje. v
d los recen realim 00 ODJtVA y pOsitivi Gue propende por of destrrodo y logre de aprendiles 7
a0 o e, un Juision valorsivos’ en ol proceso
€. Lox mtudantes participan def o de dderentes instrumentos y ejeecioos de evaluacds para venficar sus
aprendizajes {ribricas, istas de ch portafol chén escrita por parte del docents an los texios, v
autoevaluacidn),

El acompadiamiento se realizo con un grupo de grado tercert de primaria, jornada de lo maiana, conformado
por 32 estudiantes de los cuales 135 yon mugeres y 17 hombres, uno de los hombres con sindrome de Down,
ubtcadas en un aula de clases con pupitres umpersonales estilo wuniversitario y cuvo espacio fisico ofrece los
requerimientos minimos para ¢f normal desarrolio de las actividades escolares. El docente tiene una forma
particular para distribuir los estudiantes en el aula, sectorizdndolo de acuerdo a la caracterizacion y
conociniento de los extudiantes referente a su comportamiento, atenciin y participacion,

Lox docentes realizan la planeacidn a través de guias de trabajo estructuradas a partir de los momentos de
clase, los planes de drea, el material del Programa Todos a Aprender 2.0y articulando los referentes de
calidad.
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MIN CION TODOS PORUN
todos a aprender 2.0 @ mineouca NUEVO PAIS
FASE: PREPARACION PARA LA
REALIMENTACION
DE VISITA EN EL AULA
FASE: VISITA EN EL AULA -‘:”
Instrumento de registro de evidencias Warque con un (-} s 090
| iiade ot spochinibiud o e, ___|

Clima | Gestidn | UMeMNS | goopidn

deauls | deouts | oy, | formatva
El docente es cercano fisic a sus estud, entre ellos, lo cual se
facilita debido a la distribucion que este hace del uula, permmendu el control, seguimiento y apoyo v
sobre el desarrollo de las actividades de clase.
La distribucidn que el docente realiza de los pupitres, permite que todos los estudiantes vean y
escuchen lo que estd pasando en el aula, de esta manera puedan participar acti en o

v

el estudiante con sindrome de Down interrumpe intempestivamente el normal desarrollo de la clase,
el docente maneja la situacion en forma adecuada y prosigue con la actividad que venian realizando,
debe muevamente concentrar la atencion de los estudiantes.

El docente a pesar de conocer el material que implementa en su clase y de orientar a los estudiantes
para que lo usen efectivamente., no es claro con el objetivo de aprendizaje y pareciera que ¢l
4

desarrollo de las actividades del texto fueran aisladas y no obedecieran a una lagigica.
pedagog

El docente enriquece sus procesos de evaluacion a través de la realimentacion, pero se hace
necesarto una mayor variedad en los instrumentos de evaluacion, (debates, ribricas, preguntas,
portafolios, autoevaluacion, co-evaluacion, proyectos, andlisis de productos, listas de chequeo,
bitdcoras de registro de aprendizajes, evidencias de interaccion) de manera que facilite la

identificacion de aquellos estud, que requieren mds apoyo para mejorar en el proceso.

Seguimiento al aprendizaje: Con base en los resultados de la caracterizacion de lenguaje, matemiticas y transicion (si aplica), describa las
pricticas diferenciadas que son evidentes en el acompafiamiento, orientadas al mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes.

Se continiia con la aplicacion de la caracterizacidn de habilidades y procedimientos wilizados por los estudiantes de 3° en el drea de
matemdticas, la prueba es dispendiosa y extensa, como es una accion personalizada requiere mucho tiempo para su realizacion.

Calle 43 No. 57 - 14 Centro Administrativo Nacional, CAN, Bogot4, D.C.
PBX: +57 (1) 222 2800 - Fax 222 4853
www.mineducacion.gov.co - @min gov.co
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| FASE: REALIMENTACION ]

1. Realzar preguntas de indagacién sobre el desarrolio de & ciase acompafiada.

2 Compartir de los registros del instrumento de acompafamiento — seccidn de reflexion del docente para la realimentacién
3. Definir acuerdos a partir de las diferencias en los registros del instrumento, considerando las evidencias del tutor.

4. Compartir de las evidencias del tutor que orientan especificamente a un plan de accion,

6. Disefar el plan de accidn hacia la transformacidn de las pedcticas de auls con el docente.

Plan de accion - Metas

A pesar que ¢l docente ¢jerce un adecuado control y seguimiento en el desarrollo de las actividades
realizadas en ol awla, estas acciones se deben aprovecharse para garantizar la comprension de los

objetivos propuestos para clase por parte de las estudiantes, y esiar presentes en todos los momenitos
de la clase. (A través del control y seguimiento en el desarrollo de las actividades que realizan los
estudiantes puede identificar el alcance de los objetrvos propuestos?

Clima de
aula

L1 manejo adecuado a sitwaciones inesperadas, fratanda de preservar el orden y continuur el
desarrollo de la clase con la mayor naturalidad de caso a pesar de inesperadas interrupeiones del
.! estudiante con sindrome de Down, es una gran fortaleza, pero nos invita a reflexionar si lay

actividades diferenciadas yue planea para este estudiante son las adecuadas o es necesario
replantearias. (Por cuinto tiempo logra mantener el extudiante con sindrome de Down concentrado
en el desarrollo de las actividades planeadas?

Gestién de

Planeacion: Lsta articulada con los referentes de calidad y obedece a la propuesta institucional, es
necesario revisar st las actividades propuestas para que loy estudiantes desarrollen, realmente le
apaortan a la adguisiciin de concepros necesarios para alcanzar el objetrvo propuesio para la clase. O
sumplemente son actividades aisladas acorde a la_temitica propuesta,

Uso de materiales: £l uso adecuado del material prest noy aporta aspectos importantes para que ¢f
estudiante adquiera los conceptos necesarios para alcanzar las objetivos propuestos, pero requiere de
cierta rigurosidad en su epecucion, lo cual invita al docente « wna revision del material con
antertoridad para fortalecer xu conocimiento diddctico de comtenidos de manera que pueda atender
de forma adecvada las dudas que xe generan en los estudianies.

| Evaluacidn formativa: Las actividades que los estudiantes desarrollan nos deben aporiar juicios para
| poder determinar si estd adguiriendo las competencias propuestas en la planeacion, El docente debe

| adaquairir la habilidad para identificar aquellos estudiantes que requieren mds apoyo para mejorar en

| ¢l proceso de aprendizaje y establecer acciones para apoyar a estos estudiantes de manera

| diferenciada.

Prictica Pedagdgica

Acuerdos / Reflexién / Seguimiento:

Revaluar las actividades propuestas para que los estudiantes desarrollen en clase, verificando gue estas
atiendan lax necesidades de los extudiantes y extén encaminadas a alcanzar lax competencias propuestas en la
Planeacion. S

El docente desarrolla las actividades segim la planeaciin de clase respetando los tiempos y momentas de esta,
se requiere fortalecer lay actividades diferenciadas tanto para los estudiantex con debilidadex como para los que
presentan necesidades educativas especiales.

Para un proximo acompananiento se¢ hard seguiniento a las actividades propuestas en la planeacion de clase,
verificando st obedecen a las necesidades de los estudiantes y le portan a lograr las competencias propuestas.

Comentarios al proceso de acompafiamiento (recomendadones del tutor)

Calle 43 No, 57 - ummmmm mn.c.
PBX: +57 (1) 222 2000 - Fax 222 4353
www.mineducacion gov.co - atencionalcludadano@mineducacion.gov.co
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ANEXO J. Historico resultados de las pruebas Saber-lenguaje, grado 3°

INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO
LENGUAIE GRADO TERCERO
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Historico resultado pruebas Saber Lenguaje grado tercero, Instituto Luis Carlos Galan
Sarmiento, Municipio de Piedecuesta =~ Fuente: Elaboracion propia.

COLEGIO AGROECOLOGICO HOLANDA
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Historico resultados pruebas Saber de Lenguaje grado tercero, Colegio Agroecoldgico
Holanda Municipio de Piedecuesta. Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO K. Historico resultados de las pruebas Saber- lenguaje, grado 5°

INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO
LENGUAIJE GRADO QUINTO

Historico resultado pruebas Saber Lenguaje grado quinto, Instituto Luis Carlos Galan
Sarmiento, Municipio de Piedecuesta ~ Fuente: Elaboracion propia.

COLEGIO AGROECOLOGICO HOLANDA
LENGUAIJE GRADO QUINTO

40 41

Historico resultados pruebas Saber de Lenguaje grado quinto, Colegio Agroecologico
Holanda Municipio de Piedecuesta. Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO L. Histdrico resultados prueba Saber-matematicas, grado 3°

INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO
MATEMATICAS GRADO TERCERO
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Historico resultado pruebas Saber Matematicas grado tercero, Instituto Luis Carlos Galan
Sarmiento, Municipio de Piedecuesta ~ Fuente: Elaboracion propia.

COLEGIO AGROECOLOGICO HOLANDA
MATEMATICAS GRADO TERCERO
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Historico resultados pruebas Saber de Matematicas grado tercero, Colegio Agroecolégico
Holanda Municipio de Piedecuesta. Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO M. Historico resultados prueba Saber-matematicas, grado 5°

INSTITUTO LUIS CARLOS GALAN SARMIENTO
MATEMATICAS GRADO QUINTO

9

Historico resultado pruebas Saber Matematicas grado quinto, Instituto Luis Carlos Galan
Sarmiento, Municipio de Piedecuesta  Fuente: Elaboracion propia.

COLEGIO AGROECOLOGICO HOLANDA
MATEMATICAS GRADO QUINTO
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Historico resultados pruebas Saber de Matematicas grado quinto, Colegio Agroecologico
Holanda Municipio de Piedecuesta. Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO N. Descripcion de categorias desde el eje de practicas pedagdgicas

nte hab mampctuou.mcmtzmmm 0
pmdoauhummomuhxmw.asmuwmw b:mom'amqumpcun
los tumos de participacion, manteniendo una comunicacion fluida v asertiva”, “El docente trata
mmmdmmésdobsmmdmdehchudcmmqm estos vean v
escuchen lo que esta pasando en el aula v de 23523 forma promueve su participacion activa”, “Usa
adecuadamenta el tiempo en el desarrolic de las actividades propuestas desde ia planeacion”.
ACOMPAULA 2I: “La distnbucion que el docente realiza de los pupitres, permite que todos
los estudiantes vean y escuchen lo que estd pasando en el aula, de esta manera puedan participar
activamente”, “El docente desarrolla las actividades segun la planeacion de clase respetando los
tiempos ¥y momentos de esta”, “El docente evidencia un conocimiento dal contexto social de los
astudiantes v dcmnuduﬁandnlmhdnchu,locuﬂhpmmdm;uuaoﬂmdcfom
personal y respetuosa, de manera que estos atienden sus indicaciones oportunaments”,
ACOMPAULA 5I: “Se evidencia ol buen funcionamiento de todas las rutinas de clase, Los
estudiantes saben qué hacer, organizan los grupos de trabajo de forma organizada v en el menor
tiempo postble, asumiendo los roles”, “desarrolla teniendo en cuenta el tiempo destinado para cada
actividad que fue planeada con anterniondad”, “El docente esta motivando constantemente a sus
estudiantes sobre la importancia de las actividades que se desarrollan en la clase v estos tienen

altas expectativas de trabajo, el docents reconoce el esfuerzo de sus estudiantes ¥ no pierde su
objetivo en alcanzar el logro de los aprendizajes propuestos”, “se destina el iempo necesano para
la realizacion de las actividades propuestas en el plan de accion para el mejoramiento de la fluidez
y comprension lectora, se desarrolld la estrategia de discniminacion e integracion visual”
ACOMPAULA 1H: “La docentes 22 dinge a sus estudiantes de manera respetuosa, v mantiens
canales de interaccion constante asi como la escucha activamente 2 sus estudiantes, realizando
actividades que permiten que haya respeto por la palabra de los comparneros y tolerancia en las
opiuones e ideas de los estudiantes de manera asertiva”, “La docente mantiene la clase de forma
circular, lo cual le permite a todos los estudiantes participar de manera adecuada las acciones que
se desarrollan en el aula. Maneja los iempos adecuados y planeados en cada uno de los momentos
de tal forma que se desarrolle efectrvaments las actividades planteadas.

ACOMPAULA 2H: *. La participacion de los estudiantes es constante y se ve en ellos el gusto
por las actividades que se proponen en clase. La participacion es activa y coherente con los
referentes nacionales”, “utiliza adecuadaments el iempo destinado en los momentos de la clase
dculfomqmlo;nlosob)anosquuphmeommucmcudzdxncz Los estudiantes, sa
organizan por grupos de trabajo, asumiendo los roles establecidos por el docents, atendiendo a las
orientacionss dadas”, “Aunque en este grado no se realiza la caractenzacion de fhuidez v
comprension lectora, la docente usa algunas sstrategias enviadas para el grado de tercero, como lo
csactindadumfocuhccbconcimufmlogxa\ la comprension de lectwra através de la
secuencia de imaigenes, tarjetas de palabras, canciones de somidos (fonemas y grafemas),
trabalenguas y adrvinanzas”,

ACOMPAULA 4H: “Raconociendo en los estudiantes sus emociones ¥ pensamientos, lo que le
permite abnir espacios constantes de interaccion entre ellos y tener un canal fluido de comunmicacion
con los padres de fam:ilia. Los nifios se sienten motivados constantemente, participan de manera
activa de las acciones propuestas por ella v se evidencia que a traves de la participacion se conectan
los objetivos de la clase”, “desarrolla dichas acciones y estrategias de acuerdo al tiempo especifico
planeado para cada actividad, haciendo realimentacion a los procesos aplicados en clase.
ACOMPAULA SH: “Existe buena disposicion por parte del docente v los estudiantes en ol buen
trato, interaccion, dialogo, constante con ¢l objeto de crear un buen ambiente de aula ¥ una
comunicacion constante de tal forma que no es el docente el unico que esta presente en el proceso
de E-A, sino el estudiante como actor de este proceso complemente dichos espacios”, “Destinando
¢l iampo necesario para el dasarrollo de la misma™.
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planeadas v onentadas al aprendizaje. Hay un grupo de astudiantes que desean estar en

actividades y dinamicas constantemente. Se sugiere revisar las actinidades propuestas para el
desarrollo de la clase v tratar de ajustarlas en la medida de lo posible a los estilo de

aprendizaje, para mantenar la atencion de todos los estudiantes”, “se propone hacer la revision
de los objetivos de aprendizaje propuestos deben ser claros para los estudiantes™

ACOMPAULA 21: “Se sugiere disenar acciones especificas para aquellos estudiantes que
requieren mas apoyo para mejorar en 2l proceso de aprendizaje y establecer acciones para
apoyar a estos estudiantes de manera diferenciada”, “Debe articular con los referentes de
calidad, “se manifiesta sobre la necesidad de revisar i las actividades propuestas para que los
estudiantes desarrollen, realmente le aportan a la adquisicion de conceptos necesarios para
alcanzar &l objetivo propuesto para la clase”.

ACOMPAULA 3I: “El docente establece una rutina en desarrollo de la clase que los
estudiantes ya asimilaron, pero se hace necesano que se apove an otro tipo de actividades, de
manera que los estudiantes mas aventajados puedan emplear el tiempo en profundizar sobre los
conceptos propuestos, mientras los otros estudiantes termunan la actividad propuesta en el texto,
de manera que s2 pueda ir socializando la actividad colectivamente, teniendo en cuenta la forma
de aprendizaje de cada uno de sus estudiantes”, “se sugiere tener clandad con respecto a los
objetivos de aprendizaje de la clase, para poder onentar los procesos de ensefianza aprendizaje.”

ACOMPAULA 4I: “Se propone que en el momento de dar las indicaciones al grupo sobre
una actividad especifica , sea muy concreta y esté onentada al alcanzar el objetivo planteado
para la clase”™ “El desarrollo de la clase debe reflajar las acciones contempladas v disefiadas en
el plan de aula, por tal razon, se mamfiesta sobre la necesidad de tener clare el objetivo de
aprendizaje planteado, el conocimiento del contexto v el estilo de aprendizaje de los estudiantes

poder orientar v dar indicaciones en forma clara v concreta.”.

ACOMPAULA 5I: “A pesar de valorar las intervenciones da los estudiantes, se recomienda
alentar 2 aquellos astudiantes que no participan mucho del desarrollo de la clase, motivandolos
a través de preguntas v dandole la segundad necesana para que lo hagan espontaneamente”.

ACOMPAULA 1H: “Se sugiere fortalecer las actividades diferenciadas tanto para los
estudiantes con debilidades como para los requieren de refuerzo en las acciones desarrolladas
enclase”

ACOMPAULA 3H “Se propone orientar acciones que especificas 2 clertas actividades para
que se den de manera progresiva, guardando la relacion entre ellas v estén encaminadas al
desarrollo de las competancias en los estudiantss™

ACOMPAULA 4H: “Se plantea llevar a la practica el objetivo o la meta de aprendizaje”,
“El docente en esta caso desarrolld la S.D. pero le falto tener en cuenta 12 meta de aprendizaje
y los referentes (DBA). Que habia planteado inicialments, por tal razon se dialoga y sugiere
tener en cusnta actividades para fortalecer las diferentes formas de aprendizaje v alcanzar las
metas propusstas”.




