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Portafolio de actividades como estrategia para desarrollar habitos de lectura y escritura en
los estudiantes de los grados 4 y 5 de Escuela Nueva del Instituto Técnico Buena Esperanza,

Sede EIl Limoncito

Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo desarrollar habitos de lectura y escritura en los
estudiantes de los grados 4 y 5 de escuela nueva del Instituto Técnico Buena Esperanza sede El
Limoncito mediante la implementacion de la estrategia portafolio de actividades. La elaboracion
del proyecto gira en torno a las categorias de proceso educativo con fundamento en Diaz (2006),
habitos de lectura y escritura con los aportes de Solé (1992) y Cassany (1995), portafolio de
actividades descrito por Argudin (2007) y escuela nueva de acuerdo con las ideas de Dewey
(1995). El disefio metodoldgico consistié en un estudio de investigacién-accion con enfoque
cualitativo, desarrollado segun el proceso descrito por Pérez Serrano y Nieto (1993) en 5 etapas
bajo una légica circular de revision y reflexion permanente, los instrumentos aplicados para la
recoleccion de informacion fueron el diario de campo y el Test TALE; entretanto para el analisis
se aplica la técnica de triangulacion. Los resultados obtenidos reflejan un avance significativo en
los niveles de lectura y escritura de los estudiantes, quienes se muestran mas seguros al leer en
voz alta, organizan mejor las ideas para conformar la estructura de los textos y disfrutan de las
tareas asignadas para realizar en casa. El producto de la investigacion es el portafolio de
actividades, una propuesta que ha permitido a los educandos explorar a partir de la ludica, la
didactica y la creatividad sus habilidades de interpretacién y composicion en lengua castellana.
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Abstract

This research aims to develop reading and writing habits in students in grades 4 and 5 of the
new school of the Buena Esperanza Technical Institute, El Limoncito campus, through the
implementation of the activities portfolio strategy. The development of the project revolves
around the categories of educational process with foundation on Diaz (2006), reading and writing
habits with the contributions of Solé (1992) and Cassany (1995), portfolio of activities described
by Argudin (2007) and new school according to the ideas of Dewey (1995). The methodological
design consisted of an action research study with a qualitative approach, developed according to
the process described by Pérez Serrano and Nieto (1993) of 5 stages under a circular logic of
permanent revision and reflection, the instruments applied for the collection of information were
the field diary and the TALE Test, meanwhile for the analysis the triangulation technique is
applied. The results obtained reflect a significant advance in the reading and writing levels of
students who are more confident when reading aloud, organize ideas better to conform the
structure of texts and enjoy the tasks assigned to perform at home. The product of the research is
the portfolio of activities, a proposal that has allowed learners to explore, from the playful,
didactic and creative, their interpretation and composition skills in Spanish.

Keywords: reading, writing, habits, portfolio of activities, playful, didactic.
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Introduccion

La investigacion tiene como propdsito presentar las bondades didacticas de la estrategia
portafolio de actividades para desarrollar habitos de lectura y escritura en los estudiantes de los
grados 4 y 5 de Escuela Nueva del Instituto Técnico Buena Esperanza sede El Limoncito,
mediante la implementacion de la estrategia portafolio de actividades. En ese sentido se
identifican los niveles iniciales en el desempefio de los educandos, se expone el disefio de la

propuesta y se valoran los resultados alcanzados con su aplicacion.

El primer capitulo contiene las generalidades que fundamentan el problema de estudio el cual
hace referencia a la debilidad identificada en la competencia de lecto-escritura debido al escaso
interés que muestran los estudiantes por desarrollar habitos de lectura y escritura tanto dentro
como fuera del aula de clase. También se encuentra la contextualizacion sobre la Institucion

Educativa para comprender mejor sus condiciones y dinamicas de funcionamiento.

En el segundo capitulo correspondiente al marco referencial se presentan las investigaciones
de maestria internacionales, nacionales y regionales que han servido como referencia para la
formulacion de este proyecto. En el marco tedrico se hallan los autores que permitieron
profundizar en la comprension y evolucion de las categorias: practica pedagdgica, ludica, habitos
de lectura y escritura. Ademas, en este apartado se expone el marco legal con las normas que

fundamentan su realizacion.

Por su parte el tercer capitulo del disefio metodoldgico explica los alcances de la

investigacion-accién con enfoque cualitativo, el tipo de estudio elegido y su desarrollo de
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acuerdo con las etapas definidas por Pérez Serrano y Nieto (1993) para el proceso investigativo.
En ese sentido se describen los instrumentos del diario de campo y el Test TALE aplicados para
la recoleccion de informacion, ademas se presentan los principios éticos que han orientado su

desarrollo.

En la parte final del capitulo tiene lugar el anlisis de los resultados obtenidos, los mismos
son organizados de acuerdo con las categorias y subcategorias establecidas en el proyecto,
primero va una interpretacion que recupera datos y anécdotas respecto a la implementacién del
portafolio, después se presenta una triangulacién en la que se contrastan los datos registrados en

el diario de campo y las actividades.

En el capitulo cuarto se plantea el disefio de la propuesta pedagdgica, en ese orden de ideas
se define su justificacion, objetivos, logros a desarrollar, metodologia, fundamentos y el desglose
para el disefio y aplicacion de las 6 actividades principales que la conforman: Imaginando Ando,
Observo, Imagino y Escribo, Pasaporte a la Lectura, Cuaderno Viajero, jYa Terminé!, PILEE

(Proyecto Institucional de Lectura y Escritura).

En la tltima parte del presente documento, se establecen las conclusiones obtenidas por el
desarrollo de este proceso de investigacion e intervencion pedagdgica, las recomendaciones para
futuros docentes investigadores que deseen profundizar o abordar temas similares y todas las

referencias consultadas para su realizacion.
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Contextualizacion de la investigacion

Descripcion de la situacion problema

En el Instituto Técnico Buena Esperanza los resultados obtenidos en el indice Sintético de
Calidad Educativa (ISCE), correspondiente al nivel de primaria, reflejan un descenso; en el afio
2015 se registré un puntaje de 4.52 y en el 2016 alcanz6 uno de 4.31 puntos. Estas cifras se
ubican considerablemente por debajo del promedio del departamento Norte de Santander de 5,38

puntos en el afio 2016.

El rendimiento académico de la Sede EI Limoncito no dista mucho de las estadisticas
presentadas debido a que también evidencia dificultades para alcanzar las metas correspondientes
al Mejoramiento Minimo Anual (MMA), el cual estuvo fijado en 4.58 puntos para la primaria
durante el 2016 y ahora para el 2017 se encuentra en 4.75 puntos, siendo identificados como

especialmente probleméticos los componentes correspondientes al progreso y el desempefio.

En cuanto a los resultados de las Pruebas Saber, la sede cuenta con problemas especificos en
Lenguaje y Matematicas, segun cifras del Ministerio de Educacion (2016), es en la primera area
donde varios de los porcentajes de debilidad superan el 60%; en la competencia escritora el 64%
de los estudiantes de primaria de la Institucion no prevé el rol que debe cumplir como
enunciador, tampoco el proposito y el posible enunciatario del texto mientras no logra atender a
las necesidades de la situacion comunicativa, entretanto el 63% de los estudiantes no comprende
los mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo de un tema en un texto, dada
la situacion de comunicacion particular (Mineducacion, 2016).
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Ademas en la competencia lectora existen falencias puesto que el el 64% de los estudiantes
no identifica la estructura explicita del texto (silueta textual), asi mismo en una proporcién
similar no contestaron correctamente las preguntas correspondientes a los conocimientos basicos
sobre la estructura de la oracién o los tipos de palabras y esto se ve reflejado en los demas
aprendizajes por mejorar, incluso en las competencias matematicas de comunicacion,
razonamiento y resolucion, las cuales se apoyan en la capacidad de codificar y decodificar el

lenguaje.

Esas debilidades inician generalmente durante la formacion preescolar en la que los nifios
deben acceder a sus Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) relacionados con identificar las
relaciones sonoras, interpretar imagenes, letras u objetos presentes en los textos o expresas sus
ideas a través de grafias propias o formas con las que empiezan a esbozar las letras, en el caso de
no contar con ambientes y experiencias de aprendizaje apropiadas que les permitan descubrir el

idioma se van formando debilidades en la competencia comunicativa a mediano y largo plazo.

Al contrastar los avances y debilidades con los registros de las pruebas Saber 2015 del
Ministerio de Educacion, se puede notar que si existen mejorias debido a que anteriormente eran
el 80% de los estudiantes de primaria, quienes no daban cuenta de las estrategias discursivas
pertinentes y adecuadas al propdsito de produccidn de un texto, en una situacion de comunicacion
particular, esto en cuanto a la competencia escritora puesto que en la lectora aproximadamente el
75% de los estudiantes no evaluaba informacion explicita o implicita de la situacion de
comunicacion (las relaciones emisor/destinatario estan determinadas por las relaciones sociales

de poder, de funciones y de status, con desafios reales y por comportamientos culturales) a partir
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de los cuales los interlocutores categorizan las situaciones de intervencion verbal (Mineducacion,

2015).

Los esfuerzos que sustentan los procesos pedagdgicos de la Sede EI Limoncito estan
inspirados en el contenido consignado en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) donde la
Mision aspira a formar educandos integrales en los campos humanistico, democrético, cientifico
y tecnoldgico para un desempefio competitivo en el mundo laboral y asi responder al compromiso
de aportar el bienestar de su comunidad y el progreso de la region y del pais. Asimismo, la vision
apunta a desarrollar practicas pedagogicas que mejoren de forma continua y fortalecer alianzas

estratégicas para la consolidacion del servicio educativo.

No obstante, el marco de referencia que conforman aspectos como la medicién de la calidad
educativa, el cumplimiento de las metas institucionales y los lineamientos sefialados por cada
Institucion Educativa (IE), sélo consigue cobrar vida en los escenarios y las experiencias
cotidianas de formacion; es asi como en el aula y el patio, los estudiantes de Escuela Nueva
manifiestan las dificultades que tienen para fortalecer sus habitos de estudio que los ayudan a
desarrollarse las diferentes areas del conocimiento, los mismos que determinan los resultados

obtenidos en las pruebas Saber e inciden en la consolidacion del ISCE.

En la experiencia docente de la autora de esta propuesta de investigacion con el grupo objeto
de estudio, se destaca el papel que tiene la condiciédn rural de la sede en la formacion de los nifios,
pues los habitos estan influenciados no sélo por lo que ocurre en el aula, sino también lo que
sucede después de haber estado en ella, es decir en los hogares y en codmo los nucleos familiares

orientan al nifio para el cumplimiento de las tareas, asi como para el afianzamiento de la practica
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constante de actividades que fortalezcan su dominio del lenguaje y de sus respectivas

competencias.

Los estudiantes de Escuela Nueva cuentan en su mayoria con el acompafiamiento de sus
madres o hermanos en el desarrollo de las obligaciones académicas, sin embargo, ellos tienen un
dominio basico, en algunas ocasiones nulo, de las habilidades lectoras y escritoras, en ese sentido
se presenta como esencial desarrollar una estrategia que permita fortalecer el papel del docente y

la escuela en la consolidacion de los habitos de estudio.

En los educandos de cuarto grado se espera afianzar las bases de su desempefilo relacionadas
con la lectura y escritura autbnomas, la comprension de cada tipo textual, la préactica del proceso
de escritura y en general favorecer toda la progresion del aprendizaje para contribuir a la
formalizacion de los procesos que se ha definido para quinto gradso, asi como el afianzamiento
de las estrategias y esquemas que hacen posible las coevaluaciones o autoevaluaciones de los
textos teniendo en consideracion el desarrollo del contenido, los aspectos formales y la idoneidad

frente a un proposito comunicativo.

En el contexto de esta investigacion se espera asumir el rol de la Institucion Educativa no
como una simple transmisora de conocimientos sino como la construccién de un espacio
orientado al desarrollo integral y el mejoramiento continuo, pues se observa como la clave para
obtener mejores resultados a nivel de calidad y para formar estudiantes comprometidos con su

desarrollo de cara al futuro.
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Formulacion del problema

¢ Como presentar las bondades didacticas de la estrategia portafolio de actividades para
desarrollar habitos de lectura y escritura en los estudiantes de los grados 4 y 5 de escuela nueva

del Instituto Técnico Buena Esperanza sede El Limoncito?

Objetivos

General. Desarrollar habitos de lectura y escritura en los estudiantes de los grados 4 y 5 de
escuela nueva del Instituto Técnico Buena Esperanza sede ElI Limoncito mediante la

implementacidn de la estrategia portafolio de actividades.

Especificos. Identificar qué habitos de lectura y escritura tienen los estudiantes de los grados

4y 5 del Instituto Técnico Buena Esperanza sede EI Limoncito.

Disefar un portafolio de actividades como estrategia para el fortalecimiento de los habitos de

lectura y escritura en los estudiantes de los grados 4 y 5.

Implementar el portafolio de actividades como estrategia para el fortalecimiento de los

habitos de lectura y escritura en los estudiantes de los grados 4 y 5.
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Valorar los logros alcanzados con la implementacion de la estrategia del portafolio de
actividades con los estudiantes de los grados 4 y 5 Escuela Nueva en el Instituto Técnico Buena

Esperanza, sede El Limoncito.

Justificacion

El mejoramiento de los procesos de lectura y escritura, son el tema central de la presente
investigacion, debido a la pertinencia que tienen dentro de los procesos académicos puesto que
representan la mejor oportunidad de fortalecer los conocimientos aprendidos y trasladarlos a la
practica cotidiana. En la vision de Torres, Tolosa, Urrea y Monsalve (2002) estos pueden ser

considerados un factor determinante dentro del desempefio académico de los estudiantes.

En ese sentido se busca propender por el disefio y desarrollo de actividades pedagdgicas
enmarcadas en el disefio curricular de la Institucién que permitan formular una estrategia
denominada ‘Portafolio de Actividades’ orientada al desarrollo de habilidades de estudio en el

area de Lengua Castellana.

Esta propuesta investigativa se plantea como una respuesta de intervencion frente a las
dificultades que estan presentando los estudiantes de Escuela Nueva del Instituto Técnico Buena
Esperanza, Sede EI Limoncito, en su rendimiento diario frente al manejo de las competencias de
lectura y escritura, asi como en las pruebas Saber, establecidas por el Ministerio con la intencién

de medir el progreso en la calidad educativa del pais.
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Respecto al grupo meta de la intervencion pedagdgica, es necesario precisar que los
estudiantes de preescolar no van a participar de la experiencia, puesto que las microhabilidades
que se desarrollan en el preescolar son muy diferentes a los tres &mbitos de la competencia

comunicativa que evaltan las pruebas saber en los grados 4 y 5.

De esta manera se expone como horizonte de accion la formulacion del portafolio como
estrategia pedagogica donde por medio del disefio y desarrollo de actividades ludicas, tedricas y
participativas, se pueda fortalecer el compromiso del estudiante con su proceso de aprendizaje en
el area del lenguaje, temética que da las bases para la construccion de las demas habilidades y

competencias académicas.

Con este proyecto se quiere apoyar el avance de la sede en el cumplimiento del
Mejoramiento Minimo Anual (MMA\) e impulsar los conocimientos y aptitudes de lectoescritura
como una de las principales fortalezas académicas de la Institucion, especialmente en el interés
de mejorar el rendimiento en los componentes de progreso y desempefio, los cuales vienen

afectando los resultados anuales obtenidos en el ISCE.

El impacto esperado para la investigacion se proyecta sobre diferentes aspectos, primero
como una nueva Via de accién pedagogica que permita a la Institucion explorar nuevas estrategias
para mejorar no sélo los resultados académicos de los estudiantes, sino también su experiencia
académica por medio de aspectos ludicos y participativos. Segundo, generar en los estudiantes un
interés genuino por desarrollar sus tareas y preparar sus examenes desde sus casas, asi van

formando habitos que les seran utiles en el largo plazo. Tercero, es una oportunidad para la

19



docente autora del presente documento de reflexionar acerca de su préctica pedagogica, de

formular nuevas acciones y evaluar los alcances que han tenido sus iniciativas.

En general toda esta experiencia investigativa, es una invitacion para pensar més alla de lo
habitual, y ser capaces no solo de plantear iniciativas novedosas, sino de acompaiiar todo el
proceso para definir hacia la parte final qué aspectos aportan valor y cuales no. Asi es como se

impulsa y revitaliza una ciencia viva como lo es la pedagogia.

Contextualizacién de la Institucién

La sede principal del Instituto Técnico Buena Esperanza inicio labores en 1978, aunque
obtuvo la licencia de funcionamiento hasta el afio 1983, con el nombre inicial de Nucleo Rural
Agricola Buena Esperanza. Después hacia 1993 segun los Decretos 0658 de 1993 y 0021 de 1994
pasa a ser parte de la administracion del municipio de Culcuta, quien en el 2002 debido a la
reorganizacion del sistema educativo paso a fusionarla con las escuelas Buena Esperanza, Jaime
Pardo Leal, Horacio Olave, Vacas y Londres, ademéas de nombrarla como Instituto Técnico
Buena Esperanza. Sin embargo, fue a partir del Decreto 133 del 2003 que se fusioné con la Sede
El Limoncito y otras 9 Instituciones Educativas. Hasta el afio 2005 se delimitaron las
integraciones previamente realizadas en el Decreto 080 y en el 2011 se logra la renovacion de la

licencia de funcionamiento por tiempo indefinido (Manual de Convivencia, 2012).

En la actualidad esta Institucion Educativa esta conformada por 11 sedes, entre ellas la sede
El Limoncito. Esta escuela se fundo en 1965 como resultado del programa de Reforma Agraria

liderado por la gobernacion del Departamento. Entro en funcionamiento a partir de 1968 con el
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nombre Escuela Rural Limoncito y hasta el afio 2010 por el Decreto 0009 fue fusionada al

INSTECBE vy por ende al Instituto Técnico Buena Esperanza (Manual de Convivencia, 2012).

Se encuentra ubicada en el corregimiento Buena Esperanza, una vereda que pertenece al Area
Metropolitana de Cucuta, que tiene diferentes problemas en cuanto a dotacién de servicios
publicos, alcantarillado y seguridad. En ese sentido las familias que viven en la zona se dedican
principalmente a la agricultura y el comercio informal, en un segmento importante de los hogares
ambos padres trabajan o son familias monoparentales, por lo cual los nifios pasan la mayor parte
del tiempo solos o al cuidado de otros familiares como abuelos, tios o primos, quienes no siempre

estan pendientes de que se ocupen de sus deberes escolares.

Entretanto, en consideracion del contexto de la Institucion, el modelo pedagdgico que orienta
las acciones formativas de la escuela, se fundamenta en el constructivismo y la escuela nueva.
Ambas tendencias se retroalimentan para generar en los estudiantes autonomia, cooperacion y

reflexividad frente a los aprendizajes obtenidos (PEI, 2013).
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Marco Referencial

Antecedentes

En lo referente a los antecedentes documentales de caracter internacional, se destaca el
proyecto Un estudio sobre la comprension lectora en estudiantes del nivel superior de la Ciudad
de Buenos Aires de Martin (2013), una tesis de Maestria presentada para acceder al titulo de
posgrado en Educacion en la Universidad de San Andrés, Buenos Aires, Argentina. El objetivo
de su desarrollo estaba enmarcado en la intencion de “describir el nivel de comprensiéon lectora y
la produccion del lenguaje que presentan los alumnos cuando ingresan a las distintas carreras de
formacion técnica superior de los Institutos de Formacion Técnica de la Ciudad de Buenos Aires”
(p. 8). La metodologia empleada corresponde a una investigacion diagndstico-descriptiva con un
enfoque de estudio de campo interesado en establecer la relacion entre las practicas de ensefianza
de los docentes, las habilidades lecto-escritoras de los estudiantes y los resultados obtenidos en
las pruebas de evaluacion, en ese proposito se utilizé como principal técnica de recoleccion de
informacidn, la encuesta. Los resultados obtenidos reflejan que el 91% de los estudiantes tiene
dificultades para estudiar y reforzar sus habilidades textuales, especialmente en la creacion de

textos que expresen de forma clara y correcta a nivel gramatical sus ideas personales.

El aporte que hace el proyecto a la elaboracion de la presente investigacion radica en la
aproximacion metodoldgica que realiza del tema, puesto que para estudiar los habitos de estudio
no solo evalta competencias y habilidades, sino que también considera las condiciones sociales,

econdmicas y familiares que conforman el contexto de los estudiantes, debido a que ese conjunto
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de caracteristicas pueden determinar la efectividad de las estrategias y actividades de ensefianza

orientadas al campo del lenguaje.

Entretanto, el estudio Uso de estrategias didacticas para la ensefianza de la ortografia
(escritura de palabras) a partir de situaciones comunicativas concretas, en el cuarto grado de la
escuela de aplicacion musical de San Pedro Sula de Palma (2013), tesis de Maestria presentada
para obtener el titulo de Master en Ensefianza de Lenguas con Orientacion en espafiol, otorgado
por la Universidad Pedagogica Nacional Francisco Morazan de Honduras. El objetivo de este
proyecto consistio en “probar la efectividad del método viso audio gndstico motor, como
estrategia didactica para potenciar la ortografia en el aspecto escritura de palabras, en el segundo
nivel de educacion basica” (p. 25). La metodologia del estudio cont6 con un alcance descriptivo
con enfoque experimental, por lo que se aplico preprueba/postptrueba con el grupo objeto de
intervencion, en ese sentido se identifico como variable independiente el método audio gnostico
motor y como dependiente el mejoramiento de la ortografia. Entre los hallazgos obtenidos se
destaca que el enfoque transmisivo de ensefianza donde Unicamente se utiliza el dictado como
estrategia de ensefianza, no es una alternativa apropiada en la actualidad, donde los estudiantes

pueden acceder a diferentes herramientas para familiarizarse con el uso del lenguaje.

Los aspectos retomados del estudio para la realizacion del proyecto actual son tedricos puesto
que en el primer capitulo se hace una completa revision de las categorias y tematicas asociadas
con la caracterizacion de los habitos de estudio, entre esos: los procesos de atencién, las
distracciones, el rol del docente, la motivacion, los tiempos o los materiales. EI propdsito dentro
de este documento es conformar un analisis discursivo sobre aquellos autores esenciales para la

comprension del tema de estudio.
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En ese sentido, la investigacion La ensefianza de la lectura y su repercusion en el desarrollo
del comportamiento lector de Duarte (2012), es una tesis doctoral desarrollada en la Universidad
de Alcala en Espaia. El propdsito de su realizacion fue “promover el uso de conceptos bien
definidos que ofrezcan subsidios para una metodologia especifica de la ensefianza de la lectura en
las series iniciales con el objetivo del desarrollo del comportamiento lector” (p. 12). Su disefio
metodoldgico cuenta con las caracteristicas de la investigacion cualitativa, donde se establecieron
como categorias el comportamiento lector, las estrategias de lectura y el modelo de lector, las
técnicas de recoleccion aplicadas fueron la observacién y las entrevistas. Los resultados
alcanzados revelan que el docente ocupa un papel fundamental en la construccion de los hébitos
de lectura en los educandos, incluso mucho mas que los padres de familia, pues en la mayoria de

hogares no se cuenta con dicho habito.

El aporte de este documento consiste en el andlisis de contenido efectuado sobre el grupo
observado, puesto que gracias al despliegue de la investigacion cualitativa se logro narrar de
forma amena y precisa las actitudes, situaciones o factores ligados con la experiencia de lectura

en los estudiantes.

Finalmente, en cuanto a las tesis internacionales tomadas como referencia el documento El
proceso de comprension lectora en alumnos de tercero de secundaria de Madero (2011), tesis
presentaba para obtener el grado de Doctor en Educacion de la Universidad Instituto Tecnolédgico
y de Estudios Superiores de Occidente, Guadalajara, México. El proposito del proyecto era
“describir el proceso lector que siguen los estudiantes para abordar un texto con el propdsito de

comprenderlo” (p. 5). La metodologia de investigacion empleada consistié en un estudio de

24



naturaleza mixta secuencial, dividido en dos fases, la primera cuantitativa orientada a la medicion
de los niveles de lectura en los estudiantes y la segunda, cualitativa, desarrollada por medio de la
aplicacion de entrevistas. Los resultados llevaron a la creacion de un modelo que describe el
proceso de lectura en los educandos donde la comprension es baja y por eso suelen perder el

intereés por esa actividad.

El aporte extraido del documento se refleja en como el investigador evalla el impacto de su
modelo con la utilizacion de pruebas de entrada y de salida, una técnica que, aunque corresponde
principalmente al enfoque cuantitativo puede ser adoptada desde la perspectiva cualitativa por

medio de registros y seguimientos consignados en herramientas como el diario de campo.

En lo referente a los antecedentes documentales nacionales, el trabajo Fortalecimiento de los
procesos de lectura y escritura a través del método ecléctico en los estudiantes de grado
segundo, aula inclusiva, del Colegio Villamar, sede a, jornada tarde de Salamanca (2016), Tesis
presentada para obtener el titulo Magister en Ciencias de la Educacion con énfasis en Psicologia
Educativa, Universidad Libre, Bogota, Colombia. El objetivo central del proyecto era “identificar
las dificultades que presentaron los estudiantes de grado segundo, aula inclusiva, del Colegio
Villamar en relacion con la lectura y la escritura” (p. 13). La metodologia empleada a nivel
pedagdgico se denominé “Tejiendo palabras voy aprendiendo” que tuvo como fundamento el
método ecléctico y la teoria de la Zona de Desarrollo Proximo de Vigotsky. Los resultados
reflejaron que los estudiantes tenian grandes dificultades con la decodificacion de los signos y los
procesos grafomotrices, pero gracias a la intervencion con la estrategia didactica fue posible

involucrarlos y motivarlos en el fortalecimiento de dichas debilidades.
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El andlisis de este documento sugiere que el disefio de los talleres demanda una linea
didactica clara como por ejemplo el concepto de Leo con Imé&genes y me Invento un Cuento, los
cuales no solo tienen como recursos los libros sino también materiales de papeleria, artisticos y
de caracterizacién escénica o disfraces. Entre mas participativos y dindmicos sean los talleres,

mejores resultados pueden lograrse con los estudiantes.

En el pais se vienen proponiendo diferentes iniciativas como la investigacion titulada
Mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de basica primaria
mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de un recurso TIC de Alais,
Leguizamon y Sarmiento (2014) elaborada dentro del marco de la Maestria en Pedagogia, de la
Universidad de la Sabana, Bogota, Colombia. El objetivo principal era “mejorar la comprension
lectora, en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Roberto Velandia, mediante
el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de un recurso TIC” (p. 9). La metodologia
recoge los principios de la Investigacion-Accion educativa lo cual favorecio la reflexion sobre la
préactica pedagdgica y su incidencia en los procesos de comprension lectora por parte de los
estudiantes. Los resultados destacan que las estrategias cognitivas deben inspirarse en los
intereses de los educandos, puesto que de esa manera se obtienen mayores avances en el

rendimiento frente a las competencias de lectura y escritura.

El aporte de este proyecto se manifiesta en su linea didactica en la que el disefio de las
acciones ludicas incentivo al maximo la participacion de los estudiantes, por medio de la
representacion de géneros tradicionales de lectura, adaptados al formato multimedia. La
utilizacion de diferentes géneros es un indicio claro de los diversos recursos con los que cuenta el

ambito del lenguaje para favorecer el aprendizaje en los estudiantes.
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Finalmente, se eligi6 el documento titulado Estrategia didactica para desarrollar
competencias lectoescritoras en estudiantes de primer grado de basica primaria de Ardila'y
Cruz (2014), presentado para obtener el titulo de Magister en Educacién, Universidad del Tolima,
Colombia. El objetivo de este proyecto consistio en “disefiar una estrategia didactica para el
desarrollo de competencias lecto-escritoras, en estudiantes de primer grado de basica primaria del
Instituto Santa Maria Goretti Sede C de la ciudad de Bucaramanga” (p. 19). La metodologia
refleja una investigacion en educacion social cualitativa enfocada en identificar las necesidades
del entorno social. Los resultados obtenidos muestran que las estrategias didacticas deben contar
con una ruta clara, paso a paso, para su implementacion. Dentro de la cual no s6lo el docente sino

también el estudiante encuentre respuestas a sus inquietudes de creacion y participacion.

El aporte del proyecto a la investigacion aqui construida se enfoca en el disefio por etapas,
donde el momento dedicado a la implementacién incluye actividades tan interesantes como el
cine club, maletas viajeras, representacion de noticieros, presentaciones de titeres o el analisis de
tesoros literarios. De acuerdo a la variedad y la conexidn entre actividades se puede avanzar en el

fortalecimiento de los habitos de estudio en los estudiantes de primaria.

En cuanto a los antecedentes documentales de alcance regional, la investigacion Estrategia
didactica para el fortalecimiento del proceso lector en estudiantes de quinto de primaria de
Camacho y Pinzo6n (2016) para obtener el titulo de Magister en Educacion, en la Universidad
Cooperativa de Colombia, Bucaramanga. El objetivo general del proyecto era “disefiar una
estrategia didactica que fortalezca el proceso lector en los estudiantes del grado quinto de primaria

del Instituto Técnico La Cumbre” (p. 26). El disefio metodoldgico consistio en un estudio
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exploratorio que permitio diagnosticar el nivel de los estudiantes y disefiar la estrategia
pedagogica “El crucero de los suefios literarios” basada en el modelo DIME de Chambers. Los
hallazgos obtenidos sefialan que las actividades que motivan la libre expresion de los estudiantes
son las que consiguen despertar en ellos el interés por la lectura, puesto que los lleva a

comprender la importancia de contar con opiniones propias bien argumentadas.

El aporte del documento es principalmente teérico porque presenta una recopilacion y
analisis de los lineamientos generados por el Ministerio de Educacion Nacional para orientar la
formulacién de estrategias en las aulas de clase y fuera de ellas, segun sus resultados se pudo

identificar un recurso de referencia como El Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE).

En lo referente a los antecedentes bibliograficos del ambito internacional, se tiene como
referencia el libro Didactica de la Lengua Castellana y la Literatura de Ruiz (2011), editorial
Grad, Barcelona, Espafia. Esta publicacion tiene como propo6sito contribuir a la formacion de
profesionales en pedagogia que cada vez le dan mas oportunidad a la didactica, buscando mejores
métodos de ensefianza y resultados 6ptimos. Entre las principales recomendaciones efectuadas
en sus paginas se destaca que la lengua por su caracter instrumental tiene efectos cognitivos y
sociales que deben ser tenidos en cuenta dentro de las estrategias formativas, ademas su correcto
desarrollo favorece la aproximacion de los estudiantes a la cantidad desbordada de informacion

que proporcionan los medios digitales.

Los aspectos retomados del libro corresponden principalmente al capitulo 2 que aborda la
planeacion didactica en torno a los recursos y materiales provenientes de la literatura, para ello no

s6lo propone articular obras, cuentos o autores, sino desarrollar un proceso de evaluacién
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transversal a todas las actividades que sea reconocido por su flexibilidad y la participacion de los

educandos.

En ese sentido, el articulo de investigacion Antecedentes de la ensefianza de la lengua
espafiola en cuba para la formacion de maestros de Pufiales y Colomé (2015), Universidad de
Matanzas Camilo Cienfuegos, Matanzas, Cuba. El objetivo general del documento consistié en
destacar las decisiones pedagogicas que en ese pais permitieron transformar la ensefianza de la
lengua castellana e impactar positivamente los procesos de aprendizaje de los estudiantes. La
metodologia del estudio fue cualitativo enfocado en la recoleccion documental y el anélisis de
contenido. Los resultados reflejan que la ensefianza primaria es el escenario apropiado para
generar iniciativas de aprendizaje que determinen la forma de relacionarse con el idioma que

tienen los estudiantes.

Los aportes extraidos del texto son principalmente reflexivos porque cuestionan el papel
docente en los primeros afios formativos, especialmente en la adquisicion y articulacion del
lenguaje, los autores precisan que de la motivacién y compromiso que tenga el maestro por
incentivar una relacién provechosa con la lengua en los estudiantes, es coémo surgen los mejores

resultados a largo plazo en la experiencia de aprendizaje.

Otro de los articulos consultados fue Lengua castellana y comunicacion en el aula de

educacion secundaria de Florez (2011), publicado en la Revista Latinoamericana de Estudios

Educativos, México. En el informe se:
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Exponen los resultados de un estudio descriptivo desarrollado por el Programa de
Educacion Continua para el Magisterio de la Universidad de Chile, que resume la
experiencia de observacion de clases llevada a cabo por el programa entre 2004 y 2008, en
las aulas de Lengua Castellana y Comunicacién de la educacion secundaria chilena (p. 61).

La metodologia del proyecto analizado por la autora respondia a las caracteristicas de un
estudio descriptivo integrado por tres fases: recoleccion de datos segun los registros narrativos de
los docentes, la codificacion por categorias y el andlisis e interpretacion de los hallazgos
obtenidos. En ese orden de ideas entre sus conclusiones destaca que el ambiente de ensefianza-
aprendizaje de la lengua castellana se suele caracterizar por la escasa critica y participacion por
parte de los estudiantes, debido a que los maestros no asumen de forma integral y reflexiva las

posibilidades contenidas en el curriculo.

Los aportes del articulo al proceso de investigacion actual, consisten en el recorrido tedrico
que efectla de los paradigmas y enfoques educativos, para definir los que han tenido mayor
incidencia en el contexto latinoamericano y asi establecer los retos que tienen por superar los
maestros en su practica pedagogica cotidiana respecto al fortalecimiento adecuado en el manejo

del lenguaje.

Los referentes bibliograficos del contexto nacional incluyen la publicacion Manual de
implementacion escuela nueva generalidades y orientaciones pedagdgicas de segundo a quinto
grado. tomo Il del Ministerio de Educacion Nacional (2010). Este libro digital en el primer
capitulo desarrolla los fundamentos conceptuales y didacticos, asi como los materiales
educativos, destinados para la ensefianza de la lengua escrita. En el punto de partida de sus

planteamientos destaca que:
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Antes de llegar a la escuela el nifio construye su propio conocimiento sobre la lengua
escrita: independientemente de que haya habido una intervencion sistematica de ensefianza,
se hace ideas acerca de la naturaleza de ese objeto cultural, no espera a tener un docente al
frente (2010, p. 54).

En su desarrollo este documento caracteriza diferentes géneros y experiencias de creacion
vinculadas con el aprendizaje de la lengua como la lectura, la escritura o la diferenciacion entre
texto e imagen. En ese sentido propone un amplio abanico de actividades y recursos didacticos
para realizar en el marco de la propuesta de disefiar un portafolio, entre esas se destacan dominos,

loterias o titeres.

En el campo de los articulos el denominado Desarrollo investigativo en didactica de la
lengua y la literatura (2010-2015) de Lopez, Cordoba, Segura y Polania (2017), Universidad de
La Salle, Colombia, presenta como objetivo central “identificar el desarrollo investigativo en
didactica de la lengua y la literatura en los ultimos cinco afios (2010-2015)”. El disefio
metodoldgico consistié en un estudio descriptivo e interpretativo con enfoque cualitativo, donde
se tomaron como referencia 50 estudios realizados sobre la didactica y el lenguaje en el
continente latinoamericano, en sus resultados determinaron que los paises con mayor interés y

tradicion respecto a este vinculo con Espafia, Colombia y Venezuela.

Los principales aportes rescatan que algunas de las estrategias que han recibido mayor

tratamiento y analisis por sus buenos resultados son “la transpodidactica textual, modalidad

paratextual, teatro, juegos didacticos, andlisis de imagenes y método viso audio gndstico motor”
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(p. 17), en este caso los investigadores describen los elementos y alcances de cada uno, siendo de

gran utilidad para el desarrollo de la presente investigacion.

Asi mismo en el articulo Ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura: una
confabulacidn en el contexto oficiall de Barletta, Toloza, del Villar, Rodriguez, Bovea y Moreno
(2013), Universidad del Norte, Colombia. El propdsito de este texto es “presentar un estudio de
caso sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la lectura y la escritura en las clases de
lengua materna en un grupo de sexto grado, de un colegio ptblico del Caribe colombiano” (p.
133). La metodologia empleada abordé técnicas de recoleccion como la observacion no
participante, la entrevista en profundidad, y la recoleccion documental, de esa manera sus autores
establecen que el nivel de competencia evidenciado por los estudiantes esta directamente influido
por elementos como el plan curricular, los materiales y la practica docente.

Los aportes extraidos del articulo hacen referencia principalmente a la importancia de
considerar las caracteristicas propias del contexto de ensefianza-aprendizaje, en ese sentido las
estrategias de intervencion pedagdgica deben buscar actuar en multiples dimensiones que
abarquen desde las creencias, hasta los procesos de planeacion o evaluacion liderados por los

maestros.

En el &mbito regional la produccion bibliografica acerca del tema resulta escasa, sin
embargo, en el articulo de investigacion Implantacion de los portafolios virtuales de aprendizaje
y de ensefianza en asignaturas de educacion superior de Sarmiento (2012), Universidad Santo
Tomas, Bucaramanga, Colombia. El objetivo central es resefiar “el diseno y desarrollo para la
plataforma Moodle, versiones del portafolio del estudiante, de la carpeta docente y de un

instrumento de seguimiento que corresponde a herramientas importantes en el sistema de créditos
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académicos adoptado por la Universidad Santo Tomas” (p. 29). La metodologia del proyecto
consistié en un estudio cualitativo de enfoque inductivo y cuasi experimental, donde se aplicaron
técnicas como la observacion, la entrevista y el grupo focal. Los logros de la experiencia apuntan
a la motivacion e inclusién de los estudiantes en las actividades de las diferentes asignaturas,
puesto que no sélo podian controlar su tiempo de participacion, sino ademas ahorrar en cuanto a

la impresion de lecturas y recursos.

Los aportes realizados por este articulo surgen en la linea pedagdgica puesto que caracterizan
los roles de docentes y estudiantes dentro de la implementacidn de la estrategia del portafolio de
actividades en la que el profesor se ocupa de proponer y orientar las acciones formativas,
mientras que el educando se ocupa de unirse a las iniciativas y compartir sus apreciaciones

personales.

Otro articulo de investigacion consultado es Relacion entre TIC y la adquisicion de
habilidades de lectoescritura en alumnos de primer grado de basica primaria de Ballestas
(2015), articulo que sistematiza la experiencia de investigacion dentro de un programa de
Maestria ofrecido por el Tecnoldgico de Monterrey (México) en convenio con la Universidad
Auténoma de Bucaramanga. El propoésito del documento es “mostrar los resultados de una
investigacion cuyo objetivo fue comprender la relacion que hay entre las TIC y la adquisicion de
las habilidades de lectoescritura en alumnos de primer grado de basica primaria” (p. 339). La
metodologia consistio en el enfoque cualitativo que abordé el tema desde el paradigma
epistemoldgico fenomenoldgico-interpretativo, las técnicas de recoleccion empleadas fueron el
grupo focal, entrevistas en profundidad y pruebas semiestructuradas. Los resultados alcanzados

revelan gque el docente cumple un papel vital como mediador entre los recursos tecnolégicos y la
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adquisicién de las competencias lectoras, especialmente en una época donde la comunicacion

ocurre de forma vertiginosa.

En conjunto todos los antecedentes citados y analizados contribuyen en la obtencion de un
mayor conocimiento del tema, especialmente en torno a las categorias de habitos de estudio y
habilidades de lectoescritura, en cada uno se evidencia un enfoque bien sea tedrico, metodologico
0 pedagdgico que contribuye al fortalecimiento de esta experiencia de investigacion en

especifico.

Marco Tedrico

Las categorias identificadas para el desarrollo del proyecto a partir de los objetivos
formulados involucran el proceso educativo (los habitos de lectura y escritura, el portafolio de
actividades y escuela nueva), en ese sentido las teorias abordadas en este apartado del documento
se refieren a sus principales aportes y avances, respecto al desarrollo de encuentros pedagdgicos

mas reflexivos y conectados con los elementos de la realidad.

Proceso Educativo. EI marco de referencia en el que tiene lugar el presente proyecto
considera a nivel central las actitudes y decisiones asumidas por docente y estudiantes en el proceso
global de la ensefianza-aprendizaje. En ese sentido Santos y Garrido (2015) exponen que “respecto
al resultado del proceso, es un concepto amplio que engloba multiples aspectos, asi abarca todo lo
relativo al rendimiento académico, satisfaccion de los agentes implicados, valores trasmitidos,

construccion de habitos y rutinas de trabajo, etc” (p. 324).
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El proceso es lo que hace posible el cumplimiento de las metas por eso no es recomendable
fragmentar la vision sobre este asunto, sino intentar conocer los elementos que intervienen en su
desarrollo para contar con una vision holistica que contribuye a consolidar las acciones

implementadas en esta investigacion.

Una de sus caracteristicas segun sefiala Arguedas (2010) es el involucramiento que consiste
en la disposicion que manifiestan los actores educativos hacia el aprendizaje, especialmente los
educandos, en general “implica que los estudiantes participen en actividades académicas y no
academicas, que tengan amistades en el colegio y buenas relaciones con docentes, que desarrollen

un sentido de pertenencia y que se identifiquen con la institucion y los valores” (p. 64).

Es por medio del proceso educativo que se construyen las relaciones humanas y los
conocimientos que dan sentido a la experiencia educativa, entre mayor sea la confianza entre el
docente y los grupos de clase, es posible enriquecer la participacion de cada quien desde sus

respectivos roles.

En este analisis otra caracteristica significativa es la experiencia, entender la educacién como
un aspecto esencial de la vida que es experimentada cotidianamente; en la perspectiva de
Vazquez (2015) “Los agentes estan sujetos a experiencias, constantes y “repetitivas”, hasta el
punto de la interiorizacion; las manifestaciones de tales vivencias se reducen a formas de accion,
es decir, formas de comportamiento” (p. 225). En efecto, sus manifestaciones en la convivencia,
el desempefio académico y las ideas de futuro de los estudiantes son lo que despierta mayor

interés en el contexto de este proyecto.
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En los encuentros de formacion las experiencias comunes, vividas por los docentes y

educandos en el ambiente de aprendizaje son las encargadas de integrar el pasado con el presente,

transformando la autorreferencialidad de los actores sociales para generar significados colectivos

que incrementen la motivacion por el conocimiento.

En la actualidad la UNESCO (2014) viene impulsando un cambio para los procesos

educativos para que éstos se encuentren mas a tono con las necesidades sociales contemporaneas,

en ese propdsito recomiendan modificar las practicas curriculares con la finalidad de favorecer la

cooperacidn, la diversidad y la construccién activa del aprendizaje. En esa medida se quiere
promover la evolucién de la educacion para que continde siendo unas de las fuerzas que hacen

posible el desarrollo y el progreso general.

La experiencia educativa debe formar para la realidad, asi lo describe Escudero (2009):

Ir més alla de los conocimientos y a buscar una relacion significativa entre
conocimiento, accién, teoria y practica, en definitiva, entre el saber académico y la
capacidad por parte de los individuos de utilizarlos para dar sentido y responder
adecuadamente a situaciones complejas y problematicas en diversos 6rdenes,
fundamentalmente, de la vida privada y la vida profesional y, ésta debe comenzar en
los centros de Educacion Primaria (p. 14).

Lograr la convergencia de los intereses individuales y grupales es uno de los mayores retos
de este proceso, pero el mismo es superado por medio de la interaccion planificada de los
elementos que hacen posible la ensefianza-aprendizaje, un avance que permite contar con los
recursos conductuales, emocionales y cognitivos de la comunidad de la Sede EI Limoncito,

objeto de la presente intervencion pedagogica.
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Planeacion. Dentro de la préctica pedagdgica se articulan acciones y medidas propuestas por
los docentes para cumplir con los propdsitos asociados a su tarea como mediadores del
conocimiento. En esa direccion la planeacién es presentada como Garcia y Valencia (2014) bajo

una légica de proceso:

Planear el proceso de ensefianza aprendizaje, seleccionar y preparar los contenidos
disciplinares, ofrecer informacion y explicaciones comprensibles y organizadas, hacer uso
de la tecnologia, disefiar la metodologia y organizar actividades, comunicarse con los
alumnos, tutorizar, evaluar, reflexionar sobre la ensefianza, identificarse con la institucion
y trabajar en equipo (p. 6).

En general, se evidencia que la voluntad de planear en el ambito educativo actia sobre los
diferentes aspectos involucrados en la experiencia pedagdgica pues favorece un acercamiento
holistico al contexto y al perfil del estudiante de la institucion donde desempefie su trabajo. De
esa manera se forma una vision mas completa, critica e integral de lo que significa ensefiar,
dentro de un proceso de formacion que se va construyendo poco a poco, entre los estudiantes y el
maestro, como una muestra de confianza que los beneficia a todos, ademaés de que eleva el nivel

de los contenidos y las practicas alli contenidas.

La definicién formulada por Murillo, Martinez y Hernandez (2011) asi lo refleja al sefialar
que:

La manera en la que el docente estructura la ensefianza, la distribucion del tiempo en el
aula, las actividades que asigna a los estudiantes para trabajo en el aula, los recursos
educativos, las estrategias y mecanismos de evaluacién y sus propias expectativas de la
clase son algunas de las perspectivas que hoy en dia se consideran como parte de una
ensefianza eficaz (como se citd en Ascencio, 2016, p. 111).
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El trabajo docente no comienza al pisar el aula y tampoco concluye al salir de ella, sino que
se desarrolla de manera permanente representando un reto para los maestros, quienes
constantemente estan buscando formas, respuestas y medidas que les permitan desarrollar su
labor de manera apropiada, obteniendo los resultados esperados y ayudando a sus estudiantes a
ser mejores.

En ese sentido, gracias a la mirada estructurada y estratégica que incentiva la planeacion es
posible hacerse méas consciente sobre cada una de las decisiones tomadas dentro del trabajo
docente y también entender sus consecuencias, asi se evita la confusion que suele aparecer en el

aula cuando no se comprende de donde surgen algunas actitudes o dificultades.

Una de las asociaciones que emergen cuando se abordan las acciones y estrategias que
planean los docentes es el tema de la eficacia, asi lo consideran Islas, Trevizo y Heiras (2014) “la
planeacion didactica es una herramienta que el docente puede utilizar para que estas acciones
sean efectivas, al planear las estrategias, técnicas y recursos que van a apoyarlo en el aula para
lograr los objetivos” (p. 44). Generalmente los sistemas educativos estan orientados hacia la
consecucion de metas y resultados, en esa linea no se escatima en la exploracién de alternativas
novedosas que les permitan conquistar nuevos logros e intereses de frente al desinterés o la

inercia mostrada por algunos grupos de estudiantes.

De esa manera cuando el maestro concibe e incorpora la actitud de planeacion en su ejercicio
profesional no solo obtiene mayor confianza en su actuacién, sino que también logra establecer
mayores vinculos con los grupos de estudio. El alcance que logra bien ha sido descrito por la

Secretaria de Educacion Publica de México (SEP):
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La planeacién no se debe llevar a cabo sélo como una actividad técnica limitada a llenar
formatos, sino que debe traducirse en intenciones educativas que son el resultado del
analisis de varios componentes, entre los que destacan elementos contextuales como la
cultura y las condiciones socioeconomicas del entorno donde los estudiantes desempefian
las habilidades cognitivas y aprendizajes previos que han podido desarrollar en etapas
escolares anteriores o en su desarrollo (SEP citado en Ascencio, 2016, p. 111).

Las perspectivas descritas anteriormente reflejan uno de los mayores retos que enfrenta la
planeacion, el cual no es otro diferente que estancarse en la parte formal, donde Unicamente se
disefian y diligencian cuadros, pero éstos no permanecen vinculados con el interés de gestionar
las debilidades y necesidades del grupo. En ese objetivo se le suele vincular con otro campo de la
pedagogia como es la didactica, vista como un elemento encargado de dinamizar la organizacién

de las metas y recursos.

Ante el reto que representa consolidar planeaciones acordes con los cambios y los obstaculos

de cada contexto Carnejo (2006) precisa que:

Cabe mencionar los postulados de Piaget, quien afirma que nuestros conocimientos no
provienen ni de la sensacion, ni de la percepcion, sino de la totalidad de la accién, lo que
implica que el conocimiento no se recibe en forma pasiva, sino que se construye a partir
de la suma de acciones (p. 13).

En esa medida las diferentes actividades que integran una planeacidn no pueden ser vistas
como experiencias individuales o fragmentadas, sino que deben ser concebidas dentro de una
I6gica circular que no solo hace énfasis en su naturaleza progresiva, sino que también permite

reflexionar y ajustar aquellos aspectos que puedan funcionar mejor.
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También han de ser producto de reconocer las individualidades que conforman los grupos
atendidos y los entornos socioculturales en el que cumplen la practica docente, entre mayor sea el

conocimiento del contexto, mejores pueden ser los alcances a mediano plazo con los estudiantes.

Otro detalle a tener en cuenta es el sentido de sucesion de las actividades, en el que se
reflejan la flexibilidad y la calidad evidenciada en la practica pedagdgica de cada docente,
especialmente al considerar que cada situacion de ensefianza/aprendizaje es diferente y que
demanda conocimientos provenientes desde diferentes areas: “la planeacion de las interacciones
didacticas permite lograr los objetivos instruccionales, y por tanto debe robustecerse con aspectos

teodricos, metodoldgicos y técnicos” (Ibafiez, 2007, p. 6).

En la accion de planear intervienen diferentes referencias y saberes, no es un producto
aislado, sino que, de acuerdo con la materia, el grupo y la Institucion se deben hallar los recursos
pertinentes, ante esa labor nada mejor que abrirse a la diversidad de opciones y planteamientos,
puesto que van a enriquecer las ideas y necesidades que habian sido identificadas originalmente

por el docente.

Estrategias didacticas. La interrelacion entre las diferentes acciones planeadas deriva en la
conformacidn de estrategias pedagdgicas que permiten segin Achury (2008) “establecer un camino
para examinar problemas y deficiencias instruccionales, planteando procedimientos para
resolverlos y evaluar sus resultados” (p. 100), algunas de las caracteristicas y valores asociados con

la implementacion de las estrategias son: se centran en el estudiante, reconocen las
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individualidades, son sistematicas y dinamicas, multidisciplinarias, estimulan el trabajo colectivo,

el didlogo y la reflexion.

En términos generales permiten liderar procesos de aprendizaje més incluyentes y
significativos debido a que ya no se tiene una vision mecanica y unidimensional de la ensefianza/
aprendizaje, sino que se le ve desde diferentes concepciones y ambitos, una mirada que resulta

mas actual frente a los retos del siglo XXI.

La articulacion de la evolucion pedagogica con la didéctica, constituye una relacion
verdaderamente antigua, pero antes de profundizar en ese vinculo, parece oportuno ocuparse de
recuperar los origenes de la didactica, los cuales se sitian en el siglo XVII con el autor Comenio,
quien firmd un tratado sobre la pedagogia titulado “La Didactica Magna”, enfocado en “la
organizacion de las reglas del método para hacer que la ensefianza se torne eficaz para ensefiar
todo a todos” (citado en Granata, Chade y Barala, 2000, p. 41). No obstante, el término fue
asentado a nivel teérico por Ratked, quien publico “Principales Aforismos Didacticos”, a finales

de los afos 20’s.

Ante el compromiso que manifiesta la didactica, desde sus inicios, de fortalecer la actitud de
ensefianza, investigadores como Pestalozzi (1951) destacaban que la intuicion ocupa un lugar
importante dentro del quehacer pedagdgico y por ello no era conveniente dejar de reflexionar en
torno a la préactica docente, sino intentar favorecer el encuentro entre lo tradicional y lo

alternativo.
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En su misién articula las ideas del docente con las expectativas de los estudiantes,
propiciando una correspondencia entre dos formas de asumir la realidad que enriquecen la
experiencia educativa en su totalidad, especialmente en la construccion de conocimientos que
tengan impacto en su desarrollo futuro como se espera del fortalecimiento de sus habilidades de

lectura y escritura.

En ese sentido Herbart (1935) consideraba este tema como una forma de aproximarse
cientificamente a la pedagogia y concretar el propoésito del proceso educativo. Entretanto Alves
(1975) destacaba su presencia practica y normativa, ambos elementos acttan en ella de forma
sistémica integrando recursos y visiones que contribuyen a cumplir los objetivos fijados para la

formacion académica.

Entre las recomendaciones de Rosello (2005) predomina:

La l6gica histdrica aconseja que el analisis epistemoldgico de la Didactica se realice
al menos en dos momentos, antes de la década del ochenta del siglo XX y después
de este periodo. La década de los ochenta del siglo XX tuvo un peso fundamental en
el estallido del interés, las investigaciones y las aportaciones a la Didactica, por la
convergencia de factores, que condicionaron su replanteamiento y
reconceptualizacion (citado en Abreu, Gallego, Jacome y Martinez, 2017, p. 13).

Asi fue como paso de ser considerada una parte concreta de la pedagogia centrada en la
eleccion de los mejores métodos de ensefianza para ser constructora de puentes acerca de como
los profesionales de la educacion imaginan el final de los procesos. En esa medida Addine (2013)
identifica una tension inherente entre las categorias de ensefianza y aprendizaje, dos fuerzas que

se interrelacionan a nivel cotidiano para ampliar las fronteras educativas.
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Respecto a la consolidacion de una ludica pedagdgica, la ONU en la Agenda 2030 para el
Desarrollo Sostenible, plantea la necesidad de una educacion incluyente y de calidad, razon por la
que comprometerse a renovar y dinamizar los medios de ensefianza parece una de las estrategias

mas apropiadas. Con respecto a lo antes mencionado:

La didactica no debe concebirse Unicamente como un variado conjunto de estrategias
docentes amplias y coherentes con la finalidad de que el profesor pueda aplicarlas en
el contexto del aula. Asumir tal posicion seria simplificar, minimizar, reducir el
alcance esta ciencia. La Didactica debe ser abordada desde posiciones tedricas que
pueden variar segun los enfoques que se asumen para el ejercicio de la docencia
(citado en Abreu, Gallego, Jacome y Martinez, 2017, p. 22).

En consecuencia, la didactica puede ser asumida como un concepto moldeable segun las
condiciones personales y colectivas del docente, cada quien debe consolidar su interpretacion
sobre ella y definir la mejor forma de aplicarla para alcanzar los objetivos definidos en la

planeacidn previamente realizada.

La presencia de estas acciones en el proceso educativo no cumple una funcién accesoria, sino
que es la encargada de articular el conjunto de metas que se quieren cumplir de acuerdo con las
exigencias de cada realidad y contexto. De alli la importancia de consolidar estrategias donde se
ofrezca el espacio suficiente a esta parte de la pedagogia que hace posible fortalecer la labor de la

ensefianza.

Manejo del grupo y relaciones interpersonales. La planeacion y el desarrollo de la practica
pedagdgica se apoyan en gran parte en los vinculos y dinamicas sociales, en esa medida Granja

Palacios (2013) describe:
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La finalidad de la interaccion docente-alumno es la apropiacion por parte de este del
saber o del conocimiento que posee el docente en relacion con una disciplina natural,
que adapta la interaccion a los diferentes &mbitos de escolaridad. La interaccion
docente-alumno se entiende como el encuentro de dos saberes o discursos, o de dos
verdades, es decir, un dialogo, una interlocucion, o una continua interpelacion entre los
portadores de la relacion educativa (p.68).

Las relaciones que tienen lugar en el contexto educativo no se limitan a compartir un espacio

0 un tiempo determinado, no son estrictamente casuales, sino que implican una puesta en comun

de ideas, imaginarios, saberes, valores, en fin, el bagaje personal y social de cada actor

involucrado, para formar consensos 0 nuevas perspectivas que enriquezcan la vida del otro.

En el contexto de la ensefianza resulta esencial considerar el papel y la individualidad del
estudiante como una via para apostar por la integralidad, asi lo explican Campo y Restrepo

(2000):

Es una educacion que reconoce las dimensiones humanas en constante interrelacion,
no por partes, sino en permanente despliegue, presentes siempre en todos los
ambitos de la existencia, en consecuencia, ni privilegia la inteligencia sobre la
afectividad, ni separa la imaginacion de la accion, ni dicotomiza el desarrollo
individual del social (p. 12).

La complejidad de cada ser humano tiene una relevancia fundamental dentro del proceso

educativo porque refleja la necesidad de no generalizar y de promover acciones que permitan

motivar a cada uno de los estudiantes presentes en un grupo, de esa manera no se recomienda ver

al nifio 0 adolescente como una inteligencia o una personalidad separadas, sino comprender que

todos son componentes de la misma persona y que hacen posible su individualidad.



En el interés de profundizar en las nociones de manejo de grupo y las relaciones que alli
surgen en lo cotidiano, se muestra rol que cumple la disciplina como fuente de estructura y
organizacion, Woolfolk (2001) la define como “técnicas empleadas para mantener un ambiente
adecuado para el aprendizaje, relativamente libre de problemas de conducta” (p. 7), sin embargo
el concepto no se agota en las normas y limites sino que para otros autores como Marquez, Diaz y
Cazzato (2007) también compromete “el dominio de si mismo para ajustar la conducta a las
exigencias del trabajo o estudio, contribuyendo a la convivencia de la vida escolar” (p 129), es
decir que permanece relacionado con la reflexividad que motiva la autocritica e impulsa el

mejoramiento de la praxis pedagdgica.

El alcance que cubre la presencia e imposicion de la disciplina dentro de las relaciones
escolares conduce a pensar que la calidad de las mismas comienza en el comportamiento
individual, en tener mayor consciencia del caracter, las decisiones y las acciones implementadas,
esto desde la perspectiva del docente, quien finalmente es el encargado de orientar las dindmicas

gue suceden en los grupos.

No obstante, de poco sirve contar con individualidades dotadas de autodominio si las
relaciones interpersonales no son consideradas como una parte clave de los procesos educativos
que suceden en el aula y fuera de ella. Los intercambios sociales son uno de los elementos de la

pedagogia critica, asi lo destaca Prieto (2004):

El maestro considera el proceso educativo desde el contexto de la interaccion
comunicativa; analiza, comprende, interpreta y trasforma los problemas reales que afectan
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a una comunidad en particular. Concibe la educacion como posibilidad para la
identificacion de problemas y para la busqueda de alternativas de solucion desde las
posibilidades de la propia cultura (como se citdé en Ramirez, 2008, p. 109).

Al problematizar las interacciones se puede conseguir ver a las relaciones que suceden
cotidianamente en la Institucion desde nuevas perspectivas con nociones mas frescas y
actualizadas, también puede favorecer el acercamiento con las comunidades que tienen presencia
alrededor de la escuela y tender nuevos escenarios de encuentro, construccién de sentidos y
valores comunes, ademas de perspectivas que sumen a la reconciliacion y la superacion de

conflictos.

Las dindmicas de convivencia localizadas al interior de las aulas también son un indicativo
de lo que sucede fuera de ellas, es decir en los hogares y comunidades de los estudiantes, por esa
razén vale la pena tomarse el tiempo para llevar un seguimiento de los logros y dificultades que

surgen en el salon de clases.

En ese sentido Freire (1989) entre sus efectos positivos destaca ademas que por medio de la
consideracién de las relaciones se incentiva la participacién social, se afianza el sentido de
comunidad educativa y estimula el pensamiento democratico como una oportunidad para

encontrar soluciones a los problemas comunes.

En la perspectiva de Ramirez (2008) su puesta en practica conduce a:

En este marco, resurgen las practicas cooperativas como espacios de accion social,
en los que cada uno de sus miembros asume responsabilidades especificas de
gestion y de consolidacion de procesos autbnomos. Se comprometen todos los
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miembros, no la pequefia minoria en nombre de todos los miembros; se implementa
la participacion en funcion del analisis de la pertinencia social de la formacion; y, en
funcion de desentrafiar las practicas educativas establecidas por el poder pablico —la
burocracia educativa— (p. 110).

En la intencidn de decidir ocuparse del manejo grupal como una prioridad dentro del proceso
educativo se logra claridad en torno a las actitudes, comportamientos, fortalezas y debilidades
que caracterizan a cada grupo escolar, en ese reconocimiento hay una clave para obtener mejores

resultados en las intervenciones pedagdgicas planeadas.

El reencuentro y la actuacién conjunta son la cara mas proactiva de las relaciones
interpersonales en el ambiente escolar, son un esfuerzo por humanizar las actividades y
decisiones que alli tienen lugar, se trata de trascender la catedra tradicional para propiciar el
entendimiento, un horizonte de accion que se presenta como apropiado para la investigacion

presentada en estas paginas.

Préactica pedagdgica. En esta experiencia de investigacion, el interés sobre la practica
pedagdgica personal, ocupa un lugar central, razon por la cual es pertinente profundizar en sus

principales desarrollos tedricos. En ese sentido Diaz (2004) la describe como:

La actividad diaria que desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros espacios,
orientada por un curriculo y que tiene como propésito la formacion de nuestros
alumnos es la practica pedagogica. Esta entidad tiene varios componentes que es
necesario examinar: (a) los docentes, (b) el curriculo, (c) los alumnos, y (d) el
proceso formativo (como se cit6 en Diaz, 2006, p. 90).
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La préctica adelantada por los docentes se presenta como una realidad compleja donde
intervienen diferentes elementos en la que las experiencias van cambiando segun el contexto y el
comportamiento de las variables involucradas, puesto que ninguna situacion es igual dos veces.
En esa medida el reto de tener éxito en la tarea de ser maestro se evidencia ain mayor porque
representa un ideal de control sobre las variables internas y externas, que puede ser imposible de

alcanzar.

Asimismo, Giroux (2003) la conceptualiza como “formas de produccién cultural
inextricablemente historicas y politicas que, a su vez, se interrelacionan con formas de regulacion
que construyen y proponen a los seres humanos concepciones especificas de si mismos y del
mundo” (p. 18). Esto significa que cada docente y estudiante es una realidad, un universo en si
mismo, moldeado por diferentes influencias y elementos, que al ser canalizados por medio de la
educacién encuentran un espacio de interrelacion e intercambio, el cual no siempre es

comprendido y aprovechado.

El didlogo que plantea la educacion entre las realidades individuales con las realidades macro
del entorno social es lo que arroja mayor complejidad sobre el trabajo de los docentes, aunque
también es la principal razon por la cual la formacion es considerada un factor de cambio y
avance, en la tension que existe entre lo simple y la dificultad de su labor, es donde se forman la

mayoria de sus fortalezas.

Del mismo modo Baquero (2006) identifica que la concepcion sobre la practica docente esta
directamente influenciada por la tendencia o modelo pedagdgico que se encuentre en auge al

momento del estudio. Cada uno devela la existencia de una metodologia que hace posible el
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acercamiento con los estudiantes y la consecucion del aprendizaje, donde predominan algunos
valores frente a otros, pero que en general buscan profundizar en el habito de la ensefianza y

siempre buscan crear puentes de union con los educandos.

La cantidad de opciones que tienen los maestros actuales para configurar su actuacion
profesional los motiva a ser prudentes, mantenerse fieles a las caracteristicas de sus estudiantes,
los retos especificos de su asignatura y las condiciones del entorno social en el que se encuentre
ubicada la Institucion Educativa, en esa medida van reduciéndose los errores de planeacion y se

van sorteando mejor las dificultades diarias que no fallan dentro de un escenario de convivencia.

Ante esto es oportuno retomar la perspectiva de Everston (1997): “las distintas etapas de la
préactica docente, se conciben, entonces como herramientas técnicas y de ejercitacion para el
aprendizaje” (Everston citado en Baquero, 2006, p. 13), donde se observa que es un proceso en
construccion, para cada docente en el aula y fuera de ella, puesto que en esas etapas se destacan
principalmente la observacion, como la primera aproximacion, la intervencion en la vida del aula,

en cuanto al desarrollo de las estrategias, asi como la evaluacion de las experiencias obtenidas.

No obstante, la concepcidn de practica pedagdgica permanece en desarrollo, asi lo precisa

Basto-Torrado (2011):

En este marco el docente, desde el deber ser, y orientador de procesos pedagdgicos,
se consolida como una figura mediadora y formadora, es asi que se debe reflexionar
sobre la practica pedagogica, para mejorarla y fortalecerla, esta figura docente debe
consolidarse, a partir de un profundo conocimiento disciplinar, practico, tecnologico
e investigativo, &mbitos desarrollados y dinamizados por el conocimiento
pedagdgico didactico y ético, con el proposito de determinar la correlacion entre el
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discurso que promueven las instituciones educativas y las acciones docentes
realizadas dentro de las aulas (p. 398).

Lo anterior refleja que la labor del maestro permanece en constante reevaluacion y
enriquecimiento a partir de las diferentes fuentes de estimulos o saberes presentes en el entorno,
es en esa busqueda es donde logra afianzar sus principios, valores y propésitos dentro de su

trabajo profesional.

El camino del docente exige una vision receptiva ante el concepto de interdisciplinariedad,
pues so6lo cuando el orientador se encuentra motivado y actualizado logra construir una relacion
proactiva con los estudiantes, es por eso que se recomienda mantener una retroalimentacion

constante con los conocimientos provenientes de otras areas y de otros profesionales.

En ese sentido, la sinergia que motiva el desarrollo de la préctica docente entre diferentes
fuentes y bagajes sociales esta claramente definida en la perspectiva de Becerril (1999) “una
préctica que debe entenderse como un todo, sintesis de multiples determinaciones.” (como se citd
en Loaiza, Rodriguez y Vargas, 2012, p. 100). En pocas palabras se hace énfasis en trascender la
visién mecanica de la simple transmisién del conocimiento para convocar en los profesionales de
la educacion un compromiso humano con las diferentes facetas que integran el desarrollo de las
nuevas generaciones y de esa manera continuar profundizando en el papel que cumple la

educacion como transformadora de realidades.

De manera concreta Diaz (2001) considera que a partir del ejercicio reflexivo de la docencia

surge el saber pedagdgico un acervo que describe: “los conocimientos, construidos de manera
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formal e informal por los docentes; valores, ideologias, actitudes, practicas; es decir, creaciones
del docente, en un contexto histdrico cultural, que son producto de las interacciones personales e
institucionales, que evolucionan, se reestructuran y reconocen’ (como se cité en Diaz, 2006, p.

95).

En la cita enunciada anteriormente se reflejan tres componentes significativos de la practica
como son: lo cognitivo, con relacién a la multiplicidad de saberes tedricos y técnicos que
estructuran el proceso de ensefianza, también esta lo afectivo, donde se manifiestan las emociones
y los valores, finalmente se identifica lo procesual que hace referencia a la construccion y
reconstruccion del conocimiento, asi como también a las interacciones que tienen lugar durante

€Se proceso.

El dinamismo que atraviesa la concepcion e implementacion de la practica pedagdgica define
en gran parte su papel protagonista en la relacion existente entre el docente, el saber y la escuela,
es decir que no solo lo ayuda a comprender el contexto en el que esta desarrollando su labor, sino

que ademas le permite generar acciones de transformacion que conduzcan a su fortalecimiento.

En los aportes de Freire (2002) se destaca la oportunidad de ser criticos con la actividad de

hoy para mejorar la de mafiana, en esa medida Ghiso (2000) describe:

La reflexion acerca de la practica se convierte, entonces, en una mediacion que facilita el
hacer ver, hablar, recuperar, recrear, analizar, deconstruir y reconstruir. En otros términos,
hacer visibles elementos, relaciones y saberes acerca de sujetos, sus interacciones y
ambientes en una reivindicacion de la belleza, la lengua, el deseo, el poder, el conflicto y
la poética; o sea, las dimensiones éticas y estéticas que mueven a los sujetos en sus
maultiples actuaciones (como se cit6 en Ortega, 2009, p. 31).
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Incluir la reflexividad y autocritica en el trabajo cotidiano de los docentes representa un paso
adelante en el compromiso de evolucionar el proceso educativo con la finalidad de lograr que
responda a las necesidades actuales de la sociedad. La perspectiva de analizar lo hecho en el aula
también incentiva una mayor cercania con los estudiantes que motiva la realizacion de mas

iniciativas pedagdgicas que redunden en su beneficio.

Habitos de lectura y escritura. En este apartado de la investigacion se relacionan dos
nociones clave dentro de su desarrollo, por un lado, la competencia lecto-escritora que sera la
primera en ser abordada y por el otro algunas teorias clave sobre los habitos de estudio. En ese
orden de ideas la competencia lecto-escritora articula naturalmente las habilidades de lectura y
escritura, en esa medida su importancia en el proceso educativo es fundamental asi lo destaca la

UNESCO (2004):

El concepto de capacidad o competencia lectora retomada por muchos paises hoy en
dia, es un concepto que es mucho mas amplio que la nocién tradicional de la
capacidad de leer y escribir (alfabetizacion), en este sentido, sefiala la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico) que la formacion
lectora de los individuos para una efectiva participacion en la sociedad moderna
requiere de la habilidad para decodificar el texto, interpretar el significado de las
palabras y estructuras gramaticales, asi como construir el significado (citado en
Gutiérrez y Montes, 2004, p. 2).

La relacién que existe entre las habilidades basicas desarrolladas por los estudiantes y su
inclusion en la sociedad, es uno de los aspectos clave a tener en cuenta dentro de este proyecto,

puesto que pone de relieve la importancia que tienen para el futuro de las nuevas generaciones.
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Incluso en la actualidad cuando lo digital domina diferentes escenarios, leer sigue siendo una

tarea esencial.

La capacidad de hacer parte de las dindmicas que ocurren en el mundo del hoy se origina en
las actividades bésicas que se aprenden durante los primeros afios de formacion, de alli la
necesidad de proponer acciones en las que se pueda explorar y reforzar cuantas veces sean
necesarias los conocimientos esenciales de leer y escribir, pues juntos hacen posible la

adquisicién de saberes méas complicados.

Reconocer la importancia que tienen estas habilidades al comprender que funcionan de
manera conjunta, implica superar la vision tradicional que las ve como simples instrumentos de
decodificacion, en ese sentido Vigotsky (1978) criticaba esa perspectiva limitada al describir, de
acuerdo a Peza, Rodriguez, Herndndez y Rubio (2014) que “se ensefia a los nifios a trazar letras y
armar palabras y la mecénica para descifrar lo que esta escrito en lugar de ensefiarles a

comprender internamente la escritura como un lenguaje” (p. 13).

Para favorecer la puesta en practica y la construccién de los héabitos de lectura y escritura, se
deben abrir espacios donde los estudiantes puedan trascender su vision mecanica e integrarlas
como una fuente de entretenimiento, creatividad y aprendizaje. En el caso de esta investigacion
se asumieron ambas como una herramienta para aproximarse, descubrir y contar las diversas

realidades que conforman el mundo segun los estudiantes.

En la medida que el educando se va sintiendo mas comodo con su nivel lector y de

produccidn escrita, también puede ir desarrollando una voz narrativa en la que consolida sus
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criterios e ideas sobre la vida, siendo ademas herramientas de autodescubrimiento que lo ayuda a

relacionarse mejor consigo mismo y con las exigencias del medio social.

Por lo tanto, resulta preciso ampliar en qué consisten y qué involucra cada una, es decir la
lectura y escritura, puesto que segun destacaban Ferreiro y Teberosky (1979) “la lectura y la
escritura se ensefian como algo extrafio al nifio y en forma mecanica en lugar de pensar que
constituye un objeto de su interés, al cual se aproxima de forma inteligente” (p. 358). Una
perspectiva que segun plantea Solé (1992) surge porque no se abren en las Instituciones
Educativas los espacios ni las oportunidades para que los estudiantes se aproximen con libertad a

los textos.

En ese sentido las estrategias ludicas y pedagdgicas que se propongan en torno a su
fortalecimiento necesitan ofrecer libertad a los nifios para que a través de su imaginacién se vean
motivados en traducir todas sus ideas e imagenes en palabras, en textos que puedan compartir con

sus amigos y comparfieros.

La habilidad de la escritura es descrita por Camps (2003) como un proceso de

composicion que abarca una serie de conocimientos y habilidades:

Otros componentes de las representaciones que el escritor maneja a lo largo del
proceso, como el conocimiento de los esquemas textuales, de los contenidos
tematicos sobre los cuales escribe, de las estrategias de resolucion de los problemas,
del mismo texto que quiere escribir o que esta escribiendo, etcétera, contribuyen a la
gestion y control adecuado de los procesos de planificacion, textualizacion y revision.
Este mecanismo de gestion, de control, es uno de los componentes fundamentales de
los modelos cognitivos pues permite la adecuada atribucién del esfuerzo cognitivo
necesario para llevar a cabo el proceso (p.4).
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El proceso de acercamiento y aprendizaje frente a las multiples oportunidades que representa
poder escribir se presenta como variado y exigente, puesto que sus componentes y reglas son
necesarios, sin embargo, es a través de una aproximacion inicial correcta que se logran obtener
los mejores resultados de cara hacia las futuras exigencias académicas y personales en la vida de

los estudiantes.

En un principio los educandos son més receptivos ante la correccion y retroalimentacion de
los textos, esa perspectiva los ayuda a mejorar la organizacion de sus ideas para evidenciar un
mejoramiento paulatino, pero consistente, de sus habilidades, por eso es necesario impulsar
intervenciones pedagogicas durante los afios de formacion primaria como sucede en el caso de

este proyecto.

En ocasiones se tiende a simplificar la escritura, generalmente cuando se asume desde una
sola Optica, bien sea la ortografica o la sintaxis, sin embargo, como se puede ver su aprendizaje
involucra diferentes elementos que en conjunto son los encargados de fortalecer dicha
competencia en el estudiante. Segun explica Cassany (1995) existen diferentes ideas
preconcebidas sobre como deben ser los procesos de redaccion y eso perjudica su desarrollo tanto

dentro como fuera del aula:

Un escritor tiene que dominar las caracteristicas del cddigo: debe recordar la
ortografia de miles de palabras, tiene que distinguir las sutiles normas de puntuacion
y las convenciones en el uso de las mayusculas, es necesario que conozca la
estructura, los registros y las formas de cohesion propios de los textos que quiere
escribir. Es un extraordinario, vasto y variado conjunto de conocimientos (1995, p.
64).
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La exigencia que plantea el objetivo de ser un buen escritor, en ocasiones, puede generar
blogueos, apatia o desinterés en los estudiantes de diferentes grados y edades, incluso hay
quienes desarrollan la actividad de redactar sin mayor atencién, sélo por salir del momento, en
ese caso se pierde la oportunidad de enamorar a los educandos de esta habilidad y ellos invierten

muy poco de si en su desarrollo y mejoramiento.

Por otra parte, en lo referente a la habilidad de la lectura, Solé (1992), la define como “un
proceso de interaccion entre el lector y el texto... implica comprender el texto, es un proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito...y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y
experiencias previas” (p. 6). En los aportes de la misma investigadora se identifica la importancia
de superar los modelos ascendentes o descendentes de lectura para centrarse en el interactivo,
donde el intercambio entre texto y lector es dinamico, ademés de que considera los pre saberes de

los estudiantes para enriquecer su experiencia con el documento.

Asimismo, Cassany (2006) es otro de los autores que se preocupa por ofrecer una mayor

dimension al acto de leer y por eso destaca:

Todavia hoy muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, en
devolver la voz a la letra callada. Se trata de una concepcion medieval, que ya hace
mucho que la ciencia desecho. Es una vision mecanica, que pone el acento en la
capacidad de descodificar la prosa de modo literal. Sin duda deja en un segundo
plano la comprension — que es lo importante (p. 21).

Las ideas y sensaciones que evoca un texto en quien lo lee es una de las partes mas

apasionantes de embarcarse en la fantasia de los libros, esa es la razon que se convierte en un
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marco de referencia para este proyecto y que constituye el enfoque a partir del cual los educandos
pueden desarrollar una motivacion superior frente a las asignaciones de lectura que se dan en el

aula y se dejan como tareas para el hogar.

En pocas palabras superar la visiébn mecéanica y decodificadora de la lectura, implica
posicionar la comprensién como el propdsito central de leer, lo cual es un reto para el proceso de
ensefianza porque demanda el disefio y la puesta en marcha de procesos cognitivos dindmicos, tal
como lo describe Vega (2000) “el proceso lector completo consiste en la construccion del

significado global del texto” (citado en Santiago, Castillo y Morales, 2004, p. 28).

En el proposito de orientar el interés de la lectura hacia la comprension de las ideas alli
plasmadas se requiere como se sefial6 algunos parrafos atrés, una perspectiva ludica, donde los
estudiantes vean como un reto el hecho de descubrir los tesoros ocultos en los parrafos y las
paginas, de esa manera puede ir avanzando hacia un dominio mucho méas consolidado de leer y

escribir.

En el fortalecimiento de la lectura y la escritura es importante dar espacio al disfrute, es
valioso que los educandos encuentren significado en estas actividades para que trabajen en ellas
como parte de sus habitos y las transformen en fuente de progreso, no sélo en su rendimiento

académico, sino también en el ejercicio de su creatividad personal.

El encuentro entre ambas habilidades se materializa en el concepto de lectoescritura, y autores
como Vygotski (1995), destacan que, en la ludica y la escuela activa al priorizar la creacion de

experiencias en el aula, es donde se pueden fortalecer esta nocién fundamental del aprendizaje:
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Plantea una situacion experimental en la cual, a través de juegos simbolicos trata de
establecer la escritura del objeto. Por medio del juego experimental en el que se
representan cosas y personas con objetos familiares, se construye una breve narracion
interpretada por gestos figurativos sobre los objetos. En la situacion de juego se
designa, por ejemplo, un libro abierto como una casa, unas llaves como nifios, un
lapiz representando la nifiera, etc., y a continuacion se representa la narracion
involucrando los objetos, que son manipulados con gestos representativos de acuerdo
con su papel en la historia (p. 15).

Los juegos y acciones que pueden plantearse en torno a este tema son variados, ademas
implican una inversién moderada porque gracias a la estimulacion de la imaginacion que logran
los libros, es posible trasladarse desde la misma aula de clase a cualquier lugar en el mundo. Lo
interesante en esto es que incentiva como pocos la motivacion y la participacion de los

estudiantes en las clases.

La consideracion de diferentes escenarios y actividades frente al objetivo de afianzar la
lectura y la escritura motiva lo que Reyes (2004) describe como la presencia e interrelacion de
diferentes factores tienen lugar en el medio educativo, entre esos se destaca la genética, el
ambiente, personales y familiares, recursos y practica pedagogica. En ese sentido Ferreiro y
Teberosky (1979) proponen ver ese proposito como “el proceso mismo de adquisicion del
conocimiento a traves del cual el sujeto construye su pensamiento comprende el mundo que lo

rodea y resuelve los interrogantes que le plantea” (p. 31).

En el aprendizaje y en la formacién de habitos es valioso reconocer que el docente no es la

unica fuente posible, pues los padres, los familiares, el entorno, los compafieros y otros aspectos,
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también juegan su papel a la hora de influencias y moldear las decisiones que van tomando los

nifilos como estudiantes y seres humanos.

Dentro de esta revision tedrica el modelo de ensefianza directa de Baumann (1990) es una
referencia central porque destaca los diferentes aspectos que debe tener en cuenta el docente para

avanzar en la puesta en comun de la competencia de lectoescritura:

Cuando tiene lugar la ensefianza directa, se dedica tiempo suficiente a la lectura, los
profesores aceptan su responsabilidad en el progreso de sus alumnos y esperan que
éstos aprendan. Los profesores conocen los objetivos de sus clases y son capaces de
exponerlos claramente a sus alumnos. La atmasfera es seria y organizada, pero al
mismo tiempo, calida, relajada y solidaria. El profesor selecciona las actividades y
dirige las clases; la ensefianza no la lleva a cabo un libro de trabajo, libro de texto u
otro alumno. Generalmente se realiza en grupos grandes o pequefios, los alumnos
cosechan mas éxitos que fracasos y estan concentrados en la tarea la mayor parte del
tiempo. El profesor esta bien preparado, es capaz de prevenir el mal comportamiento,
comprueba que sus alumnos comprenden, corrige adecuadamente y vuelve a repetir
las explicaciones cuando es necesario. Pero lo mas importante es que el profesor esta
al mando de la situacion de aprendizaje, mostrando, hablando, demostrando,
describiendo, ensefiando lo que hay que aprender (citado en Solé, 1992, p. 11).

Es valioso contar con modelos de referencia como este porque ayudan a distribuir los
tiempos y las decisiones tomadas en el marco de las estrategias implementadas, pues en general
se trata de evitar aburrir a los estudiantes y de abrir nuevos espacios de préactica, interacciéon y

encuentro.

En ese sentido la propuesta de Baumann (1990) se divide en cinco etapas, la primera es
ofrecer una introduccion de la actividad, la segunda es ofrecer un ejemplo de cémo realizar la

accion o participar, la tercera es la ensefianza directa donde el maestro responde las inquietudes
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de los estudiantes, la cuarta es la aplicacion de la habilidad ensefiada por parte de los educandos,
mientras que las quinta se refiere a la préctica individual donde el alumno debe emplear las

nuevas habilidades en la creacién de nuevo material.

Sin embargo considerando las caracteristicas de la presente investigacion no es prudente
seguir unicamente los principios de la corriente conducticta sino que también se tienen en cuenta
los aportes de Ausubel (1984) y Piaget (1977), el primero explica en su teoria psicopedagdgica
que el estudiante no es solamente un receptor sino que gracias a las acciones que adelanta de
asimilacién cognitiva y descubrimiento puede crear nuevas ideas a partir del material expuesto
por el docente, en su vision también recomienda estimular al educando para que participe,

reflexione, discuta o analice los temas socializados.

En el caso de Piaget en la teoria constructivista del aprendizaje describe la importancia de
respetar los ritmos individuales para conformar grupos interesados en la construccién activa del
conocimiento y reconocer los momentos de desarrollo apropiados para impulsar determinadas

habilidades, en este caso las de lecto-escritura.

Los autores retomados hasta este punto incitan una vision critica del aprendizaje, en esa
medida los habitos de estudio son un recurso esencial para el disefio de estrategias que respondan
de manera pertinente a las dificultades en el proceso de aprendizaje, estos son definidos por Arco
y Fernandez (2011) “al modo como el individuo se enfrenta cotidianamente a su quehacer
académico, lo cual implica la forma en que se organiza en cuanto a tiempo, espacio, técnicas y
métodos concretos que utiliza para estudiar” (como se cité en Acevedo, Gomez y Tirado, 2015, p.

3).
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Otro autor, Hernandez (2012), también reconoce el papel que tienen ciertos factores en la
formacion de estos habitos, entre los externos habla de la infraestructura, como las condiciones
de luz, aire y la ergonomia del lugar, por otra parte, el nivel econémico y la realidad sociocultural
de la Institucion Educativa y del estudiante. En ese orden de ideas identifica entre los factores
internos las emociones, la motivacion, las capacidades cognitivas y las condiciones a nivel

psicologico.

El prop6sito de los hébitos de estudio de acuerdo a Torres, Tolosa, Urrea y Monsalve (2009)
es estimular “la iniciativa del estudiante para explorar, leer, averiguar, curiosear sobre un “algo”
remoto que posteriormente constituye un motivo especifico, bajo unos pardmetros y redes de
circuitos cerebrales que revisan permanentemente la informacion procesada” (p.19). De esa
manera dicha estrategia de aprendizaje conecta con los principios del aprendizaje significativo de
Ausubel (1963) donde el educando se encarga de ajustar y reconstruir los conocimientos a partir
del compromiso y el interés que siente por el proceso, el mismo que lo lleva a conectar sus
aprendizajes anteriores con la nueva informacion que va llegando a él dentro o fuera del salon de

clases.

En el campo de la lengua castellana cuando los educandos se encuentran conectados con el
proceso adelantado en la asignatura empiezan a relacionar autores, personajes de historias y
experiencias que enriquecen sus aportes a la hora de escribir sus propios textos. Ese es el
propdsito central de lograr captar su atencion, pero también se identifica la importancia de

trascender la simple transmision de contenidos.

61



Dentro de la revision tedrica del tema se identifica que la motivacion es uno de sus aspectos

constitutivos principales, en esa direccion Borgobello (2010) explica que:

El comportamiento de los maestros contribuye al desarrollo de mecanismos de
motivacion o desmotivacion en los estudiantes. Se ha pensado que un alumno
motivado lograré rendimientos académicos més satisfactorios lo cual redundara en
desempefios profesionales de calidad y en construccion de saberes de excelencia
(como se citd en Acevedo, Gomez y Tirado, 2015, p. 9).

En definitiva, captar el interés de los estudiantes no es la nica menta, sino lograr transformar
esa atencién, la cual suele durar poco, en un compromiso vivo y creativo con el desarrollo de las
actividades de lectura y escritura, uno que trascienda el salén de clases y acompafie al educando
de forma permanente. Ante ese reto se disefia la estrategia aqui presentada como resultado de la

investigacion.

Cuando el escolar va a su casa y sigue con el proceso iniciado en la Institucion es cuando se
comienzan a dar los primeros indicios de la formacion de un habito, lo importante de eso es que
logran profundizar en sus habilidades y las van consolidando como uno de sus recursos mas
especiales a la hora de superar obstaculos académicos o proyectarse como profesionales en el

futuro.

En ese sentido autores como Bajwe (2011) ven en los habitos de estudio un aspecto esencial
para conseguir el éxito académico, incluso superando el papel de la inteligencia o la capacidad de
retentiva que tenga el estudiante. Aungue Acevedo, Gomez y Tirado (2015) retomando los
aportes de una investigacion elaborada por Torres y Vidal (2009), quienes sefialan que “el no usar

adecuadamente el tiempo, la ausencia de técnicas para comprender lo que se lee, el no saber
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tomar apuntes y la incapacidad para hacer esquemas son una caracteristica evidente del mal

desempefio académico” (p. 15).

Las costumbres o las responsabilidades de estudio que los nifios y jovenes aprenden a
disfrutar son las que interesan en el contexto del presente estudio, pues son las que van a permitir
que tengan mayor confianza en el aprendizaje, puedan transformar los saberes en nuevos
significados y puedan construir una vida més plena donde su formacion académica es una

herramienta positiva para salir adelante.

En términos generales la interrelacion entre la competencia de lectoescritura y los habitos de
estudio es un elemento central en la experiencia educativa actual, en esa medida la estrategia que
motiva este proyecto, toma estos apuntes como referencia para el disefio de una propuesta que se
ajuste a las necesidades de los estudiantes de los grado 4 y 5 de la sede, quienes segun las mallas
de aprendizaje del Ministerio de Educacion deben ir desarrollando las siguientes habilidades:
planear, redactar, revisar y reescribir textos literarios o no literarios, organizar las ideas en
parrafos, identificar los elementos propios de cada género narrativo, emplear estrategias de
lectura, distinguir los elementos formales y llegar a comprender la escritura como un proceso. En

conjunto todas van orientadas a favorecer la competencia lecto-escritora.

Portafolio de actividades. Esta estrategia corresponde a la alternativa elegida para desarrollar

la intervencion pedagogica planteada dentro de esta investigacion, en ese sentido una definicion

general, pero esclarecedora es la aportada por Murillo (2012):
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De manera elemental, se considera como un espacio fisico, digital y/o virtual que sirve para
recopilar trabajos, escritos diversos, fotografias y cualquier otro elemento que sefiale algin
registro que se desea realizar. De forma méas compleja, el portafolio toma como base la idea
anterior, pero tendria, ademas, una intencion de aprendizaje o didactica, especificada en
objetivos y reflejada en el hilo conductor de su desarrollo (p. 2).

La misma autora, citada previamente, identifica por igual la importancia de los estudiantes y
el docente en su implementacion, por un lado, los educandos son los encargados de construirlo de
manera individual e ir evidenciando sus avances, mientras que el maestro se encarga de hacer

seguimiento para posteriormente realizar la evaluacion final.

Entre las novedades y retos que plantea su inclusion en la experiencia académica Gonzalez

(2009) destaca:

El portafolio es un método alternativo, ni exclusivo ni excluyente, a través del cual es
posible corregir las contradicciones de los métodos tradicionales, focalizar la
responsabilidad del aprendizaje no solo en el docente sino también en el estudiante y
equilibrar coherentemente el esfuerzo y proceso de aprendizaje en una valoracion continua
del mismo. Permite tanto al docente como al estudiante autorregular y autoplanificar su
ritmo de trabajo, posibilita la profundizacion en temas de interés al estudiante bajo la
supervisién docente, ensefia como mejorar el trabajo autbnomo y grupal mediante feedback
continuo, para hacerlo mas eficaz, se centra en la heterogeneidad como fuente y motor para
evolucionar, facilita el desarrollo de habilidades sociales, y potencia la cooperacion, no la
competicion, para enriquecer el conocimiento de toda la comunidad educativa (alumnado,
profesorado, etc.) (como se cité en Gonzélez, Guerra y Garcia, 2010, p. 277).

En el propdsito de enfocar los esfuerzos e intereses del grupo en torno a una meta de
construccidén comun, el portafolio se presenta como una opcion apropiada, donde todos deben

realizar aportes individuales, los cuales en conjunto van a reflejar las experiencias, esfuerzos y
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logros obtenidos a nivel colectivo. Entender esa fuerza cooperativa que impulsa a esta estrategia

es uno de los aspectos mas importantes para favorecer su correcta implementacion en el aula.

De los aportes que implica el portafolio es que no solo recopila los trabajos adelantados
durante las clases, sino que también involucra aquellos realizados en las casas, de tal manera que
la perspectiva de Cramer (1993) invita a superar la creencia de que es simple archivo de
documentos, puesto que constituye una narracion que refleja los progresos alcanzados por el

estudiante en relacion alguna area del conocimiento, en este caso el lenguaje.

En el presente estudio se analizan los habitos de lectura y escritura, que no sélo involucran
las actividades que tienen lugar en el salon de clases, sino que también tienen en cuenta los
desafios superados en el hogar. De esa manera se quiere contar con una vision mas amplia del rol

que cumple el estudiante en la conformacién del portafolio.

La presencia y responsabilidad activa del educando en su desarrollo es destacada por Argudin
(2007) “la persona que lo realiza puede participar en la seleccién de los contenidos, en la
organizacion del proceso y de la herramienta, asi como en la delimitacion de los criterios
valorativos y de las evidencias esperadas para los procesos realizados” (p. 13). En tal sentido el
criterio del estudiante se manifiesta a lo largo de todo el proceso y requiere de la orientacion

constante del docente.

La capacidad de crear y decidir es otra de las fortalezas que incentiva esta estrategia, en esa
medida los educandos pueden transformar los contenidos tradicionales en nuevos formatos,

mensajes e iniciativas, por medio de las cuales revalorizan y vivifican el poder de saber mas.
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Las visiones de Shulman (1999) y Barragan (2005) permiten identificar el papel que le otorga
el portafolio a la creatividad dentro del proceso de aprendizaje personal para materializarlo e
integrarlo sin resistencias en la practica pedagogica a la que estan habituados los estudiantes,
entre otros aspectos lo destacan como una especie de hilo conductor que relaciona por medio de

la accion de crear los diferentes conocimientos ensefiados.

En la implementacion del portafolio también se construye una historia con inicio, nudo y
desenlace, una narrativa que gracias a las evidencias recolectadas da testimonio de todos los
cambios y éxitos alcanzados, de tal manera se pretende que sea una especie de cuento donde los

estudiantes se sientan bien representados, gracias a su participacion directa.

Esta herramienta también es concebida como una estrategia apropiada de evaluacion, segin
destaca Murphy (1997) no se presenta Unicamente hacia el final de la actividad, sino que ocupa
una presencia transversal que permite a los educandos familiarizarse con su funcionamiento y
alcances. En esa direccién Koretz, Broadfoot y Wolf (1998) consolidan esa perspectiva al

exponer su enfoque procesal:

Las herramientas de evaluacion deben favorecer y fomentar el aprendizaje y no dirigirse
unicamente a medirlo, lo cual implica, de acuerdo con estos autores, el uso de técnicas de
evaluacion dirigidas a promover el desarrollo de habilidades en los estudiantes, como el
que identifiquen sus necesidades de aprendizaje, evallen su propio desempefio y
reconozcan sus debilidades (como se cito en Martinez, 2002, p. 56).

Una de sus principales ventajas es que los educandos participan de su construccion, sin
sentirse vigilados y medidos constantemente, esa libertad creativa les da la confianza para

continuar explorando otras formas de leer, escribir y redactar contenidos. Convirtiéndose en un
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punto de partida ideal para la puesta en marca de la estrategia presentada en el capitulo 4 de este

documento.

En conclusién, los fundamentos tedricos y metodolégicos del portafolio se corresponden con
las necesidades establecidas en los objetivos de este documento, puesto que incentiva la
participacion de los estudiantes, en el propdsito de consolidar el fortalecimiento de sus habitos de
lectura y escritura, actividades que requieren de constancia y seguimiento para convertirse en

oportunidades de desarrollo a medida que avanzan en la formacién académica.

Ludica. En esta categoria es preciso repasar los origenes y conceptualizaciones en torno a la
pedagogia, una ciencia que siempre ha vinculada con “las condiciones sociales, politicas,
economicas, culturales donde se gesta” (Guichot, 2006, p. 13), en ese sentido los cambios en sus
concepciones y alcances siempre han sido constantes, pues desde las civilizaciones antiguas
griegos y romanos se ocuparon de crear centros educativos como la academiay el liceo,
Aristételes defendia la conviccion de que la educacion debia ser para todos, sin exclusion social o
econdmico, y la pedagogia romana con el Derecho, la Literatura o los nimeros siempre abog6

por un enfoque préactico del aprendizaje.

Durante la Edad Media se dio forma al modelo tradicional de la educacion, centrado en la
figura del maestro, debido a la creacién de universidades y los avances de la ciencia, donde el
propdsito central era memorizar grandes cantidades de informacidn y participar de los procesos

de ensefianza era un privilegio Unico de los hombres.
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Hacia el siglo XIX comienza a perfilarse el surgimiento de diferentes teorias en torno a la
pedagogia como por ejemplo la perspectiva de Rousseau que privilegié al desarrollo psicoldgico
individual del sujeto, en esa linea de pensamiento Pestalozzi y Herbart, quienes a partir de una
vision cientifica también destacaron la individualidad del estudiante y las necesidades de

propender por una formacion integral que considere la inteligencia, los sentimientos y la moral.

Es asi como en el siglo XX son propuestas las principales corrientes pedagdgicas conocidas
hasta la actualidad, comenzando con el Constructivismo, donde Piaget “enfrentandose a las
posiciones innatistas y empiristas dominantes en su época, propuso que el conocimiento es el
resultado de la interaccion entre el sujeto y la realidad en la que se desenvuelve” (Piaget, 1979,
citado en Araya, Alfaro y Andonegui, 2007, p. 83). En esa mirada son la interaccion, el encuentro
entre el mundo interior del estudiante y los estimulos externos, lo que termina dando origen al

aprendizaje.

Luego en la teoria del Aprendizaje Significativo desarrollada por Ausubel se apostaba por
“defender y practicar aquel aprendizaje en el que se provoca un verdadero cambio auténtico en el
sujeto” (Ausubel, 1978, citado en Viera, 2003, p. 37), de esa manera se ocupaba de destacar el
engranaje que surge entre los conocimientos y las estructuras cognoscitivas presentes con
anterioridad en los educandos. En ese sentido la vision pedagdgica de Vigostky respecto al
proceso de internalizacion y la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), se enmarca como Ausubel, en
reconocer la pedagdgica como esa fuerza mediadora que favorece el aprendizaje con la
participacion activa del estudiante, quien con sus imaginarios y decisiones dinamiza las fronteras

del conocimiento.
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Frente a los avances expuestos en el campo de la pedagogia autores como Meumann (1960)
consideraban que a “la pedagogia no le falta nada para ser una ciencia sistematica en sentido
estricto; pues tiene un sistema dotado de unidad, dominado de un modo sistematico por un
concepto superior: el de la educacion” (citado en Calzadilla, 2004, p. 6). Al adoptar una
perspectiva sistematica se abrid el camino para que corrientes como la Pedagogia Activa tomaran
fuerza, con Dewey (1989) como uno de sus principales exponentes, cuyos principios dieron
origen a la Escuela Nueva, el modelo que orienta el proceso educativo de la Sede EI Limoncito,

objeto de intervencion en este proyecto.

Segun describe Palacios (1978) dentro de ese marco de referencia pedagdgico se superan

varios de los obstaculos identificados en los modelos tradicionales:

En oposicion a una pedagogia basada en el formalismo y la memorizacion, en el
didactismo y la competencia, en el autoritarismo y la disciplina, la nueva educacion
reivindica la significacion, el valor y la dignidad de la infancia, se centra en los
intereses espontaneos del nifio y aspira a fortalecer su actividad, libertad y autonomia
(citado en Narvéez, 2006, p. 630).

En el contexto colombiano el Ministerio de Educacion (2010), con el apoyo del Gobierno
Nacional, ha adoptado esta alternativa del quehacer pedagdgico en el &mbito rural, puesto que
consideran permite responder a la heterogeneidad de alumnos que se presentan, tanto a nivel
cultural como en las edades. Este es el caso del Instituto Técnico Buena Esperanza, sede El

Limoncito.

Dentro de las principales caracteristicas de este modelo pedagdgico, se destacan: libertad ante

la individualidad de cada estudiante, considera el papel de lo simbdlico dentro de las
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interacciones sociales cotidianas, considera las variables culturales propias de los entornos de
donde proviene el educando y reconoce la perspectiva funcional de educar, tanto en su aporte

individual como social (Filho, 1964).

Los encuentros y desencuentros surgidos en el marco de esta area pedagogica encuentran un
hilo conductor poderoso en la ludica, una dimension humana que tiene origen en el juego, sin
embargo, para Posada (2014) “todo juego es ludica, pero todo lo ludico no es juego” (p. 27), una
afirmacion que refleja como esta nocidn hace referencia a una actitud de motivacion y
participacion constante ante la vida, una donde la receptividad para conocer y construir

conocimiento va unida a una experiencia activa y divertida.

Ese enfoque experiencial es descrito en el &mbito de la lectoescritura (LE) por Alcedo y

Chacdn (2011), quienes sefialan:

Por enfoque ludico entendemos todas aquellas actividades didacticas, amenas y
placenteras desarrolladas en un ambiente recreativo y cuyo impacto pedagdgico
promueve el aprendizaje significativo que se planifica a través del juego. De alli que,
una propuesta ludica debe incorporar juegos didacticos, titeres para narrar y
dramatizar cuentos, canciones infantiles acompafiadas gestos y pantomima; ademas,
del coloreado, el pegado y las manualidades entre otras experiencias pedagdgicas, que
pueden organizarse en “rincones” tales como el rincon del dibujo, y el rincon de la
mausica para guiar al nifio o nifia a explorar, investigar, descubrir, organizar y conocer
su entorno mediante el uso de la LE (p. 72).

No obstante la ludica no existe solamente gracias a los recursos materiales que se emplean
para explicar los conceptos, sino que es un conjunto de actitudes que abren nuevas oportunidades

de intercambio entre el docente y los estudiantes, especialmente en cuanto a la resolucion de
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dudas e inquietudes que suelen generar desconfianza en los educandos y que en un ambiente méas

distendido encuentran la oportunidad de resolver.

De acuerdo a Uberman (1998) los efectos positivos de apostar por su implementacién en el
escenario escolar son: incentivar el aprendizaje significativo, la socializacion, la imaginacion, la
regulacion emocional y la reflexividad critica. En conjunto aporta a la integralidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje, configurando una mirada holistica que fortalece la actitud positiva de los
educandos ante la oportunidad de asistir a la escuela y formarse en diferentes areas del

conocimiento.

En el caso de la ensefianza de la lengua, el potencial educativo del juego hace posible
apropiarse de las diferentes competencias que lo componen como la lectura, la escritura, la
expresion oral o la comprensién. En esa direccion la estrategia pedagdgica, planteada en esta

investigacion, retoma los aportes de Meneses y Monge (2011):

Al seleccionar el juego el educador debe tomar en cuenta que las experiencias por
realizar sean positivas. Debe ser habil y tener iniciativa y comprension para entender
y resolver favorablemente las situaciones que se le presentan. Si el individuo no
resuelve un reto o problema después de varios intentos, es conveniente que el
educador le sugiera que se devuelva al anterior de manera que pueda guiarlo para
manejar los sentimientos de frustracion (p. 115).

Al incluir nuevas actividades en el desarrollo de las clases se requiere un tiempo de
adaptacion, es decir no se debe esperar una solucién instantanea de parte de los nuevos recursos o

acciones, solo quienes perseveren son quienes pueden recoger los buenos resultados de haber
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dado un paso mas alla de la zona habitual y motivar en los estudiantes una participacion mas

dindmica durante las clases.

El propdsito de generar experiencias integrales con elementos cognoscitivos, sociales y
emocionales, se perfila entonces como la motivacién para iniciar este proceso, donde el
fortalecimiento de las competencias del lenguaje a partir de los habitos de estudio es el horizonte

de intervencion pedagdgica.

Escuela Nueva. La implementacion de una estrategia didactica debe considerar el modelo
educativo implementado en el Instituto Técnico Buena Esperanza, sede el Limoncito, que surge

segun describe Palacios (1978):

En oposicion a una pedagogia basada en el formalismo y la memorizacion, en el
didactismo y la competencia, en el autoritarismo y la disciplina, la nueva educacion
reivindica la significacion, el valor y la dignidad de la infancia, se centra en los intereses
esponténeos del nifio y aspira a fortalecer su actividad, libertad y autonomia (p. 32).

Este modelo pedagdgico se enfoca en abordar las deficiencias de los postulados clasicos
donde los procesos de ensefianza/aprendizaje tienen un desarrollo lineal con una escasa
intervencion de parte de los estudiantes. También abrié nuevas posibilidades en torno a la
formacion de comunidades apartadas de las grandes ciudades para que pudieran tener educacion,

segun las caracteristicas y los retos de su entorno.

En la perspectiva de Filho (1964) la escuela nueva no responde a un modelo Unico, sino que

responde a un conjunto de principios que insta a desarrollar en el contexto educativo, en su origen
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propuesto por el pensador Rousseau (1712-1778) se enfocd en la necesidad de relacionar a la
educacién con la realidad del entorno y con la posibilidad de que sea una experiencia directa para
los estudiantes, por ello hacia finales del siglo XIX también en Europa, surge en Inglaterra la
primera New School en la localidad de Abbotsholme, por Cecil Reddie, después de eso surgieron

otras, todas con un enfoque comun:

En consonancia con el principio de que la vida natural —en el campo, alejada de las
ciudades— es necesaria para el desarrollo libre de la infancia, aparecen las primeras
escuelas nuevas propiamente dichas en distintos paises de Europa, las cuales constituian
pensionados privados, por lo regular reducidos y ubicados en el campo, que
ordinariamente facilitaban la ensefianza media o una ensefianza equivalente a ésta
(Narvéez, 2006), p. 13).

Desde su origen ha estado vinculada con las zonas rurales, de esa manera posiciona al
docente y al educando desde una perspectiva mas cercana e informal, sin perder el sentido del
respeto, puesto que las dindmicas de interaccion y convivencia favorecen la integracion de
diferentes grupos de edades y actividades que incentivan ese re descubrir de las posibilidades que

trae la decision de educar fuera de lo esperado o lo tradicional.

Otro de los principales representantes de la Escuela Nueva es John Dewey (1989) cuyos
aportes comprenden desde considerar la escuela como una comunidad donde no solo se aprenden
conocimientos, sino que se viven diferentes situaciones que también contribuyen a su formacion,
ademas destaca el valor de ser espontaneos y activos dentro del &mbito escolar, también
Dorantes y Matus (2007) explican que “A pesar de que las materias de ensefianza son el resultado

de una evolucion social, histdrica, no se debe permitir que se alejen de la vida diaria” (p. 3).
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Entre los principios de este modelo se encuentra que sus contenidos y planes curriculares
buscan estar conectados con las realidades comunitarias, se trata de favorecer en los estudiantes
un acercamiento proactivo de los temas que tienen lugar en sus familias, barrios y actividades
economicas productivas, con la finalidad de alinear los procesos de ensefianza con lo que

experimentan a nivel cotidiano.

En consideracién de sus caracteristicas Narvéaez (2006) destaca que en otros paises

iberoamericanos también se le conoce como ‘Escuela Activa’ la razén es que:

Dado que se asume que el principio mas importante y significativo es aquel segun el cual
la escuela debe propiciar la actividad del nifio; de alli que se sostenga que esta institucién
esta llamada a aplicar el principio de actividad y hacer posible toda la actividad
psicomotora propia del nifio, a fin de centrarse en los intereses de éste y hacer mas
eficaces la ensefianza y el aprendizaje (p. 631).

En ese interés de favorecer e incrementar la participacion de los estudiantes este modelo
pedagdgico representa un punto de inflexion frente a los otros modelos porque su enfoque esta
orientado hacia la accién con metodologias donde el estudiante debe movilizar su cuerpo, sus pre
saberes, sus intereses para llegar a un descubrimiento de si mismo y su capacidad para construir

nuevo conocimiento.

En Colombia la escuela nueva es definida por el Ministerio de Educacion Nacional (2014)
como “modelo escolarizado de educacion formal, con respuestas al multigrado rural y a la
heterogeneidad de edades y origenes culturales de los alumnos de las escuelas urbano -

marginales.” (p. 1). Su propésito es ofrecer la oportunidad de cursar la primaria a los niflos y
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nifias entre los 7 y 12 afios que habitan en zonas apartadas del pais para eso se adopta la estrategia

de multigrado donde se integran hasta tres maestros.

La adaptacion del modelo a la realidad nacional sucedio en los afios 70s puesto que las
escuelas rurales tenian pocos nifios matriculados y no se justificaba tener un profesor por grado,
en ese sentido un grupo de investigadores de la Universidad de Pamplona, crearon una serie de
guias como resultado de los principios postulados por la escuela activa, que permitieron atender
en un mismo grupo a los nifios que ya sabian leer y a quienes todavia no sabian, ademas de crear
algunas otras que les permitian a los nifios ausentarse para trabajar en las siembras o cosechas

mientras seguian aprendiendo desde sus casas (Colombia Aprende, 2015).

En esta modalidad la generacién de comunidad en torno a la escuela y el aprendizaje es
importante, un aspecto que favorece el fortalecimiento de los habitos de lectura y escritura, tema

que motiva el presente proyecto, puesto que:

En la Escuela Nueva, los padres tienen y deben involucrarse en la educacion de sus hijos.
Por ello, las guias cuentan con actividades y ejercicios de consulta para los padres, la
comunidad y los ancestros con el Unico propdsito de recuperar sus saberes e integrarlos en
el proceso de aprendizaje de los nifios (Colombia Aprende, 2015, parr. 15).

En conjunto los principios, caracteristicas y propdsitos de este modelo van orientados hacia
un aprendizaje definido a través de la accion, una referencia que determina el disefio de la
estrategia aqui propuesta junto con unos principios que se pretende se vean reflejados en las
actividades disefiadas y en los impactos logrados con los grupos de cuarto y quinto, objeto del

presente proyecto.
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Marco Legal

Como primera instancia la educacion en Colombia tiene como principal fundamento el

articulo 67 de la Constitucion Politica el cual sefiala:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del
trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la
proteccion del ambiente. EI Estado, la sociedad y la familia son responsables de la
educacidn, que seré obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que
comprenderd como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion bésica. La
educacidn sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de
derechos académicos a quienes puedan sufragarlos (Congreso de la Republica, 1991,
p. 48).

El articulo citado previamente fundamenta la configuracion y el desarrollo del sistema
educativo en el pais por eso es de gran pertinencia en esta investigacion con fines pedagdgicos,
ademas da origen a otra referencia esencial que es la Ley 115 de 1994 conocida también como

Ley General de Educacion, la cual en su objetivo principal en el articulo 1, define:

La educacidn es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que
se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y de sus deberes. La presente Ley sefiala las normas generales para
regular el Servicio Publico de la Educacion que cumple una funcion social acorde con
las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad. Se
fundamenta en los principios de la Constitucion Politica sobre el derecho a la
educacion que tiene toda persona, en las libertades de ensefianza, aprendizaje,
investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico (Congreso de la
Republica, 1994, p. 1).



En la perspectiva de la norma se describe el derecho a la educacion asi como el alcance que
la fuerza formativa tiene en los diferentes escenarios de la vida nacional, frente a esa importancia
demarca en el articulo 16 los objetivos generales de la Educacion Bésica, entre los cuales destaca:
“Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente” (1994, p. 8). Un punto que estd conectado con el tema de interés del

presente proyecto.

En lo referente a la adopcion del modelo Escuela Nueva para las zonas rurales del pais se

destaca el contenido del articulo 2 del Decreto 230 de 2002 que precisa:

En virtud de la autonomia escolar ordenada por el articulo 77 de la Ley 115 de 1994,
los establecimientos educativos que ofrezcan la educacion formal gozan de
autonomia para organizar las areas obligatorias y fundamentales definidas para cada
nivel, introducir asignaturas optativas dentro de las areas establecidas en la ley,
adaptar algunas areas a las necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos
de ensefianza y organizar actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de
los lineamientos que establezca el Ministerio de Educacion Nacional (Presidencia de
la Republica, 2002, p. 2).

Gracias al contenido del Decreto se conocen las generalidades y lineamientos asociados con el
desarrollo de la modalidad Escuela Nueva, ayudando especialmente a establecer las
oportunidades y limitantes de trabajar con estudiantes de dos grados diferentes en un mismo
grupo. Asi mismo también se consulté el documento Estandares basicos de competencias del
lenguaje (2006) disefiados por el Ministerio de Educacion donde se destacan el valor de la lectura
y la escritura, tanto como habilidades independientes, asi como en su ensefianza y aprendizaje

conjunto.
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Otro documento esencial es el Manual de Escuela Nueva: orientaciones pedagdgicas, tomos |
y 11, publicado por el Ministerio de Educacion (2010), alli se establecen las orientaciones
dirigidas para el area del Lenguaje, donde se realiza un énfasis en la implementacion de los

procesos respecto a las particularidades que tiene esta modalidad pedagdgica.

Finalmente, se tiene en cuenta el Decreto 1290 de 2009 “por el cual se reglamenta la
evaluacion del aprendizaje y promocidn de los estudiantes de los niveles de educacion basica y

media” (Presidencia de la Republica, 2009, p. 1).

En conjunto todas las normas consultadas y resefiadas en este apartado de la investigacion
permiten fortalecer el planteamiento del proyecto, puesto que, gracias a la correspondencia con
sus sefialamientos, es posible insertarlo en el contexto nacional, regional y local, al responder de

forma pertinente a los retos y metas establecidas por los organismos regulatorios del pais.
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Metodologia De Investigacion

Tipo de Investigacion

Esta experiencia investigativa se inscribe en la investigacion-accién que es descrita por
Chaves (2007) como “aquella en la que el conocimiento se basa en una relacion cercana entre
quien conoce Yy lo que quiere conocer, con el objetivo de aprehender la esencia de lo que se esta
conociendo” (como se citd en Nani, 2012, p. 2), en esa medida su eleccion favorece la
participacion de los informantes objeto del proyecto, gracias a esta perspectiva no sélo se puede
abordar el siempre dinamico y complejo ambito educativo, sino ademas profundizar en la

experiencia de Escuela Activa presente en la sede El Limoncito.

El enfoque seleccionado para la investigacion es el cualitativo, este es definido por Taylor y
Bogdan (1987) como “un modo de encarar el mundo empirico, sefialan que en su mas amplio
sentido es la investigacion que produce datos descriptivos: las palabras de las personas, habladas
0 escritas y la conducta observable” (p. 25). En la perspectiva de estos investigadores esta mirada
investigativa se caracteriza en la practica por ser inductiva, puesto que primero se recogen los
datos y luego se propone la intervencion, su orientacion es holistica, interactla de forma directa
con los integrantes de la muestra, se ocupa de entender el contexto donde se desenvuelven
cotidianamente los informantes, y por sobre todas las cosas no trata de imponer su vision sino

que aborda las situaciones como si fuera la primera vez que estan ocurriendo.

Otro de los aspectos destacados de actuar desde lo cualitativo, es que la validez de la

investigacion es un elemento esencial, puesto que hace un énfasis especial en la recoleccion
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empirica de los datos, para que, de esa forma, ellos reflejen lo que dicen y hacen el grupo objeto

de intervencion.

La integracién entre la investigacion-accion y la perspectiva cualitativa segun destacan
Ferndndez, Baptista y Hernandez (2003) favorece la flexibilidad en el desarrollo del proyecto,
una estrategia que permite profundizar en las acciones y significados identificados. Otro elemento
importante es que busca aproximarse al contexto lo mas que se pueda para enriquecer la

interpretacion de los hallazgos.

En conjunto se pretende favorecer la comprension y el fortalecimiento de las habilidades de
lectura y escritura en los estudiantes de los grados cuarto y quinto de la sede EI Limoncito,
quienes en medio de su experiencia con la modalidad Escuela Activa, representan un grupo

heterogéneo y exigente en su desarrollo académico.

Proceso de Investigacion

El proceso investigativo enmarcado en los principios de investigacion-accién que se eligio

como referencia fue el propuesto por Pérez Serrano y Nieto (1993):

Diagnéstico del problema. Esta fase lo que busca es cuestionar lo que pasa en el aula para
identificar qué se puede mejorar o transformar. De acuerdo con los autores consiste en “otra
forma de identificar el problema consiste en examinar las diferencias entre lo que es la practica
social y educativa en una situacion concreta y lo que se pretende que sea” (Pérez Serrano y Nieto,

1993, p. 190). La reflexion iniciada desde la docente se ha extendido a la participacion de los
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estudiantes, quienes con sus dudas e inquietudes contribuyeron a la consolidacion del
planteamiento y la formulacion, lograndose de esa manera que refleje las debilidades

evidenciadas en el grupo.

El enfoque micro, definido para la exploracion inicial, permitio determinar que la linea mas
clara de intervencion dentro del &rea del lenguaje son los habitos de lectura y escritura, donde se
identifico la separacion que existe entre el trabajo realizado en la escuela y los conocimientos que
se afianzan en los hogares, a partir de esa revision se comenzé a perfilar, que las perspectivas

ludica y didactica son una via apropiada para fortalecer el desarrollo de la presente propuesta.

Formulacion del plan de accion. Es la fase que se orienta al disefio de actividades puntuales
que van a estructurar el esquema del proyecto. Los autores proponentes de este modelo destacan
que “la investigacidn-accion es una estrategia, y planear estrategias es fundamental. Se trata de
decisiones préacticas y concretas acerca de: ¢Qué debe hacerse ¢Por parte de quién? ;Donde hay
que actuar para producir el efecto mas poderoso posible? ;Cuando y como hacerlo?” (Pérez
Serrano y Nieto, 1993, p. 191). Por lo tanto, se busca generar un proceso orientado por la

flexibilidad donde tenga espacio la reflexion y la toma de decisiones.

En este nivel se comenzo a esbozar la estrategia didactica, para eso fue necesario empezar a
definir la dimension operativa de este proyecto, que involucra “acciones, responsabilidades,
tiempos, espacios, aplicaciones, controles, registros, reuniones, informes” (1993, p. 191); los
cuales en conjunto constituyeron el primer paso para dar forma a esta iniciativa pedagdgica, que
sin embargo empezd a ser modificada en la medida que se iban implementando algunas acciones

con los estudiantes, en algunas fueron mostrando mayor 0 menor interés, un criterio que ha
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resultado esencial para probar su pertinencia. En ese sentido modificar y ajustar se convirtieron

en dos aspectos clave dentro de la metodologia aplicada.

Puesta en practica del plan. Dentro de esta fase todo se orienta a la solucion de la
problematica identificada, ademas de abarcar la inclusion de las acciones de revision y

retroalimentacion. En ese horizonte Pérez Serrano y Nieto (1993):

Para llevar a cabo esta fase y todas las acciones previstas en ella, se precisa del uso de
variedad de técnicas e instrumentos de recogida de datos. Los datos deben ser
recogidos de forma sistematica a lo largo del desarrollo de las tareas. Con ellos
debemos hacer algun tipo de registro y analisis que nos permita captar y contrastar si
existe alguna variacién en los efectos y en las personas a partir de la intervencién
planeada (p. 192).

En pocas palabras en esta fase se encuentran el antes, el durante y se vislumbra el después de
la estrategia, esa concentracion de acciones demanda una vision sistematica, que conecta con los
principios holisticos del enfoque cualitativo. En esa medida se definieron técnicas de recoleccién
como el diario de campo que permite llevar un registro dindmico y con matices de lo que va
sucediendo a lo largo de la experiencia, asi como la inclusion de técnicas de analisis como la
triangulacion para definir claramente las unidades de analisis, unas que reflejen las subjetividades

recogidas durante el proceso investigativo.

Integracion de resultados y replanificacion. Respecto a esta fase los autores destacan que
“no basta con describir lo que vamos obteniendo; pretendemos comprender la realidad para
transformarla. La descripcion dificilmente nos llevara a una comprensién profunda de lo que

sucede y por qué sucede; es necesario reflexionar” (Pérez Serrano y Nieto, 1993, p. 194), tal y
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como lo sefialan no se trata de presentar unos hallazgos planos, sino de construir e identificar
sentidos en las dificultades y logros obtenidos. Asimismo, no se trata de exponer unicamente los
aspectos positivos sino de compartir las veces que fue necesario replanificar, hacer cambios o
ajustes, de analizar por qué no funcionaron ciertas decisiones, pero reflejar que gracias a la

flexibilidad fue posible pasar del problema al descubrimiento de una solucion pedagogica.

El compromiso de la reflexion dentro de la investigacion se manifiesta en esta instancia del
proyecto y para eso se busca generar una discusion en la presentacion de los resultados, puesto
que es una forma de enriquecer las narraciones construidas a partir de la implementacién de la
estrategia del portafolio de actividades. El propdsito es que hacia el final de esta experiencia se
pueda no solo definir la incidencia de la iniciativa en el grupo de estudiantes, sino también en la

docente autora de este documento.

Poblacion

La poblacién objeto de estudio estuvo constituida por los 52 estudiantes matriculados en el

Instituto Técnico Buena Esperanza, sede EI Limoncito.

Muestra

La muestra para la investigacion estuvo representada por 16 estudiantes, fueron los
estudiantes de los grados 4 y 5, 8 estudiantes de 4° y 8 estudiantes de 5°, para un total de 16

educandos, quienes reciben cotidianamente las clases de lengua castellana y eran los encargados
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de desarrollar la estrategia portafolio de actividades para el fortalecimiento de los habitos de

lectura y escritura.

Instrumentos para la recoleccion de la informacion

El presente estudio se apoy0 en los instrumentos citados a continuacion.

Diario pedagdgico. La investigacion durante todo el proceso se apoy6 en los diarios
pedag6gicos como una herramienta que hace posible profundizar en el registro e investigacion de
los sucesos escolares. La conceptualizacion de Monsalve y Fernandez (2012) funciona como

punto de partida para su desarrollo:

Se concibe como un texto escrito que, como ya se ha dicho, registra experiencias, sin
embargo, adquiere un sentido de caracter mas epistemoldgico que narrativo, en la medida:
en que no se limita a la narracién de anécdotas, sino que éstas tienen un sustento
pedagdgico originado en los resultados obtenidos por los facilitadores en determinado
momento, los cuales dan lugar a practicas pedagogicas que se deben tener en cuenta como
parte de la cualificacion del proceso educativo (p. 119).

El diligenciamiento de estas bitacoras (Anexo A) estuvo orientado por las siguientes
categorias de analisis: proceso educativo, habilidades de lectura y escritura, portafolio de
actividades y escuela nueva. En conjunto permitieron comprender mejor la problematica
identificada y también identificar los logros obtenidos en la implementacién de la estrategia

disefiada y aplicada.
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Test TALE. Otro de los instrumentos considerados para el desarrollo del primer objetivo
especifico que consistio en identificar los habitos de lectura y escritura en los estudiantes es
aplicar el Test TALE (Anexo B) o Test de Analisis de la Lectoescritura de Toro y Cervera
(1972), una prueba individual dirigida a nifios de primaria que evalla los niveles generales y

caracteristicas especificas de desempefio en lectura y escritura.

El TALE esta conformado por dos subtests: el primero de lectura incluye ejercicios como
lectura de silabas, palabras, textos y comprension lectora, el segundo de escritura comprende

copia, dictado y escritura espontanea.

Validacion de los Instrumentos

Los instrumentos fueron validados por medio de la confrontacién con los objetivos

establecidos para el proyecto, de manera tal que las categorias tematicas asociadas con su

desarrollo guardaron un sentido de correspondencia con la informacién que se fuera recolectando.

Ademas, se recurrio a la revision de profesionales expertos en el tema metodoldgico para

verificar su pertinencia.

Principios Eticos

Los principios éticos considerados para el desarrollo de la presente investigacion que tuvo
lugar en los &mbitos pedagogico e infantil demandaron primero que nada la proteccion de los

menores de edad por medio de la solicitud de un consentimiento informado por parte de los
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padres aceptando su participacion en el estudio (Anexo C), ademas de la garantia total de la

dignidad, la reciprocidad y la proteccion de la privacidad (Gonzélez, Gonzélez y Ruiz, 2012).

Categorizacion

Tabla 1. Categorias de la investigacion

Categorias De Investigacion

Categoria Objetivo Observar en Subcategorias Indicadores
Proceso Segundo y Docente Planeacién La planeacidn de las
Educativo tercero objetivo actividades coincide con los

especifico. objetivos planteados para la
estrategia pedagdgica.
Segundo y Docente Estrategias La estrategia incentiva la
tercero objetivo didacticas participacion y el
especifico. compromiso de los
estudiantes con el portafolio
de actividades.
Segundo y Docente Manejo del grupo Habilidades docentes para
tercero objetivo orientar la participacion
especifico. activa y ordenada de los
nifios en la estrategia.
Segundo y Docente Practica pedag6gica  La practica es flexible de
tercero objetivo acuerdo con las necesidades
especifico. evidenciadas en el proceso.
Segundo y Docente Orientacion fuera del  La estrategia favorece el
tercero objetivo saldn de clases compromiso de los
especifico. estudiantes con las
actividades aun fuera del
aula.
Segundo y Docente y Relaciones La interaccién docente-
cuarto objetivo  estudiante interpersonales estudiantes contribuye al
especifico. desarrollo de las
actividades.
Habitos de Primer y cuarto  Estudiantes Elementos explicitos  Establece la diferencia entre
lectura objetivo el enunciador y el
especifico. enunciado en la situacion

de comunicacion.

Primer y cuarto
objetivo
especifico.

Estudiantes

Elementos implicitos

Identifica los argumentos
presentes en el texto y la
informacion puntual sobre
¢ Qué? /Quiénes? ;Como?
¢Cuéndo? ;Por qué?

Primer y cuarto
objetivo
especifico.

Estudiantes

Relaciones de
contenido

Identifica relaciones de
contenido entre dos textos.
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Primer y cuarto
objetivo
especifico.

Estudiantes

Estructura del texto

Reconoce la tipologia y
taxonomia del texto gracias
a la cohesion y
correferencialidad.

Habitos de
escritura

Primer y cuarto

Estudiantes

Estrategias

Correspondencia entre el

objetivo discursivas Iéxico empleado y el
especifico. contexto objeto del texto.
Primer y cuarto  Estudiantes Proposito del texto Pertinencia del contenido
objetivo en relacion con el propésito
especifico. del texto.

Primer y cuarto  Estudiantes Organizacién micro  Considera el uso adecuado
objetivo y superestructrual del  de los elementos
especifico. texto gramaticales y de la

ortografia.

Primer y cuarto  Estudiantes Plan textual Identifica el tipo de texto
objetivo que debe escribir.
especifico.

Portafolio de Segundo, Docente y Lidica Las actividades de juego

Actividades terceroy cuarto  estudiantes grupales favorecen la
objetivo participacion de los
especifico. estudiantes en la

confirmacion del portafolio.

Segundo, Docente y Cretividad Las ideas personales y
tercero y cuarto  estudiantes grupales de los estudiantes
objetivo impulsan el desarrollo de la
especifico. estrategia.
Segundo, Docente y Desarrollo autbonomo  El desarrollo auténomo
terceroy cuarto  estudiantes promueve el interés, el
objetivo compromiso y la
especifico. creatividad de los

estudiantes.

Escuela Nueva

Cuarto objetivo

Estudiantes

Evaluacion de los

Completa y participa de las

especifico. estudiantes. actividades asignadas.
Primero, Docente y Proceso de Establece relaciones entre
segundo, tercero  estudiantes. ensefianza- los aspectos tedricos y las
y cuarto aprendizaje. actividades précticas
objetivo asignadas.

especifico.

Primero, Docente. Adaptacién Las planeaciones responden
segundo, tercero curricular a las caracteristicas de la
y cuarto Escuela Nueva.

objetivo

especifico.

Fuente: Autor

87



Analisis de Resultados

La reflexion en torno a los resultados obtenidos con la implementacion de la estrategia se
desarroll6 a partir de las categorias y subcategorias definidas para la presente investigacion:
proceso educativo, habitos de lectura y escritura, portafolio de actividades y escuela nueva. En
general se presenta un analisis de las experiencias vividas en el aula con los estudiantes, asi como

los aciertos y dificultades que se evidenciaron en el proceso.

Proceso Educativo. En el objetivo de fortalecer los héabitos de lectura y escritura en los
estudiantes de los grados 4 y 5 de escuela nueva del Instituto Técnico Buena Esperanza, sede El
Limoncito, fue importante plantear nuevas formas de planear las actividades para alejarse de la
dinamica mecanica tradicional en la que los estudiantes desarrollan acciones a corto plazo que de
manera sucesiva les permiten afianzar la construccion de conocimientos, para comenzar a generar

a actividades de mas largo plazo en las que predominaron la imaginacion y la creatividad.

En esa medida se retomo la perspectiva de Islas, Trevizo y Heiras (2014) al asumir la
planeacion didactica como una herramienta central para el disefio e implementacion del
portafolio de actividades, producto pedagdgico de esta investigacion, una decision que se
materializa principalmente en el enfoque creativo y de participacion asignado a las actividades,
donde el papel de la autora de este proyecto consistié en orientar la atencién y disposicion de los
estudiantes, quienes al comienzo de cada encuentro se mostraban timidos, pero en la medida que

avanzaba la sesion se iban soltando y compartiendo sus ideas con mayor interes.
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El manejo del grupo fue un reto en los momentos iniciales de socializacion del portafolio,
especialmente en las primeras actividades de la aplicacion del test TALE para el diagnostico de
los niveles de lectura/escritura de los educandos y en el desarrollo de “Imaginando ando”, la
primera actividad, pues los estudiantes tienen un ritmo definido para las clases de lengua
castellana en el que el docente expone el tema y luego ellos cuentan con un espacio de tiempo
limitado para poner en practica la informacion ensefiada, aunque en esta experiencia ellos todo el
tiempo deben trabajar en equipo e individualmente, leyendo textos, creando y socializando

historias.

La transicién de un rol moderadamente pasivo a uno por completo activo gener6 en los
educandos algunas alteraciones en las relaciones interpersonales entre la docente y los
estudiantes, ellos comenzaron a comportarse mas demandantes debido a que precisaban mayor
acompafiamiento para la comprension y desarrollo de las actividades. Esta situacion es vista por
Basto-Torrado (2011) como una oportunidad para actuar como profesores que no sélo forman,
sino que también median, para que los educandos sean personas con mayor proactividad frente a

los cambios y flexibles frente a la construccion y complejidad del conocimiento.

Otra de las dificultades identificadas en cuanto al proceso educativo fue la orientacion de las
actividades para que estas tuvieran relevancia mas alla del salén de clases, especificamente las
actividades de “Pasaporte a la Lectura y Cuaderno Viajero”, en ellas el comportamiento de los
estudiantes fue mixto, pues, aunque la mayoria mantuvo un comportamiento motivado y
comprometido en sus casas al desarrollar y cumplir con las actividades, otros tuvieron problemas

para entender las pautas de realizacién y manifestaron poco interés en terminarlas.

89



Ante los problemas descritos anteriormente, se opt6 por ajustar los disefios de las actividades
e intensificar sus componentes ludicos y didacticos, para de esa manera cultivar en los educandos
el compromiso por su participacion, si en los primeros acercamientos se evidenciaba que los
nifios perdian el interés rapidamente, a partir de la inclusion de herramientas como el banco de
imagenes o la coleccion semilla de libros se consigui6 que ellos experimentaran el portafolio de
actividades como un momento donde a partir del juego y el intercambio de ideas, también

lograban aprender y mejorar su desempefio en las actividades de lectura y escritura.

Otro valioso descubrimiento tiene que ver con la capacidad de ceder como docentes el
control absoluto de los encuentros formativos, permitiendo al educando aportar su vision y que a
partir de sus ideas se vaya liderando el desarrollo de la clase. Asi se evidencio en las diferentes
actividades, incluso en las primeras como son Imaginando Ando y Observo, Imagino y Escribo,
en las que con el transcurrir de las semanas se fue notando una mayor disposicion de los

estudiantes para compartir sus creaciones y con ellas impulsar el avance las actividades.

En ese sentido la orientacion ofrecida por la docente también requiri6 de ajustes porque se
identifico que, en medio de los procesos creativos como la creacion de historias, el maestro no
puede interrumpir el proceso adelantado por el nifio en cuanto a la imaginacion y el hilado de
ideas, sin embargo, si debe encontrar los espacios adecuados para corregir los aspectos
gramaticales formales que deben ser fortalecidos en las habilidades de escritura del estudiante. En
ese caso primero se favorecid la socializacion grupal de las historias creadas y al final se
realizaba una retroalimentacion individual con los educandos para reforzar las debilidades

evidenciadas.
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En cuanto a los impactos que tuvo esta experiencia en la practica pedagogica individual se
identifican varios aportes significativos, el primero consiste en la capacidad de profundizar tal
como sefala Diaz (2001) en su capacidad de reestructuracion y evolucion, pues no se trata de
asumirse como un maestro con un estilo Unico e inamovible sino de reconocer en las situaciones
formales e informales que los estudiantes permanecen en constante cambio y que de la misma

manera el docente debe adaptarse y potenciar su capacidad como mediador.

Finalmente, el desarrollo del portafolio también fue la oportunidad para fortalecer el ritmo en
la planeacion y la puesta en marcha de las clases, pues al conocer otras formas y modalidades de
llevarlas a cabo, ahora considero que tengo una vision diferente del ritmo que se debe sostener en
el aula para incentivar la imaginacion y la participacion de los estudiantes, quienes para vencer la

timidez s6lo necesitan de actividades lo suficientemente estimulantes y ludicas.

En forma general es preciso sefialar que esta experiencia ha marcado un antes y después en la
manera de interpretar e implementar la préactica pedagdgica, anteriormente predominaba una
vision lineal del proceso, entretanto en la actualidad se abre la posibilidad de incluir actividades
disruptivas en cuanto a temas 0 momentos que motiven en los educandos el interés por ser
creativos y usar el conocimiento en sus propios términos para cumplir fines que los hacen sentir

con mayor capacidad de imaginar o narrar lo que sucede en sus mundos.

A continuacion, se presenta la triangulacién de los datos recolectados a partir de los diarios

de campo Y las actividades desarrolladas:
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Tabla 2. Triangulacién de resultados proceso educativo

Triangulacion De Resultados Proceso Educativo

Subcategorias

Diario Pedagégico

Actividades

Triangulacion

Planeacion

Las actividades contaron
con una planeacion
inicial que atendiendo al
tipo de investigacion se
iban ajustando de
acuerdo a las
necesidades del grupo
de estudiantes, en esa
medida se iban
incluyendo nuevas
herramientas didacticas
que favorecieron su
aplicacion y desarrollo,
captando un mayor
interés de parte de los
educandos.

La planeacion de las
diferentes actividades
que integran el
portafolio adopt6 una
I6gica secuencial, mas
no lineal en la que los
estudiantes iban
realizando
descubrimientos
relacionadas con su
imaginacién y
creatividad que les
motivaron a generar
comunicaciones de
lectura o escritura en las
que narrar sus hallazgos
en primera persona y
€on sus propios
términos.

Este fue uno de los
aspectos que
experimentd mayor
crecimiento a lo largo de
esta experiencia
investigativa, pues ahora
se reconoce la
posibilidad de
involucrar aspectos
formales e informales,
diferentes lecturas del
contexto y enfoques
tanto didacticos como
ludicos que favorecen la
participacién e
incrementan el
compromiso de los
estudiantes.

Estrategias didacticas

Las estrategias que
dieron estructura al
desarrollo de las
actividades del
portafolio estuvieron
pensadas para un
proceso que no concluye
en esta experiencia, pues
debido a los buenos
resultados alcanzados se
van a continuar
implementando durante
todo el afio lectivo 2018.

Cada una de las
actividades preciso de
estrategias especificas,
aunque todas tuvieron
en comun su enfoque
didéctico y ludico en el
que la prioridad era
favorecer la
participacion de los
estudiantes en cada una
de las acciones
propuestas,
especialmente en
aquellas que debian ser
continuadas en casa.

La estrategia del
portafolio de actividades
cuenta con estrategias
especificas
representadas en cada
una de las actividades
disefiadas e
implementadas, de esa
manera se logré
articular las diferentes
acciones didécticas en
las que el protagonista
del proceso era el
estudiante.

Manejo del grupo

En el manejo del grupo
se enfrentaron retos
vinculados con el
cambio de roles, al
incentivar una presencia
activa de los estudiantes
y una de orientacion
para el docente. Sin
embargo, con el paso de
las semanas se fueron
superando las
dificultades y los nifios
asimilaron su papel
dentro de la experiencia.

En las actividades se
establecieron momentos
destinados para el
trabajo en grupo donde
compartir y socializar
sus creaciones o
avances, en esos
momentos el manejo del
grupo era un reto, no por
desorden, sino porque al
principio no querian
participar, aunque con el
paso de las semanas eso
fue mejorando.

El manejo del grupo es
un indicador de cuanto
esta funcionando una
estrategia de actuacion
pedagdgica, en ese
sentido los cambios
positivos y graduales
experimentados por los
estudiantesde 4y 5
grado de la Sede El
Limoncito son un buen
resultado para la
implementacion del
portafolio de actividades
en la Institucion.
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Préactica pedagdgica

En la esencia tedrica y
metodoldgica del
portafolio de actividades
se destaca el interés de
responsabilizar al
estudiante por su
evolucién y crecimiento
académico, en esa
medida dos actividades
clave del portafolio
incluyeron esa
posibilidad alcanzando
resultados mixtos entre
los estudiantes.

En cada actividad
surgian retos para la
relacion docente-
estudiantes y educando-
compafieros de clase, en
algunos casos se
presentd que los
docentes querian una
orientacion mas
impositiva por parte de
la docente y asi
depender menos de su
imaginacion o en otros
casos los nifios se
burlaban de las
creaciones de sus demas
compafieros.

La continuidad que
exige el portafolio en su
realizacion es una de las
fuerzas que impulsaron
la reflexién en torno a la
practica pedagogica,
pues de esa manera se
debieron realizar ajustes
encaminados a
fortalecer el interés, la
participacién y el
compromiso de los
estudiantes en cuanto a
las actividades
planteadas y
desarrolladas.

Fuente: Autor

Habitos de lectura. En las actividades definidas para el portafolio se definié la lectura como

la base fundamental para incentivar la competencia lecto-escritora en los estudiantes, en ese
sentido se recuperd la perspectiva de Solé (1998) frente a la importancia de generar una
interaccion entre el lector y el texto, gracias a una comprension enriquecida de lo leido, pues el

educando aporta sus ideas personales producto de sus vivencias anteriores.

En todas las actividades desarrolladas tuvo presencia la accion de leer, generalmente como el
punto de partida encargado de activar y potenciar las capacidades imaginativas y creativas de los
estudiantes, en ese sentido todo inici6 con la aplicacion individual del test TALE en el que
mostraron un rendimiento éptimo y fluido, aunque con algunas falencias en la lectura de letras
donde presentaron problemas al identificar la LL y la RR, ademas en la lectura de palabras se

evidencid que tienden a omitir o sustituir silabas con mucha frecuencia.
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Entretanto en los componentes de la prueba correspondientes a la lectura oral se vio reflejado
que los educandos no marcan las pausas correctamente en los signos de puntuacion, la entonacion
de algunas palabras tampoco es la adecuada para la edad y para el nivel educativo en el que se
encuentran, omiten palabras, inventan palabras, hacen pausas donde no corresponde, invierten
silabas, hacen repeticion de palabras como por ensayo y error, no manejan un adecuado tono de
la voz, son timidos al hacer lectura en voz alta, al finalizar la lectura no comprenden lo que han
leido, les cuesta trabajo explicar con sus palabras el texto que leyeron, esta falencias se

encontraron en la gran mayoria del grupo de estudiantes a los cuales se les aplico el test.

En lo referente a la comprension lectora se pudo observar que algunos estudiantes manejan
un buen nivel de lectura comprensiva, facilmente algunos de ellos responden las preguntas que se
les hacen sobre el texto leido sin problema y sin necesidad de regresar a leer o buscar la
informacion. Aunque también se encontro dificultad en algunos de ellos, que tardan un poco mas
de tiempo en resolver las preguntas que se les hacen sobre el texto, deben volver a leer, no
comprenden las preguntas, responden cosas sin sentido, estos estudiantes también tardaron mas

tiempo en hacer la lectura oral.

A traves de ese diagnostico, se identifico como las fallas en los niveles de lectura son una
consecuencia que se origina en la incapacidad de leer letras y silabas sin problemas. Cassany
(2006) concibe que todas las operaciones mecanicas de decodificacion que tienen lugar en la
lectura conducen a la comprensién enriquecida o empobrecida de lo que se ha leido. Por esa
razén no es apropiado descalificar ninguna de las operaciones y acciones que hacen posible la

accion de leer sino verlas como un conjunto completo, esa misma perspectiva orientd el disefio de
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las actividades del portafolio, estando encaminadas todas al fortalecimiento de las debilidades

encontradas en la aplicacion del test TALE.

En el caso de la actividad denominada “Imaginando ando” se plantearon 10 sesiones en las
que al principio los estudiantes se mostraron cohibidos de leer en voz alta los textos que
escribian, posteriormente se opto6 por la estrategia de que intercambiaran sus escritos con los de
otros compafieros, asi les costaba un poco menos leerlos en grupo, aunque en general para ese
momento se mantenian las fallas de entonacion y el uso deficiente de los signos de puntuacion.
Situacién que fue mejorando a partir del quinto encuentro en el que manifestaron mayor interés y

confianza en su habilidad de lectura oral.

En cuanto a la actividad de “Pasaporte a la lectura” en ella se evidenci6 que este habito
también es un asunto de familia, puesto que las herramientas didacticas definidas para su
desarrollo como fueron el pasaporte, la ruta de lectura y la coleccidn semilla empezaron a
conectar y generar compromiso cuando los educandos notaron que s6lo estaban respondiendo y
avanzando en la actividad aquellos estudiantes cuyos padres los entusiasmaban a participar e ir al
dia. De hecho, se sortearon los libros que cada quien debia leer en la primera semana 'y al ir
evidenciando que con el paso de las semanas iba en aumento su interés, se decidi6 desarrollar una
tarea en la que los padres leyeran el libro junto a sus hijos y se organiz6 una exposicion donde
asistieron sus familiares a socializar junto con el nifio el contenido de la obra que les habia

correspondido.

Frente al origen y desarrollo multidimensional del habito de la lectura Reyes (2004) destaca

que de la interrelacion entre las diferentes influencias que forman y moldean a las nuevas
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generaciones surgen sus inclinaciones y las areas en las que desean profundizar, sin embargo en
el caso de la decodificacion e interpretacion de signos ocurre que por ser una competencia bésica
de la educacion son los padres de familia y docentes los primeros en motivar a los nifios para que

trabajen de manera permanente en su capacidad de lectura.

Tanto la actividad mencionada anteriormente como la titulada “Cuaderno Viajero” contintian
siendo implementadas con los estudiantes de 4 y 5 grado de la Sede El Limoncito porque han
incentivado la pasion por los libros y se han convertido en escenarios de intercambio donde los
educandos han mejorado su lectura en voz alta de manera consistente, frente a sus niveles

iniciales donde no sabian cémo hacerlo ni mostraban interés en aprender o mejorar.

Dentro de todas las acciones descritas se aplicé ademas como apoyo el PILEE (Proyecto
Institucional de Lectura y Escritura) en el que se empled el banco magnético de lecturas del
Instituto Técnico Buena Esperanza para afianzar en los estudiantes su amor por leer, en esa
medida se planteaban diferentes ejercicios 0 manejos posibles del texto como lectura grupal en
voz alta con rotacion del documento, lectura cronometrada o lectura mental, todas se iban
alternando para medir los avances de los estudiantes, ademas después de revisado el texto se
proponen actividades creativas como la realizacion de conversatorios, la creacion de dibujos o
glosarios, todo a partir de la lectura efectuada y con el propdsito de fortalecer los niveles de

comprension lectora en los educandos.

Cabe aclarar que todas las actividades, excepto la aplicacion del test TALE, continGan su
desarrollo con los estudiantes debido a los buenos resultados conseguidos, aunque en la mayoria

de ellas se completaron la cantidad de encuentros definidos para este proyecto y se han
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evidenciado los avances que han experimentado los estudiantes con relacion a sus habilidades de

lectura y escritura.

Finalmente, es vital reconocer que en la alternancia que presentan las actividades entre

momentos didacticos, ludicos, formales e informales es donde los educandos han encontrado la

posibilidad de explorar su interés por leer y transformar esas ideas en nuevas interpretaciones que

los ayudan a comprender mejor la sociedad y el mundo en el que viven, sea en lo cotidiano o en

esos lugares extranjeros que suefian con ir a conocer y por ahora se imaginan en sus historias de

aventuras.

A continuacion, se presenta la triangulacion de los datos recolectados a partir de los diarios

de campo y las actividades desarrolladas:

Tabla 3. Triangulacion de resultados habitos de lectura

Triangulacion De Resultados Habitos De Lectura

Subcategorias

Diario Pedagdgico

Actividades

Triangulacion

Elementos explicitos

Los estudiantes
mostraban un interés
irregular por las
actividades,
especialmente en
aquellas encaminadas a
la construccion del
habito de la lectura fuera
del aula como el
Pasaporte a la lectura en
la que tenian que
desarrollar las
actividades en casa 'y
Ilegar a socializarlas en
clase. La resistencia fue
cediendo en la medida
que se aplicaban
gjercicios didacticos
como imprimir sellos en
el pasaporte, en esa
competencia los nifios

Los estudiantes en las
primeras actividades y
encuentros del
portafolio fallaban en
los aspectos mas
comunes de la lectura
como los signos de
puntuacion, la
entonacién y la adicion
innecesaria de silabas o
palabras, en ese sentido
era complicado para
ellos diferenciar entre el
enunciador y el
enunciado.

El avance de los
estudiantes en sus
niveles de lectura ha
sido contundente y
significativo, pues
pasaron de tener un
rendimiento entre bajo y
aceptable a una
competencia que se
califica como buena 'y
en desarrollo hacia la
excelencia,
especialmente en la
lectura oral, un
componente explicito
que hace posible definir
la intencién de un texto
y compartir su sentido
con otras personas en
cualquier situacién de
comunicacion.
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se involucraron con
mayor compromiso.

Elementos implicitos

Los educandos al
comienzo del portafolio
de actividades se
enfocaban en los
elementos explicitos de
la lectura y no daban
importancia a la
interpretacion y
comprension de los
textos, ellos sélo querian
sonar bien al leer en voz
alta, se fijaban
Unicamente en la forma
y descuidaban en fondo.
Con el paso de las
sesiones y actividades
fueron asimilando la
importancia de
identificar y compartir
los significados
encontrados.

El avance de las
actividades en si
mismas, es decir a
medida que se iban
acumulando mas
sesiones en las que
seguian explorando
nuevos textos de lectura
y retroalimentaban por
medio de dibujos,
conversatorios o
talleres, fueron
conformando paso a
paso, momento a
momento el habito de
lectura como una pasion
0 un interés genuino por
descubrir el mundo a
través de las letras.

En la interpretacion y
comprension lectora los
estudiantesde 4y 5
grado de la Sede El
Limoncito mostraron los
avances mas
destacables, pues ahora
al disfrutar de la lectura
de un texto también se
ocupan de responder
preguntas clave en torno
a las ideas principales y
secundarias que
estructuran el
documento. Un cambio
radical porque al inicio
lo lograban dar cuenta
de lo que queria decir un
texto en su desarrollo.

Relaciones de
contenido

En las primeras semanas
de implementacion se
noto en los estudiantes
que por su escasa
comprension de los
textos ellos no veian
posible identificar la
relacion entre los textos
leidos por ellos en el
pasado frente a los
actuales o los que
habian leido y
socializado sus
compafieros. Hacia la
mitad de la experiencia
comenzaron a establecer
relaciones y
coincidencias entre dos
textos diferentes para
hacia el final evidenciar
un buen dominio de la
comprension y
comparacion de textos
variados, desde cuentos
hasta novelas.

El crecimiento reflejado
por los estudiantes
desde la aplicacion del
test TALE hasta el
desarrollo permanente
del PILEE es positivo
porque no sélo
fortalecieron su lectura
de lecturas, silabas y
palabras, sino que
también afianzaron su
comprension lectora en
general, ahora
establecen aspectos
comunes con otros
textos que han leido
previamente y las usan
en sus exposiciones para
argumentar sus ideas.

En las actividades
individuales y grupales
se ha logrado un
intercambio constante
de ideas producto de los
textos y libros leidos en
el marco de la estrategia
del portafolio. En las
socializaciones que
contemplan las
diferentes sesiones de
encuentro los educandos
comenzaron a generar
analisis e
interpretaciones donde
incorporan ideas de
otros textos, generando
redes de comprension
que no solo los
benefician
individualmente sino
también colectivamente
al construir sentidos
conjuntos entre todos
los estudiantes.

Estructura del texto

Los estudiantes
inicialmente no
reconocian las
diferencias entre los
variados géneros de
lectura y al tomar un
texto en sus manos no
podian identificar sus

A través de las
actividades que
incluyeron lectura oral y
luego ejercicios
creativos de
retroalimentacion se fue
construyendo la
confianza que los

Los textos se presentan
ante los estudiantes
como entidades vivas y
dinamicas que ellos se
ocupan de descubrir
gracias a su interés por
la lectura, en esa medida
ahora pueden identificar
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diferentes partes o
componentes, con el
paso de las semanas
comenzaron a sugerir
qué clase de textos
deseaban leer y también
empezaron a generar
criticas y reflexiones en
torno a la estructura y
composicién del texto.

estudiantes ahora
proyectan cuando
eligen, leen e interpretan
un texto. Ese desarrollo
fue paulatino y surgio
con la oportunidad de
relacionarse con
diferentes tipos de
textos todas las
semanas.

la cohesiony la
estructura de los textos
segln su género literario
e intencionalidad del
mensaje.

Fuente: Autor

Habitos de escritura. En la accion de escribir y redactar historias producto de su
imaginacion y creatividad los estudiantes establecen relaciones entre los niveles de lectura con
sus habilidades textuales, ante ese vinculo permanente e indisoluble la estrategia del portafolio de
actividades estableci6 acciones didacticas en las que se desarrollaron de manera paralela y

conjunta tanto momentos de lectura como de escritura.

En este caso también se aplicé el test TALE para conocer los niveles de los estudiantes, en
ese sentido se realiz6 una prueba de copiar en la que debian transcribir una serie de letras en
mayuscula, pero no sélo tuvieron dificultades para completar la tarea debido a que no entendieron
las indicaciones sino que también reflejaron otras dificultades como que la gran mayoria de los
estudiantes toma el lapiz con mucha fuerza para realizar los trazos, lo que ocasiona que se cansen
facilmente de la mano y se detengan a descansar. En cuanto a la caligrafia, se puede observar que
casi todo el grupo de estudiantes no tienen una adecuada simetria en las letras, sus trazos son

grandes, disparejos y algunos de ellos no respetan las lineas que funcionan a modo de guias.

Siguiendo con los resultados de la prueba de diagnostico en cuanto a sus habilidades para

tomar dictados se evidenciaba que, aunque algunos de ellos tomaron el dictado con facilidad,
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presentaron muchos errores de ortografia, pues no sabian ubicar las tildes, no distinguian letras
mayusculas de minusculas, las mezclaban dentro de la misma palabra. Una situacion que se
agravaba al recibir el dictado de un texto largo en el que algunos de ellos unian las palabras entre

si, invertian silabas, sobre todo cuando manejdbamos la S,C, Z, B, V, LL.

En el punto de escritura espontanea a la gran mayoria de los estudiantes les costé demasiado
trabajo escribir fluidamente, no lo hicieron, a pesar que se le dieron ideas sobre los temas, no
realizaron el ejercicio, otros de ellos escribieron sobre algun cuento popular que han escuchado,
una historia, o un chiste. Los que lograron hacer el ejercicio su escritura fue muy corta, tan solo
algunos renglones incompletos, sin signos de puntuacion ni mayusculas, con mala ortografia,

acompariados de algunas sustituciones y omisiones.

En esa medida los resultados negativos revelaron que la clave de la intervencién pedagdgica
aqui presentada debia ser el incentivo de la practica constante de la produccion escrita en los
estudiantes de 4 y 5 grado de la Sede EIl Limoncito, desde ese punto de partida se planted la

necesidad de que todas las actividades incluyeran ejercicios de creacion textual.

En el momento correspondiente a Imaginando Ando, durante las 10 actividades
desarrolladas, se evidencid que la misma timidez presente en los estudiantes para hacer lectura
oral, también estaba presente en sus procesos de redaccion, razon por la que sus primeros escritos
eran muy breves, sin logica y con escasa ortografia, en la medida que iban avanzando las
semanas comenzaron a surgir textos mas largos e interesantes, todos producto de la imaginacién
creativa de los estudiantes, algunos divertidos otros de ficcion y con mejoras considerables en el

uso de las normas gramaticales.
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En los aportes tedricos de Camps (2003) se aborda el proceso de composicion textual como
un conjunto de idea, plan, estructura y revisiones que lo convierten en un esfuerzo cognitivo
considerable al que se acostumbran las personas Unicamente a través de la practica consistente y
sostenida en el tiempo. En ese sentido mejor que ocurra desde los primeros afios de formacion

academica, pues se apuesta por un mayor afianzamiento en las rutinas de los estudiantes.

En la actividad de Observo, Imagino y Escribo los nifios debian seleccionar una serie de
imagenes de un banco que se les present para redactar un texto, inicialmente varios de ellos no
encontraban la forma de organizar las ideas y dar estructura a su redaccion, sin embargo, en la
medida que iban repitiendo el ejercicio iban mejorando su manejo del tiempo y entregaban textos

cada vez mas complejos e interesantes.

En la perspectiva de Peza, Rodriguez, Hernandez y Rubio (2014) se puede familiarizar a los
educandos con la escritura a partir de una concepcion mas rica y variada del lenguaje,
entendiéndolo como una fuente de creacién inagotable que permanece al servicio de las mentes

creativas que no temen la construccion de nuevos mundos y realidades por medio de las palabras.

De tal manera se quiso seguir abriendo espacios para la practica de la produccion discursiva y
se planted la actividad del Cuaderno Viajero en la que se observaron avances conforme iban
pasando las rondas, en la primera de escribir la autobiografia todos participaron y se lograron
textos adecuados a nivel gramatical y con una estructura clara, entretanto en la segunda ronda de
transcribir su cuento favorito se evidencié un cuidado especial en la caligrafia y la correccion en
la escritura de las palabras, en otra de las rondas debian presentar una leyenda y nuevamente se

notd la evolucion de los estudiantes en la presentacion de los escritos. Esta actividad se mantiene
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en desarrollo porque representa una oportunidad de incentivar la participacion de los estudiantes

en torno a la creacion de textos y la préctica constante de la redaccion.

Cassany (1995) expresa que los escritores tienen un vasto conocimiento debido a la gran
cantidad de elementos y variables que deben controlar para lograr una produccion textual de
excelente calidad, en ese sentido recomienda no limitar a los estudiantes con ideas inflexibles de
la correccion gramatical, pero si considera pertinente ofrecer una retroalimentacion precisa que

los ayude en su camino de préctica y mejoramiento.

Como bien se ha mencionado el interés con el portafolio era ubicar al estudiante como el
lider constructor encargado de transformar sus habilidades de lecto-escritura en nuevas
posibilidades para la aplicacion concreta y cotidiana del conocimiento. En esa linea de
pensamiento se intentd que las actividades fueran espacios para intensificar de manera didactica y
ludica la practica de escribir y de escribir bien, ante ese propdsito la actividad denominada jYa
Terminé! Fue un complemento transversal para las demas iniciativas planteadas porque se
desarrolla en los margenes de tiempo libre que surgen entre una clase y otra, asi como entre una

actividad y otra.

La estrategia moviliza a los estudiantes alrededor de la creacion de textos y comunicaciones
que llegan a ellos bajo la forma de retos que deben ir resolviendo mientras acumulan puntos que

son sumados al final de cada periodo académico en la nota de la asignatura lengua castellana.

En conjunto se considera que la practica de la escritura tiene en la escuela su lugar central,

pues exige el acompariamiento profesional del docente, quien debe orientar las ideas creativas y
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los aspectos formales que hacen posible la realizacién de un texto con una estructura e

intencionalidad claras.

En los educandos se evidencian una fluidez textual mucho mayor a la que se observaba antes

de la implementacion del portafolio de actividades, no solo se comparan los textos iniciales con

los finales y se refleja una mayor correccion ortografica, sino que también se presentan relatos

mas extensos, con descripciones enriquecidas e historias originales producto de incentivar la

creatividad en los estudiantes.

A continuacion, se presenta la triangulacion de los datos recolectados a partir de los diarios

de campo y las actividades desarrolladas:

Tabla 4. Triangulacion de resultados habitos de escritura

Triangulacion De Resultados Habitos De Escritura

Subcategorias

Diario Pedagbgico

Actividades

Triangulacion

Estrategias discursivas

Las estrategias
discursivas
implementadas fueron
desarrolladas en torno a
la produccion de textos
narrativos y expositivos.
En los primeros los
estudiantes enfrentaban
dificultades al usar su
imaginacion para crear
nuevas historias y en los
segundos luchaban con
la interaccion de tener
que sustentar y
argumentar sus textos.

Con el paso de los
encuentros y en la
medida que se iban
habilitando las sesiones
de reforzamiento los
estudiantes comenzaron
a generar sus propias
estrategias en las que se
destacaron: las lluvias
de ideas, la
reorganizacion de
parrafos y la lectura en
voz alta de los textos
que iban creando.

Después de esta
experiencia de
intervencion los
estudiantes producen
historias de ficcion o
realidad, textos
expositivos formales
(informes de lectura) e
informales (cartas) que
les permiten incrementar
la competencia
comunicativa de cara a
los retos que presenta el
bachillerato en su futuro
inmediato.

Proposito del texto

La planeacién, es decir
pensar en el tipo de
texto y el para qué se
escribira, era una de las
principales debilidades
evidenciadas en los
estudiantes de los
grados 4y 5. En esa

En las actividades de
Observo, imagino y
escribo, asi como en la
del Cuaderno viajero se
evidenciaron los
avances mas
significativos en torno al
desarrollo apropiado del

Los estudiantes reflejan
una mayor fluidez
textual que se
fundamenta en un
dominio generalizado de
conocer la importancia
de fijar un propdsito
para la redaccién y de
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medida se les dificultaba
pasar de la primera linea
y los intimidaba la hoja
en blanco. A partir de
los encuentros fueron
descubriendo la
importancia de
establecer un horizonte
de guia y avance para
SuS escritos.

contenido de los textos
producidos segun los
propdsitos definidos de
acuerdo a la tarea
asignada. En ellos se
reflejan léxicos y
estructuras acordes con
el objetivo definido en
la situacién académica.

desarrollar ideas de
contenido conforme la
direccion trazada para el
texto. Ahora los
estudiantes comparten
con fluidez el
planteamiento y la
estructura de sus textos
antes de comenzar a
redactarlos.

Organizacion micro y
superestructrual del
texto

Los estudiantes
mostraban deficiencias
en la construccion de las
oraciones y parrafos
debido a sus problemas
con los elementos de la
microestructura textual,
entre ellos el orden de
las ideas, la cohesion y
las relaciones
semanticas. Con la
generacion de nuevas
horas de préactica los
estudiantes han elevado
su rendimiento en torno
a la utilizacioén de los
aspectos estructurales.

Las actividades,
incluido el diagnoéstico
de la prueba TALE,
estaba pensado primero
para el trabajo de
afianzar los elementos
microestructurales y
luego a partir de la
actividad de cuaderno
viajero se comenz0 a
practicar sobre la
superestructura, ahora
algunos de ellos con
pleno conocimiento de
causa intentan alterar
partes del desarrollo, el
climax o la conclusion
para aportar nuevos
matices a los textos que
producen.

Los estudiantes han
podido conocer en
profundizar los aspectos
micro y super
estructurales de un
texto, en la medida que
iban mostrando dudas
estas eran resueltas y
luego en cada nueva
actividad se iba
percibiendo la evolucioén
general del grupo.

Plan textual

Los géneros literarios y
los tipos de textos no
estaban claros para los
educandos al momento
de comenzar la
implementacion del
portafolio como
estrategia de
intervencion
pedagogica. En ese
sentido y con el interés
de fortalecer su
capacidad de planear el
texto antes de comenzar
a escribirlo, se abordd
este aspecto en las
diferentes actividades y
los estudiantes
respondieron con interés
a la posibilidad de
explorar la variedad de
textos que pueden
estudiar y desarrollar.

En los momentos
definidos para el
desarrollo de las
sesiones que
conformaban cada
actividad se consideraba
un tiempo prudente para
que los estudiantes
organizaran sus ideas y
formaran un plan o
proyeccion de cémo
iban a presentar las
ideas en su texto,
gracias a esa medida los
estudiantes consultaban
y tenian en cuenta
diferentes posibilidades
para lograr la mejor
narracién posible.

La planeacién no fue
tratada como un
elemento
complementario sino
como la columna
encargada de articular
las diferentes
actividades que
componen la estrategia
del portafolio, en esa
medida los textos
generados, incluso los
del comienzo muestran
algln tipo de claridad en
torno a la intencidn de
estructurar el tema con
un proposito bien
definido.

Fuente: Autor
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Portafolio de Actividades. EI centro de esta experiencia fue la conformacién del portafolio,
en el proceso con los estudiantes se proporciond un acompafiamiento permanente, primero en la
intencion de explicar en qué consistia, como se armaba y las diferentes actividades que iban a
incentivar el desarrollo de los productos escritos consignados en la carpeta de aprendizaje de cada

uno.

Una vez fue comprendida la finalidad de esta estrategia, inicio el mayor reto que consistié en
lograr que los escolares completaran las tareas asignadas para sus casas, esa dificultad se presento
en los primeros encuentros, pero en la medida que la motivacion iba en aumento, también se iba

concretando el compromiso por realizarlas en los momentos acordados.

En ese sentido Gonzélez (2009) destaca que este instrumento focaliza la responsabilidad del
aprendizaje en el estudiante trazando una ruta en la que puede reunir, comparar o evidenciar los
avances que ha conseguido gracias a su dedicacion y esfuerzo. En general se le describe como
una forma de evaluar que emplea el docente, pero la verdad es una experiencia integral que
navega el orientador junto a los escolares abarcando momentos de ensefianza, aprendizaje y

valoracion.

La coleccion de documentos comenzo con producciones textuales limitadas en cuanto a la
extension, la correccion gramatical y la calidad de los escritos, principalmente en las actividades
de Imaginando Ando y Observo, Imagino y Escribo, a partir de la actividad Pasaporte a la
Lectura se registrd un avance generalizado en el grupo, pues los educandos entregaban textos mas

largos con claridad en su estructura y el desarrollo de las ideas.
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Otro de los retos que se presentaron fue posicionar en la mente de los estudiantes que las
acciones ludicas también generan compromisos, esencialmente actividades que reflejen su
aprendizaje, en ese sentido las evidencias manuscritas entregadas también son un ejemplo de eso,
pues al comienzo confundian las ideas de jugar por jugar con el de jugar para descubrir y

conocer.

En los aportes de Argudin (2007) se definen los criterios que pueden seguirse para la
conformacién del portafolio, entre los que se destacan y tuvieron en cuenta, se encuentran: el
estudiante puede participar de la seleccion de los trabajos a incluir, el grupo debe conocer los
aspectos evaluados que eran la estructura, las estrategias discursivas empleadas, el propoésito del
texto, la organizacion micro y superestructural del texto y la evidencia en el desarrollo de un plan
textual, ademas el autor de los textos debe recibir una retroalimentacion precisa de parte del

docente.

Con el paso de las semanas la presentacion y organizacion de los documentos también se fue
notando mas prolija, unos educandos sugerian a otros como mejorar sus portafolios, mientras que
los padres comenzaron a ser parte activa del proceso con las actividades del Pasaporte a la
Lectura y el Cuaderno Viajero, en ese sentido se contd con su apoyo constante y asi lo revelan los

portafolios de aprendizaje conformados en esta experiencia.

En las instancias dedicadas a las actividades de jYa Terminé! Y el PILEE (Proyecto
Institucional de Lectura y escritura) se vio consolidado el funcionamiento de esta metodologia de

ensefianza-aprendizaje, pues los estudiantes consignaban por su propia voluntad los trabajos
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realizados e incluso mostraban interés por hacer correcciones y registrar dos ediciones de su

producto escrito, una que incluye las correcciones formales y otra donde ya se ve correcto.

En general el portafolio es una experiencia Unica para ellos y también para la docente, autora

del presente proyecto, en la que la construccién y transformacion del conocimiento sucede a la

vista de todos, un motivo que los ha llenado de compromiso, orgullo, amor por la lectura y la

escritura.

A continuacion, se presenta la triangulacion de los datos recolectados a partir de los diarios

de campo y las actividades desarrolladas:

Tabla 5. . Triangulacién de resultados portafolio de actividades

Triangulacion De Resultados Portafolio De Actividades

Subcategorias

Diario Pedagbgico

Actividades

Triangulacion

Ludica

Los estudiantes partian
de una realidad en la
que asociaban las
actividades ludicas con
diversion sin
responsabilidad, en ese
sentido fue a partir del
tercer encuentro que
comenzaron a generar
compromisos a partir de
los juegos y dindmicas
realizadas.

Con el paso de las
semanas las actividades
gue incluian mayores
recursos audiovisuales
eran los que lograban
convocar la mayor
atencion y ganas de
participar en los
estudiantes.

El portafolio es una
estrategia que ofrece la
oportunidad de incluir el
componente de la ltdica
para fortalecer las
habilidades, actitudes y
compromisos de los
educandos, debido a que
son ellos los encargados
de sacarlo adelante.

Creatividad

Al comienzo los
escolares se mostraban
timidos al compartir sus
ideas u opiniones, sin
embargo, al ver que sus
demas compafieros
comenzaban a
participar, ellos también
se fueron animando e
iban generando cada vez
historias mas complejas,
ricas en detalles.

La calidad de los
trabajos esta
estrictamente ligada con
la creatividad de los
estudiantes, entre mas
novedosas y descriptivas
sus ideas, mejor es la
calidad de los productos
registrados en el
portafolio de
actividades.

En el portafolio se logré
incrementar la
creatividad e inventiva
de los participantes a la
par de ir trabajando y
mejorando su nivel de
correccién gramatical,
asi como la estructura de
las ideas. Ahora los
estudiantes se muestran
mas seguros al tener que
redactar un texto sobre
cualquier clase de tema.
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Desarrollo autonomo

El portafolio como
herramienta de
ensefianza y aprendizaje
incentiva en los
estudiantes su liderazgo
para construir el
conocimiento de
acuerdo con sus
intereses y necesidades,
en ese sentido con el
paso de las semanas se
iban mostrando mas
resolutivos frente al
desarrollo, revision e
inclusion de los trabajos
realizados.

La conformacion del
portafolio es individual,
en ese sentido, aunque
los encuentros
incorporaban
actividades grupales, al
final cada estudiante
debia dejar un registro
de su aprendizaje, razén
gue se convirtié en una
motivacion para que los
estudiantes se mostraran
mas participativos y
propositivos.

El enfoque didactico y
ludico de la propuesta
hizo posible reubicar el
papel del estudiante
dentro de la clase de
Lengua Castellana al
dotarlo con situaciones e
instrumentos que los
condujeron a ser mas
participativos,
responsables y seguros
en su desempefio.

Fuente: Autor

Escuela Nueva. El contexto de la sede EI Limoncito constituye en si mismo una forma
novedosa de desarrollar el proceso educativo debido a la modalidad de escuela nueva adoptada
por la Institucion. El primer reto planteado era implementar la estrategia del portafolio con los
estudiantes de cuarto y quinto grado, reunidos en un mismo salén, no obstante, por la experiencia
que tiene la docente autora del proyecto con la situacion, sélo hubo que adaptar algunas

actividades para que resultaran igual de accesibles para todos los estudiantes.

Los dos encuentros que fueron ajustados despues de la aplicacion del test TALE fueron
Observo, Imagino y Escribo junto con Pasaporte a la Lectura, pues al identificar que los
educandos tenian problemas con la lectura apropiada de palabras largas y con la interpretacion de
los textos, se redefinio el nivel de dificultad para que ambos lograran superar el reto a la par que

practicaban para fortalecer sus deficiencias.

En el nucleo de la escuela activa el Ministerio de Educacién Nacional (2014) ubica la

implementacién de actividades didacticas que favorecen el aprendizaje autébnomo en los
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estudiantes de grupos multigrado, un motivo que ratifico la viabilidad de la estrategia del

portafolio en la realidad del colegio.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje en el marco de esta estrategia se quiso que cada
estudiante pudiera ir a su propio ritmo, por ejemplo, cuando una serie de estudiantes comenzaron
a lograr menos sellos en la actividad del pasaporte, igual se les daba la oportunidad de ponerse al
dia con las lecturas y asi poco a poco iban fortaleciendo su compromiso para con la tarea

asignada.

Por otra parte, en la adaptacion curricular uno de los principios de la Escuela Nueva es
impulsar el trabajo grupal, algo que se tuvo muy en cuenta en los diferentes encuentros para la
conformacién del portafolio, en los que los estudiantes tenian momentos individuales y grupales
de trabajo en el aula. En las observaciones registradas en el diario de campo se destaca que al
momento de cooperar cada quien elegia su fortaleza y asi los productos alcanzaban un mayor

nivel de calidad.

Otro de los aspectos propios de esta modalidad que fue incluida en la estrategia es la
participacién de los padres, especialmente en las actividades de Cuaderno Viajero y Pasaporte a
la Lectura, que por ser realizadas en casa necesitaban un acompafiamiento de los tutores. Una de
las experiencias mas significativas fue la asistencia de los padres y madres al salén de clases para

exponer junto a sus hijos el libro que disfrutaron en familia como parte de la atarea asignada.

En este modelo escolarizado de acuerdo con Dewey (1989) influyen aspecto genéticos,

funcionales y de valor social, ante eso el maestro debe estimular el ambiente para que los
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estudiantes ocupen un rol activo y en general se evidencia que aunque al principio fue

complicado que los escolares se adaptaran a los cambios; ya hacia la mitad final de la experiencia

se mostraron comodos en el proceso, mucho més participativos e integrados como grupo para

apoyar el aprendizaje y el progresos de sus demas compafieros.

A continuacion, se presenta la triangulacion de los datos recolectados a partir de los diarios

de campo y las actividades desarrolladas:

Tabla 6. Triangulacion de resultados escuela nueva

Triangulacion De Resultados Escuela Nueva

Subcategorias

Diario Pedagbgico

Actividades

Triangulacion

Evaluacion de los
estudiantes

La evaluacién era otro
de los temas conflictivos
al transitar de la ladica
hasta el compromiso, sin
embargo, con la llegada
de cada encuentro
(Anexo G) los
estudiantes
aprovechaban la
socializacién para
recibir las
recomendaciones y
luego decidieron incluir
escritos con copia de las
correcciones realizadas
en sus portafolios.

La evaluacién por
medio de la rdbrica
definida (Anexo H)
contempla aspectos
individuales y grupales,
en ese sentido se iban
sintiendo gradualmente
mas cémodos con la
experiencia de leer en
voz alta, crear un texto o
un resumen y recibir
algunas opiniones
puntuales destinadas a
enriquecer su
desempefio.

Los avances de los
estudiantes no sélo
fueron a nivel
gramatical y estructural,
también aprendieron a
trabajar en equipo,
empezaron a motivarse
a si mismos para seguir
aprendiendo después de
cometer errores y el
portafolio terminado de
cada uno es la evidencia
de eso.

Proceso de ensefianza-
aprendizaje

El rol de docente-
estudiante cambié a la
de orientador y
constructor del
conocimiento, ahora el
proceso educativo
muestra unos
estudiantes interesados
por el aprendizaje
auténomo que disfrutan
de proponer lecturas,
actividades y
correcciones.

En el portafolio se
refleja como se decidio
pasar de actividades
sencillas a las mas
complejas, eso con la
finalidad de favorecer la
adaptacion de los
estudiantes a los nuevos
roles definidos dentro de
esta experiencia
pedagdgica.

La ensefianza y el
aprendizaje con el
proceso de
investigacién-accion
tuvo un progreso
circular en el que se
realizaron ajustes para
favorecer la
participacién
permanente de los
estudiantes como
protagonistas de la
estrategia.

Adaptacion curricular

Los estudiantes de
cuarto grado tenian un
poco mas de dificultad
para seguir el ritmo

Los productos
consignados en el
portafolio reflejan los
retos superados por los

La adaptacion de
contenidos es algo
habitual en el contexto
de la modalidad Escuela
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durante las primeras dos
actividades, por eso, se
hicieron algunos
cambios como los tipos
de iméagenes y de textos
presentados como
recursos, después de eso
el contenido se hizo
accesible para ambos
grupos.

educandos, al revisarlo
se presenta como una
curva ascendente, sin
cambios agresivos que
demuestra la necesidad
de oir al estudiante,
estimularlo y ofrecerle
herramientas apropiadas
como los tipos de textos
segln su nivel de
desempefio.

Nueva, en esa medida
los estudiantes siempre
se mostraron
participativos en sus
sugerencias e
inquietudes, ese fue un
atributo esencial para
enriquecer el desarrollo
de la propuesta del
portafolio de
actividades.

Fuente: Autor
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Propuesta Pedagdgica

Presentacion de la Propuesta

La propuesta pedagogica desarrollada encuentra en el portafolio de actividades su eje central,
esta estrategia es descrita por el Ministerio de Educacion Nacional (2012) de acuerdo a su
proposito, el cual es “propiciar en la comunidad escolar un espacio ladico para la lectura y la
composicion escrita y con él mejorar el nivel de desempefio del estudiante en la comprension,

apropiacion y aplicacion de los conocimientos” (p. 3).

Entre sus principales caracteristicas se identifican: creatividad, participacion, desarrollo del
pensamiento autonomo, enfoque experiencial, reflexividad, autocritica, monitoreo del
crecimiento y evolucién del estudiante, ademas de representar una alternativa pedagdgica y

didactica para la evaluacion del proceso de aprendizaje (Ministerio de Educacién, 2012).

En ese sentido autores como Barbera (1998) tienen una vision clara del tema al definirlo
como “una coleccion organizada de trabajos y documentos previamente seleccionados por el
alumno y que reflejan su proceso y su rendimiento en relacién con unos objetivos de aprendizaje
y unos criterios de evaluacion preestablecidos” (p.6) en esa medida la estructura de la estrategia
pedagdgica va a estar motivada y articulada por el desarrollo de guias de aprendizaje donde se
van a proponer actividades concretas que incentiven en el estudiante no solo un mayor
acercamiento con los habitos de lectura y escritura, sino un fortalecimiento de la competencia

comunicativa.
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Asi mismo en la perspectiva de Cramer (1993) “el portafolio es, sin embargo, més que un
simple archivo de documentos. Aungue varia en su contenido, en cdmo se construye y cOmo se
organiza, lo que lo distingue es que posee un proposito, que puede ser tan general como
proporcionar evidencia del crecimiento del estudiante” (como se cit6 en Martinez, 2002, p. 55).
Ante esa perspectiva es apropiado retomar los principios que orientan el modelo pedagdgico de la
sede El Limoncito como son el Constructivismo y la Escuela Nueva para que orienten tanto el
disefio como la implementacién de la presente estrategia, puesto que en conjunto aportan mayor

autonomia, cooperacion y reflexividad frente a los aprendizajes obtenidos.

Justificacion

En el contexto de la Institucion el fortalecimiento de los habitos de lectura y escritura es un
propdsito que exige profundizar en diferentes actividades que les permitan a los estudiantes de
los grados 4 y 5, no s6lo reconocer el papel que tienen estos habitos en su rendimiento
académico, sino también identificar en cuéles aspectos revelan mayores debilidades respecto a los
momentos de lectura, comprensién, dictado o escritura espontanea, para de esa manera generar

acciones ludicas que les permitan practicar sus habilidades.

En el aula se suele dar por hecho que los conocimientos socializados en la materia de
lenguaje son més que suficientes para motivar en el nifio un interés permanente por las
posibilidades contenidas en la lectura y la escritura, se espera que disfruten de las tareas
académicas en el hogar y que propongan nuevas ideas o materiales de estudio para desarrollar en
clase, sin embargo no termina siendo asi y la mayoria de los estudiantes no muestran interés por

seguir mejorando sus capacidades de lectoescritura.
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La lengua y sus caracteristicas van orientadas principalmente a lograr la comprension de lo
expresado en las diferentes piezas comunicativas, en esa perspectiva Cassany (2006) destaca la
importancia de superar el proceso de ensefianza mecanico tradicional para impulsar actividades
que incentiven la utilizacion de diferentes destrezas y procesos cognitivos, donde el estudiante no
solo adquiera nuevos saberes, sino que también pueda aportar ideas propias que lo lleven a

construir nuevos sentidos y significados.

En la creatividad, la integracion grupal y la imaginacion se fundamenta en el portafolio de
actividades como estrategia pedagdgica; una vision donde se quiere despertar en los estudiantes
una mirada ladica en su manera de abordar y relacionarse con las letras, las silabas, las palabras y
los géneros literarios, aqui se propone una celebracion practica y cotidiana del lenguaje, que se

espera impacte positivamente en los habitos de estudio y rendimiento de los estudiantes.

Objetivos

General. Promover los habitos de lectura y escritura en los estudiantes de los grados 4 y 5
de escuela nueva del Instituto Técnico Buena Esperanza, sede El Limoncito, por medio del

desarrollo de la estrategia portafolio de actividades.

Especificos. Establecer el nivel de desempefio de lectura y escritura de los estudiantes al
inicio de la propuesta.

Diseniar las estrategias que conformaran el portafolio de actividades.

Desarrollar las diferentes estrategias del portafolio de actividades con los estudiantes de los

grados 4 y 5 de escuela nueva del Instituto Tecnico Buena Esperanza, sede EI Limoncito.

114



Establecer los impactos y logros conseguidos a través de la aplicacion de la estrategia

portafolio de actividades.

Logros a Desarrollar

Estudiantes con la capacidad de identificar la intencién comunicativa presente en los textos
y situaciones.

Estudiantes que producen textos con la organizacién y articulacion de ideas apropiada.

Estudiantes con la capacidad de comprender los textos y comparar sus objetivos de
comunicacion entre ellos.

Estudiantes con un vocabulario més enriquecido y variado que les permite desempefiarse con

una mejor expresion oral y escrita.

Metodologia

La metodologia propuesta gira en torno a los principios y posibilidades del portafolio de
actividades como estrategia de aprendizaje, las cuales son destacadas por una guia de la

Universidad de las Américas (2005) que sefiala:

Radica en recopilar y registrar, de modo sistematico, los esfuerzos, logros y
transformaciones que el estudiante ha ido presentando durante el  desarrollo de un curso.
En este sentido, el portafolio se comporta como una herramienta que permite evaluar
todos los saberes conceptuales, procedimentales y  actitudinales intervinientes en un
proceso de aprendizaje (UDLA, 2015, p. 51).

En ese orden de ideas se plantean 6 actividades practicas, apoyadas cada una en recursos

ludicos especificos, como guias, colecciones de imagenes y tarjetas, cuadernos viajeros, entre
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otros materiales orientados a despertar el interés y la motivacion de los estudiantes frente a las

acciones propuestas.

Un elemento comun a todas las actividades, es el momento final dedicado a la reflexion
grupal e individual sobre los productos y resultados desarrollados, puesto que esta es una de las
finalidades del portafolio: “tomar conciencia de lo que  se ha aprendido y de lo que se debe
mejorar” (UDLA, 2015, p. 52). En esa medida se propende por la alineacion entre las actividades,
sus propositos, indicadores y materiales, puesto que de esa manera se pueden reflejar los avances

y progresos alcanzados por los estudiantes.

En conjunto todas las acciones disefiadas presentan un momento de introduccion donde se
exponen los detalles de la actividad, luego en el desarrollo se plantean tareas donde la
imaginacion y la creacién ocupan un lugar esencial y hacia la parte de la culminacion se
proponen encuentros para evaluar el aprendizaje, algunos son grupales e impulsan la

participacion, otros son individuales.

En la construccion del portafolio se van recolectando y registrando una muestra significativa
de los principales productos adelantados por los estudiantes, aquellos realizados en el aula y los
elaborados en sus casas, de esa forma se quiere consolidar una memoria activa y reflexiva sobre

los esfuerzos puestos en marcha para el fortalecimiento de los habitos de lectura y escritura.
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Fundamento Pedagogico

La propuesta tiene como punto de partida la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel
(1968) en el sentido de que las actividades propuestas buscan conectar con los pre saberes de los
estudiantes, especialmente en torno a sus habilidades de lectura y escritura, puesto que al
proponerles nuevos retos ellos para su resolucion van consultando sus experiencias y
conocimientos previos. Asimismo, se tiene como referencia la Zona de Desarrollo Proximo de
Vigotsky para comprender cdmo la interaccion entre el docente y el estudiante puede ser una
fuente de motivacién en la que el educando se incentiva para continuar explorando su potencial y

logra ir mas alla en el objetivo de dominar un &rea en especifico.

En cuanto a la concepcion del portafolio de actividades se tiene como perspectiva central la
de Argudin (2007) que prioriza la participacion del estudiante en su concepcion, desarrollo y
retroalimentacion final, en esa direccion se revela como una estrategia flexible donde todos
pueden contribuir a su formacion y evolucion, un detalle central dentro de la modalidad Escuela
Nueva en la que coexisten estudiantes de diferentes grados académicos compartiendo espacio,

ideas y atencion.

De esta manera el marco de referencia tedrico de esta estrategia también se ve enriquecido
conforme va sucediendo cada actividad, puesto que individualmente cuentan con autores y
referencias que fundamentan su disefio y proposito. En la primera actividad denominada
‘Imaginando Ando’ los investigadores Alcedo y Chacon (2011) proponen el enfoque ludico como
estrategia de aprendizaje del lenguaje, puesto que segun explican es necesario generar

experiencias pedagogicas significativas para ello toman como referencia a Uberman (1998),

117



quien sefiala que “motivan, entretienen y ensefian al nifio a descubrir y valorar la belleza del
lenguaje como medio de comunicacion” (citado en Alcedo y Chacon, 2011, p. 72) ademas de los
aportes de Borja (1998) que destaca “estimula la imaginacion, potencia el pensamiento logico,
promueve el aprendizaje emocional, y propicia situaciones de aprendizaje con sentido critico.”

(Citado en Alcedo y Chacén, 2011, p. 72).

En la segunda actividad titulada ‘Observo, Imagino y Escribo’ la perspectiva de Cassany
(2006) es el principal fundamento para su disefio puesto que aconseja superar la vision tradicional
y mecénica de la decodificacién donde se persigue la literalidad para concentrarse en impulsar la
comprension, en sus palabras: “para comprender es necesario desarrollar varias destrezas
mentales o procesos cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos
previos, hacer hipoétesis y verificadas, elaborar inferencias para comprender lo que so6lo se

sugiere, construir un significado, etc.” (p. 21).

Sus ideas se ven reforzadas por los aportes de Ferreiro (2005) en los que la lectura es un
proceso activo de construccion de significados que lleva a las nuevas generaciones a ser mas
criticos, puesto que motiva la responsabilidad de transformar los antiguos conocimientos en
nociones actuales y enriquecedoras. Por su parte Teberosky (2002) explica que la escritura es la

fuente de la ciencia, por medio de los registros se aprenden y explican los procesos.

Ambas autoras, Ferrerio y Teberosky (1979), han identificado una serie de etapas en la
adquisicion de la escritura entre las cuales se destacan las de indeferenciacion entre escritura y
dibujo o la hipdtesis de nombre, se refieren a como los nifios combinan imagenes e ideas para

expresar sus conceptos e intenciones.
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En el caso de la tercera actividad ‘Pasaporte a la Lectura’ en el interés de incentivar el
intercambio de ideas, Lerner y Levy (1995), precisan en sus aportes e investigaciones que un
texto “se presenta como una totalidad cuyas partes pueden estar presentes simultineamente: para
el lector es posible comparar el principio del texto con el final, es posible acercar dos fragmentos
muy distantes del texto y analizar sus interrelaciones” (p. 15) de tal manera que el intercambio de
impresiones entre los estudiantes y el docente hacen posible la identificacion de aspectos y
detalles que son valiosos para cada quien y que en conjunto enriquecen la comprensién acerca de

las lecturas realizadas y analizadas a nivel grupal.

En la cuarta actividad ‘Cuaderno Viajero’ con el proposito de motivar la creatividad literaria y
escritora en el &mbito escolar Saavedra (2013) destaca que “el texto literario es una
representacion simbdlica que aporta al desarrollo de los sujetos pues atafie a su modo particular
de ver el mundo, con sus repercusiones en los procesos cognitivos, sensibilidad, imaginacion,
percepcion, creatividad, agudizacién de la conciencia y experimentacion estética.” (p.170). En
ese orden de ideas el desarrollo conjunto del cuaderno viajero se constituye una oportunidad de
expresion Unica para los estudiantes de sus inquietudes y favoritismos literarios, una forma para
resaltar su individualidad mientras fortalece su presencia en el grupo como parte de una actividad

que incentiva destrezas importantes dentro del marco del lenguaje.

En la quinta actividad ‘jYa terminé!’ la perspectiva de Hall (1991) permite destacar que:
“Nuestra capacidad de procesar informacion textual esta limitada por lo que podemos percibir en
una sola fijacion, el nimero de unidades de informacion que podemos almacenar en la memoria a
corto plazo (MCP) y la rapidez de recuperar informacion almacenada en la memoria a largo plazo

(MLP).” (p. 36). De esa manera se debe comprender que no se trata inicamente del proceso
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cognitivo de lectura, sino que también involucra otros procesos como la atencion y en esa medida

la accion didactica debe responder a ese reto.

En la actividad final denominada ‘PILEE (proyecto Institucional de Lectura y escritura)’ la

cual estd completamente inspirada en el disefio del Proyecto disefiado por el Instituto Técnico

Buena Esperanza que entre sus elementos cuenta con un decélogo, objetivos y actividades, siendo

un aspecto fundamental los cuatro momentos que define para el abordaje de un texto: prelectura,

socializacion y lectura oral, anlisis, evaluacion. En conjunto ofrecen una pauta para avanzar en

el desarrollo de esta accion encargada de comenzar a cerrar la implementacién del portafolio.

En general los diferentes autores y teorias mencionadas en este apartado constituyen las bases

que permiten articular el disefio y los propoésitos de las diferentes actividades que conforman el

portafolio. En ese sentido ofrecen luces y respuestas ante las complejidades asociadas con el

desarrollo y fortalecimiento de los habitos de lectura y escritura.

Disefio de Actividades

Tabla 7. Disefio a de actividades

Indicadores de desempefio Actividad Recursos Tiempo P
r
0
d
u
c
c
i
0
n
Identifico la intencion Imaginando Ando Tablero, 50 minutos 1
comunicativa de cadauna  (Anexo D) marcadores, guias 0
de las situaciones de trabajo, colores. g
observadas. u

120



O— YV TP -+ Do v ™

Produzco un texto oral Observo, imaginoy  Iméagenes, tablero, 2sesiones T
teniendo en cuenta la escribo. hojas en blanco. semanales e
articulacion y la de 50 X
organizacion de ideas que minutos. t
requiere la situacion 0
comunicativa. S
c
r
e
a
d
0
S
p
0
r
I
0
S
e
S
t
u
d
i
a
n
t
e
S
Comparo e Interpreto Pasaporte a la Coleccion semilla. 3 meses.

diferentes textos.

lectura.

T —o® oo = ~wnw—«Qo g

121



OO M® —Od® ~+ = 0T YL n w®

Desarrollo la creatividad Cuaderno Viajero.
literaria y escritora en
actividades grupales.

Cuaderno, lapices, 15 minutos

colores. diarios
para la
socializaci
on del
tema.
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Enriquece el vocabulario, PILEE (Proyecto Banco de lecturas Todo el A
favoreciendo la expresién, Institucional de PILEE. afio c
la comprensién oral y la Lectura y escritura) escolar. t
expresioén escrita. (Anexo E) 1 hora i
semanal. %
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Fuente: Autor
Desarrollo de las Actividades Propuestas
Tabla 8. Desarrollo de actividades
Actividad Desarrollo de la actividad Recursos Tiempo
Imaginando Inicio: Los estudiantes al ingresar al saldn de clase Tablero, 10 sesiones de 50
Ando encuentran una situacion particular dibujada en el tablero. marcadores, minutos cada una y

distribuidas en las

123



Desarrollo: Iniciamos con un conversatorio sobre la guias de trabajo,  horas semanales de
situacion, luego se hace entrega a cada estudiante de una colores. lengua castellana.
guia de aprendizaje donde encontrara la misma situacién

dibujada y un espacio para escribir un texto corto sobre lo

observado, cabe destacar que las situaciones que se le

presentan son fuera de lo comun, con el fin de incentivar la

creatividad del nifio en los textos que nacen de su

imaginacion.

Culminacion: Los estudiantes comparten con sus
compafieros, los textos que escribieron sobre cada una de
las situaciones.

Observo, Inicio: Se les presentan a los estudiantes una serie de Imagenes, 5 sesiones de 50
imagino y imagenes conformadas por personas, animales, objetos, tablero, hojasen  minutos.
escribo. lugares, entre otros. Conversamos sobre que le inspira cada  blanco.

una de esas imagenes.

Desarrollo: El estudiante debe seleccionar las iméagenes
gue més le gusten y emplearlas para formar un texto con
sentido coherente y articulado, teniendo en cuenta los
conocimientos previos en el tema de creaciones literarias.

Culminacion: Los estudiantes comparten sus
composiciones en publico con sus compafieros, quienes al
final opinan sobre cdmo les pareci6 el texto.

Pasaporte a Inicio: Se les presenta a los estudiantes la coleccion semilla  Coleccion 3 meses.
la lectura. conformada por 16 libros en total, seleccionados segun el semilla.
grado de complejidad para sus edades.

Desarrollo: Se realiza con los estudiantes una ruta que
permitird Ilevar el control semanal del libro que cada uno
lleva a casa para leerlo y al final de la semana compartir con
sus compafieros lo leido. Se les entrega semanalmente 1
libro que deben llevar a casa, y leerlo, los dias viernes se
tomara un espacio para compartir con sus compafieros la
historia que cada uno de ellos leyd. Y se hace el

intercambio de libros. La idea es que al finalizar la ruta cada
estudiante haya leido los 20 libros de la coleccion semilla.

Para tener el control de los libros que el estudiante va
leyendo, se hace uso del pasaporte lector, una herramienta
conformada por 20 hojas enumeradas con cada uno de los
titulos de los libros, al estudiante culminar la lectura de un
libro obtendra un sello en su pasaporte.

Culminacion: Para esta actividad vinculamos a los padres
de familia, quienes ocasionalmente dependiendo del libro
deberan ser los que lean a sus hijos los libros y los
acompafien el dia viernes al compartir de la historia frente a
Sus comparieros.

Cuaderno Inicio: Se presenta a los compafieros un cuaderno, decorado  Cuaderno, 15 minutos diarios
Viajero. con el titulo de “Cuaderno Viajero” que estara en blanco, lapices, colores.  parala
solo marcado en su primera hoja. socializacion del
tema.
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Desarrollo: Se les explica a los estudiantes que el cuaderno
viajero serd una herramienta que viajara por sus casas para
conocer un poco mas de ellos y de sus familias, a la vez que
se les explica en que consiste la herramienta. La primera
vez que el estudiante lleve el cuaderno a casa deberd usar
una hoja para hacer una pequefia autobiografia y al dia
siguiente compartirla con sus compafieros y hacerle entrega
del cuaderno a otro de sus compafieros.

Culminacion: Diariamente se dispone de 15 minutos al
iniciar la jornada para que el estudiante tenga un espacio de
socializar lo que escribié en el cuaderno viajero y elegir
quien sera el estudiante que lo lleve a casa.

iYa Terminé!

Inicio: Se le indica al estudiante que para esta estrategiase ~ Caja con tarjetas

maneja un cuaderno adicional, se les ensefia la caja que de actividades

contiene 100 actividades diferentes, consistentes en retos

sobre lectura y escritura. Cuaderno para
resolver las

Desarrollo: La idea de esta estrategia, es emplear cada una  actividades.

de las tarjetas que contiene la caja, cuando durante el

desarrollo de una clase diaria el estudiante indique al

docente que ya termino al actividad asignada y sus

comparfieros adn se encuentran trabajando, el estudiante

debera sacar una tarjeta de la caja a la suerte y en su

cuaderno adicional usado para el desarrollo de esta

actividad, resolver el reto que le correspondio, de esta

forma el estudiante empleara su tiempo extra en el aula para

resolver retos de lectoescritura mientras sus compafieros

culminan con las demas actividades.

Culminacioén: Por cada actividad culminada correctamente
de la caja de retos el estudiante obtendra un punto positivo,
gue seran sumados al final de cada periodo y tendra un
incentivo calificativo en el area de lengua castellana.

Todo el afio
escolar.

PILEE
(Proyecto
Institucional
de Lecturay
escritura)

Inicio: La Institucién educativa, cuenta con un banco Banco de
magnético de lecturas previamente seleccionas por lecturas PILEE.
categorias para ser trabajadas con los estudiantes, se

institucionaliza los dias martes de 7:00am a 8:00 am el dia

de aplicacion del PILEE.

Desarrollo: Todos los martes, los estudiantes recibirdn una
lectura y las indicaciones del manejo que se le dard a la
misma, se sugiere que todas las semanas se implemente una
forma diferente de hacerlo, dentro de las que se encuentran,
lectura mental, lectura en voz alta, lectura cronometrada,
continuacion de la lectura, lectura grupal, entre otras.

Culminacion: Al finalizar la lectura el docente dispone de
un tiempo para realizar alguna actividad corta que sugiere la
lectura para retroalimentar el texto leido, puede ser
comprension de lectura, conversatorio sobre la lectura,
vocabulario, valores que fomenta el texto, consultar el
diccionario, resumir el texto, crear imagenes del texto.

Todo el afio
escolar.

1 hora semanal.

Fuente: Autor
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Conclusiones

Con la aplicacion del Test TALE se identificaron algunas debilidades en los niveles de
lectura y escritura de los estudiantes de 4 y 5 grado de la Sede El Limoncito entre esos: la toma
de dictados, escritura espontanea, lectura de silabas y lectura en voz alta. En ese sentido, se
planted la estrategia del portafolio de actividades en torno a la posibilidad de generar mayores
espacios para la préctica de la competencia lecto-escritora entre los estudiantes, en ese sentido las
6 actividades definidas fueron pensadas para ser implementadas durante varias sesiones, como

una manera de reforzar la practica de los educandos al leer y redactar.

En las actividades de Imaginando Ando, Observo, Imagino y Escribo, asi como en el
Cuaderno Viajero se les dio prioridad a las acciones de escritura, entretanto en las actividades
denominadas Pasaporte a la Lectura, jYa Terminé!, y PILEE, se incentivo el redescubrir y

disfrutar los diferentes géneros literarios. Sin embargo, en todas las actividades se conjugaban
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momentos de lectura, escritura y socializacion en grupo con el objetivo de fortalecer en los nifios

sus habitos y pasion por el tema.

En la implementacién del portafolio fue necesario ajustar las actividades a través de la
inclusion de herramientas didacticas y ludicas como el uso de bancos de imégenes, coleccion
semilla de libros o la creacion de estrategias como los sellos del pasaporte, pues de esa manera

los estudiantes ganaron mayor interés y compromiso al participar en la estrategia.

Los resultados alcanzados evidencian que los estudiantes de 4 y 5 grado necesitaban dos
aspectos para fortalecer sus habitos de lectura y escritura, uno corresponde a nuevos espacios
para explorar, descubrir y practicar sus habilidades, el otro es el disefio de estrategias didacticas

que les permitan incrementar su motivacion.

Los avances en cuanto a la lectura abarcan desde consolidar un mayor interés por leer
cotidianamente, pasando por la pérdida del temor a leer en voz alta textos ajenos o personales,
una mejora considerable en el uso de los signos de puntuacién y la entonacién, asi como el
seguimiento apropiado de las silabas y las palabras, sin agregar u omitir alguna cambiando el

sentido de lo leido.

El mejoramiento en los procesos de lectura y escritura responde a las categorias evaluadas en
las pruebas saber, entre ellas se destaca la capacidad para reconocer la estructura de diferentes
tipos de texto, incluidos los diferentes géneros literarios, comprender e interpretar el sentido

usando diferentes estrategias para construir nuevos significados, asumir posiciones reflexivas y
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criticas, definir o identificar los fines de una comunicacion segun el contexto, entre otras

habilidades que se contindan incentivando en los estudiantes.

Una de las limitaciones que se mantiene es la parte técnica y formal de la escritura, la
ortografia y la gramatica, en ese sentido debido al éxito obtenido con la implementacion de las
actividades, estas se seguiran aplicando con los grupos para fortalecer ese aspecto que todavia

genera inseguridad a la hora de redactar.

Recomendaciones

La lectura y la escritura no suelen ser asumidas por los estudiantes como una fuente de
disfrute y diversion, en ese sentido las actividades pedagdgicas disefiadas deben incorporar
acciones didacticas que sean vistas como retos a superar individualmente o en equipo, pues de
esa manera se aproximan al tema con una actitud Iudica que reduce las prevenciones asociadas a

la presion académica.

En el incentivo de la lectura es pertinente que los estudiantes comiencen con textos que
abordan tematicas de su interés, de esa manera logran comprometerse con iniciar y terminar los
libros completos, para luego ofrecer una socializacion positiva con el docente y sus demas

compafieros.
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En la promocion de la escritura resulta vital que los estudiantes se sientan comodos para
generar textos espontaneos, ya luego se trabaja sobre sus producciones textuales para corregir y
fortalecer su manejo gramatical. En ese orden se consigue la meta inicial de incentivar la

voluntad de los estudiantes por escribir y vencer el temor de enfrentarse a la pagina en blanco.

Las actividades que requieren de continuidad fuera del aula, es decir en los hogares de los
nifios, son las mas complicadas de impulsar, sin embargo, es en estas donde es aln mas necesario
impulsar acciones didacticas que los motiven a disfrutar de las tareas asignadas en casa. En esa
I6gica se van formando paso a paso, sin presiones, los habitos que van a favorecer su desarrollo

personal, académico y profesional en el futuro.

Referencias Bibliogréaficas

Abreu, Omar, Gallegos, Monica C, Jacome, José G, & Martinez, Rosalba J. (2017). La Didactica:
Epistemologia y Definicién en la Facultad de Ciencias Administrativas y Economicas de la
Universidad Técnica del Norte del Ecuador. Formacion universitaria, 10(3), 81-92.

https://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062017000300009

Acevedo, D., Gémez, J., Tirado, D. F. (2015). Analisis de los Habitos de Estudio y Motivacion
para el Aprendizaje a Distancia en Alumnos de Ingenieria de Sistemas de la Universidad

de Cartagena (Colombia). Formacion universitaria, 8(5), 59-66.

129


https://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062017000300009

Achury, D. (2008). Estrategias pedagogicas en la formacién de profesionales de enfermeria.
Recuperado de

revistas.javeriana.edu.co/index.php/imagenydesarrollo/article/download/1604/1027

Addine, F. (2013). La diactica general y su ensefianza en la educacion superior pedagdgica. La

Habana: Pueblo y Educacion.

Alais, A., Leguizamon, D., Sarmiento, J. (2014). Mejoramiento de la comprension lectora en
estudiantes de cuarto grado de basica primaria mediante el desarrollo de estrategias
cognitivas con el apoyo de un recurso TIC. Recuperado de

https://revistas.unimilitar.edu.co/index.php/reds/article/view/556

Alcedo, Y., & Chacon, C. (2011). El Enfoque Ludico como Estrategia Metodolégica para
Promover el Aprendizaje del Inglés en Nifios de Educacioén Primaria. SABER. Revista
Multidisciplinaria del Consejo de Investigacion de la Universidad de Oriente, 23 (1), 69-

76.

Alves, R. (1975) Hijos del mafiana. Recuperado de Google Libros.

Arango, L; Aristizabal, N; Cardona, A; Herrera, S; Ramirez, O. (2015). Estrategias metacognitivas

para potenciar la comprension lectora en estudiantes de basica primaria. Recuperado de

http://repositorio.autonoma.edu.co/jspui/bitstream/11182/905/1/Tesis%20LR%20Arango-

NL%20Aristizabal-A%20Cardona-SP%20Herrera-OL%20Ramirez.pdf

130


https://revistas.unimilitar.edu.co/index.php/reds/article/view/556
http://repositorio.autonoma.edu.co/jspui/bitstream/11182/905/1/Tesis%20LR%20Arango-NL%20Aristizabal-A%20Cardona-SP%20Herrera-OL%20Ramirez.pdf
http://repositorio.autonoma.edu.co/jspui/bitstream/11182/905/1/Tesis%20LR%20Arango-NL%20Aristizabal-A%20Cardona-SP%20Herrera-OL%20Ramirez.pdf

Araya, V., & Alfaro, M., & Andonegui, M. (2007). CONSTRUCTIVISMO: ORIGENES Y

PERSPECTIVAS. Laurus, 13 (24), 76-92.

Ardila, M; Cruz, L. (2014). Estrategia didactica para desarrollar competencias lectoescritoras en
estudiantes de  primer grado de basica primaria.  Recuperado  de
http://repository.ut.edu.co/bitstream/001/1148/1/RIUT-BHA-spa-2014-
Estrategia%20did%C3%A1ctica%20para%?20desarrollar%20competencias%20lectoescrit
oras%20en%?20estudiantes%20de%20primer%20grado%20de%20b%C3%Alsica%20pri

maria.pdf

Arguedas Negrini, 1. (2010). Involucramiento de las estudiantes y los estudiantes en el proceso
educativo. Reice. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion,

8 (1), 63-78.

Argudin, M. (2007). Evaluacion/instrumentos centrados en el alumno. Portafolio. Recuperado de

http://hadoc.azc.uam.mx/evaluacion/portafolios.htm

Asamblea Nacional Constituyente. (1991). Constitucion Politica de Colombia. Recuperado de

http://www.constitucioncolombia.com

Ascencio Peralta, C. (2016). Adecuacion de la Planeacion Didactica como Herramienta Docente
en un Modelo Universitario Orientado al Aprendizaje. REICE. Revista Iberoamericana

sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién, 14 (3), 109-130.

131


http://hadoc.azc.uam.mx/evaluacion/portafolios.htm
http://www.constitucioncolombia.com/

Ausubel, D.P. (1963). The psychology of meaningful verbal learning. New York, Grune and

Stratton.

Ausubel, P. (1984). El aprendizaje receptivo y la dimensiébn memoristica-significativa. San

Salvador: UCA editores.

Ballestas, R. (2015). Relacion entre TIC y la adquisicion de habilidades de lectoescritura en
alumnos de  primer grado de  bésica  primaria. Recuperado  de

http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/investigacion/article/viewArticle/7398

Baquero, P. (2006). Practica Pedagdgica, Investigacion y Formacién de Educadores. Recuperado

de https://revistas.lasalle.edu.co/index.php/ap/article/download/1612/1488/

Barletta, N; Toloza, H; del Villar, L; Rodriguez, A; Bovea, V; Moreno, F. (2013). Ensefianza y
aprendizaje de la lecturay la escritura: una confabulacion en el contexto oficial. Recuperado

de http://www.scielo.org.co/pdf/leng/v41nl/v41nl1a07.pdf

Barragan sanchez, R. (2005). El portafolio, metodologia de evaluacion y aprendizaje de cara al
nuevo Espacio Europeo de Educacién Superior. Una experiencia practica en la Universidad

de Sevilla. Revista Latinoamericana de Tecnologia Educativa, 4(1), 121-139.

Basto-Torrado, S.P. (2011). De las concepciones a las practicas pedagdgicas de un grupo de
profesores universitarios. Magis, Revista internacional de investigacion en educacion, 3 (6),

393-412.
132


http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/investigacion/article/viewArticle/7398
https://revistas.lasalle.edu.co/index.php/ap/article/download/1612/1488/
http://www.scielo.org.co/pdf/leng/v41n1/v41n1a07.pdf

Calzadilla, R. (2004). La Pedagogia como ciencia humanista. Recuperado de

www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci arttext&pid=S0798

Camacho, G., Pinzén, L. (2016). Estrategia did&ctica para el fortalecimiento del proceso lector en
estudiantes de quinto de primaria. Recuperado de

http://repository.ucc.edu.co/bitstream/ucc/391/1/Trabajo%20de%20Investigacion.pdf

Camejo R, A. (2006). La epistemologia constructivista en el contexto de la post-modernidad.
Nomadas. Critical Journal of Social and Juridical Sciences, 14 (2)
Campo, R., Restrepo, M. (2000). Formacidn Integral: modalidad de educacion posibilitaria de lo

humano. Universidad Javeriana. Facultad de Educacioén, Serie Formas en Educacion No. 1.

Camps, A. (2003). Miradas diversas a la ensefianza y el aprendizaje de la composicién escrita.
Recuperado de

www.oei.es/.../miradas diversas ensenanza aprendizaje composicion escrita camps

Cassany, D. (1995). La cocina de la escritura. Barcelona:Anagrama.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama.

Colombia  Aprende. (2015). Qué es Escuela Nueva. Recuperado de

http://www.colombiaaprende.edu.co/html/home/1592/article-94519.html

133


http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0798
http://repository.ucc.edu.co/bitstream/ucc/391/1/Trabajo%20de%20Investigación.pdf
http://www.oei.es/.../miradas_diversas_ensenanza_aprendizaje_composicion_escrita_camps
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/home/1592/article-94519.html

Congreso de la Republica de Colombia. (1994). Ley 115 de 1994. Recuperado de

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906 archivo pdf.pdf

Correa, L. (2015). Diagnostico del Nivel de Comprension de Lectura de los Estudiantes del Grado
Segundo de Primaria de la Institucion Educativa Club Union Sede E Bucaramanga.
Recuperado de

http://stadium.unad.edu.co/preview/UNAD.php?url=/bitstream/10596/3726/3/109863530

5.pdf

Cramer, Susan R. (1993), "Navigating the assessment maze with portfolios", en Clearing House,

vol. 67, nim.2, pp. 72-75.

De la Peza, Ma. del Carmen, Rodriguez Torres, Lilia R., Herndndez Unzueta, Iliria, Rubio, Ricardo,
Evaluacién de competencias de lectoescritura en alumnos de primer ingreso a la
Universidad Autonoma Metropolitana-Xochimilco. Argumentos [en linea] 2014, 27

(Enero-Abril).

Dewey, J. (1989). Como pensamos. Barcelona, Paidds: Ibérica.

Diaz Quero, V. (2006). Formacion docente, practica pedagdgica y saber pedagogico. Laurus, 12

(Ext), 88-103.

Dorantes, C., Matus, G. (2017). La Educacion Nueva: la postura de John Dewey. Recuperado de

http://www.odiseo.com.mx/2007/07/dorantes-matus-dewey.html

134


https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
http://stadium.unad.edu.co/preview/UNAD.php?url=/bitstream/10596/3726/3/1098635305.pdf
http://stadium.unad.edu.co/preview/UNAD.php?url=/bitstream/10596/3726/3/1098635305.pdf
http://www.odiseo.com.mx/2007/07/dorantes-matus-dewey.html

Duarte, R. (2012). La ensefianza de la lectura y su repercusion en el desarrollo del comportamiento
lector. Recuperado de

https://ebuah.uah.es/dspace/bitstream/handle/10017/15281/Tesis%20Doctoral.%020Rosem

ary%20Duarte%20CunhaB.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Escudero, J. M. (2009). Las competencias profesionales y la formacidon universitarias.

Posibilidades y riesgos. Pedagogia social. Revista interuniversitaria, 16, pp. 65-82.

Fernandez Collado, C. Baptista Lucio,. M., Herndndez Sampieri, R (2003). Metodologia de la

Investigacion. México: Mc Graw-Hill.

Ferreiro, E.,Teberosky, A. (1979), Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, México,

Siglo XXI Editores.

Ferreiro, E. (2005). Vigencia De Jean Piaget. México: Editorial Siglo XXI. Cuarta Edicion.

Filho, L. (1964). Introduccion al estudio de la escuela nueva. Buenos Aires: Editorial Kapelusz.

Flérez Petour, T; (2011). Lengua castellana y comunicacion en el aula de educacion secundaria.

Revista Latinoamericana de Estudios Educativos (México), XLI() 61-102. Recuperado de

http://uaslp.redalyc.org/articulo.0a?id=27021144003

Freire, P. (1989). La educacion como préactica de la libertad. Madrid: Siglo XXI Editores.
135


https://ebuah.uah.es/dspace/bitstream/handle/10017/15281/Tesis%20Doctoral.%20Rosemary%20Duarte%20CunhaB.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ebuah.uah.es/dspace/bitstream/handle/10017/15281/Tesis%20Doctoral.%20Rosemary%20Duarte%20CunhaB.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://uaslp.redalyc.org/articulo.oa?id=27021144003

Garcia, I., Valencia, M. (2014). Nociones y practicas de la planeacion didactica desde el enfoque
por competencias de los formadores de docentes. Recuperado de

http://www.uaimlosmochis.org/ECFD/index.php/2014/2/paper/viewFile/5/3

Giroux, h. (2003). Pedagogia y politica de la esperanza. Teoria, Cultura y ensefianza. Buenos Aires:

Amorrortu editores.

Gonzélez Fernandez, N., & Guerra Liafio, S., & Garcia-Ruiz, R. (2010). Disefio de una guia para
elaborar un portafolio reflexivo del estudiante en educacion superior. International Journal

of Developmental and Educational Psychology, 3 (1), 275-285.

Granata, M., & Chada, M., & Barale, C. (2000). La ensefianza y la didactica. Aproximaciones a la

construccion de una nueva relacion. Fundamentos en Humanidades, 1 (1)

Granja Palacios, C. (2013). Caracterizacion de la comunicacion pedagdgica en la interaccion
docente-alumno. Recuperado de

revistas.javeriana.edu.co/index.php/imagenydesarrollo/article/download/7069/5617

Guichot, V. (2006). Historia de la educa oria de la educacion: reflexiones sobre su objet reflexiones
sobre su objeto, ubicacion epistemoldgica, devenir ubicacidén epistemoldgica, devenir
histérico y tendencias actuales. Recuperado de

https://idus.us.es/xmlui/bitstream/handle/11441/48964/Historia de la educacion reflexio

nes sobre su objeto ubicacion epistemologica devenir.pdf?sequence=1&isAllowed=

136


http://www.uaimlosmochis.org/ECFD/index.php/2014/2/paper/viewFile/5/3
https://idus.us.es/xmlui/bitstream/handle/11441/48964/Historia_de_la_educacion_reflexiones_sobre_su_objeto_ubicacion_epistemologica_devenir.pdf?sequence=1&isAllowed
https://idus.us.es/xmlui/bitstream/handle/11441/48964/Historia_de_la_educacion_reflexiones_sobre_su_objeto_ubicacion_epistemologica_devenir.pdf?sequence=1&isAllowed

Gutiérrez, A., Montes, R. (2004). Importancia De La Lectura Y Su Problemética En EI Contexto
Educativo Universitario. EI Caso De La Universidad Juarez Autonoma De Tabasco

(México). Recuperado de https://riecei.org/deloslectores/632Gutierrez.PDF?

Gutiérrez, B. (2015). el habito de la lectura en los nifios y nifias a través de la creatividad del grado
1° de la Institucion Educativa Mercedes Abrego Sede Camilo Torres de la ciudad de
Cartagena. Recuperado de

http://190.242.62.234:8080/jspui/bitstream/11227/2556/1/1brendy%20tesis%20final%20qg

utierrez%20ultima%20%282%29%2013.pdf

Hall, W. S. (1991). La comprension de la lectura. Madrid: Fundacion Germéan Sanchez Ruipérez.

Herbart, J. (1935). Pedagogia General. Derivada del fin de la educacion. Madrid: Espasa-Calpe.

Hernandez Herrera, C. (2012). Los habitos de estudio y motivacion para el aprendizaje de los
alumnos en tres carreras de ingenieria. Revista de la Educacion Superior, XLI (3) (163),

67-87.

Ibafez, C. (2007). Disefio curricular basado en competencias profesionales: Una propuesta desde

la psicologia interconductual. Revista de Educacion y Desarrollo, 21, 46-56.

Instebec. (2007). Proyecto Educativo Institucional 2007 Componente Pedagdgico y Conceptual.

Cucuta: Instebec.

137


https://rieoei.org/deloslectores/632Gutierrez.PDF
http://190.242.62.234:8080/jspui/bitstream/11227/2556/1/1brendy%20tesis%20final%20gutierrez%20ultima%20%282%29%2013.pdf
http://190.242.62.234:8080/jspui/bitstream/11227/2556/1/1brendy%20tesis%20final%20gutierrez%20ultima%20%282%29%2013.pdf

Islas Salinas, P., & Trevizo Nevarez, M., & Heiras Torres, A. (2014). La planeacion didactica como
factor determinante en la autoeficacia del maestro universitario. IE Revista de Investigacion

Educativa de la REDIECH, 5 (9), 43-50.

Loaiza Zuluaga, Y., & Rodriguez Rengifo, J., & Vargas Lopez, H. (2012). La practica pedagdgica
de los docentes universitarios en el area de la salud y su relacion con el desempefio

académico. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos (Colombia), 8 (1), 95-118.

Lépez, M; Cordoba, M; Segura, M; Polania, J. (2017). Desarrollo investigativo en didactica de la
lengua y la literatura (2010-2015). Recuperado de

https://revistas.lasalle.edu.co/index.php/ap/article/view/3639

Madero Suéarez, 1. (2013). El proceso de comprension lectora en alumnos de tercero de secundaria.

Revista mexicana de investigacion educativa, 18 (56), 113-139.

Manual de Convivencia. (2012). Ideario Instecbe. Cucuta: Instecbe.

Marquez Guanipa, J., & Diaz Nava, J., & Cazzato Davila, S. (2007). La disciplina escolar: aportes

de las teorias psicoldgicas. Revista de Artes y Humanidades UNICA, 8 (18), 126-148.

Martin, S. (2013). Un estudio sobre la comprensién lectora en estudiantes del nivel superior de la

Ciudad de Buenos Aires. Recuperado de

138


https://revistas.lasalle.edu.co/index.php/ap/article/view/3639

http://repositorio.udesa.edu.ar/jspui/bitstream/10908/851/1/%5BP%5D%5BW%5D%20D.

%20Edu.%20Martin%20Susana%20Raquel..pdf

Martinez Sanchez, N. (2002). El portafolio como mecanismo de validacion de aprendizaje. Perfiles

Educativos, XXI1V (95), 54-66.

Meneses, M., Mongue, M. (2011). El juego en los nifios: enfoque tedrico. Recuperado de

https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/educacion/article/viewFile/3585/3494

Ministerio de Educacion Nacional. (2002). Decreto 230 de 2002. Recuperado de

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-103106 archivo pdf.pdf

Ministerio de Educaciéon Nacional. (2009). Decreto 1290 de 2009. Recuperado de

https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-187765.html

Ministerio de Educacion Nacional (2010). Manual de implementacion escuela nueva generalidades
y orientaciones pedag6gicas de segundo a quinto grado tomo Il

https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles340089 archivopdf orientaciones pedag

ogicas tomol.pdf

Ministerio de Educacion Nacional. (2014). Manual de implementacién escuela nueva
generalidades y orientaciones pedagdgicas para tercero a quinto grado. tomo I. Recuperado

de

139


http://repositorio.udesa.edu.ar/jspui/bitstream/10908/851/1/%5BP%5D%5BW%5D%20D.%20Edu.%20Martin%20Susana%20Raquel..pdf
http://repositorio.udesa.edu.ar/jspui/bitstream/10908/851/1/%5BP%5D%5BW%5D%20D.%20Edu.%20Martin%20Susana%20Raquel..pdf
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/educacion/article/viewFile/3585/3494
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-103106_archivo_pdf.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-187765.html
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles340089_archivopdf_orientaciones_pedagogicas_tomoI.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles340089_archivopdf_orientaciones_pedagogicas_tomoI.pdf

https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles340089 archivopdf orientaciones pedaq

ogicas tomol.pdf

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. (2014). Disefio Mesocurricular. Estructura Plan
de Area Preescolar. Recuperado de

http://www.enoc.edu.co/proyectos/plan%20de%20estudio%20preescolar.pdf

Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. (2016). Informes por Colegio. Pruebas Sabes 3°
50y 9°, Aterrizando los Resultados al Aula. Instituto Técnico Buena Esperanza. Recuperado

de http://diae.mineducacion.gov.co/siempre diae/documentos/454001006712.pdf

Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. (2016). ISCE Norte de Santander 2015/2016.

Recuperado de http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-356704 _achivo_pdf.pdf

Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. (2015). Informes por Colegio. Pruebas Sabes 3°
50y 9°, Aterrizando los Resultados al Aula. Instituto Técnico Buena Esperanza. Recuperado

de http://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/454001006712.pdf

Monsalve, A., Pérez, E. (2012). El diario pedagdgico como herramienta para la investigacion.

Recuperado de http://revistas.usbbog.edu.co/index.php/Itinerario/article/view/1406

Murillo, F. J., Martinez-Garrido, C. y Hernandez-Castilla, R. (2011). Decélogo para una ensefianza
eficaz. REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién,

9(1), 6-27.
140


https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles340089_archivopdf_orientaciones_pedagogicas_tomoI.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles340089_archivopdf_orientaciones_pedagogicas_tomoI.pdf
http://www.enoc.edu.co/proyectos/plan%20de%20estudio%20preescolar.pdf
http://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/454001006712.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-356704_achivo_pdf.pdf
http://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/454001006712.pdf
http://revistas.usbbog.edu.co/index.php/Itinerario/article/view/1406

Murillo Sancho, G. (2012). El portafolio como instrumento clave para la evaluacion en educacion

superior. Revista Electrénica "Actualidades Investigativas en Educacion”, 12 (1), 1-23.

Murphy, S. (1997). Designing portfolio assessment programs to enhance learning. Recuperado de

http://www.redalyc.org/pdf/132/13209505.pdf

Nani, D. (2012). La investigacién-accion: cartografia de su epistemologia y cientificidad
cualitativas. Recuperado de

http://www.apostadigital.com/revistav3/hemeroteca/nanialval.pdf

Ortega, P. (2009). La Pedagogia Critica: Reflexiones en torno a sus practicas y sus desafios.

Recuperado de http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/PY S/article/viewFile/659/651

Palacios, J. (1981). La Cuestion Escolar. Barcelona: Laia.

Narvaez, E. (2006). Una Mirada a la Escuela Nueva. Recuperado de

www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316

Palma, D. (2013). Uso de estrategias didacticas para la ensefianza de la ortografia (escritura de
palabras) a partir de situaciones comunicativas concretas, en el cuarto grado de la escuela
de aplicacién musical de San Pedro Sula. Recuperado de

http://www.cervantesvirtual.com/obra/uso-de-estrategias-didactias-para-la-ensenanza-de-

141


http://www.redalyc.org/pdf/132/13209505.pdf
http://www.apostadigital.com/revistav3/hemeroteca/nanialva1.pdf

la-ortografia-escritura-de-palabras-a-partir-de-situaciones-comunicativas-concretas-en-el-

cuarto-grado-de-la-escuela-primaria-de-aplicacion-musical-de-san-pedro-sula/

Pérez Serrano, G., Nieto, S. (2017). La investigacion-accion en la educacién formal Y no formal.

Recuperado de http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:20405/investigacion_accion.pdf

Pestalozzi, J. (1951). Mis Investigaciones. Recuperado de Google Libros.

Piaget, J. (1977). El lenguaje y el pensamiento en el nifio. Buenos Aires: Guadalupe.

Posada, R. (2014). La ludica como estrategia didactica.  Recuperado de

http://www.bdigital.unal.edu.co/41019/1/04868267.2014.pdf

Pufiales Avila, L; Colomé Medina, J A; (2015). Antecedentes de la ensefianza de la lengua espafiola
en cuba para la formacion de maestros. Atenas, 4() 87-99. Recuperado de

http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=478047208007

Ramirez Bravo, R. (2008). La pedagogia critica: Una manera ética de generar procesos educativos.

Folios, (28), 108-119.

Reyes, L. (2004). Los nuevos desafios de la gerencia educativa. Educacién y Educadores, (7), 113-

136.

Ruiz, U. (2011). Didactica de la Lengua Castellana y la Literatura. Recuperado de Google Libros.
142


http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:20405/investigacion_accion.pdf
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=478047208007

Salamanca, O. (2016). Fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura a través del método
ecléctico en los estudiantes de grado segundo, aula inclusiva, del Colegio Villamar, sede a,

jornada tarde. Recuperado de http://repository.unilibre.edu.co/handle/10901/9584

Santander, M; Tapia, Y. (2012). Implicancias en la conformacion del tipo de lector escolar
mediante el uso de un determinado modelo de lecto-escritura. Recuperado de
http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/116723/TESIS%20MODELOS%20DE

%20LECTO-ESCRITURA%20M.%20SANTANDER%20Y.%20TAPIA.pdf?sequence=1

Santiago G., Alvaro W., Castillo P., Myriam C., & Morales, Dora Luz. (2007). Estrategias y

ensefianza-aprendizaje de la lectura. Folios, (26), 27-38.

Santos, M., Garrido, J. (2015). Resultado del proceso educativo: el papel de los estilos de
aprendizaje y la personalidad. Recuperado de

http://revistas.uned.es/index.php/educacionXX1/article/viewFile/14607/13007

Sarmiento, J. (2012). Implantacion de los portafolios virtuales de aprendizaje y de ensefianza en
asignaturas de educacion superior. Recuperado de

http://revistas.ustabuca.edu.co/index.php/ESPIRAL /article/viewFile/118/124

Shulman, L. (1999). Portafolios del docente: una actividad tedrica. Recuperado de

https://www.mecd.gob.es/dctm/revistadeeducacion/articulosre358/re35812.pdf?document

1d=0901e72b8128267¢

143


http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/116723/TESIS%20MODELOS%20DE%20LECTO-ESCRITURA%20M.%20SANTANDER%20Y.%20TAPIA.pdf?sequence=1
http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/116723/TESIS%20MODELOS%20DE%20LECTO-ESCRITURA%20M.%20SANTANDER%20Y.%20TAPIA.pdf?sequence=1
http://revistas.uned.es/index.php/educacionXX1/article/viewFile/14607/13007
http://revistas.ustabuca.edu.co/index.php/ESPIRAL/article/viewFile/118/124
https://www.mecd.gob.es/dctm/revistadeeducacion/articulosre358/re35812.pdf?documentId=0901e72b8128267c
https://www.mecd.gob.es/dctm/revistadeeducacion/articulosre358/re35812.pdf?documentId=0901e72b8128267c

Solé, 1. (1992). Estrategias de Lectura. Recuperado de Google Libros.

Taylor, J., Bogdan, R. (1987). Introduccion a los métodos cualitativos. Argentina: Ediciones

Paidos.

Teberosky, A. (2002). Los Sistemas De Escritura En EI Desarrollo Del Nifio. México. Editores

Siglo XXI.

Torres, M. (2009), Habitos de estudio vs fracaso académico, en Revista Educacion de la

Universidad de Costa Rica: 33(1), 15-24.

Torres Narvaez, M., & Tolosa Guzman, I., & Urrea Gonzalez, M., & Monsalve Robayo, A. (2009).

Habitos de estudio vs. Fracaso academico. Revista Educacion, 33 (2), 15-24.

Uberman A. (1998). Using games. English Teaching Forum, 36(1), 26.

UNESCO. (2014). Ensefianza y aprendizaje Lograr la calidad para todos. Recuperado de

http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002261/226159s.pdf

Valencia, C; Osorio, D. (2011). Estrategias para fomentar el gusto y el habito de la lectura en primer
ciclo. Recuperado de
http://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/6039/ValencialLavaoClaudiaPatri

cia2011.pdf;jsessionid=EC95517EA2118ED7CFFDODDC8A71459D?sequence=1
144


http://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/6039/ValenciaLavaoClaudiaPatricia2011.pdf;jsessionid=EC95517EA2118ED7CFFD0DDC8A71459D?sequence=1
http://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/6039/ValenciaLavaoClaudiaPatricia2011.pdf;jsessionid=EC95517EA2118ED7CFFD0DDC8A71459D?sequence=1

Véasquez, G. (2015). Agentes del aprendizaje. Docentes en el proceso educativo para la retencion

positiva. Recuperado de http://revistas.uv.mx/index.php/cpue/article/view/1710/html_9

Vela, N. (2015). Habitos de estudio y comprension lectora en estudiantes del 2° grado de primaria,
I.E.P.S.M. N° 60050 Republica de Venezuela. Recuperado de
http://repositorio.unapiquitos.edu.pe/bitstream/handle/UNAP/4581/Nury_Tesis_Titulo_20

15.pdf?sequence=1

Vidal, M. (2009). Analisis de habitos de estudio en alumnos de primer afio de Ingenieria Civil

Agricola, Formacién Universitaria, 2(2), 27-33.

Viera Torres, T. (2003). El aprendizaje verbal significativo de Ausubel. Algunas consideraciones

desde el enfoque historico cultural. Universidades, (26), 37-43.

Vygotski, L.S. (1995). Historia del Desarrollo de las Funciones Psiquicas Superiores, Obras

Escogidas 11, (pags. 183-206). Madrid: Aprendizaje Visor.

Woolfolk, Anita (2001). Psicologia Educativa. Ed. Prentice Hall. México.

145


http://revistas.uv.mx/index.php/cpue/article/view/1710/html_9
http://repositorio.unapiquitos.edu.pe/bitstream/handle/UNAP/4581/Nury_Tesis_Titulo_2015.pdf?sequence=1
http://repositorio.unapiquitos.edu.pe/bitstream/handle/UNAP/4581/Nury_Tesis_Titulo_2015.pdf?sequence=1

Anexos

146



Anexo 1. Diario de Campo

Descripcion del tipo de

Descripcion de la

Categoria de

Descripcion del desarrollo de

Interpretacion Personal

actividad ensefianza Puesta en investigacion la competencia
escena
1. Aplicacion Yo Héabitos Estudiante Los estudiantes no
Test TALE de lectura. En el primer | suelen ser evaluados por test
La actividad Presente a los Héabitos | momento los estudiantes se | sino a través de pruebas mas
inicia explicandole al | estudiantes el TEST | de escritura. mostraban ansiosos por el | cortas y cotidianas, en ese
grupo de 16 | que les serd aplicado y turno que les correspondia, | sentido su expectativa ante la

estudiantes que se les
aplicara un TEST de
lectura y escritura
consistente en el
desarrollo de ciertas
actividades que seran
cronometradas como
control de registro, se
les indica que no hay
un tiempo limite y
que pueden emplear
el tiempo necesario
para desarrollarlas, el
test sera de
aplicacion

individual.

les explique en que
consiste cada una de las
actividades que
contiene, debido a que
el test requiere que su
aplicacién sea
individual para poder
llevar el control del
tiempo, se les asigno a
los otros estudiantes
una actividad
académica para que
realizaran mientras se
trabajaba con cada uno
de sus comparfieros.

tomaron el TEST como si
se tratara de la aplicacion
de una evaluacion, trataban
de desarrollar muy rapido
las actividades y muy
pendientes del tiempo, el
Test estaba divido en dos
secciones, una
correspondiente a la lectura
y otra a la escritura, en la
parte de lectura se
encontraron mayores
habilidades y fluidez de los
estudiantes para
resolverlas, pero en la parte
de escritura los estudiantes
presentaron muchas
falencias referentes a la
redaccion, la ortografia, la
produccién de textos, el
uso de los signos de
puntuacion, la coherencia

novedad no s6lo motivo su
participacién sino que
también influy6 en su timidez
a la hora de escribir
espontaneamente o leer en voz
alta, no obstante la aplicacién
de esta prueba permitio
generar un diagnostico valioso
que orientd el disefio se las
actividades que integran y
articulan la estrategia del
portafolio.
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de los textos que escribian,
el orden y la simetria de las
letras.

Descripcion del tipo | Descripcion  de la | Categoria de | Descripcion del | Interpretacion Personal
de actividad enseflanza Puesta en | investigacion | desarrollo de la
escena competencia
2. Imaginando Yo Héabitos Estudiante En las  diferentes
Ando... Los estudiantes | de lectura. Esta actividad se | sesiones adelantadas en el
al ingresar al salon de Héabitos | realiz6 en varias sesiones | marco de esta actividad se
Para el | clase encontraron una | de escritura. de 50 minutos cada una, y | revelé6 un avance paulatino,
desarrollo de esta | situacion particular Practica |se llevaron a cabo e | pues inicialmente los
actividad se les | dibujada en el tablero. | pedagogica. implementaron en varias | estudiantes no generaban
explica a los Iniciamos con un semanas durante el | textos con sentido completo,

estudiantes en que
consiste, se les indica

que sera una
actividad de
produccién y
creatividad sobre las
situaciones que
observan, que

tendran un tiempo

estimado de 50
minutos por cada
sesion, que

realizaremos varias
semanalmente, y que
al finalizar seran
socializadas con sus
comparfieros de clase
para conocer la

conversatorio sobre la
situacion, luego se hizo
entrega a cada
estudiante de una guia
de aprendizaje donde
encontr6 la misma
situacién dibujada y un
espacio para escribir un
texto corto sobre lo
observado, cabe
destacar  que las
situaciones que se le
presentan eran fuera de
lo comun, con el fin de
incentivar la
creatividad del nifio en
los textos que nacen de
su imaginacion.

desarrollo del é&rea de
lengua castellana.

Al comienzo de la
actividad, durante los
primeros dias, a los
estudiantes  les  costo
trabajo ser creativos en sus
textos, y escribian frases
sencillas y sin sentido y
coherencia alguna, no
empleaban  signos  de
puntacion, admiracion o
exclamacion para darle
sentido a las frases, eran
temerosos de exponer a sus
comparieros los textos que
habian escrito, debido a
esto durante las primeras 2

fue principalmente a traveés del
intercambio con los demas
compafieros  durante  las
socializaciones que fueron
soltandose y ganando
confianza para generar textos
cada vez méas completos.

En ese contexto la
practica pedagdgica debio ser
revisada y ajustada a lo largo
del proceso con la finalidad de
orientar a los estudiantes entre
las nuevas condiciones de
ensefianza/aprendizaje,
corregir  sus  debilidades
ortograficas y gramaticales,
pero sin cortar su inspiracion e
imaginacion.
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produccion
demas.

los

Los estudiantes
compartieron al
finalizar  con sus
comparieros, los textos
que escribieron sobre
cada wuna de las
situaciones.

semanas el trabajo de
sustentacion  se  hizo
intercambiando las guias
de trabajo con sus
comparieros y que cada uno
leyera las creaciones de sus
comparieros.

Al trascurrir de las
semanas, la creatividad fue
fluyendo en los nifios vy
nifias, sus textos fueron
tomando sentido, ya se les
ocurrian mas cosas para
escribir, fueron mejorando
en su expresion textual,
empleando  signos  de
puntacion y mejorando la
ortografia.

Al iniciar la 4 semana
se les indico a los
estudiantes que la
socializacion  debia  ser
diferente, y que debian
exponer frente a sus
comparieros los textos que
escribian, actividad que se
pudo realizar con mayor
fluidez, poco a poco los
estudiantes fueron
perdiendo la timidez y lo
hicieron con agrado.

Hacia el encuentro
cuarto todo se fue acoplando y
los resultados comenzaron a
mejorar de forma sustancial.
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En total se realizaron
10 actividades, que
permitieron durante su
desarrollo identificar la
intencion comunicativa
que tenian los estudiantes y
trasmitirla a sus
comparieros, me encontré
con textos muy divertidos y
llenos de mucha
imaginacion y creatividad
por parte de los estudiantes.

Descripcion  del
tipo de actividad

Descripcion  de la
ensefianza Puesta en
escena

Categoria
investigacion

de

Interpretacion
Personal

3. _Observo
Imagino y
Escribo.

Esta es una
actividad que
permitira a los
estudiantes
mejorar su
produccion textual
mediante el
ejercicio de

construccion de
textos cortos. El
estudiante deberd

Yo

Dispusimos de
sesiones de 50 minutos
para el desarrollo de esta
actividad, se les explico a
los estudiantes el objetivo
de la misma, se les
ensefio el banco de
imagenes que emplearian
para la construccion de
sus textos.

Se les presento a
los estudiantes una serie
de imagenes

Habitos
de escritura.

Habitos
de lectura.

Practica
pedagdgica.

Descripcion del desarrollo
de la competencia
Estudiante
Esta actividad se

realiz6 en sesiones de 50
minutos cada una. Fue el
segundo bloque de
actividades de produccién
textual y lectora que se
implemento con los
estudiantes.

Cuando se les presento
el banco de iméagenes se
generd en los estudiantes
curiosidad por saber de qué
se trataba la actividad,

Con el paso de las
sesiones la produccion
lectora mejor6 de forma
consierable, los
estudiantes se
mostraban mas abiertos
y seguros al momento
de  participar.  Sin
embargo, con la
produccién textual tomd
mas tiempo,
especialmente en lo
relacionado con
aprender a identificar el
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Producir un texto
oral teniendo en
cuenta la
articulacion 'y la
organizacion  de
ideas que requiere
la situacion
comunicativa.

conformadas por

personas, animales,
objetos, lugares, entre
otros. Conversamos

sobre que le inspira cada
una de esas imagenes.

El estudiante debia
seleccionar las imagenes
que mas le gustaran y
emplearlas para formar
un texto con sentido
coherente y articulado,
teniendo en cuenta los
conocimientos previos en
el tema de creaciones
literarias.

Los estudiantes

compartieron sus
composiciones en
publico con sus

comparfieros, quienes al
final opinaron  sobre
cémo les parecid el texto.

algunas  imagenes  les
parecieron divertidas, otras
pOCO comunes.

La seleccion de las
imagenes que se trabajarian
en cada sesion se hizo de
manera aleatoria,
seleccionadas por ellos
mismos, las iméagenes se
pegaban en el tablero, sin
orden alguno, ya que la
forma en la que el estudiante
debia usarlas era segin su
parecer o segun fuera la
situacion comunicativa que
deseara realizar.

Se les entrego una hoja
en blanco donde algunos
inicialmente hicieron una
lista de chequeo de las
imégenes que emplearian en
su texto, otros simplemente
iniciaron  escribiendo un
titulo y dandole forma al
texto.

La primera actividad
de este bloque se tomd un
poco mas del tiempo
estimado, ya que algunos de
ellos no lograban poner en
orden sus ideas y les costd

proposito del texto y la
planeacion de  su
estructura.

En ese sentido la
préctica docente estuvo
orientada a personalizar
los encuentros con los
estudiantes para
orientarlos en la manera
de organizar sus ideas y
plasmarlas en el texto.
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trabajo darles sentido a sus
escritos, algunos de ellos si
lo realizaron con mucha

facilidad, escribieron
historias muy divertidas,
asombrosas, y de su diario
vivir.
Descripcion del tipo | Descripcion  de la | Categoria de | Descripcion del | Interpretacion Personal
de actividad ensefianza Puesta en | investigacion desarrollo de la
escena competencia
4. Pasaporte a Yo Habitos de Estudiante En el impulso de esta
la Lectura. Se les presento a | lectura. Al iniciar esta | actividad fue fundamental
Esta es wuna|los estudiantes la Préctica actividad los | desarrollar un grupo de
actividad de | coleccion semilla | pedagdgica. estudiantes se | herramientas didacticas como
comparacion y | conformada por 16 mostraron  bastante | el pasaporte, la ruta de lectura
analisis de diferentes | libros en total, motivados por el | y apoyarse en los recursos de
textos. Se presenta a | seleccionados segun el material que se les | la Institucién Educativa como
los estudiantes una | grado de complejidad presento, tanto los | los libros de la coleccién
coleccion para sus edades. libros de la coleccién | semilla, en ese orden de ideas
conformada por 20 Se realiz6 con los semilla, como el|poco a poco se fue
libros en total, que al | estudiantes una ruta pasaporte, y la ruta | despertando la voluntad de los
finalizar el desarrollo | que permitid llevar el de lectura, mostraron | estudiantes de participar y
de la actividad ellos | control semanal del expectativa por la | generar una sana competencia
deberdn haber leido, | libro que cada uno lleva seleccion de los | entorno a los aspectos ludicos
analizado y expuesto | a casa para leerlo y al libros que les | de la actividad.
los contenidos de | final de la semana corresponderian leer, En este punto la préctica
cada uno de ellos. compartirlo con sus y también se | pedagogica se amplio a los
compaferos lo leido. mostraron algo | padres de familia para
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Esta actividad
se realizara durante
los dos primeros
periodos del afio,
semanalmente cada
estudiante recibira un
libro diferente.

Se les entrego
semanalmente 1 libro
que debian llevar a
casa, Y leerlo, los dias
viernes se toma un
espacio para compartir
con sus comparieros la
historia que cada uno
de ellos lee. Y se hace
el intercambio de
libros. La idea es que al
finalizar la ruta cada
estudiante haya leido
los 20 libros de la
coleccion semilla.

La  exposicion
que los estudiantes
hacen  semanalmente
del libro leido varia,
algunas veces podia ser
escrita, puede  ser
exposicion con
carteles, podian hacer
un mapa conceptual,
imagenes, dibujos.

Para tener el
control de los libros
que el estudiante va
leyendo, se hace uso
del pasaporte lector,
una herramienta

ansiosos ante la
explicacion de que
semanalmente
debian exponer de
manera creativa el
texto leido y contar a
sus comparfieros de
que trataba el libro.

Iniciamos la
primera semana,
haciendo el sorteo
del libro, se
introdujeron en una
bolsa los nUmeros del
1 al 16 con los titulos
de los libros de la
coleccion, cada
estudiante saco a la
suerte el libro que le
correspondia leer, se
dio un plazo de una
semana.

Durante la
socializacion de este
primer libro, algunos
estudiantes no
cumplieron, se
mostraron evasivos
ante la actividad,
manifestando
excusas sin

incentivar su participacion y
que ellos a su vez también
apoyen a los estudiantes en la
formacion del habito, aunque
requirio una gran dedicacion
de tiempo, se ha podido contar
con la asistencia de los padres
y se percibe que gracias a eso
los trabajos de los nifios en
casa han seguido elevando su
calidad y responsabilidad.
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conformada por 20
hojas enumeradas con
cada uno de los titulos
de los libros, al
estudiante culminar la
lectura de wun libro
obtenia un sello en su
pasaporte.

Para esta
actividad vinculamos a
los padres de familia,
quienes
ocasionalmente
dependiendo del libro
debian ser los que lean
a sus hijos los libros y
los acompafiarlos el dia
viernes al compartir de
la historia frente a sus
comparieros.

justificacién, como
gue no tenian tiempo,
que se les olvido, que
no lo quisieron hacer,
los estudiantes que si
cumplieron

expusieron su libro
contando frente a
ellos de que trataban
y obtuvieron su sello
en el pasaporte, por
ser la  primera
actividad se dio un
plazo de unos dias
més para que los
otros estudiantes
cumplieran, y lo
lograron, cumplieron
y leyeron el libro, y
les contaron a sus
compafieros de que
trataba en una corta
exposicion, y
también obtuvieron
su sello en el
pasaporte.

La  segunda
semana se realizo
nuevamente el sorteo
y el intercambio de
libros, para esta
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semana se les indico
que la exposicion
debia ser con carteles
creativos donde
mostraran un
pequefio resumen de
su historia, todos los
estudiantes

cumplieron muy
motivados.

De esta forma
fueron
transcurriendo  las
semanas y se ha
logrados que los
estudiantes se
motiven
semanalmente por la
lectura de un nuevo
libro y por completar
en su pasaporte los
16 sellos.

La actividad
ain se continla
realizando y se
llevara a cabo hasta
mitad de afio cuando
culmine el 11 periodo.

Ha sido
significativo la
vinculacién de los
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padres de familia, a
quienes les
correspondio una
semana, leer el libro

con sus hijos, vy
acompariarlos el
viernes a la
exposicion, y

contarles a los deméas
nifios, de que trataba
el libro que leyeron
junto con sus hijos.

Descripcion del tipo | Descripcion  de la | Categoria de | Descripcion del | Interpretacion Personal
de actividad enseflanza Puesta en | investigacion | desarrollo de la
escena competencia
5. Cuaderno Yo Habitos Estudiante En esta actividad se
Viajero Se presentd a los | de escritura. Al presentarle a los | continu6  probando la
Esta actividad | nifios un cuaderno, Héabitos | estudiantes el cuaderno | continuidad y motivacion
busca que el | decorado con el titulo | de lectura. viajero se mostraron muy | de los estudiantes fuera del
estudiante desarrolle | de “Cuaderno Viajero” Practica | entusiasmados por llevarlo | aula de clases, en ese
la creatividad | que estaba en blanco, | pedagdgica. a casa, incluso todos | sentido la experiencia con
literaria y escritora | solo marcado en su querian ser los primeros en | el cuaderno viajero fue la
en actividades | primera hoja. llevarlo, y por lo tanto toco | oportunidad ideal para que

grupales. Consiste en
la elaboracion de un
cuaderno viajero, que
como su nombre lo
indica, viajara

Se les explico a
los estudiantes que el
cuaderno viajero seria
una herramienta que
viajaria por sus casas

hacer a manera de sorteo,
se les indico que en esta
primera ronda
trabajariamos la
Autobiografia, que cada

alternaran lectura vy
escritura en sus casas,
eligiendo por ellos mismos
sus temas y textos de
interés.
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diariamente a cada
una de sus casas Yy
brindara al estudiante
la oportunidad de
escribir sobre varios
géneros literarios
trabajados en el aula.

para conocer un poco
mas de ellos y de sus
familias, a la vez que se
les explico que cada
ronda que hiciera el
cuaderno viajero el
género de trabajo
cambiaria. La primera
vez que el estudiante
llevo el cuaderno a casa
debia wusar una hoja
para hacer una pequefia
autobiografia y al dia
siguiente  compartirla
con sus comparieros y
hacerle entrega del
cuaderno a otro de sus
comparieros.
Diariamente
disponiamos de 15
minutos al iniciar la
jornada para que el
estudiante tuviera un
espacio de socializar lo
que escribio en el
cuaderno viajero Yy
elegir quien serda el
estudiante que lo
llevara a casa.

Esta  actividad
aun no ha finalizado,

uno de ellos debia en una
hoja del cuadernos escribir
una pequefia autobiografia,
si queria podia pegar una
foto, y al dia siguiente tenia
15 minutos para exponerla
a sus comparieros,
terminamos esta ronda y
todos los  estudiantes
cumplieron con el objetivo
de la actividad.

Para la segunda
ronda se les indico a los
nifios que debian escoger
su cuento favorito,
transcribirlo al cuaderno
viajero y hacer un dibujo
sobre él, al dia siguiente
leyeron a sus comparieros
el cuento que escogieron,

Para la tercera ronda
seleccionamos las
Leyendas, debian
investigar ~ sobre  una
leyenda y escribirla en el
cuaderno, y al dia siguiente
compartirla  con  sus
compafieros.

El cuaderno viajero
aun se esta realizando, no
se han terminado las

Ante esa situacion
aunque se presentaron
algunos tropiezos, de igual
manera los nifios mostrarén
compromiso y todavia
continla viajando una
nueva edicion del cuaderno
entre el salon y sus hogares.

En este ejercicio
también se hizo evidente
un avance en el manejo
ortografico y gramatical,
pues trabajan con mas
dedicacion y tiempo.
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pues las rondas se
hacen extensas, y todos
los estudiantes deben
participar del genero
que se elige como

categoria para
trabajarlo, hasta el
momento hemos
trabajado la
Autobiografia, El

cuento, La féabula, y
faltan adn algunos
géneros literarios por
trabajar.

rondas, aun nos faltan més
categorias de  géneros
literarios por trabajar y se
realizara durante todo el
afio escolar.

Los estudiantes se
han mostrado motivados y
cumplen con la actividad,
algunos lo hacen con
mayor creatividad, orden y
dedicacion, algunos de
ellos les falta mas
compromiso para hacer las
actividades de forma
creativa y organizada, en el

momento de la
socializacion algunos
estudiantes muestran

timidez por hablar frente a
sus compafiero, pero la
gran mayoria de ellos lo
hacer de forma natural y
con mucha fluidez verbal.
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Descripcion del tipo | Descripcion de la | Categoria de | Descripcion del | Interpretacion Personal
de actividad ensefianza Puesta en | investigacion desarrollo de la
escena competencia
6. jYa Yo Practica Estudiante Descripcion [De
Terming! Se lesindico a los | pedagogica. Inicialmente les del tipo de la ensef
Esta actividad | estudiantes que para Habitos presente a los actividad an
es de tipo | esta estrategia | de lectura. estudiantes la caja que 7. PILEE Yo
participativa, permite | manejariamos un Habitos contenia las tarjetas La
al estudiante desde | cuaderno adicional, se | de escritura. con las actividades de El  desarrollo | educatiye
las practicas de la | les ensefio una caja que lectura y escritura que | de esta actividad | un bango
lectura y la escritura | contiene 100 tarjetas harian parte de esta | permite a los | lecturas
construir actividades | con actividades estrategia, se | estudiantes seleccian
de acuerdo a la | diferentes, consistentes mostraron con | enriquecer su | categorfa
situacion planteada. | en retos sobre lectura 'y curiosidad por | vocabulario, trabajada
Consiste en la | escritura. tocarlas, leerlas vy | favorece en ellos la | estudiant
realizacion de La idea de esta conocerlas, también se | expresion, la | institucjo
actividades estrategia, era emplear sintieron  motivados | comprension oral y la | martes | ¢
esporddicas que el | cada una de las tarjetas por sacar a la suerte | expresion escrita. 8:00 an
estudiante llevara a | que contiene la caja, una de ellas para saber aplicacid
cabo en sus ratos | cuando durante el cual actividad les Enriquece el Tpc
libres, o al finalizar | desarrollo de una clase correspondia, por ser | vocabulario, los estud
alguna actividad de | diaria el estudiante la primera vez que | favoreciendo la |una lec
tipo académica | indicara al docente que conocian y escuchaban | expresion, la | indicaclo
mientras espera que | ya termino al actividad sobre la actividad les | comprension oral y la | manejo|q
sus comparieros | asignada y sus permiti que cada uno | expresion escrita. la mism
finalicen la actividad | comparieros aln se de ellos sacara a la que toda
asignada. encontraban suerte una tarjeta y se imp
trabajando, el realizaran en  su forma
estudiante debia sacar cuaderno  adicional hacerlo
una tarjeta de la caja a empleado que se
la suerte y en su exclusivamente para lectura |n
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cuaderno adicional
usado para el desarrollo
de esta actividad,
resolver el reto que le
correspondio, de esta
forma el estudiante
emplearia su tiempo
extra en el aula para
resolver  retos de
lectoescritura mientras
sus comparfieros
culminaban con las
demas actividades.

Por cada
actividad  culminada
correctamente de la
caja de retos el
estudiante obtenia un
punto positivo, que
seran sumados al final
de cada periodo vy
tendra un incentivo
calificativo en el area
de lengua castellana.

dicha estrategia la
actividad que les
correspondio; pero se
les explico que las
tarjetas solo serian
usadas cuando durante
el desarrollo de una
clase alguno de ellos

terminara su
compromiso
académico y le sobrara
tiempo.

Es de resaltar
que los estudiantes
durante las primeras
semanas se esforzaban
por  terminar  sus
trabajos rapido con el
fin de emplear las
tarjetas de la caja,
realizaban sus
actividades en el
cuaderno con mucho
entusiasmo.

Al trascurrir de
las semanas la
estrategia se continuo
utilizando con la
misma efectividad en
los estudiantes, y hasta
la fecha, aun se realiza
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En este caso se planted
esta actividad como una
medida  transversal  que
permite a los estudiantes
reforzar su practica cotidiana
de la lectura y escritura en los
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durante el desarrollo
de todas las clases, es
decir, la estrategia no
se emplea como
complemento
unicamente del area de
lengua castellana, si no
se lleva a cabo en
cualquier momento del
dia, durante cualquier
area.

tiempos libres que tienen entre
clases o tareas.

La modalidad elegida de
retos permitié mantener el

incentivo del espiritu
didactico y ludico en los
estudiantes.

A través de esta

actividad se fue evidenciando
el compromiso de los
estudiantes por continuar
fortaleciendo sus habitos de
lectura y escritura.
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Anexo 2. Formato Test TALE

El TALE esta formado por dos subtests:

1- Subtest de Lectura, que esté dividido a su vez en cinco subtests:

a) Lectura de Letras:

Se compone de una lista de letras en mayuUsculas y otra en minasculas, midiéndose el tiempo
invertido en su lectura.

b) Lectura de Silabas:

El nifio debe leer una lista de silabas, midiéndose también el tiempo.

c) Lectura de Palabras:

El nifio debe leer una lista de palabras, midiéndose igualmente el tiempo.

d) Lectura de Textos:

Se elige un texto en funcion del nivel escolar del nifio, de 1° a 4° de Primaria (antes EGB)
que el nifio debe leer en voz alta, registrandose el tiempo invertido en ello.

e) Comprension Lectora:

Se elige un texto de Lectura Comprensiva también en funcion del nivel escolar del nifio, de
1° a 4° de Primaria (antes EGB) y posteriormente se le hacen 10preguntas para determinar su

comprension.

2- Subtest de Escritura, que esta dividido a su vez en tres subtests:
a) Copia:
El nifio debe copiar escribiendo en letra minuscula el modelo facilitado, debiendo

cronometrarse la duracion total del subtest.
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b) Dictado:

También hay que elegir el texto a dictar en funcion del nivel escolar del nifio, de 1° a 4° de
Primaria (antes EGB). Se deben dictar frases, no palabras.

c) Escritura Espontanea:

Se le dice al nifio: "Ahora haras una redaccion. Escribe aqui todo lo que se te ocurra sobre

lo que tU quieras”.
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Anexo 3. Consentimiento informado por parte de los padres

SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL DE SAN JOSE DE CUCUTA

INSTITUTO TECNICO BUENA ESPERANZA

Decreto de Creacién No. 00033 del 26 de Enero de 2005
Resolucién de Aprobacion o Reconocimiento No. 000512 del 24 de Agosto de 2006
Decreto de Fusién No. 0009 de Enero 7 de 2010
Licencia de Funcionamiento No. 001311 del 29 de Julio de 2011
Sedes Principal — La Esperanza — Londres — Las Vacas — El Plomo — Los Reyes — La Susanita — El
Limoncito — San José de La Vega — Brisas del Oriente — Campo Hermoso

DANE No. 454001006712 - NIT 800241163-8
SISTEMA DE GESTION DE LA CALIDAD

CONSENTIMIENTO INFORMADO

PADRES DE FAMILIA

Yo, con cédula de ciudadania
numero como acudiente del(a) estudiante
del grado

del Instituto Técnico Buena Esperanza Sede Limoncito,
AUTORIZO la participacion de mi hijo (a) en el proyecto PORTAFOLIO DE
ACTIVIDADES COMQO ESTRATEGIA PARA FORTALECER LOS HABITOS DE LECTURA Y
ESCRITURA, realizado por la docente LUZ ENITH GRANADOS ARANZALEZ en el
marco de la Maestria en Educacion direccionada por la UNAB en convenio
con el MEN.

Esta autorizacion incluye la toma de evidencias fotogrdficas, videos y el uso de
plataformas educativas virtuales. También la publicacion de su produccion

académica en plataformas virtuales

En constancia de lo anterior, firmo

C.C.

TEL:
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Anexo 4. Material actividad imaginando ando

NOMBRE: GRADO: ___ FECHA:

ACTIVIDAD: Obsarvo lo imagen, y escrio denro de circulo lo que imvogino astanc diciande ko jrofc de lo

imagen

'l*f)
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NOMBRE: GRADO: _ FECHA:

ACTWIDAD: Observo lo imagen, y escribe deniro da circulo lo que =5t sucadiando con las rayas dal tigre
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GRADOC: _ FECHA:

NOMBRE:
ACTVIDAD: Obszervo lc imagen, y escribe deniro de circulo lo que imagine estana diciendo loz pafites cen

lo lanzodo dal burro ol esfanque

167



L

A y s | |
/& oyl sy 1= &
A= At o o P s

& H-'&‘,_v,'.":;-'—f,"f( Jy N

NOMBRE: GRADO: _ FECHA:

ACTVIDAD: Gue astardn pansondo Tomasito ¥ matao ol sanfir el olor de kas ‘ortas de chocolate que estd

praporonde moma, escribe lo que pienscs que a54an convarsandoe los nifcs daniro del circulo.

QULRICAS
MASITAS

’\37"'5/7/:2’ O GHOCOLATE
, | QUE CH
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Anexo 5. Material PILEE

ESTUDIANTE

Proyecto Imstitucional de Lectura y Excritura

GRADO: _ FECHA:

LAS FLECHA S DEL GUERRERO

Die todos loz zuarreros 3l servicio del malvado
Werlan, Jero era el mas fera, v el mas cruel. Sus
ojos descubrian hastz los ensmigos mas cautos,
v sz arco v osus flechas 2 encargaban de
ajecutarlos.

Cierto dia, sagueando un gran palacio, el
puerrarp  encomtd una:  fecha: rapidas v
brillantes gque habian pertsnscido z la princesa
del lagar, v no dudo en gusrdarlas para alguns
ocasion aspacial.

En cuanto aguellas flechas ze unieron al resto de
armasz de Jern, ¥ conocieron su terrible croeldad,
pratestaron v e lamentaron amarsamente. Ellas,
acostumbrada: 3 los juegos de la princesa, no
astaban dizpuestas 2 matar 3 nadie.

o hay mada gue hacer! — dijeron las demas
flechas - Oz tocara zsesinar a algin pobre
vizjera, harir de muerte 3 un caballo o coalguisr
otra cosa, pero ni zoféis com volver a vuesta
antizua vida...
Alzo ze nos oCwTira- respondieron las recien
legadas.

Parg el arquero jamas se ssparzba de su arco ¥
sus flechas, y 2ztas pudieron conocer de cerca lz
tarrarifica vida da Jero, Tanto viajaron @ sn lade,
que descubrisron la tristeza v la desganz en los
ojos del guerrero, hasta comprandsr que sgquel
despiadado hachador jamas habia visto ofra coza.

Pasado el tiampo, el arguero recibic la mision de
acabar con lz hija del rev, v Jerp penso gue
aquella pcasion bisw merscia gastar una de sus
flechas. e prepard como sismpre: oculio entre
las matas, sus

ojos fjos en la victima, el arco tenso, 12 flecha a
punio, esparar el momento justo ¥, jsolar!

Paro la flacha no atraveso el corzzon de la ballz
joven. En su lugar, hizo un extratio, lento ¥
majestuozo vaslo, ¥ fue a clavarse justo 2 unos
lirios de increthle bellaza Jerg, extrafizdo, se
acerco ¥ recogio la atontada flacha. Pero al
hacerlo, no pudo dejar de ver la delicadisima ¥
bellz flor, v simtid que munca amtes habia visto
nada tan harmaosa...

Uno: minotos despuss, volvia a mirar a su
victima, 2 cargar una aueva flacha v a tanzar el
arco. Pero mevamente arrd el tiro, v traz ofro
axtrado veelo, la flacks brillants fus a parar 2 un
arbol, justo ea un punto desde el que Jerg pude
ascuchar loz mas Feacos v alesres cantos de un
Erapo de pajarillos. ..

Y as1, una traz otra, las brillantes flachas fallaron
zug tiros para i omostrando a2l guerrere los
pequenos detzlles gue lleman de belleza el
munda. Flecha a flecha, zus ojoz ¥ 30 mente de
cazador e fiueron transformando, hasta gue lz
iltima flecha fae a parar a solo unos metros de
distanciz de la joven, desde donde Japp pudo
observar sa belleza, la mizsmz que &l mismo
astaba @ punto de destruir.

Entonces el guarrero desperto de su pesadilla de
muerte ¥ destruccion, dezsoso de cambiarla por
un zuedo de bellaza v armomia. Y despuss de
acabar con las maldades de Morlin, abandong
para siempre su vida da asesing v dedico todo 2u
esfuerzo a proteger la vida v todo cuanto merece
la pena.

Salo comzervo el arco ¥ sus flachas brillastas, las
que ziemypre zablan mostrarle el major lugsar zl
que dirigir la vista.

AUTOR: Fedro Fablo Sacristin
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E1 DADD QUE PACTIFICO LI TAELERD

Yoo lo sabia, paro las fichas blancas v negras
de mi juego favorite se odizban a muerte. Cada
noche, misatraz vo dormiz, peleaban por lz
imica casilla mukticolor del tablero, a la gue las
blancas llegzban siguiends el caminito de
casillas blamcas gue cmzaba su reimo, v las
negras siguiendo otro caminito de casillas
negras que atravesaba el suyo.

Aqnalla hucha tan iguzlada parecia mo tansr fin,
asl que el zsfior Dado les propuse la partida
definitiva: ze enfrentarian los lideres de cada
bando, v el vencador e guadaria con la casillz
multicalor para sismpre.

— Parz evitar trampas -zfzdio Dado-, ambas
pasaran lz noche anterior aisladas v vigiladas
por mi Yo laz Uevars luego a zu cazilla de
zalida.

Tanto dolor habiz dejado en las fichas aquells
feroz zuerra, gue no dudaron en aceptar la
propuesta del viejo v zabio zafior Dado, quisn,
al casr lanoche, levd a zmbas fichas 2 un lugar
zacrato del tablaro. Estas esparaban algin tipo
de premic o hjscumn: [Ero, para S0 S0Ipresa,
zplo encontraron dos cubos de pinfura, uno
blanco v otro negro.

— Cambizréis vuestros colores satz noche, ¥
mafana jugareiz la partids con &l color al gue
sismpre oz habeis enfrentzado. Tensis la mizma
forma, v solo cambia wvosstro color, asi que
nadiz ze dara cuenta; pero tampoco podreis
decirsalo 2 nadie.

Laz fichas obedacierom sorprandidaz, v al diz
ziguients viajaron hasta legar a la casilla de
zalida de cada uno ds los caminos.

La ficha negra, toda ella pintada de blanco,
cruzd el reino de las fichas blanca: entre
aplausoz v gritoz de Zmimo, sin gue nadie
supiera gue astaban aclamando a la mejor de
las fichas negras,

Alla por donde paszba recibia flores, regales ¥
muestraz de cariio de fichas gramdes ¥
pequenas. Viendo la ilusion que generaba
ganar zguella casilla, 1z ficha negrs descubrio
gque el reing de laz fichas blancas no era tan
distinto del =uyo, sungue fueran de colores

opuestos.

La partida comenzd, v en su emocionanis
viaje por el caminito de casillas blancaz a
traves del refmo rival, la ficha negra se sintio un
poguito menos negra. Hasta que, llegando al
fmzl de la partida, cuando estaba tan cerca gque
podiz verse la tltima casilla, 12 ficha nagra no
recardzba ninzuma razom para detestar a las
fichas hlancas.

Entonces se eacontrd frente a frents com la
ficha tlanca, toda ella pintada de negro, v sintio
un fuerte desen de abrazarla como 3 uns de sus
hermanaz. La ficha blanca, gus kabia vivide
algo my parecido en su vizje por el paiz ds las
fichaz negras, zintio lo mizme. ¥, olvidando 12
partida, ambas: avanzaron hasta la casilla
multicolor para fundirse en un gran sbrazo.

Cazi nadis entendia qué habia pazade, paro
daba ignal. Toda: tenlzn tantas ganas de paz,
que no dodaron en lamzarze 2 la casilla
multicolor para segnir sbrazandose unas a otras
v celabrar 2] fin de la guarra.

Desde entonces, cada mnoche lz  cazilla
multicolor =e llena de fichas blancas v negras,
v de loz dos cubos de pintura gue puso allf al
zefior Dado, para que guiene: guisran ver al
mundo con los ojos de loz demid: puedan

hacerlo siempre que quieran.
AUTOR: Pedro Pablo Sacristin
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HUELLAS EN EL CORAZON

Un hombre joven ze simo en el cenfro de wn poblado
v proclamd gue poseia ol corazon mas hermoso de
toda 12 comarca,

TUla zram nmltited == congregd 2 zu alvededor: todos
confirmaron,  admirados, que eze corzTon era
perfecto, pue: no se observaban en &l manchss ni
rasgunos; coincidieron en gue era el corazdn mas
hermaso que bobisran visto,

Al gahberza admirsdo, al joven se sintio mé= argalloso
Fim, ¥ con maEyor conviccion afirma gus &l swyo era
&l carazom mas hermoeo de todo el higar.

Dis pramto um anciano salio de 1z maoltinod v 1e habla:

—;Por que dices eso? Tu corazon no 2 tan hemmoso
coma 21 mia.

Con sorpresa, lz muoltimd v el joven mirsrom el
corazdn del wvigjo v vieron gue, si biem latia
vigorozamente estaba cublerto de cicatrices, mcloso
habiz agujeros v zonas donde faltsbem trozoz que
habizn sido resmplazedos por ofros que mo
comespondian pues se veta los bordss disparajos.
El joven ze echd a rair.

—Debes estar bromesndo —dijo—. Comparar tu

corazon con el mio.. El mmo es perfecto. En canbio,
&l tuyo as 1m montdn de cicamrices v dolar.

—Es cierto —replico el anciano—: 1 corzzon luce
perfects, peTo Yo jEmas me Comprometeris ContEd.
MWira, cads cicairiz representa 1ma persona 2 la cual
entragee todo mi amor. Me arangué trosos del
corazon para dirsslos 2 cadz umo de aquelles a
guienes he amado,

Dduchos, a su vez, me han obzeguiado trozos del
svo, gue he puesto en el Ingar que quedd abierto.
Coma 12z piezas no eran iguales, 22 ven extos bordes
disparejos, de los coales me alegro porgue me
recuerdan el amar goe he compartido.

Tambien hubo oportonidades en lax cualss entragns
un trazo de mi corazdn 3 algnien pero esm persoma
no me offecid nada 3 cambie: entonces ah quadaron
estas vacios. A pesar del dolor que las heridzs me
prodocen, me recoerdan que sizo amando 3 esas
personas y alimentan la esperanza de que alzin dia
12l vez regresen v [lenen el vacioe goe han dejada.

iComprendes shora lo gue &5 verdaderamente
hermoso? —rematd el anciang,

El joven permamacid en slescio, pero lzzrimas
corrian por zus mejillas. Se acercd zl anciano, sa
arramcd mn trozo del corazam v ose lo offecio. El
anciano 1o recibio v lo puso en su corazon, b quitd
un troze v con &l tapd la herida abierta dal joven.
La pieza e amoldd, pero no a la perfeccion: =a
notaban los bordes, E joven mird i corasdn, que ¥a
0o era perfecto, pero lucia mucho mas hermoso gue
antes, porque 2l amor fhita en s interior
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ASCENDEE POE EESULTADS

\ 2

Juan trzbzjaba en una empresa haciz dos afos. Era my serio, dedicade v cumplide con sus
obligaciones. Llazaba muoy puntual, v estaba orgulloze de no haber rectbido munca ni una
amonesztacion. Cierto diz, busco zl gereats parz hacerle una peticion:

- "Safior, trabajo ea la empresz desde hace dosz afios coa, bastante esmera, ¥ estov 4 EUsto con mi
puesto, pero sisnto que he zido dejado de lade. Mire, Femando ingresc enun puesto igusl al mio hace
zolo zeis meses, v va ha sido promovide 2 supervizor.”

- " AR, contesto 2] gerente. Y, mostrande ciera preocupscicn, le dijo:
- "hlientras resolvemos esto, guisiera me ayodes 2 resalver un problema Quiero dar frotas pars la
zobramess del almusrze ds hoyv. Por favor, averiguz i en 1z tdenda de enfrente tienen ftas frescas”

Juan se eamerd en cumplir con el encargo, ¥ a los cinco mimutos estaba de vuelia.
- "Bien, jqué averiguaste?” - "Sefor, tenen naranjas a la venta "

- 'Y, jcuznto cuestan?' - "jAhl! no prezunte.”
- "Biea. ;Viste zi temian suficientes naranjas para todo el personzl?’ - "Tampoco preguata eso."
- ";Hay alguna frutz que poeda sustituir 2 1a naranja? - "o 1o 58 zeflor, pero crec. .

- "Bueno, zisntzte un moments.”

El gerenta cogio el telafono e hizo llamar a Fernando. Cuando se prezentd, le dic laz mismas
inztrucciones que 2 Tuan, ¥ a loz diez mimatos estaba de vielta. El garants 12 pragunta:

- "Biea Femando, ;gué noticias me tiengs 7"

- "Sefor, serian naranjas, las suficientes para stender a todo el personal ¥ =i prefiere tiznen platanos,
papayas, melones o mangos. La naranja esta a 1500 el kilo; el plitano & 1300; el mango 2000; la
papaya v el meldn a 1600 ol kilo.”

- " Me dicen que, sila compra ez por cantidadss, nos dan un descoento dal 10 %, Daje ssparadas las
naranjas, pero si usted escoge otra fmita, debo regreszar para confirmar el padide.”

- "hluchas gracias, Fernando. Espera un momento.”
Entonces za dirizio a Juzn, qus seguia alli:
- "Tzn, ;gus me dacias?™ - "Mada sefior.. eso ez todo. Con su penmizo.”
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EL FEQUENO GUSAMITO
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Un pequefic gosanito caminaba 1m diz| en direccidn
al sol Diwy cerca del caming ss encontzba un
duendecillo. ;Hacia donde te diriges?, le pregunta.

Sin dejar de caminar, la oruga contesto: "Tove un
meno anoche, sodé que desde la munta de la gran
montatia mitaba todo al valle. hie gosts lo qua vi en
mi suelo v he decidido realizarla”.

Sorpreandido. el duendecillo dijo misniras @u amizo
2e alejaba: jDebes estar loco! ;Como podrés legar
hasta aguel lngar? T, una simple amga! Unz piedra
26731 Una montafa 1m pequeno charco mn mer, ¥
cualguier ranco uma barrera infrangquesble’. Para el
Fusanite va estaba lejoz v mo 1o escucha. Sus
dimimitos pies no dejaron de moverse.

Dis pronto 22 ovd la voz de ua escarabajo; "Hacia
donde te dirizes con tanto empeda ™. Sudando va el
Fusanite, le dijo jadeante: "Tuve m musfio v dezan
realizarlo, subiré 2 esa montafa v desde ahl
contenplare todo auestro mumdo”.

El escarabaje no pudo sopartsr la riza =oltd la
carcajada v luego dijo; "Mivo, con pates tan srandes,
intentaria unz emprasa tan ambicioza”,

El ze quado en el suslo tumbado de 1a riza misntras
1z orugs comtingd su caming, habisndo avanzado ya
UNAE CUEMTOS CEntimatros.

Dial mizmo modo, la aratia, el topo, 12 rana v la for
ACOnESjATON 3 muestbo @migs 3 desisur. iMoo lo
lograras jamas!", le dacian, pero en @ interior habia
un impulso que lo oblizzha & seguir.

Ya agotado, sin foerzas v a punto de morir, decidio
parar @ descamsar v canstruir con su tltimo esfiuerzo
un hugar donde permoctar. "Estare mejor”, fue lo
ultimo que dijo, v puarid.

Todos los anirmales del valle por dizz foeron a mirer
#1s restos, Ahl esteba el anireal mas loco dal pushlo.
Habiz construido coma 1 tunbs 1m mammants 2 La
insensater. Ahi estaba wa duro refusio, digno de uno
que murio par guerer realizar un suefio irealizable.

TUna mafanz en la que al sol brillsba da uma manera
ezparial todos los animales ze consTesaron en tormo
a aquello qua se habiz convertido an uma advertencia
para los sravidos.

De pronto quedaron atdnites.

Aguella concha dura comenzo a quebrarse v, con
aspmibro, vieron unes ojos ¥ una etens que no podia
zer 1z de la oruga gue crelan rwerta. Poco 4 poco,
como pard darle: tiempo de repomerze del impacto,
fiseron salisndo las hermosas zlsz arcodris de aguel
impresionsnte szar que temian frente a ellos: una
mariposa.

Mo hubo nada que decir, todos sabian lo que harta: sa
ira volando hasta la gran montsfa v realizara un
aneno; el suefio por el gue kabia vivido, par el gua
habia pmerto v por el gue kabia veslto 2 vivir. Tedos
2e habian eguivecado.
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VIDA SALUDABLE

Vida sahudabls ez 1 copcepto gue hace referenciz 2 un conjunto de habitos
cotidianes que ayodan 2 mejoran 1z szlod de quien los aplica en su vida,
pero tembisn permiten evitar o atemar problemas de salud, ademds ga
lograr 1una baens calidad de vida,

Llsvar mnz vidz saludzble Hene como objetivo lograr 1m bispestar fizico v
mental por lo gue se deben seguir ciertos habitos v evitar ofros gue
perjudican Lz sahad de la= PETEOMLEs.

Las practicas v hibitos zanos gus permiten Nevar uas vida szlndable son
comer sang, realizar pericdicamente sjercicio o actvidsd fisica tomar
agua, no fomar, reducir el conzuwmo de zlochol, mamfener 1m peso
adecuado, redacr &l aivel de estrés, evitar el conzumo de drogas legales o
ilegales, copillarze diariamente loz dientes tener una boens higiens antre
oiras Comportarientos sahadahbles.

Parz lograr o manfener un estada da zahad e debe Nagar un estilo de vida
zzludable, donde los factores mas ralevante: som la dista o tipo de
alimentacicn sjercicio, trabajo, actividad social, cuidados para prevenir enfanmadades, el medio ambients en al
que 2 ECLEnTa. la persona.

La vida zzma permite que las personzs puedan desarrollar mejorar sus actividades v oblizacionss, ademas ayuda
a evitar dolencizs v enfermedados 3 mediano v largo plazo.

Loz mifios v adolescentes daban levar unz vida szlndabls pero tambien los adulios v los aacianas, va qus tados
=& heneficizran con este estilo de vida,

Tamar uma vida saludable aurventz 2 esperanza de vida de laz parsomas, pero tembién lz czlidad en los afos que
viva

Llevar mns vids zama ez mna decizian persanal pero tambian puede zeruna practica familizr ey positiva no zalo
demtra de 1a farnilia sino 3 nivel social.

La OIS (Organizacion Bimdial de 1z Szlud) promuweve un estile de vida sshadabla en 1z persomas durants todas
122 etapas de u vida con el objetivo de preservar 1a vida v manterer |2 sahad, ademss dereducir o stenuar el riesgo
de dizcapacidad v el dolor durants 1a etapa de vejez de los mdividoos.

Mo exizte un tmico estilo de vida sahsdable por 1o que cada persona poeds elegir como levarlo a cabo. Lo gue st
zebe seguir las peutas bésicas v evitar los males habitos que defize 3l cuerpo v 2lteran la sahad.

Para lograr um astilo de vida saludable 22 dsbe lograr desarrollar conductas v habitos de vida sznos en forma
diariz v no solo en formz esporadica o por cortos periodos de tiempa.

Loz beneficios de llevar una vids sahudable zon resbmante rapidos por lo que 2l bisnestar general que se sentira
2z hotable en poco Hermpo.

La zahed esta condicionada por el e=tilo de vidz gus Nevan las personas por lo que =i e estilo de vidz a5 sahudzhle
26 tendra mejor nivel de zalud gue =i Devaun estilo de vida poco sa00.
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FINALMENIE... i€l te mata |
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FL TABAQUISMO mr

Fumar ez inhalar v exhalar los amos producidos al
guemar tzbaco, Un zbuso excesivo de stz accion
conduce al tsbaguizmo. Las bojas secas de la planta
del tabaco se fmnan en pipa o en g, paro 2 forma
mas extendida ez 2l cigarro o cigamillo. En la dacada
de 1940 el furmar 32 consideraba alzo imofensivo,
paro las investizacionses climicas ¥ da laboratorio kan
demostrade desde entomces gue el fabaguizmo
Fuments nvacha el rdesgo de un fimnador de morir de
diverszs apfermedades, sismdo el mmers mo el
cancer de pulmon.

Estudios medicos sobre el tabaguisme

Loz sstodics madicos han determimado que al mdica
total de mortalidad e dos wveces mas alto en
fumadare: hombres de mediana edad gue en los gus
no fuman; v mas slto an en los que foman mas
cigamillos 2 diz o han fumado por m2s Hempo.
Entre los canceres cansados par &l tahaco, encabeza
1z lista &l da pulmon, de manera gue el ndica de asta
enfermedad es siste veces mayar en los frmadores
gue en loz no fimadores. Ademas, los fimadores
tienen cinco veces mas riesgo de desarvollar cancer
da laringe, esdfago ven la cavidad ecal. Tembian sa
grivmyve al tabaguiszmo wm tercio de todos los
canceres de vajiza, rfon v pancress,

Abandono del tabaguismo

Loz estudios sobre parsonas gue han dejado de finnar
revelan que & resgo de nmene por enfenmedades
relaciomadas con el tabaco dismingye con cadz afo
de zhstinenciz. Por owo lada, los datos disponibles
nmestran que las mmjeres. laz personss mayores v
aguellas que presentan problemas de zalod soa las
que mas dejan de fimnar.

Hay rmichos prosramas para ayvedar 3 dejar de fivmar.
Almangs 1o hacen con grapos de apovo, misptras gus
ofros emplean tecmicas de aversiom e gue los
participantes fuman pmichos cigarrillps en oy poco
tiernpo kasta [lagan 2 santir asco con allos.

Cancer pulmonar: Aunque sxisten varios tipos da
cancer de polmon, tan solo ume, el carcinoma

broncogens, ax fecnemts, ¥ oes produocido casi

zigmpre por una lesidn pulmonar camsada por el
conamno de cigamillos.

El hwmo de tebaco inhalado dafia lz= celula: gua
recubren lzz parsdes de loz bronguics. Muochos
cientificos cresm  gue laz  célnlas  dafiadas
{denominadas displaziz) constinryen wna fase fnicial
dal cancer, Almmas da exmas célulss pueden formear
de manera graduz]l on fumar de tipo vermzoso, gus
az al pusto de partida del carcinoma hropcdgano, &
medida gque el tummor crece, se extende a los
pubmones 3 partr da log bromguios. Las calulas
cancerpezs  pasan con fecoenciz &l torwents
circulaterio ¥ son Tansportadas sl cerebro, higado,
huezos v pisl, en donde fonman metsstasiz o cAnceres
zecumdarios.

{Cual es el tratamiento?

Autoayuda- no existe ningna medida ds ateaads,
axcepto dejar da fiemar,

Asistencia profesional: 1z extirpacion quirirgica del
cancer ez el mejor tatmmiento pesibls, paro en
nmichos cases la enfermedad exfa mury avanzada o
aisten oiros protlemas de salnd  (enfarrnedad
cardiaca, capacidad respivaroria reducida 3 caeza da
una bronoquitis cranica o un enfiserea) que impiden la
extirpacion quirirmica. La radioterspiz  permita
rechacir la rapidez de progresion del cancer ¥ pusda
aliviar los smtomas durante meses o incluso aos.

Otra posibilidad ez el tratammiento con farmacos
citotowicos (quimictsrapia). Estos medicamentos
destmrven las celnlas cancerozas, 2l tismpo gua
caean pocos dafior 3 las célolas mormmaslsz, Bl
tratamieste  farmacelogice  dsl  carcinoma
broncogens es mmilar a los procedimismtos que kan
resultado eficaces en cancerss como la enferrmadad
dia Hodglin v la lencemia. Pueden zer nacesarias uma
o varias tamdas de tratamiento, de varias semanas da
duracion cads una.
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Un grupo de ranas viajaba por el bosgue, cuando
de repente do: de ellas cayeron en un pozo
profundo.

Las demas se reunieron alrededor del azujero v,
cuando vieron lo hondo que erz, les dijeron a las
caidas que, para efectos practicos, debian darse
por musras.

Sin embargo, ellas saguian tratando de szlir del
hovo con todas sus fuerzas.

Las otras les decian que es0s s5fuerzos serian
innriles.

Finalmente, una de las ranas atendio a lo que
las demas decian, se dio por vencida y murio.

La otra continud saltando con tanto esfuerzo
como le era pozible.

La multitud le zritaba que era inttil pero la rana
saguia zaltando, cada vez con mas fuerza, hasta
que finalmente salié del hoyo

Laz otras le preguntaron: “;No escuchabas lo
que te deciamos?"

La ranita les explico que era sorda, v creiz que
las demas la estaban animando dezde el borde a
esforzarse mas v mas para salir del hueco

Un campesino que enfrentaba muchas
dificultades poseia algunos caballoz que lo
ayudaban en los trabajos de su pequefa
hacienda.

Un dia, zu capataz le trajo la noticia de que uno
de los mejores caballos habia caido en un viejo
pozo abandonado. Era muy profundo, ¥
resultaria extremadaments dificil sacarlo de alli.

El campesino fue rapidamente al lugar del
accidents v evalud la situacion, dandose cuenta
de que el animal no se habia lastimado.

Pero, por la dificultad v 2l costo del rescate,
concluyd que no valia la pena, v pidio al capataz
que sacrificara al cabazllo tirando tierra al pozo
hasta enterrarlo. Y asi se hizo.

A medida que la tierra le calz encima, el animal
13 sacudia. Esta ze acumuld poco a2 poco en el
fondo del pozo, permitiéndole subir.

Los hombres se dieron cuenta de que el caballo
no se dejaba enterrar, sino gque, al contrario,
estzba  subiendo, hasta que finalmente
consiguio salir del socavon.
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Anexo 6. Evidencias Fotograficas

Portafolio de actividades de los estudiantes

Cuadernos Viajeros

177



oMo ESTRATEGN TARA TORTALECER ABITOS DE LecTuRA
FESCRITORA €N L0 ESTODVNTRS D6 G9CVELA NORVA

MOMBRE: ¥k Sl SUINE ufUoh LAl ORADO: L PRCHAMALCS J3 tckic e Crs

ACTVIDAD: Croma i3 /ogen. ¢ esisibe denbi 98 SHOUG 1© D ImOGe Feiar dhowndo ja jroia e o

Actividad imaginando ando

178



Pasaporte a la lectura
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Exposicion de pasaporte a la lectura
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Material coleccion semilla actividad pasaporte a la lectura
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Audio cuentos con los padres de familia

182



PILEE
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PILEE
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Tarjetas de la actividad Ya terminé
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Anexo 7. Lista de cotejo

SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL DE SAN JOSE DE
CUCUTA

INSTITUTO TECNICO BUENA
ESPERANZA

Decreto de Creacién No. 00033 del 26 de Enero de 2005
Resolucién de Aprobacion o Reconocimiento No. 000512 del 24 de Agosto
de 2006
Decreto de Fusién No. 0009 de Enero 7 de 2010
Licencia de Funcionamiento No. 001311 del 29 de Julio de 2011
Sedes Principal — La Esperanza — Londres — Las Vacas — El Plomo — Los Reyes — La
Susanita — El Limoncito — San José de La Vega — Brisas del Oriente — Campo Hermoso
DANE No. 454001006712 - NIT 800241163-8
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LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LAS ACTIVIDADES DEL PORTAFOLIO

DOCENTE: LUZ ENITH GRANADOS ARANZALEZ

GRADOS 4/5

ESTUDIANTE

INDICADORES Sl NO

1. Presenta en los tiempos estipulados las actividades
del portafolio

2. Realiza con agrado y entusiasmo las actividades
planeadas en el portafolio

3. Mantiene su carpeta de portafolio organizada

4. Las actividades del portafolio son realizadas con
buena letra y ortografia

5. Sigue las orientaciones dadas por el docente para
realizar cada una de las actividades del portafolio

6. Desarrolla las actividades completas cumpliendo de
esta manera con el objetivo planteado para cada una
de ellas

7. Presenta su carpeta a tiempo para las fechas de
revision

8. Entrega el producto de las actividades planteadas en
el portafolio cumpliendo con los criterios estipulados
para su elaboracion.

9. Respetael trabajo y los portafolios de sus
compafieros.

10. Realiza las correcciones sugeridas a sus trabajos y
las presenta nuevamente a su profesor

186



SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL DE SAN JOSE DE
CUCUTA

INSTITUTO TECNICO BUENA FaT
ESPERANZA

Decreto de Creacién No. 00033 del 26 de Enero de 2005
Resolucién de Aprobacion o Reconocimiento No. 000512 del 24 de Agosto
de 2006
Decreto de Fusién No. 0009 de Enero 7 de 2010
Licencia de Funcionamiento No. 001311 del 29 de Julio de 2011
Sedes Principal — La Esperanza — Londres — Las Vacas — El Plomo — Los Reyes — La
Susanita — El Limoncito — San José de La Vega — Brisas del Oriente — Campo Hermoso
DANE No. 454001006712 - NIT 800241163-8
SISTEMA DE GESTION DE LA CALIDAD

Anexo 8. Rubrica de evaluacion

RUBRICA PARA EVALUAR LOS PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA

DOCENTE: LUZ ENITH GRANADOS ARANZALEZ

GRADOS 4/5
ESTUDIANTE
ESCALA DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO
VALORATIVA BAJO BASICO ALTO SUPERIOR
Expresién y ElI estudiante ElI estudiante Elestudiantelee ElI estudiante
entonacion lee textos sin lee textos la mayor parte lee todos los
ningun tipo de realizando de los textos textos con un
entonaciébn y cambios en el usando adecuado
expresividad. tono y la adecuadamente cambio de
expresividad la entonacién y entonacion vy

gqgue no se laexpresividad. expresividad.
ajustan con el
contenido del

texto.

Ritmo de El estudiante ElI estudiante Elestudiantelee El estudiante

lectura lee lentamente lee rapido en la mayor parte hace uso
haciendo algunas del texto con un correcto de los
pausas muy ocasionesy en ritmo adecuado, signos de
largas que otras hace empleando puntuacion
hacen se pausas correctamente durante toda la
pierda el demasiado los signos de lectura
sentido del largas. puntuacion. manteniendo
texto. un excelente
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Pautas al leery
escribir

Seguridad  al
leer y escribir

Trabajo
colaborativo

Creatividad

El estudiante

no hace las
pautas cuando
encuentra los
signos de

puntuacion 'y
no los emplea
correctamente
al escribir

El estudiante
se muestra
nervioso,
inseguro y
ansioso al leer
y escribir
textos.

El estudiante
se muestra
apatico frente
al trabajo
colaborativo.

El estudiante
no demuestra
creatividad ni
interés por la
lectura y
escritura de
textos

El estudiante

en pocas
ocasiones
hace uso de

los signos de
puntuacion al
leer y escribir

El estudiante
algunas veces
se siente
inseguro y
nervioso al leer
y escribir

El estudiante

pocas veces
participa  del
trabajo

colaborativo
aportando sus
ideas.

El estudiante
pocas veces
demuestra

creatividad al
desarrollar sus
actividades de
lectura y
escritura

CRITERIOS DE EVALUACION:

ESCALA DE VALORACION

e SUPERIOR:48A5.0

ALTO: 4.0A 4.7
BASICO: 3.0A 3.9
BAJO:1.0A29

El estudiante la
mayor parte del
tiempo hace uso
correcto de los
signos de
puntuacion  al
leer y escribir

El estudiante se
muestra
tranquilo y
seguro al leer y
escribir textos.

El estudiante la
mayoria de las
veces
demuestra
interés y
compromiso por
el trabajo
colaborativo.

El estudiante la
mayoria de las
veces
demuestra
creatividad en
los trabajo de
lectura y
escritura

ritmo de
lectura.

El estudiante
lee y escribe
textos
haciendo un
correcto uso de
los signos de
puntuacion.

El estudiante
siempre se

muestra
seguro y
tranquilo al leer
y escribir
textos.

El estudiante
siempre
demuestra
interés por
trabajar de
forma

colaborativa

El estudiante
se destaca por
ser creativo en
la realizacion
de trabajos de
lectura y
escritura.
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