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RESUMEN

Palabras claves: Filosofia, ensefianza, aprendizaje, didactica, educacion media.

La presente investigacion tiene como propoésito fundamental disefiar y desarrollar
una unidad didactica que permita mejorar el proceso de la ensefianza de la filosofia con los
estudiantes de grado décimo de la institucion educativa José antonio Galan de
Floridablanca — Santander. Para ello, se analiza la forma de ensefianza de la filosofia en la
praxis educativa, se reconocen los medios actuales y la fluidez del proceso de transposicion
didactica, a partir de los logros de competencias identificados en los estudiantes y

finalmente, se evalla el proceso didactico desarrollado en la investigacion.

La metodologia de la investigacién se basa en un enfoque mixto con un disefio de
triangulacion concurrente con el cual se busca descubrir lo que sucede en el aula de clase de
filosofia para aportar datos significativos y lograr desarrollarlos, graficarlos e interpretarlos

y asi intervenir adecuadamente en la realidad particular de cada clase de filosofia.

Con base en la informacion recolectada a la muestra de treinta y cinco estudiantes y
a los instrumentos aplicados: cuestionario sociodemogréafico, encuesta, test y postest se
plante6 y evalu6 una propuesta pedagogica basada en estrategias didacticas con la que se
confirmd que el disefio y el desarrollo de una unidad didactica de aprendizaje significativo
permite mejorar el proceso de la ensefianza y aprendizaje de la filosofia en la institucion

educativa.
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ABSTRACT

Keywords:Philosophy, education, learning, teaching, secondary education.

The main purpose of this research is to design and develop a didactic unit to
improve the process of teaching philosophy with 10th grade students from the José Antonio
Galan educational institution in Floridablanca - Santander. To do this, we analyze the way
of teaching philosophy in educational praxis, we recognize the current means and the
fluidity of the process of didactic transposition, from the achievements of competencies
identified in the students and finally, it evaluates the didactic process Developed in the
research.

The research methodology is based on a mixed approach with a concurrent
triangulation design which seeks to discover what happens in the classroom of philosophy
class to provide significant data and achieve development, then plot and interpret them and

so intervene properly in the particular reality of each kind of philosophy.

With base in the information collected to the sample of thirty five students and to
the applied instruments: questionnaire sociodemographic, poll, test and postest it appeared
and evaluated a pedagogic offer based on didactic strategies with the one that was
confirmed that the design and the development of a didactic unit of significant learning
allows to improve the process of the teaching and learning of the philosophy in the

educational institution.
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INTRODUCCION

En el proceso de ensefianza de la filosofia se deben implementar herramientas
educativas que permitan mejorar su ensefianza y lograr un aprendizaje mas significativo en
los estudiantes. Pues, se pretende llevar a cabo un proceso pedagdgico en el que se
promueva la formacién de personas criticas y autbnomas con gran capacidad para llevar al
contexto los conocimientos adquiridos en el area. Pues, como menciona Brumbaugh (como
se citd en Uzcategui, 1968) la filosofia debe ser presentada en una forma que mantenga
estrecho contacto con la experiencia de sus estudiantes. Y lleve con ella un sentido de

investigacion compartida y de aventura intelectual.

Es por esto que la presente investigacion se disefid, se aplico y se evalu6 una unidad
didactica basada en las competencias que el ministerio de educacién nacional ofrece a los
educadores en las que involucra recursos Yy estrategias didacticas que permiten cambiar la
forma de ensefianza de la asignatura y que contribuyen a un aprendizaje significativo. Asi,
como menciona el filosofo Fernando Savater “la filosofia es un estudio no un pufiado de
ocurrencias de tertulia, y por tanto requiere aprendizaje y preparacion” (Savater, 1999, p.
2). Requiere de una ensefianza que conlleve estrategias que le permitan al estudiante

adquirir conocimiento y abordar el contexto de forma practica.

Por ello, este proyecto no sélo ha permitido mejorar el desempefio docente.
Ademas, ha reflejado un progreso en el aprendizaje de los educandos por cuanto han
adquirido una cultura de autocritica, analisis y razonamiento que se evidencian en cada uno

de los procesos desarrollados en su formacion.
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CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Introduccion
En el proceso de ensefianza de la filosofia es necesario implementar estrategias,
recursos y herramientas educativas que permitan mejorar la ensefianza de la misma y lograr
un aprendizaje més significativo en los estudiantes. Puesto que, en la actualidad el proceso
de ensefianza se realiza de forma tradicional en la que sélo se le transmite informacion al
estudiante y no se realiza un proceso critico y de andlisis con herramientas didacticas que

permitan traer la filosofia a la practica educativa y social.

Por ende, ésta investigacion, pretende disefiar una unidad didactica que permita
mejorar el proceso de ensefianza de la filosofia con los estudiantes de grado décimo de la
institucion educativa José antonio Galan de Floridablanca, Santander; para ello, se realiza
inicialmente un planteamiento del problema de investigacion desarrollando apartes
relacionados con sus antecedentes, definicion del problema, objetivos, hipotesis,
justificacion, limitaciones, delimitaciones y la definicion de los términos que

recurrentemente se utilizan en el desarrollo de la investigacion.

Antecedentes del Problema
Segln la Organizacién de la Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2011) la filosofia se constituye desde la antigliedad como el saber méas

general y profundo sobre el ser humano, su pensamiento y su realidad.

Un saber que le permite al ser humano conocerse asi mismo y al mundo en que
habita, pues “la filosofia puede proporcionar ciertas cosas que acrecentaran grandemente el

valor del estudiante como ser humano y como ciudadano” (Uzcategui, 1968, p.15). Le
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presenta al estudiante los conocimientos necesarios para que pueda apreciar los fenomenos

de laviday llevarlos a la practica.

De igual modo, la filosofia es una actitud y una manera de vivir, exigente y
rigurosa; es también una ensefianza, una escuela y, por tanto, un saber, o mejor dicho, un
conjunto de saberes animados por un espiritu de descubrimiento y de curiosidad inherente a

la filosofia. (UNESCO, 2011)

Por ello, es relevante mencionar que para la Organizacion de la Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO la filosofia siempre ha sido

consustancial por lo que:

La mision esencial de la UNESCO, que esta al servicio de la solidaridad intelectual
y moral de la humanidad, consiste en abarcar y promover el conjunto de los saberes. En una
sociedad del conocimiento abierta, inclusiva y pluralista, en donde la filosofia ocupa
plenamente su lugar. Y su ensefianza, junto a la de otras ciencias humanas y sociales, sigue

ocupando un lugar central en nuestra labor (UNESCO, 2011).

Por ende, la UNESCO (2011) no solo versa de lo que se hace, o de lo que no se
hace en la ensefianza de la filosofia, sino que establece un marco de lectura inteligible en la

que establece orientaciones y herramientas practicas para reflexionar.

Pues, lo que se busca es mejorar la ensefianza de la filosofia y, que se fomente la
capacidad de critica, de analisis y de discernimiento en los estudiantes. Ademas, que se
aborde el contexto de una forma mas racional, practica y didactica y no se convierta en una

ensefianza tradicional y completamente teorica.
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Por lo que, la filosofia desempefia un papel fundamental “en la medida en que la
ensefianza de la filosofia sigue siendo uno de los elementos clave de la formacion para

juzgar, criticar, cuestionar y discernir” (UNESCO, 2011).

También, el Ministerio de Educacional Nacional de la Republica de Colombia
(MEN, 2010) ha elaborado referentes u orientaciones pedagogicas para la ensefianza de la

filosofia y, presenta a la comunidad educativa

“...una guia de ensefianza para el desarrollo de competencias basicas y especificas que
contribuyen a la formacién integral del estudiante como persona critica, creativa y
dispuesto al didlogo, en la medida que sefiala los conocimientos, habilidades y actitudes
que pueden desarrollarse desde el campo filoséfico” (Riveros, Lopez, Quintero, &Salazar,

2010) .

Pues, se pretende llevar a cabo el proceso pedagdgico de ensefianza y promover la
formacion de personas criticas y autbnomas; y con gran capacidad para llevar al contexto

los conocimientos adquiridos en el area.

Asi mismo, las orientaciones pedagdgicas que ofrece el Ministerio de Educacion Nacional
en el documento N°.14 orientan a la comunidad educativa en el disefio del plan de estudios
y practicas evaluativas institucionales procurando “llenar un vacio existente en el pais, con
el fin de aportar al mejoramiento de las practicas pedagdgicas en el campo de la ensefianza

de la filosofia” (Riveros, Lopez, Quintero,&Salazar, 2010).

Por tal motivo, es imprescindible mencionar las competencias que presenta el

Ministerio de Educacion Nacional para la ensefianza de la filosofia.

De modo que, las competencias que ha disefiado el Ministerio de Educacion

Nacional (MEN, 2010) para la ensefianza de la filosofia son las siguientes: comunicativas,
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matematicas, cientificas, ciudadanas. Las primeras residen en saber producir y comprender
diversos tipos de textos y caracterizar la informacidn que se transmite por los diferentes
medios de comunicacion masivos. Las competencias matematicas radican en saber
formular, emplear, interpretar, representar y establecer problemas y simbolos matematicos.
Las cientificas consisten en indagar, usar y explicar los fendmenos sociales. Finalmente, las

competencias ciudadanas residen en conocer las formas de convivencia y participacion.

Asi mismo, la institucion educativa José Antonio Galan en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI, 2010) ha adaptado las anteriores competencias a los planes de clase
considerando que, la clase de filosofia constituye un marco propicio para orientar a los
alumnos en la visién y actitud reflexivas y critica, y no simplemente para la acumulacién de

nociones abstractas y poco funcionales.

Sin embargo, no se han disefiado e implementado estrategias didacticas que le
permitan al estudiante traer la filosofia al contexto, para que no se convierta en “una
ciencia quimérica y vana que carece de aplicacion y valor” (Vargas & Cardenas, 2004). Por
ello, es necesario disefiar una propuesta didactica que permita mejorar la ensefianza actual
de la filosofia en la institucion educativa José Antonio Galan, puesto que hasta el momento
no se han realizado trabajos o investigaciones previas en la institucién educativa que

permitan mejorar la ensefianza de la filosofia.

Por otra parte, es relevante mencionar gque la sociedad colombiana de filosofia (sfc)
presenta fundamentalmente a las instituciones de educacion media algunos recursos que
permiten mejorar la préctica educativa. Mostrando, a su vez, el enlace de revistas
filoséficas que permiten el desarrollo y fortalecimiento de la filosofia. De ahi que, una de

las principales revistas es Praxis Filoséfica (2015) la cual es una revista del Departamento
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de Filosofia de la Universidad del Valle en la que se presenta un articulo sobre el libro: La

ensefianza de la filosofia, escrito por el profesor Rafael Gomez Pardo.

Es conocido que el libro del profesor Rafael Gomez Pardo es fruto de un largo
recorrido por la filosofia y por su ensefianza. El profesor inicia su proyecto de investigacion
sobre la ensefianza de la filosofia en la facultad de filosofia de la Universidad de San
Buenaventura en el afio 2000 y culmina, luego de un receso de tres afios, en el afio 2007 en

la misma facultad en la que empez6. (Beltran, 2008).

El profesor y filosofo Rafael Gémez ha estudiado e investigado de manera profunda
la ensefianza de la filosofia sobre todo en las aulas de la educacion media, mostrando los
problemas de la ensenanza de la filosofia y dejando a un lado “la proposicion de que la
filosofia y la ensefianza de la filosofia no es un problema que sirva a-priori de unos
conceptos para seguir postergando un legado meramente discursivo y sin sentido” (Beltran,
2008, p.124). Al contrario, la filosofia debe fomentar la formacion de la capacidad critica y

analitica para de cierto modo transformar al mundo con apropiados argumentos.

Igualmente, el filésofo Fernando Savater menciona que “la filosofia es un estudio
no un puilado de ocurrencias de tertulia, y por tanto requiere aprendizaje y preparacion”
(Savater, 1999, p. 2). Requiere de una ensefianza que conlleve estrategias que le permitan al

estudiante adquirir conocimiento y abordar el contexto de forma préactica.

Por tanto, hay que mencionar que el filésofo e inspector general de la ensefianza de
la filosofia Georges Canguilnem menciona que la funcion propia del profesor de filosofia
es desarrollar la capacidad de reflexion de los jovenes; equiparlos y sobre todo, inclinarlos

a formar opiniones en su vida, evitando el dogmatismo y abrir sus mentes a los problemas
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de pensamiento y en general a jugar su propio rol en la sociedad en que viven y en la

humanidad. (Canguilhem, 1951).

De modo que, el maestro en la ensefianza de la filosofia debe lograr que el
estudiante elabore su propia filosofia de la vida y adquiera una cultura de auto critica para

que puedan aprender nuevos conocimientos Yy asi poder llevarlos a la practica.

Ademas, “la ensenanza de la filosofia no puede quedarse s6lo en el estudio de los
productos historicos del filosofar, debe familiarizarse con las artes, las ciencias, la religion”
(Pineda, 2012, p.3). La ensefianza de la filosofia debe relacionarse con estrategias
didacticas que le permitan mejorar la ensefianza de forma especial en cuanto que, se pueda

abordar el conocimiento filosofico desde un contexto real y practico.

Problema

La ensefianza de la filosofia en la educacién media (grado décimo) es un proceso
fundamental y obligatorio en las instituciones educativas, sin embargo, las iniciativas que
han puesto énfasis en las materias aplicadas o técnicas tienen como consecuencia una
reduccion de la ensefianza de la filosofia en las escuelas (Organizacion de la Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCQ], 2011). Ya que, la filosofia
en algunas instituciones educativas es concebida como una disciplina de adquisicion de
pensamientos y de valores morales y no, como un area que ademas de adquirir
conocimiento le permite al estudiante desarrollar su capacidad para razonar, discernir,
criticar y poder llevar a la practica los conocimientos adquiridos. Pero, esto solo es posible
con una nueva forma de ensefianza de la filosofia en la que se apliquen estrategias
didacticas que les permitan a los estudiantes analizar, comprender y llevar a la practica los

conocimientos adquiridos.
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Pues, de las formas tradicionales de ensefianza como las lecciones o explicaciones
del profesor a las que se recurre en muchas ocasiones, el estudiante solo participa como
oyente. Por lo que, la conferencia, la leccién o explicacion dada por el profesor tiene un
caracter netamente instructivo y por esta razon la puede utilizar cuando se trata de
proporcionar una informacién acerca de un filésofo, de una escuela o de una tendencia”
(Uzcategui, 1968). O de lo contrario, el estudiante sélo recolectard informacién sin ningin
proceso critico y de analisis. De manera que, “no se trata de suministrar conocimientos,
sino mas bien de enseflar a pensar, a discurrir con criterio propio, y a hallar soluciones”

(Uzcategui, 1968, p.73).

No obstante, es relevante disefiar una propuesta didactica que permita mejorar la
ensefianza tradicional de la filosofia y el quehacer educativo-filos6fico. Pues, como
menciona Brumbaugh (como se cité en Uzcategui, 1968) la filosofia deber ser presentada
en una forma que mantenga estrecho contacto con la experiencia de sus estudiantes y que

Ileve con ella un sentido de investigacion compartida y de aventura intelectual.

La ensefianza de la filosofia debe hacerse de manera diferente atrayendo la atencion
de los estudiantes y el deseo de aprender filosofia como una disciplina ligada a los
problemas de la vida misma, pero abordados de una manera mas racional, coherente y

préctica.

Para ello, es necesario hacer un analisis critico y sistematico para estudiar la forma
de ensefianza de la filosofia, la manera en que se desarrolla y su influencia en la formacion
de los estudiantes de grado décimo de la institucion educativa José Antonio Galan de

Floridablanca-Santander. Ya que, es imprescindible tener en cuenta el modelo pedagdgico
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de esta institucion educativa puesto que esta basado en el constructivismo social que
“expone que el ambiente de aprendizaje mas optimo es aquel donde existe una interaccion
dindmica entre los instructores, los alumnos, y las actividades que proveen oportunidades
para los alumnos de crear su propia verdad, gracias a la interaccion” (Proyecto Educativo
Institucional [PEI], 2015). Pues, es un modelo pedagdgico que adin no se tiene en cuenta en
las aulas de clase de filosofia, debido a que se practica una ensefianza tradicional y no un
modelo de ensefianza en la que su funcion no sea exclusivamente suministrar
conocimientos filosoficos a los estudiantes, sino formar, personas capaces de participar en

la vida nacional (Gaos, 1956).

Ademas, es necesario reconocer que, actualmente la ensefianza de la filosofia en la
institucion educativa José Antonio Galan se hace de forma magistral y no permite que el
estudiante construya conocimiento en un contexto real y préctico, ya que, Unicamente se
esta transmitiendo conocimiento y, el s6lo conocimiento del area por parte de los maestros
no garantiza saber ensefiar, sino por el contrario, se requiere de un mejoramiento de la

ensefianza para lograr un aprendizaje mas significativo en los estudiantes.

Por ende, loque pretende esta investigacion es dar solucion a la siguiente pregunta:
¢Como mejorar el proceso de la ensefianza de la filosofia en la institucion educativa José
Antonio Galan de Floridablanca — Santander, de tal manera que optimice los procesos de

aprendizaje significativo en los estudiantes?
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Objetivos

Objetivo general.
Disefiar una propuesta didactica que permita mejorar el proceso de ensefianza de la
filosofia en la institucion educativa José Antonio Galan de Floridablanca — Santander, con

el fin de optimizar los procesos de aprendizaje significativo.

Obijetivos especificos.
Examinar la forma de ensefianza de la filosofia en la praxis educativa actual del

instituto José Antonio Galan de Floridablanca — Santander.

Valorar la efectividad del proceso de transposicion didactica en la interaccion
ensefianza — aprendizaje de la filosofia en el instituto José Antonio Galan, a partir de los

logros de competencias identificados en losestudiantes.

Proponer un proceso didactico significativo desde la ensefianza de la filosofia en el
instituto José Antonio Galan de Floridablanca, que permita la generacion de un impacto

efectivo en su aprendizaje significativo.

Contrastar los resultados anteriores y posteriores a la aplicacion de la propuesta
didéctica, con el fin de evaluar los resultados obtenidos en el mejoramiento de los logros de

aprendizaje.

Manejo de Hipotesis
Las hipdtesis permiten marcar el rumbo que debe seguir el estudio (Hernandez,

2010). Por ello, ésta investigacion plantea la siguiente hipétesis:
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El disefio y el desarrollo de una unidad didactica de aprendizaje significativo
permiten mejorar el proceso de la ensefianza de la filosofia en los estudiantes de grado

décimo de la institucion educativa José Antonio Galan de Floridablanca — Santander.

Justificacion
Segun Uzcategui (1968) siempre ha existido en el hombre una marcada inclinacion

por el saber, esto es, alo que los griegos llaman sophia.

Un saber, que necesita ser incentivado con el desarrollo de un pensamiento critico,
de una formacion intelectual y en la construccion de “una sociedad cada vez mas
razonable” (Vargas & Cérdenas, 2004). Una sociedad que necesita llevar al contexto el

pensamiento critico y, no limitarse a fines restringidos netamente tedricos.

Por ello, en la ensefianza de la filosofia, ademas de aprender temas especificos del
area se debe potenciar en el estudiante la capacidad de critica y de cuestionamiento de los

saberes recibidos, asi como la posibilidad de integrar esos saberes en el entorno.

Por ende, el proyecto de investigacion pretende la construccion de una unidad
didactica que permita mejorar la ensefianza actual de la filosofia en la institucién educativa
José Antonio Galan del municipio de Floridablanca, del departamento de Santander,
Colombia, para producir reflexiones de orden tedrico y préctico sobre los diversas
posibilidades de la ensefianza del area, pues, es necesario hacer un andlisis critico y
sistematico sobre la ensefianza de la filosofia para disefiar una propuesta didactica que

permita mejorarla.

Por ello, se han tomado las orientaciones pedagdgicas que ha entregado a la

comunidad educativa el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2010) que consideran a
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la filosofia como un area fundamental y obligatoria en la educacion, ya que contribuye a la
formacion integral del estudiante como un ser humano critico, creativo y dispuesto al

dialogo, en la medida que sefiala los conocimientos, las habilidades y las actitudes.

Sin embargo, el Ministerio de Educacion Nacional ha elaborado los referentes que
guian a los maestros en la ensefianza de la filosofia promoviendo la indagacién y la
explicacion de los fendmenos de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento en general,
pero, aun en la institucion educativa José Antonio Galdn no se estan disefiando y aplicando
unidades didacticas que permitan mejorar la ensefianza de la filosofia en estudiantes de la

educacion media.

Por ello, es relevante mejorar la ensefianza tradicional de la filosofia en la
institucion educativa José Antonio Galan con los estudiantes de la media vocacional (grado
décimo) con el disefio de una unidad didactica que permita construir conocimiento y

animar la reflexién critica en un contexto real y practico, y no solamente tedrico.

Puesto que, “La ensefianza de la filosofia se relaciona con la formaciéon de la
conciencia critica del alumno que desarrolla el saber aprendiendo a dialogar con los
clasicos, con otras épocas, a fin de entender el tiempo presente” (Castro, 2000, p.147).
Pues, se trata de ensefiar filosofia de forma critica, constructiva y practica en la medida que
la ensefianza sea abierta y original y no hagamos de los diferentes filosofos una lectura

taciturna y cerrada (Castro, 2000).

Por lo tanto, es indispensable mejorar la ensefianza de esta area debido a que como
se ha mencionado anteriormente no debe ser simplemente un area de suministro de

informacion separada, sin ninguna conexion, en la que solo se prepara al estudiante para un
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prueba, sino por el contrario, debe ser un area planteada con un proceso coherente y una
vision didactica que le permita a los estudiantes construir conocimiento de forma mas

didactica para emplearlo en la sociedad actual.

Limitaciones y Delimitaciones

Limitaciones.

En la actualidad, dadas las condiciones de infraestructura de la institucion educativa
José Antonio Galan de Floridablanca — Santander, se ha programado la demolicion de la
planta antigua de la sede A, en la que reciben las clases los estudiantes de grado décimo, y
la cual consta de cinco aulas de clase, la biblioteca, la sala de profesores y la coordinacién
académica. Este suceso afectara el normal desarrollo de las clases por lo que la institucion
empleara el “pico y clase” que consiste en no citar a tres grados por dia para las actividades
escalares, lo que afectard el seguimiento, control y desarrollado de algunas de las
actividades de la investigacion debido a la inasistencia de los estudiantes al plantel

educativo.

Por otro lado, el contrato laboral que esta vigente hasta la fecha no es un contrato
fijo entre la alcaldia municipal y la docente - investigadora, por lo que se puede dar la
terminacion del contrato en cualquier momento de la investigacion y afectar el proceso de
la misma. Otra de las limitaciones, es que la investigadora es al mismo tiempo la docente de
aula, por lo que debera cumplir con la planeacion semestral del plan de area institucional, y

podria en algin momento acelerar o frenar el proceso de la investigacion.

Ademas de las anteriores limitaciones, es probable que el tiempo de estudio e

intervencion no sea suficiente, por lo que el desarrollo de la investigacion sera en el



30

segundo semestre del afio 2016 con los estudiantes de grado décimo, y es probable que se
continue el proceso en el afio 2017 con la muestra que en ese afio estara cursando el grado
décimo, lo que implica una discontinuidad en el proceso y la movilidad de la poblacién

estudiantil.

Delimitaciones.

La institucion educativa donde se va a desarrollar el proyecto de investigacion es en
el colegio José Antonio Galan el cual se encuentra ubicado en Colombia en el
Departamento de Santander, Municipio de Floridablanca, Barrio Reposo. El
establecimiento educativo es del sector oficial, zona urbana y cuenta con tres jornadas:
mafana, tarde y noche y, dos sedes principales (sede A y sede B). En la sede A, se
encuentran los estudiantes de bachillerato y media y en la sede B, los estudiantes de basica

primaria y preescolar.

Los estudiantes que participaran en el estudio son estudiantes del grado décimo y
pertenecen a la sede A jornada de la tarde. Son un total de 35 estudiantes de los cuales 15
corresponden al género femenino y 20 al género masculino. La edad de estos estudiantes
oscila entre los 14 y 17 afios de edad, y por lo general, pertenecen a un estrato
socioeconémico 0, 1 o 2, careciendo en su gran mayoria de recursos y oportunidades reales
de desarrollo, ya que muchos de ellos viven en zonas marginadas y son desplazados por

causa de la violencia armada.

Definicion de Términos
Didactica: Es la parte de la pedagogia que se interesa por el saber, se dedica a la

formacion dentro de un contexto determinado por medio de la adquisicion de
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conocimientos tedricos y practicos, contribuye al proceso de ensefianza aprendizaje, a
través del desarrollo de instrumentos tedricos- practicos, que sirvan para la investigacion,

desarrollo y formacién integral del estudiante (Carvajal, 2009).

Transposicion didactica: Transformacion de un contenido de saber preciso en una

version didactica de ese objeto de saber (Chevallard, 1998).

Ensefianza: Segun Piaget es un proceso que provee las oportunidades y materiales
para que los nifios aprendan activamente, descubran y formen sus propias concepciones o
nociones del mundo que los rodea, usando sus propios instrumentos de asimilacion de la

realidad que provienen de la realidad constructiva de la inteligencia del sujeto.

Filosofia: Significa el estudio de la sabiduria, por sabiduria se entiende no solo la
prudencia en la accidn, sino también un conocimiento perfecto de todas las cosas que el
hombre pueda conocer, tanto para orientar la conducta de su vida como para la invencion

de todas las artes (Descartes, 1640)

Competencia: Conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y
disposiciones cognitivas, socioafectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre
sipara facilitar el desempefio eficaz y con sentido de una actividad en contextos

relativamente nuevos y retadores. (MEN, 2006).

Pensamiento critico: Es un proceso intelectual, disciplinado y activo que desarrolla
habilidades como: aplicar, conceptualizar, analizar, sintetizar y/o evaluar informacion,
experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacion como una guia hacia la creencia y la

accion (Scriven & Paul, 1992)
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Educacion media: Es uno de los niveles de educacion formal y la conforman dos

grados: décimo y undécimo. (MEN, 2006).

Ministerio de Educacion Nacional - MEN.: Entidad de caracter oficial que regula las

politicas educativas de Colombia.

Organizacién de la Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura -
UNESCO: Organizacion que crea condiciones propicias para un dialogo entre las
civilizaciones, las culturas y los pueblos mediante la educacidn, las ciencias, la cultura y la

comunicacion.

Proyecto Educativo Institucional - PEI: Es la carta de navegacion de las escuelas y
colegios, en donde se especifican entre otros aspectos los principios y fines del
establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios, la estrategia
pedagogica, el reglamento para los docentes y estudiantes y el sistema de gestion (MEN,

2016).

Conclusion

En el desarrollo del capitulo uno (1) se planted disefiar y evaluar una unidad
didactica que permita mejorar el proceso de ensefianza de la filosofia en los estudiantes de
grado décimo de la institucion educativa José Antonio Galan de Floridablanca-Santander,
teniendo en cuenta que la ensefianza actual de la filosofia no permite un aprendizaje
significativo en los estudiantes, puesto que, son simplemente sujetos receptores en la

ensefianza de la filosofia y no participan activamente en el proceso.

Igualmente, en este capitulo se presentaron algunos estudios y planteamientos
relacionados con el problema de la investigacion y también, se describieron las razones que

sustentan la eleccion del tema de investigacion teniendo en cuenta las delimitaciones de la
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muestra del estudio y las limitantes que pueden interferir en el desarrollo de la
investigacion. Asi mismo, es relevante mencionar que es necesario avanzar en este proyecto
con la presentacion de otras investigaciones y teorias clasicas que contribuyan al desarrollo

del objetivo planteado al inicio de la investigacion.
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CAPITULO 2: REVISION DE LITERATURA

Introduccion

Este capitulo aborda de manera general recursos tedricos existentes en relacion con
la tematica de investigacion desde el paradigma mixto, el cual busca disefiar una unidad
didactica de la filosofia en la ensefianza media de la institucion educativa José Antonio
Galéan, que permita dirigir de una manera mas planificada y mejor orientada la adquisicion
de conocimientos de los educandos, a través del disefio y el uso de diferentes métodos y

estrategias didacticas que contribuyan al mejoramiento de la practica educativa .

Revision de literatura.

Segun Cerletti (2015) en los ultimos afios la ensefianza de la filosofia ha presentado
un gran desarrollo, no sélo en la manera de ser abordada sino en el espacio propio su
reflexion. La filosofia ha dado un giro que ha transformado su visién en el aprendizaje de

los educandos.

La recreacion actual del campo de la ensefianza de la filosofia ha echado luz sobre
los supuestos que la recorren en cada una de sus facetas, sean éstos filosoficos,
pedagogicos, culturales, sociales, de género, institucionales o ideoldgicos; y también
ha permitido reconsiderar y enriquecer la significacion de la filosofia en la

educacion (Cerletti, 2015, p.3)

Pues, en el proceso del mejoramiento de la ensefianza de la filosofia se han

presentado avances que facilitan el dialogo entre los estudiantes y los diversos autores. Asi,
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como lo menciona Cerletti (2015) es indispensable estar haciendo permanentemente una
revision critica sobre los procesos de la ensefianza de la filosofia con que nos hemos
formado y que en algunas ocasiones hemos adoptado para formar a otros seres humanos.
En este sentido, es que se hace la valida la incertidumbre sobre nuestra practica docente y el
aprendizaje de los estudiantes. Asi mismo, es relevante mencionar que “en tiempos
afirmados por una cultura cientificista en cuyo marco so6lo lo expresable cuantitativamente
es valorado, parece casi anodino ocuparse de la filosofia (Cohen, 2015, p. 32). Ademas, en
algunas ocasiones se suele descalificar la filosofia sin reconocer que es producto del
pensamiento humano, que en muchas ocasiones todas las profesiones deben adoptar como
parte de la reflexion y el pensamiento critico propio del contexto filosofico, puesto que, “la
filosofia continua operando con toda su rigueza en la medida en que ofrece categorias de
analisis que dan lugar a un examen critico de las complejidades de nuestra realidad social”
(Cohen, 2015, p. 34). Porque permite analizar la realidad con una mirada mas profunda y
analitica. Por ello, se debe buscar la forma adecuada que contribuya a que la filosofia sea
cada dia mas ensefiable y se convierta en algo indispensable en la formacién del ser

humano.

Por eso “a la luz de los cambios de paradigmas educativos y de cara a responder a
las necesidades del contexto socioeducativo, en los ultimos afios se acentuado un
interesante didlogo en relacion al problema de la ensefianza de la filosofia” (Garcia &
Varguillas, 2015, p.211). Lo que indica que, se debe pensar la ensefianza de la filosofia con
la incorporacién de nuevos contenidos, estrategias, técnicas y herramientas didacticas de tal
forma que sea accesible a todos los estudiantes, pues, asi se podra hablar de ensefianza y

aprendizaje en tanto que, la filosofia nos sea solamente tedrica sino tambien practica. Asi
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mismo, lo mencionan Diaz y Hernandez (2001) la funcion del maestro en la ensefianza no
puede reducirse solamente ser transmisor de informacion sino debe crear un ambiente de

aprendizaje enriquecido.

Igualmente, “se propone que la ensefianza de la filosofia es una ruta que pueda crear
las condiciones de posibilidad de caracter pedagdgico y didactico que favorezcan el acto de
filosofar, es decir, el ejercicio del pensamiento” (Garcia & Varguillas, 2015, p.213). Ya que
sin estrategias puede resultar un menos significativo el proceso de la ensefianza y el

aprendizaje con una vivencia real del acto mismo del filosofar.

Por ende, es preciso mencionar que “los profesores de filosofia ocupan el dificil
lugar de la transmision, la provocacién y la invitacion. Transmiten saberes, pero
provocando el pensamiento e invitando a pensar” (Cerletti, 2012, p.66). Es decir, los
maestros de filosofia tienen la dificil tarea de lograr que los estudiantes se apropien de los
conceptos filoséficos y adopten una postura critica y reflexiva de la realidad. Asi mismo,
Ausubel (1960), menciona que el profesor debe presentarle a los estudiantes las ideas tan
significativamente como sea posible, ya que el aprendizaje ha de ser activo y la
responsabilidad debe recaer sobre el alumno. Por ello, es que al hablar de la ensefianza de la
filosofia se debe hablar también de la evaluacién de la misma, que incluya un proceso de
“autoevaluacion de quienes participan en €l (esto es, de los alumnos, pero también, y sobre
todo, de los profesores) (Cerletti, 2012, p. 67). Puesto que, la ensefianza de esta area les
compete principalmente a los maestros quienes deben lograr en aula un espacio de reflexion

activa que permita un aprendizaje significativo.
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Por ello, la filosofia no debe caer en los aspectos superficiales solo por el proposito
de ser ensefiable sino, por el contrario, la filosofia debe buscar herramientas que le permita
al estudiante lograr un mejor aprendizaje. Por ende, cuando la filosofia “se convierte en una
materia ensefiada en el sistema educativo, debe didactizarse, es decir, tomar una forma que
pueda dar lugar a los aprendizajes accesibles a los alumnos” (Gémez, 2011, p. 3). Puesto
que, de nada sirve tener al alcance conceptos valiosos como los filoséficos si éstos no se
pueden poner en contexto, pues, la filosofia permite conocer la realidad mediante la

autorreflexion de las concepciones tedricos que pueden hacerse practicos.

Ademas, como lo menciona Calcin (2011) el profesor de filosofia debe ser una
persona que ame su profesion y que le transmita a sus estudiantes esa pasion por adquirir
nuevos conocimientos “el filésofo es el que reconoce su ignorancia, pero quiere salir de
ella; no tiene la posesion del saber, pero si aspira a €1” (Calcin, 2011, p. 81).El filésofo es
una persona que acepta que desconoce la verdad pero tiene deseo de buscar el
conocimiento. Asi como “Socrates quien reconociendo su propia ignorancia (“solo s€ que
nada s¢ ) indaga la verdad que se encuentra encerrada en cada hombre y la descubre por el
gjercicio de la reflexion, el andlisis, la interrogacion” (Calcin, 2011, p. 83). Socrates a
través de su método mayéutica busca que los hombres descubran la verdad y adquieran el
conocimiento que desconocen, asi los maestros debemos lograr que los estudiantes
descubran la verdad de la realidad, el conocimiento que le permitird comprender el mundo
en el que se desenvuelve, a traves de las herramientas que los educadores le facilitemos en

su aprendizaje.

También, es importante resaltar que segun el filésofo, el maestro no es el

protagonista en el proceso de ensefianza y aprendizaje, sino por el contrario debe darle al
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estudiante el rol protagdnico en el que construya su propio recorrido en el aprendizaje. Sin
embargo, el maestro es el mediador que facilita el aprendizaje a través de diferentes

recursos o herramientas, ya que,

la labor docente no termina con la exposicion del tema o de la clase, de ser asi; nos
encontrariamos frente a un sistema antiguo donde el profesor aparece como el dador
de conocimientos y lo Unico que le corresponde al alumno es escuchar y acatar

pasivamente el oraculo de su maestro (Calcin, 2011, p. 86).

Por tanto, el rol del docente es parte relevante en el proceso de ensefianza, debido a
que “el docente debe posibilitar el filosofar, que se asocia comunmente con el simple
gjercicio de hacer preguntas” (Vasquez, 2011, p. 10). Pero, no cualquier clase de preguntas,
sino aquellas que posibilitan el asombro ante la vida y todo lo que ella lleva consigo misma.
De modo que, es importante un docente que le permita a los estudiantes “superar los niveles
eminentemente retoricos de hacer la pregunta por la pregunta, y asi llegar a niveles vitales
del estudiante con necesidad real de filosofar” (Vasquez, 2011, p. 10). Porque, lo
verdaderamente importante es que el estudiante pueda formular las preguntas de su entorno

pero de forma critica, analitica y con sentido logrando un aprendizaje significativo.

Y “la esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que ideas
expresadas simbolicamente son relacionados de modo no arbitrario y sustancial” (Ausubel,
Novak, & Hanesian, 1983). Es decir, el proceso de ensefianza debe regirse racionalmente
con ideas pertinentes e intencionales para que el estudiante encuentre el sentido en su
capacidad de aprendizaje. Asi mismo, la incorporacion, sustancial e intencionada, de una

tarea de aprendizaje potencialmente significativa a porciones pertinentes permite surgir un
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nuevo conocimiento sin asociaciones arbitrarias y al pie de la letra (Ausubel, Novak, &

Hanesian, 1983).

Por ello, “la ensefianza de la filosofia, aunque no es un problema nuevo para la
misma critica filosofica, esta en auge, dado el constante cuestionamiento de su pertinencia
en la escuela formal y proyectos educativos que buscan responder al mercado laboral”
(Véasquez, 2011, p.11). Ya que, lo actualmente interesa es aquello que produzca bienestar
material dejando a un lado lo cognitivo. Estamos en una crisis social en la que los valores y
el interés por aprender lo desconocido estd quedando de lado debido a, los intereses

capitalistas que estan en auge en el siglo XXI.

Por ende, la problematica radica fundamentalmente en desinterés por aprender lo
desconocido, en lo asombroso, en la curiosidad que les va permitir a los estudiantes
descubrir nuevas verdades. De modo que, es imprescindible que el maestro logre a traves
de su préctica (con diferentes estrategias didacticas) modificar el pensamiento de algunos

adolescentes sobre la filosofia y su importancia en el diario vivir.

Pues, como lo menciona Osorio (2010) “Todas las sociedades humanas se
esfuerzan, por diversos medios, en transmitir a las nuevas generaciones los conocimientos,
los valores, las costumbres y las técnicas desde el fondo del pasado hasta su presente (p.17).
Siempre se ha estado en busqueda de diferentes herramientas que permitan desarrollar el
pensamiento a plenitud. Asi que “el aprendizaje debe producir en el educando actitudes
perennes, y por eso nunca podemos limitarnos a lo que estd aprendiendo aqui y ahora”
(Osorio, 2010, p.44). Sino, por el contrario debemos lograr estimular al estudiante con el

propdsito de promover la libertad del pensamiento.
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Pero, crear la posibilidad de generar nuevo conocimiento se hace a partir de la
ensefanza de la filosofia, pues, la filosofia y la didactica guardan estrecha relacion, en tanto

que,

“se expone la necesidad de la didactica como forma de mediacion del saber
filosofico. Desde Platon hasta la modernidad, y desde Kant hasta Habermas, puede
constatarse como los propios fildsofos se han preocupado por la mediacion de sus
teorias: La filosofia, entendida como valor cultural, educativo, formativo, reclama

su intervencion en el proceso educativo” (Cifuentes et al., 2010, p.5).

Puesto que, no se puede hablar de ensefianza de la filosofia, si no se tienen en
cuenta los aspectos que tiene en comdn con la didactica. Por ello, es preciso traer a alusion
tres modelos que permiten esclarecer dicha relacion; el epistémico, que presenta la filosofia
como expresion de la verdad; el formativo, centrado en el alumno, desplaza el contenido
conceptual y se dirige hacia lo procedimental utilizando la didactica como un proceso de
ejercitacion y aprendizaje del pensar y; el pragmatico, en el que se posiciona al autor en
una filosofia que dé lugar al razonamiento, el juicio y la deliberacion (Cifuentes et al.,

2010).

Por otra parte, Walter Kohan (2009) plantea que ensefiar filosofia trae consigo
algunos problemas respecto a las diferentes situaciones de los paises latinoamericanos.
Pues, para ensefar filosofia es necesario “preguntarnos una vez mas qué es la filosofia, qué
relacion tenemos con ella, qué pensamos acerca del ensefiar y el aprender, para qué
aprendemos y para qué ponemos la filosofia en medio de ese par” (Kohan, 2009, p. 2).

Porque de nada sirve disefiar y usar diferentes estrategias didacticas si no se tiene bien
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definido el proposito y la intencion del area. Ya que, la filosofia no sélo tiene estrecha
relacién con el pensamiento sino también con la vida; la filosofia puede hacerla mas
interesante, mas diversa y mas atractiva (Kohan, 2009). La filosofia forma parte integral en
el ser humano, ya que, la capacidad de analisis y el razonamiento es inherente a él. Por ello,
es relevante reconocer que la ensefianza de la filosofia no consiste solamente en transmitir
saberes ya aprendidos, sino, en la posibilidad de utilizar esos saberes en un contexto real y
practico, por eso, hay que tener presente los lineamientos que nos ofrece el Ministerio de
Educacién Nacional MEN, en cuanto que los resultados de un proceso educativo no se
generan por objetivos exteriores sino, que surgen de un proceso interior (MEN, 2009). Un
proceso que realice el maestro en el aula que permita el desarrollo del educando mediante

la vinculacion de la cultura y la sociedad.

Ahora bien, segin el MEN, toda institucion educativa tiene la responsabilidad
fundamental de la formacion integral de sus estudiantes, por lo que debe propiciar en todos
los espacios formativos propuestas curriculares que permitan la  construccion y el
desarrollo de la capacidad reflexiva, critica y analitica. En este sentido, “la formacion
filosofica debe impregnar la vida de escuela comprendiendo una formacion amplia de los
estudiantes que incluya la dimension académica (cognoscitiva), la dimension préctica

(politica), la dimension corporal y expresiva (estética)” (MEN, 2009, p. 11).

Asi mismo, mediante el aprendizaje de la filosofia se ponen en relacion diferentes
situaciones reales de nuestra sociedad tales como la violencia, las formas de dogmatismo
religioso, ideoldgico y politico, los derechos humanos y demas situaciones que plantee la
formacion ciudadana, sin embargo, para tales propositos es necesario la utilizacion

adecuada de las herramientas y los métodos propios del trabajo filosofico (MEN, 2009).
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Sin embargo, antes del disefio y uso de diferentes herramientas y estrategias
didacticas es pertinente hacer un andlisis a la ensefianza actual de la filosofia, pues, como lo
menciona Duhart (2009) en la ensefianza de la filosofia siempre debe estar presente el
deseo de saber y ese deseo lo deben incentivar los maestros en sus clases, ya que, ensefiar o
cultivar el amor por la filosofia consiste en mostrar al otro nuestro propio deseo. Puesto
que, de nada sirve ensefar filosofia con diversas estrategias, si inicialmente no se esta
motivado por el deseo de aprender. Por tanto, ensefiar filosofia debe consistir en ensefiar a
tener una mirada cuestionadora de la realidad que permita la apertura del espacio filosofico

del saber.

De modo que, se debe cambiar la forma de ensefianza de la filosofia para que los
estudiantes cambien su vision sobre lo que es filosofia. Aun ellos no ven en qué medida la
filosofia puede ayudarles a comprender lo que pasa a su alrededor (Hoyos, 2009). Por tanto,
es relevante resaltar algunas ideas que requieren revision en la ensefianza de la filosofia
segun Diana Hoyos Valdés. Una de las ideas es cambiar la idea sobre lo que es la filosofia
y para ello es necesario mostrar a los estudiantes diferentes formas de aprender filosofia,
como por ejemplo, el desarrollo de habitos de descubrimiento o habilidades de indagacion.
Ademas, el método o la forma de estructurar una clase desde la ubicacién de los pupitres
hasta la forma de acentuacién del maestro. En otras palabras, se debe ensefiar filosofia
teniendo presente diferentes aspectos de la vida préctica, ya que, la filosofia parte de esa
capacidad de asombro, de incertidumbre, de cuestionamiento, de deseo de aprender cosas

desconocidas que sélo con la filosofia pueden ser reconocidas (Duhart, 2009).

No obstante, en la ensefianza de esta area es relevante la formacién del maestro,

pues “un buen docente serd alguien se sitia a la altura de esa responsabilidad y
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problematiza, siempre, qué es lo que él o ella realiza en cuanto ensefiante y, en nuestro
caso, qué sentido tiene hacerlo bajo esa denominacion “filosofia” (Cerletti, 2008, p.10).
Ensefiar filosofia es un proceso que se hace a diario, en el dia a dia y con el anélisis de
nuestros propios conocimientos y pensamientos, pues como lo menciona Cerletti (2008),
los docentes estan Ilamados a ser pensadores y no transmisores de un saber al que no se le

hace andlisis y critico.

Por tal motivo, el analisis debe hacérsele primero a lo que se entiende por “ensefiar
filosofia” y luego, a las estrategias que se deben emplear para ensefar filosofia. Por ello, se
deben establecer los problemas concretos en su ensefianza. Sin embargo, las personas
adecuadas para hacerlo son quienes se enfrentan dia a dia con esta labor: los maestros. Por
esta razon “toda formacion docente debera ser, en sentido estricto, una constante auto-

formacion. Y toda autoformacion supone una transformacion de si (Cerletti, 2008, p.11).

Ahora bien, por el momento el tema central reside en lo que se entiende por
“ensefar filosofia” ya que no solamente consiste en “la actividad en la que se transmite a
otro cierto contenido, en este caso, “de filosofia” o “filosofico” (Cerletti, 2008, p.13).
Ensefiar filosofia debe consistir en la praxis diaria en donde el educando utilice sus saberes

filosoficos en un contexto real y sélo la recitacion de conceptos de forma memoristica.

Ademas, como lo menciona Brenifer (2007) existen diferentes ejercicios que
permiten traer la filosofia a la practica como los son: el cuestionamiento mutuo y los
ejercicios de narracion. Pues, producir nuevos conceptos con instrumentos que permitan la
produccion con categorias de identificacion, analisis, critica y conceptualizacion. Ya que,

traer la filosofia a la préctica educativa implica confrontar “una teoria determinada con la
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realidad” (Brenifer, 2007, p. 218). Es decir, se necesita estar en constante relacion con el
contexto, pues de nada sirve adquirir un saber sin hacer una introspeccion de ello y hacerlo

realidad.

Por consiguiente, la filosofia guarda estrecha relaciéon con el conocimiento, “la
filosofia se constituye como un conocimiento particular frente a otros conocimientos como
el artistico, cientifico, religioso” (Kohan, 2007, p.154). Es decir, la filosofia es el
conocimiento mismo porque le permite al ser humano cuestionarse sobre los diferentes
aspectos enigmaticos que ningun otro saber se preguntaria. Sin embargo, la Unica forma de
darle validez a la anterior premisa es con la metodologia que el maestro de filosofia utilice
en su préactica educativa, con el proposito de incentivar y cultivar el deseo de aprender de

los educandos.

Ademas, lo que se pretende es lograr un desarrollo educativo en las aulas de clase
de filosofia en la educacion media. Ya que “la filosofia se sirve, precisamente, de la
cotidianidad, de realidades personales y colectivas, culturales y politicas, cientificas y
fenomenoldgicas para tratar de desentrafiar el entramado humano que ausculta toda la
realidad del hombre al trasegar por el mundo” (Beltran, 2007, p. 124). La filosofia, como se
ha mencionado anteriormente, es una ciencia que le permite trascender al ser humano en
todas las perspectivas reales del contexto, de modo que, no sélo se reduce a “a la simple
transmision de datos y teorias de corte enciclopédico o a la utilizacion de férmulas

para obtener resultados como lo suelen hacer las ciencias exactas” (Beltran, 2007,
p.125). Lo que se busca, es que por medio de estrategias didacticas se restructure la

ensefanza de la filosofia que le posibiliten al educando traer la filosofia al contexto.
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Sin embargo, en el disefio de estrategias didacticas se deben tener en cuenta los
métodos que facilitan el disefio y el uso de las estrategias didacticas. Por ejemplo, algunos

métodos del filosofar son:

formular problemas filosoficos y desarrollar soluciones, construir conceptos no
empiricos, definir exactamente estos conceptos y utilizarlos adecuadamente,
argumentar de la manera més ldgica y estricta posible, interpretar textos y estados
de cosas, realizar experimentos de pensamiento y construirlos uno mismo, practicar

la critica y desarrollar alternativas, fallar juicios fundados (Rohbeck, 2007, p.99).

Estos métodos expuestos permiten darle sentido a los fundamentos filoséficos en
tanto que, pueden indicar procedimientos especificos y elementales tales como: analizar,
observar, criticar, reflexionar, contradecir, etc. Ademas, ayudan al desarrollo de corrientes
filoséficas como la hermenéutica, la dialéctica, el constructivismo, la deconstruccion y la

filosofia analitica (Rohbeck, 2007).

También, Rohbeck (2007) plantea que “la idea didactica fundamental consiste en
transformar las direcciones de pensamiento de la filosofia en métodos filosoficos de
ensefianza” (p.100). Es decir, hablar de didactica significa hablar de una transformacion de
la practica filosofica en la que el maestro es un mediador que le facilita y le permite al
estudiante aprender y aplicar las practicas filoséficas de forma autonoma y analitica. Por
eso, el autor nos habla de modificar la forma de ensefianza a través de métodos filosoficos
de ensefianza que mejoren el pensamiento y logren hacer la transformacion didactica, asi

como lo menciona Diaz & Hernandez (2001) el papel de los formadores consiste en
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promover los procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la cultura a la

que pertenece.

Ahora bien, segiin Tozzi (2007), “las practicas filos6ficas son un nuevo camino para
aprender filosofia en el contexto de la escuela masificada actual” p. (207). Pero, la
ensefianza de la misma ha ido perdiendo motivacion debido a la rigidez en que se dictan las
clases, pues, los estudiantes no solo sacan bajas calificaciones sino, también debido a la
dificultad de los textos filosoficos se pierde la posibilidad de que los estudiantes expresen
libremente cuestiones existenciales. Ademas “el discurso anti-pedagdgico dominante entre
los representantes mayoritarios de la corporacion filosofica tiene también su parte de
responsabilidad” (Tozzi, 2007, p.209). Ya que, se estd dejando la ensefianza de un area tan
importante como la filosofia en manos de profesores que subestiman la caracterizacion
pedagdgica propia de su profesion. Por ende, segin Tozzi en el aula de clase se debe tener

presente criterios que permitan

desarrollar métodos de ensefianza mas activos ademas de la clase magistral (valorar
la argumentacion oral de los alumnos, no solamente la clase dialogada, o la
exposicion, sino también el trabajo en grupo y la discusion con toda la clase),
diversificar los ejercicios que se proponen, el trabajo interdisciplinar, las formas de
escritura filoséfica, el tipo de examen; en el campo de la formacién docente, ademas
de la legitima ensefianza académica sobre los contenidos, desarrollar la dimension
didactica de la ensefianza de la filosofia, los conocimientos pedagdgicos sobre la
dindmica y la gestion del grupo-clase, las teorias del aprendizaje (socio-

constructivismo), la docimologia, los actuales métodos de analisis de las practicas; y
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fundamentalmente adelantar la edad de su ensefianza, y estableciendo una

progresividad en el aprendizaje del filosofar. (Tozzi, 2007, p.210).

Lo que indica, que es necesario aplicar en las clases de filosofia diferentes
estrategias que le den prioridad a los educandos y les permitan desarrollar habilidades y
generar nuevo conocimiento a partir de la puesta en préctica de las diversas teorias de
aprendizaje y métodos de analisis y razonamiento. Pues, reestructurar las practicas
educativas para que en ellas se articulen elementos como la innovacion y la
experimentacion que permitan la reflexion sobre las novedosas formas en que se imparte la

filosofia.

Sin embargo, resulta alarmador que como docente no se esté haciendo de nuestra
labor algo atractiva y esperanzadora, sino por el contrario “dejamos a un lado el saber que
verdaderamente permite colocarnos en el plano de la auto comprension” (Osorio, 2006,
p.17). Un plano que resulta mas provecho, en cuanto que le permite al ser humano revivir

su interés por diferentes aspectos cotidianos.

Sin embargo, resulta complejo observar el interés de los estudiantes por la filosofia,
pues, como lo menciona Osorio (2006), “la filosofia es un saber que se infravalora y que se
considera como una pesada carga intelectual de aparatoso lenguaje” (p.18). La filosofia se
ha reducido so6lo a un aprendizaje de contenido de memoria que lo Unico que logra es una
nota que le permita al estudiante ascender en su recorrido por la escuela. Por ello, se debe
modificar el pensamiento de los adolescentes que estan en las escuelas, pues, se debe
cambiar el estigma de esta area para que cobre verdaderamente sentido. Por eso, es

necesario “pensar en la ensefianza de la filosofia en nuestro medio y contribuir
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modestamente a proponer una direccion didactica adecuada” (Osorio, 2006, p.22). Pues,
una restructuracion a la forma de ensefianza permitird un aprendizaje mas significativo en

esta area.

De igual forma, “las grandes escuelas filosoficas de la antigiiedad occidental
pusieron uno de los ejes fundamentales de su reflexion en las demandas planteadas para
llegar a llevar una vida dotada de sentido” (Garcia, 2006, p. 10). Es decir, desde los griegos
la filosofia ha sido la ciencia que permite que el cosmos cobre sentido y con él toda la
existencia de los seres humanos, puesto que, permite el proceso de indagacion vy
aprendizaje. La filosofia garantiza la apertura de nuevos cambios en las generaciones que
consideran que el conocimiento, la cultura, las creencias y los valores son elementos que

permiten el desarrollo del individuo.

Ahora bien, en el desarrollo de esta investigacion constantemente se ha mencionado la
relacién cercana entre la ensefianza de la filosofia y la didactica. Por ello, a continuacion se
presentaran las condiciones de posibilidad de una didactica de la filosofia, las cuales
impliquen la cuestion de que si es posible hablar de didactica de la filosofia sin necesidad

de instrumentar el pensamiento.

Ademas, como lo menciona Gomez en su libro Didactica de la filosofia “la
didactica de la filosofia no es un mero apéndice externo a la filosofia misma sino que es
constitutiva de la misma actividad filosofica” (Gémez, 2003, p.18). Es decir, se necesita de
la ensefianza y del aprendizaje de los saberes filosoficos para que le permitan al ser humano
conocer nuevas realidades de su entorno, en otras palabras “la didactica designa entonces el

trabajo reflexivo que un saber hace sobre si mismo, la interrogacion que la conduce sobre
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sus fundamentos, sus conceptos, sus métodos, sus campos de aplicacion y sus limites
(Gomez, 2003, p.19). Lo que indica, que la didactica de la filosofia busca reestructurar la

ensefianza de la filosofia haciéndola mas analitica y racional.

Ahora bien, es momento de aclarar especificamente ¢(Qué es la filosofia? y ¢De
donde proviene este concepto? Segun Picardo y Escobar (2002), “El concepto “filosofia”
proviene del mundo cultural y linguistico griego; desde el punto de vista etimoldgico la
palabra estd compuesta por dos conceptos: iio / ®IAO (filo-amor), mas: copia / XO— OIA
(Sofia, saber), es decir “amor al saber” (p.14). El concepto “sabiduria” segun algunos
pensadores griegos era atribuido sélo a los dioses, es decir, es una cualidad con preceptos
muy altos para los seres humanos, por lo que para alcanzarla se necesita de un proceso

racional y cognitivo riguroso y exigente.

Por ello, existen diferentes formas de hacer filosofia, puesto que, no estd
encaminada hacia un solo conocimiento sino a la multiplicidad de saberes de nuestra
realidad. Por eso mismo, “en la historia de la filosofia han ido surgiendo metodologias o
sistemas para hacer filosofia, esto significa que no hay una receta acabada como se hace
filosofia” (Picardo & Escobar, 2002, p. 15). Por tal motivo, nos corresponde a los

educadores buscar y crear herramientas que faciliten el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los profesores de filosofia suelen afirmar que la filosofia debe ocupar un
importante lugar en la educacion de los nifios y adolescentes. La filosofia les ponen
en contacto con temas basicos para entender los fundamentos de la democracia y

ayuda a que se desarrollen en ellos las capacidades cognitivas y afectivas exigidas
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en las sociedades complejas, plurales y cambiante de la actualidad (Garcia, 2000,

p.1).

La filosofia le brinda al ser humano la posibilidad de descubrir nuevos saberes a
través del cuestionamiento diario sobre nuestra realidad y sobre aquellos aspectos que la
trasciendan. De modo que, la filosofia hace parte del diario vivir y no se puede pensar en
cultura, politica y democracia sin pensar en filosofia. Por ello, el filésofo Estanislao Zuleta
menciona que: “La promocion de una educacion filosofica es la forma por excelencia de
busqueda de ampliaciéon de la democracia dentro del sistema educativo” (Zuleta, 1965,

p.109). Porque, la filosofia promueve el pensamiento y el arte de vivir en sociedad.

Pues “la educacion, tal como ella existe en la actualidad, reprime el pensamiento,
trasmite datos, conocimientos, saberes y resultados de procesos que otros pensaron, pero no
ensefla ni permite pensar” (Zuleta, 1985, p.4). Es decir, actualmente los maestros no
cuentan con estrategias que le permitan al estudiante usar la razén en todos los procesos

mentales para asi mejorar la educacion.

Por lo que es preciso transformar la forma de ensefianza de la filosofia para que
verdaderamente se haga un proceso de analisis y cobre nuevamente sentido la ensefianza y
el aprendizaje de la filosofia, ya que, se estd dejando este proceso tan relevante en la
formacion de los seres humanos a personas no capacitados y no interesados en transmitir

conocimientos filoséficos.

Desde los filésofos relativamente mas originales desciende el nombre de
"fildsofos™ hasta aquellos cuya originalidad es "tan relativa”, que resulta arbitrario

distinguirlos de aquellos cultivadores de la Filosofia ya no merecedores del nombre,
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por su "falta absoluta” de originalidad, y excluidos de la Historia de la disciplina.
Solo que este minimo de originalidad no esta nada "metddicamente " determinado -

ni quizé sea determinable "metddicamente™ (Gaos, 1980, p.34).

La didactica en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la filosofia.

En el desarrollo de este capitulo nos hemos centrado en mencionar algunos teéricos
que afirman que el uso de estrategias y recursos didacticos facilitan la ensefianza de la
filosofia y permiten un aprendizaje significativo en los estudiantes. Por ello, en este
apartado se mostrard que en la realidad del proceso educativo cada asignatura tiene sus
mecanismos para ser comprendida, por eso la tarea de ensefiar requiere de diferentes

estrategias didacticas.

Inicialmente, es preciso definir la didactica, pues, Arsenio Pacios en su libro
Introduccion a la Didactica presenta una definicion etimoldgica de éste concepto. “El
término “didactica” — semejante a lo que acontece con “logica” es el nominativo y
acusativo plural, neutro, de la adjetivo “didacticés”, derivado del verbo “didasco” (ensefiar
—ensefio), y que por lo tanto vendria a significar ensefianza” (Pacios, 1980, p.57). Es decir,
la didactica esta relacionada con la actividad instructiva y que segun Pacios (1980) “se

podria definir la didactica como la ciencia o el arte de la ensefianza, de la instruccion”

(p.57).

Asi mismo, Carvajal (2009) menciona que la palabra Didactica tiene origen del
griego didasticos, que significa “el que ensefia” y concierne a la instruccion; didasco

que significa “ensefio” a esta se le ha considerado parte principal de la Pedagogia
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que permite dar reglas para la ensefianza, fue por esto que un principio se interpreto

como “el arte o la ciencia de ensefar o instruir” (p.2).

La didactica como se ha mencionado anteriormente es un proceso que fortalece la
instruccion y la ensefianza, es una actividad en la que “el hombre pone en juego para la
adquisicién del saber; puede ser puramente tedrico o contemplativo, pero también
estimativo, actitudinal, valorativo y, ademas, un saber técnico, operacional, motorico.
Cualquier actividad de aprendizaje, pues, entra dentro del objeto que estudia la Didactica.”

(Pacios, 1980, p.59).

La didactica le permite al maestro reflexionar su practica pedagogica y fortalecer
los procesos de ensefianza. Ademas, ayuda a crear condiciones cercanas en la construccién
de nuevos conocimientos. Por lo tanto, el filésofo, tedlogo y pedagogo Juan Amos
Comenio fue quien convirtid la palabra didactica en término conocido globalmente

mediante la creacion de obra Did4ctica Magna.

Ahora bien, en la ensefianza de la filosofia es imprescindible el uso de recursos
didacticos para mejorar la ensefianza de la misma. Asi que desde la psicologia cognoscitiva
segun Ausubel, Novak y Hanesian (1983), a los elementos usados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje se les conoce como: auxiliares didacticos. Los cuales incluyen

cualquier herramienta que los maestros utilicen en sus précticas educativas.

Por otra parte, el filésofo Simon Mario Gémez menciona que “ensefar filosofia
no es cosa facil, y ensefiar a aprender a filosofar, lo es menos aun” (Gémez, 1988, p. 11).

Lo que indica que, es necesario y pertinente mejorar el proceso de la ensefianza y el
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aprendizaje con la trasmision de conocimientos y con el estimulo de las facultades de los

estudiantes.

Por lo que, la ensefianza de la filosofia debe fomentar la trasformacion de la practica

3

educativa involucrando “una reflexion profunda sobre los diversos elementos didacticos
que conforman el marco de la ensefianza y el aprendizaje” (Gomez, 1988, p.12). Por lo
cual, en este proceso investigativo es relevante analizar y ejecutar de manera sistematica y

progresiva las diferentes elementos que intervienen y se conjugan constantemente en la

ensefianza de la filosofia.

Por lo tanto, Gomez aclara enfaticamente que antes de avanzar en el estudio de la
didactica de la filosofia en este proceso, es necesario reconocer los cinco componentes de la
didactica general: alumno, profesor, asignatura, métodos, objetivos (aprendizaje), de los
cuales ninguno de ellos puede faltar, por ser partes integrantes y necesarias del mismo (p.
33). Puesto que, cada uno de estos componentes representan la funcionalidad del proceso

de la ensefianza y el aprendizaje.

Asi mismo, traemos a alusion al fundador de la didactica Juan Amds Comenio
quien “contribuyo a crear una ciencia de la educacion y una técnica de la ensefanza, como
disciplinas autonomas” (Comenio, 1986, p.23). Este pensador defini6 la didactica como
artificio universal de ensefiar todo a todos, de un modo cierto, rapidamente y con solidez.
Ya que, se concibe que la didactica le permita al hombre conocer nuevas verdades, puesto

que, presenta las diferentes herramientas que facilitan el aprendizaje y la ensefianza.

Asi mismo, dividié la didactica en tres partes fundamentales: “La matética,

correspondiente al alumno (al que aprende); la sistematica, la que se refiere a las materias
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y a los objetivos; la metddica, la que trata de la manera de ensefiar (es decir, del acto del
docente)” (Gomez, 1988, p.36). Sin embargo, posteriormente se ha empleado otra divisién
méas comudn la cual se divide en dos: didactica general la cual estudia los principios y
normas que regulan todo el proceso de ensefianza — aprendizaje de forma general v, la
didactica especial estudia los principios especificos y particulares del aprendizaje (Gomez,

1988).

Por ello, el uso de la didactica en la practica filoséfica facilita de cierta manera la
ensefianza, pero, es necesario que primero se realice un proceso de analisis que permita
identificar los diferentes elementos que intervienen en el proceso como por ejemplo: el
contexto, la poblacion a quien va dirigido, la funcionalidad curricular y el recurso didactico,

ya que, todo interfiere en la practica educativa.

Investigaciones Empiricas

A continuacion se describen ocho investigaciones empiricas relacionadas por
diferentes investigadores nacionales e internacionales, con el objetivo similar al de este
proyecto de investigacion. Dado a que esta tematica no se encuentra gran cantidad de
informacidn, se mencionan trabajos relacionados con estrategias didacticas en las practicas

filosoficas tanto en la educacion media como en la educacion superior.

La primera investigacion encontrada al realizar la revision de literatura fue la
desarrollada por Lopez (2012), titulada: Lectura y analisis critico de cine: una estrategia
didactica e innovadora para el logro de aprendizajes en filosofia. El objetivo de estudio era

intervenir la asignatura de filosofia en pregrado para proponer una estrategia de ensefianza,
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aprendizaje y evaluacion innovadora y didactica para lograr aprendizajes significativos en

el grupo.

Para ello, utilizaron como instrumento la experiencia del profesor y los estudiantes
durante el tiempo que cursaron la materia (segundo periodo académico 2011) en
modalidad presencial en cinco dimensiones: caracteristicas de la clase, disefio del curso,
desarrollo de la autonomia, percepcion de la calidad de la ensefianza y recursos didacticos
empleados durante la clase. Por ejemplo, la aplicacion del primer instrumento de esta
experiencia pedagdgica para la lectura y andlisis critico fue la preparacion de la asignatura,
los contenidos e instrumentos a desarrollar en la estrategia a partir de la pelicula Agua,
dirigida por Deepa Metha en la que se tuvieron en cuenta los siguientes aspectos:

e Revision y contenido a desarrollar en la clase.

e Identificacién, estudio y analisis de la pelicula

o Definicion de actividades para la mediacion de la lectura y analisis critico de cine

e Disefio del instrumento de ensefianza, aprendizaje y evaluacion para la
implementacidn de la estrategia.

e Seleccidn del lugar para la visualizacion de la pelicula y el desarrollo de la clase.

e Ambiente favorable para la mediacion de la estrategia

e Presentacion y reajuste del instrumento

e Visualizacion de la pelicula Agua.

e Espacio final destinado a escuchar comentario de los estudiantes.

e Desarrollo de actividades propuestas en instrumento 1(formato de actividades que
los estudiantes realizaron).

e Conclusiones y exposicion del docente.
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e Evaluacion en grupo sobre la actividad.

Como resultado de esta investigacion se encuentra que es necesaria la planeacion
estratégica de actividades y en general la planeacion de la asignatura. Distribuir el tiempo,
identificar y definir los recursos fisicos, tecnoldgicos y bibliograficos a implementar.
También, la seleccion y programacion de estrategias de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion segun el marco del modelo institucional. En general, de la organizacién de toda
la asignatura para lograr un desarrollo exitoso de la clase y un aprendizaje significativo en

la formacion de los estudiantes (Lopez, 2012).

Dado que la investigacion mencionada, comparte la presente investigacion el
objetivo de proponer el uso de estrategias didacticas que mejoren la ensefianza de la
filosofia no est& proyectada para la misma poblacién, sin embargo, es relevante la forma en
que desarrolla la estrategia didactica, por lo que, permite tomar como referencia algunos
elementos como metodologia y los instrumentos de recoleccion de informacion.

La segunda investigacion encontrada fue una tesis doctoral titulada: ¢;Qué pasa en
la clase de filosofia? Hacia una didactica narrativa y de investigacion, realizada por
Alejandro José Sarbach en el afio 2010, cuyo objetivo fundamental es crear una propuesta
de orientacion didactica que facilite la narrativa en la clase de filosofia. En esta
investigacion cualitativa se desarrollaron los siguientes instrumentos: Un diario de clase
durante un curso completo, las observaciones sobre la practica del investigador, siete
entrevistas a profesores de filosofia, y entrevistas a ocho grupos de estudiantes.

Como resultado de esta investigacion se obtuvo el desarrollo de una propuesta
didactica que contiene una serie de principios estructurados en cuatro vertientes: la primera,

son orientaciones para desarrollar una didactica de investigacion; la segunda, son pautas
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para llevar a la practica formatos y estilos narrativos para trabajar en el aula de clase, la
tercera, son modelos para trabajar cooperativamente en el salon de clase y finalmente, la
cuarta son orientaciones sobre los recursos empleados para el mejoramiento de la préactica

docente.

La anterior investigacion tiene similitudes con el actual ejercicio investigativo,
especificamente en el desarrollo de la propuesta didactica en la clase de filosofia para
bachillerato, sin embargo, no presenta estrategias didacticas que ayuden a mejorar las clases
de filosofia generales sino, por el contrario sobre una tematica especifica, en este caso son:

la narrativa y la hermenéutica.

La tercera investigacion consultada fue la realizada por Morales (2011), titulada:
Propuesta didactica para el aprendizaje del filosofar con estudiantes de educacion media,
tiene como objetivos principal el desarrollo de una propuesta didactica orientada hacia al
aprendizaje del filosofar y la incursion de nuevas practicas de la ensefianza de la filosofia.
Es una investigacion de caracter cualitativo, descriptico y exploratorio para analizar un
proceso de acercamiento del filosofar con grupo de estudiantes de educacion secundaria
mediados por el pensamiento critico y la didactica de la filosofia. Los instrumentos que se
utilizaron para recolectar la informacion fueron: cuestionarios, talleres, diarios de campo,
registros de investigaciones, desarrollo de sesiones didacticas e informes de trabajo. Las

técnicas utilizadas fueron los grupos de discusion y la observacion participante.

Como resultado de esta investigacion se encontré que con el desarrollo de los
elementos didacticos se fortalecio el pensamiento critico, ademas, se buscaron estrategias

para lograr excelentes aprendizajes en los estudiantes y se fortalecieron habilidades
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cognitivas que son necesarias y relevantes en el aprendizaje del filosofar. Asi mismo, la
propuesta didactica mejoré la ensefianza de la filosofia tradicional con el uso de una

pedagogia activa.

Este ejercicio investigativo, es de gran utilidad con el actual proceso investigativo
ya que comparten el objetivo principal de desarrollar una unidad didactica que mejore la
ensefianza de la filosofia en la educacion media de una institucién oficial. También, con la
utilizacion de instrumentos que facilitan el aprendizaje de la filosofia, pues, como lo
menciona el filésofo Fernando Savater “la filosofia es un estudio no un pufado de
ocurrencias de tertulia, y por tanto requiere aprendizaje y preparacion” (Savater, 1999, p.
2). Requiere de una ensefianza que conlleve estrategias que le permitan al estudiante
adquirir conocimiento y abordar el contexto de forma real, reflexiva y critica. Y cuando
hablamos de critica hacemos referencia a los fundamentos de la teoria critica de la escuela
de Frankfurt en la que la dialéctica y la retérica adquieren fuerza con otros pensadores
como Wittgenstein y Ricour en la medida en que el hombre a través del lenguaje y su

interaccidn con los otros aprenden utilizando el pensamiento critico.

La cuarta investigacion encontrada fue la realizada por Barrera (2009), titulada:
Una propuesta metodoldgica para la educacion filoséfica a partir del marco pedagogico de
la enseflanza para la comprension. Tiene como objetivo general “Fundamentar los vinculos
que existen entre el marco pedagogico de la ensefianza para la comprension con el ejercicio
préctico del aprendizaje de la filosofia en la educacion media vocacional” (Barrera, 2009,
p.78). Ademas, expone una estrategia metodoldgica para la ensefianza de la filosofica
teniendo en cuenta los fundamentos filosoficos y pedagdgicos para la comprension a partir

del pensamiento de Nelson Goodman.
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Los instrumentos utilizados para el desarrollo de esta investigacion fueron:
evaluacion diagnostica, diarios de campo y textos expositivos. Como resultado de este
proceso se concluyd que todo acto educativo lleva consigo un proceso memoristico que
facilita un aprendizaje significativo. Ademas, que la transmision de conocimientos
filoséficos le ayuda a los estudiantes a construir, reelaborar, modificar y restructurar los

conocimientos que se le ha impartido cultural y socialmente en la practica diaria.

La quinta investigacion encontrada fue la elaborada por Fernadndez (2011), titulada:
estrategias de ensefianza del profesor en el aula de nivel superior. Desafios para la didéctica
y la formacion docente de dicho nivel. Esta investigacion se realizé con un método
cualitativo con instrumentos como la observacién de clases semanales, el registro de textos
e informes narrativos, entrevistas semiestructuras con docentes y andlisis de algunos textos
de programacién docente. También, se incluyd una encuesta la cual fue aplicada a los

estudiantes para realizar una comparacion y graficar la investigacion.

Algunos de los resultados obtenidos en esa indagacion fueron: 1. En las asignaturas
observadas se encontré una frecuente presencia de la exposicidon dialégica mediante el
debate y trabajos grupales para realizar la lectura y analisis de diferente material
bibliografico. También, la catedra para la que se ha elaborado la investigacion se ha
privilegiado de estrategias de ensefianza enfocadas en la preparacion para la practica

profesional.

La sexta investigacion, titulada: Aplicacion de Lectura Critica en los procesos de
ensefianza - aprendizaje para los estudiantes del segundo afio especializacion Lengua y

Literatura Facultad de Filosofia de la Universidad de Guayaquil. Propuesta guia de
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Métodos Andragogicos, realizada por Baquerizo (2013), tenia por objetivo fundamental
disefiar una guia didactica para desarrollar habilidades de lectura critica con métodos
Andragdgicos en estudiantes de especializacion de la facultad de filosofia. Para ello,
utilizaron instrumentos como: entrevistas, encuestas, cuestionarios y grupos focales.

También, técnicas de observacion como fotografias, escalas, cuadros y diagramas.

Como conclusiones esta investigacion aportd que el disefio e implementacion de
métodos Andragdgicos dirigidos a los maestros para mejorar el desarrollo de la lectura
critica son muy relevantes en tanto que, permiten que los estudiantes expongan sus
conocimientos dentro y fuera del aula de clase. Asi mismo, en este proceso el docente pasa
de ser el trasmisor de informacion al mediador de la ensefianza, debido a que, promueve la
participacién de los estudiantes y contribuye a la formacién de seres humanos con valores y

con conocimientos.

Ahora bien, aunque la anterior investigacion no estaba completamente relacionada
con el tema de la presente investigacion, sin embargo, aportd referentes sobre la manera en
que se puede desarrollar una guia didactica que permita mejorar la ensefianza de un area, en
este caso nos presentd herramientas que promueven el desarrollo de la lectura critica en el

proceso formativo integral de los estudiantes.

La séptima investigacién encontrada fue realizada por Garcia (2011), titulada:
Como la propuesta de filosofia para nifios incide en el dialogo filoséfico de los nifios y
nifias del grado 4 de la i.e. Augusto Zuluaga Patifio. Tiene como objetivos: 1. Analizar la
incidencia de la propuesta de la filosofia para nifios de cuarto primaria. 2. Describir el

proceso de didlogo en los nifias y nifias de la institucion educativa. 3. Determinar la
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propuesta de la filosofia para nifios en el grado cuarto de la institucion educativa. Esta
investigacion es cualitativa con un enfoque etnometodologico. Como instrumentos se
utilizaron el didlogo en el aula, intercambio de ideas y de argumentos entre pares y como

técnica de recoleccion de informacion se utilizo la observacion participante.

Los resultados que arrojé la investigacion estan relacionados con la incidencia del
didlogo filosofico al centrar a los nifios en la discusion dialégica sobre un tema en
particular. También, se evidencid la clara comunicacion de los nifios en cuanto que, hacen
un esfuerzo por expresar claramente sus ideas. E incidi6 en que los estudiantes se
enfrentaran a una disciplina nueva del conocimiento humano como lo era para ellos la

filosofia, lo cual les permiti6 ver de otra forma el mundo donde anhelan vivir.

Ahora bien, aunque esa investigacion no tiene el mismo objeto de estudio de la
presente investigacion, es pertinente tomar de referente algunos instrumentos que facilitan
el estudio como el dialogo filoséfico que le permite a los estudiantes asumir un
pensamiento critico sobre los diferentes momentos de la vida real. Pues, lo que se busca es
lograr que los estudiantes asuman una postura diferente frente a los contenidos filosoficos y

la realidad social.

Finalmente, la octava investigacion encontrada fue la titulada: El uso de una
plataforma virtual como recurso didactico en la asignatura de filosofia, elaborada por
Serrano (2006), y tiene como objetivo analizar el cambio que se produce en la ensefianza y
el aprendizaje, en la asignatura de primero de bachillerato en el transcurso de un curso

academico al combinar metodologias didacticas y las tecnologias de la informacion y la
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comunicacion (TIC). Para ello, utilizaron como instrumentos la observacion de la clase, los

diarios de campo de la maestra y los estudiantes, los debates y cuatro cuestionarios.

Como resultados de esa investigacion se concluy6 que la maestra y los estudiantes
mejoraron sus conocimientos digitales. También, el uso de una plataforma virtual genera
una comunicacién asertiva entre la maestra y los estudiantes con diferentes maneras de
intercambiar conocimiento sobre temas de filosofia mediante los foros, las paginas web y
diarios. Igualmente, se genero en los estudiantes una mayor conciencia de que ellos son los
principales responsables de su proceso de aprendizaje. Y, el buen funcionamiento de las
clases de filosofia con recursos virtuales no parece influir en el hecho que los educando

estudien en caso, pero si permite que los estudiantes trabajen mas en las aulas de clase.

Tabla 1.

Organizador en sintesis sobre el apartado: Investigaciones empiricas relacionadas

sobre estrategias didacticas en la ensefianza de la filosofia.

Investigaciones relacionadas

Titulo Autor Afio Método/Disefio Objetivo Resultados

Lectura y | Fernando | 2010 | Se utiliz6 como instrumento la | El objetivo de | Como resultado de esta
andlisis critico | Lopez experiencia del profesor y los | estudio era | investigacién se encuentra
de cine: una estudiantes durante el tiempo | intervenir la | que es necesaria
estrategia que cursaron la materia | asignatura de | planeacion estratégica de
didactica e (segundo periodo académico | filosofia ~ en | actividades y en general
innovadora 2011) en  modalidad | pregrado para | la planeacion de
para el logro presencial en cinco | proponer una | asignatura. Distribuir
de dimensiones: caracteristicas de | estrategia de | tiempo, identificar
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aprendizajes

en filosofia

la clase, disefio del curso,
desarrollo de la autonomia,
percepcion de la calidad de la
ensefianza y recursos

didacticos empleados durante

ensefianza,
aprendizaje 'y
evaluacion
innovadora y

didactica para

definir los recursos fisicos,
tecnolégicos y
bibliograficos a
implementar. También, la

seleccion y programacion

la clase. lograr de estrategias de
aprendizajes ensefianza, aprendizaje y
significativos | evaluacién segun el marco

en el grupo. del modelo institucional.
;Qué pasa en | Alejandr | 2010 | En esta investigacion | El objetivo | Como resultado de esta
la clase de | o cualitativa se desarrollaron los | fundamental investigacion se obtuvo el
filosofia? Sarbach siguientes instrumentos: Un | es crear una | desarrollo de una
Hacia una diario de clase durante un | propuesta de | propuesta didactica que
didactica curso completo, las | orientacion contiene una serie de

narrativa y de

investigacién

observaciones sobre la
practica del investigador, siete
entrevistas a profesores de

filosofia, y entrevistas a ocho

grupos de estudiantes.

didactica que
facilite la
narrativa en la
clase de

filosofia

principios estructurados en
cuatro  vertientes: la
primera, son orientaciones
para  desarrollar  una
didéctica de investigacion;
la segunda, son pautas
para llevar a la préactica
formatos y estilos
narrativos para trabajar en
el aula de clase, la tercera,
son modelos para trabajar
cooperativamente en el
salon  de clase vy

finalmente, la cuarta son
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orientaciones sobre los
recursos empleados para el
mejoramiento  de la

practica docente.

Propuesta Morales | 2011 | Es una investigacion de | Desarrollar de | Como resultado de esta
didactica para carécter cualitativo, | una propuesta | investigacion se encontrd
el aprendizaje descriptico y exploratorio para | didactica que con el desarrollo de
del filosofar analizar un proceso de | orientada los elementos didacticos
con acercamiento del filosofar con | hacia al | se fortalecio el
estudiantes de grupo de estudiantes de | aprendizaje pensamiento critico,
educacién educacion secundaria | del filosofar y | ademéas, se  buscaron
media mediados por el pensamiento | la incursion de | estrategias para lograr
critico y la didactica de la | nuevas excelentes aprendizajes en
filosofia. Los instrumentos | practicas de la | los estudiantes y se
que se utilizaron para | ensefianza de | fortalecieron habilidades
recolectar la  informacién | la filosofia cognitivas que son
fueron: cuestionarios, talleres, necesarias y relevantes en
diarios de campo, registros de el aprendizaje del
investigaciones, desarrollo de filosofar. Asi mismo, la
sesiones didacticas e informes propuesta didactica
de trabajo. Las técnicas mejoré la ensefianza de la
utilizadas fueron los grupos de filosofia tradicional con el
discusion y la observacion uso de una pedagogia
participante. activa.
Una propuesta | Barrera 2009 | Expone una estrategia | Fundamentar Se concluyd que todo acto
metodoldgica metodolégica para la | los vinculos | educativo lleva consigo un
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para la
educacion

filosofica a
partir del

marco

ensefianza de la filoséfica

teniendo en cuenta los

fundamentos  filosoficos vy
pedagogicos para la
comprension a partir  del

que  existen
entre el marco
pedagogico de

la ensefianza

para la

proceso memoristico que
facilita un aprendizaje

significativo.

pedagdgico de pensamiento  de Nelson | comprension
la ensefianza Goodman. Los instrumentos | con el
para la utilizados para el desarrollo de | ejercicio
comprension esta investigacion  fueron: | practico  del
evaluacion diagnéstica, | aprendizaje de
diarios de campo y textos | la filosofia en
expositivos la educacién
media
vocacional
Estrategias Fernande | 2011 | Método  cualitativo  con | Disefiar Se encontré una frecuente
de z instrumentos como la | estrategias que | presencia de la exposicion
. observacién de clases | mejoren la | dialégica mediante el
ensenanza
semanales, el registro de | ensefianza de | debate y trabajos grupales

del profesor

en el aula
de nivel
superior.
Desafios
para la
didactica y
la

textos e informes narrativos,
entrevistas semiestructuras
con docentes y analisis de
algunos textos de

programacion docente.

la filosofia en
educacion

superior.

para realizar la lectura y
andlisis de  diferente
material bibliografico.
También, la catedra para
la que se ha elaborado la
investigacién se ha
privilegiado de estrategias
de ensefianza enfocadas en

la preparacion para la

practica profesional
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formacion

docente de

dicho nivel

Aplicaciéon de | Baqueriz | 2013 | Se utilizaron instrumentos | Disefiar  una | aporté que el disefio e
Lectura 0 como: entrevistas, encuestas | guia didactica | implementacién de
Critica en los cuestionarios y grupos focales. | para métodos  Andragdgicos
procesos de También, técnicas de | desarrollar dirigidos a los maestros
enseflanza - observacién como fotografias, | habilidades de | para mejorar el desarrollo
aprendizaje escalas, cuadros y diagramas. | lectura critica | de la lectura critica son
para los con métodos | muy relevantes en tanto
estudiantes Andrag6gicos | que, permiten que los
del  segundo en estudiantes | estudiantes expongan sus
afio de conocimientos dentro y
especializacio especializacié | fuera del aula de clase

n Lengua y n de la

Literatura facultad de

Facultad de filosofia.

Filosofia de la

Universidad

de Guayaquil

Cémo la | Augusto | 2011 | Esta investigacién es | Analizar la | Los resultados que arrojé
propuesta de | Zuluaga cualitativa con un enfoque | incidencia de | la investigacién estan
filosofia para ethometodologico. Como | la  propuesta | relacionados  con la
nifios incide instrumentos se utilizaron el | de la filosofia | incidencia del diélogo

en el dialogo
filoséfico de

los nifios y

didlogo en el aula, intercambio
de ideas y de argumentos entre

pares y como técnica de

para nifios de
cuarto

primaria.

filos6fico al centrar a los
nifios en la discusiéon

dial6gica sobre un tema en
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nifias del recoleccion de informacion se particular. También, se
grado 4 de la utilizo la observacion evidencio la clara
i.e. participante. comunicacion de los nifios
en cuanto que, hacen un
esfuerzo por  expresar
claramente sus ideas
El uso de una | Serrano 2016 | Se utilizaron instrumentos | Analizar el | Como resultados de esa
plataforma como: la observacion de la | cambio que se | investigacion se concluyo
virtual como clase, los diarios de campo de | produce en la | que la maestra y los
recurso la maestra y los estudiantes, | ensefianza y el | estudiantes mejoraron sus

didacticoen la
asignatura de

filosofia

los debates y  cuatro

cuestionarios.

aprendizaje,
en la
asignatura de
primero de
bachillerato en
el transcurso
de un curso
academico al
combinar
metodologias
didacticas vy
las tecnologias
de la
informacion y
la
comunicacion

(TIC)

conocimientos  digitales.
También, el uso de una
plataforma virtual genera
una comunicacién asertiva
entre la maestra y los
estudiantes con diferentes
maneras de intercambiar
conocimiento sobre temas
de filosofia mediante los

foros, las paginas web y

diarios.
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La tabla 1, recopila las investigaciones empiricas consultadas durante la revision de
literatura y que comparten semejanzas con el actual ejercicio investigativo. Este ejercicio
investigativo, fue de gran utilidad para identificar los elementos didacticos virtuales que
facilitan el proceso de ensefianza y aprendizaje en la asignatura de filosofia. Ademas, fue
interesante observar el desarrollo de una plataforma virtual completamente elaborada que

permite la interaccion continua entre la maestra y los estudiantes en las aulas de clase.

Contenido Delimitado Conceptualmente

La investigacion aplica un enfoque mixto que en su conceptualizacién se representa
como conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion que implican
la recoleccion y el andlisis de datos cualitativos y cuantitativos si como lo afirma Roberto
Hernandez Sampieri “La meta de la investigacion mixta no es reemplazar a la investigacion
cuantitativa ni a la investigacion cualitativa, sino utilizar las fortalezas de ambos tipos de
indagacion combinandolas y tratando de minimizar sus debilidades potenciales” (Hernandez, 2010,

p. 586). Asi como su integracion y discusion conjunta, para realizar inferencias producto de
toda la informacion recabada y lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio.
Es decir, se recoge datos que pueden describir y observar una serie de acontecimientos a
través de un trabajo de campo, permitiendo una comprension mas profunda de los
acontecimientos, a través de la triangulacion y la encuesta, que no son unas simple técnicas
sino unas estrategias metodologicas que permiten obtener informacion empirica en el
espacio en donde se desenvuelven los acontecimientos estudiados, “documentar lo no
documentado”, permitiendo asi una comprensién e interpretacion lo mas amplia del

fendmeno en estudio.
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Dentro de este proceso metodoldgico se buscd describir e interpretar la teoria formal
con la perspectiva de la investigacion y la voz del participante. En este sentido, desde el
marco de la investigacion mixta, se centro en descubrir lo que alli acontece cotidianamente
a base de aportar datos significativos, desarrollandolos de una forma descriptiva, para luego
interpretarlos y asi intervenir adecuadamente en esa realidad particular de cada aula de

clase.

Aunque, se hayan desarrollado investigaciones anteriores relacionadas con la
implementacién de estrategias didacticas en la ensefianza de la filosofia en nuestro pais, no
hay una propuesta didactica que permite llevarse a cabo en las aulas de clase. Por ello, es
necesario retomar estrategias como las que nos presenta Juan AmoOs Comenio e
implementarlas en nuestra realidad educativa para transformar la ensefianza de esta area

que actualmente no se le estd dando la importancia que se merece.

Asi  mismo, se han agrupado los supuestos tedricos en dos apartados:
epistemoldgico y fenomenoldgico, los cuales permiten reconocer tanto los conocimientos
que han adquirido y van adquirir los adolescentes y, también la realidad psicosocial en la
cual estan inmersos los estudiantes. Puesto que, la cuestion epistemoldgica en este proceso
de investigacion se basa en la estructura de la realidad del objeto de estudio en el aula de
clase mostrando las regularidades cuantificables y facilitando la comprension de los

fendmenos sin permitir que el investigador intervenga con su propia subjetividad.

Conclusién

En el desarrollo de éste capitulo se presento informacion relevante sobre el tema de

la investigacion a partir de la revision de literatura e investigaciones empiricas, para de esta
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manera recopilar suficientes referentes tedricos que permiten por una parte realizar un
acercamiento a la problematica estudiada y por otra parte explicarla y argumentar los
hallazgos identificados desde la teoria. El capitulo se disefio en diferentes momentos, el
primero se describieron obras que aportaron a la investigacion de la propuesta didactica
para la ensefianza de la filosofia. Asi mismo, se presentaron algunas investigaciones
empiricas con ejemplos concretos de investigaciones facticas que dieron sustento a la
problematica a desarrollar y finalmente, se mencioné contenido relevante para el desarrollo

de la misma.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA

Introduccion

Este capitulo describe el procedimiento llevado a cabo en el desarrollo del problema
de investigacion relacionado con una propuesta didactica para el mejoramiento de la
ensefianza y el fortalecimiento del aprendizaje de la filosofia en la institucién educativa
José Antonio Galan. Para ello, inicialmente se describe y justifica el disefio del estudio,
luego se describe la poblacion desde la perspectiva tedrica y practica asi como la muestra
seleccionada y los criterios tomados en cuenta al elegirla; seguidamente, se hace la
descripcion del marco contextual y del disefio de los instrumentos que se van a utilizar en la
recoleccion de la informacion. Finalmente, se realiza la descripcion de la prueba piloto
junto con los procedimientos para la aplicacion de los instrumentos, el analisis de los datos

y los aspectos éticos de la investigacion educativa.

Meétodo de Investigacion

La determinacién del enfoque de investigacion le permite al investigador elegir un
método y una técnica para hacer la debida recoleccion de datos. Por ello, después de haber
elaborado la pregunta de investigacion, los objetivos, y haber realizado la revision tedrica,
la cual le da sustento al estudio, se identifico el alcance y el disefio de la investigacion. Es
asi que para dar respuesta a la pregunta de investigacion: ;Cémo mejorar la ensefianza de la
filosofia en la institucion educativa José Antonio Galan, de tal manera que se optimice el

aprendizaje de los estudiantes? Se realizd una investigacion de corte mixta que segun
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Hernandez (2010), “La meta de la investigacion mixta no es reemplazar a la investigacion
cuantitativa ni a la investigacion cualitativa, sino utilizar las fortalezas de ambos tipos de
indagacion combinandolas y tratando de minimizar sus debilidades potenciales” (p.586). Es
decir, el enfoque mixto permite el manejo de datos cualitativos y datos cuantitativos dentro

de una misma investigacion permitiendo una perspectiva mas amplia de la investigacion.

La investigacion mixta recoge datos que pueden describir y observar una serie de
acontecimientos a través de un trabajo de campo, permitiendo una comprension mas
profunda de los acontecimientos, a traves de la triangulacion concurrente, la cual “pretende
confirmar o corroborar resultados y efectuar validacion cruzada entre datos cuantitativos y
cualitativos” (Hernandez, Fernandez, &Baptista, 2010, p.612). Esta no es una simple
técnica sino una estrategia metodoldgica que permite obtener informacion en el espacio en
donde se desenvuelven los acontecimientos estudiados, “documentar lo no documentado”,

permitiendo asi una comprension e interpretacion lo mas amplia del fendmeno en estudio.

En cuanto a la clasificacion de disefio del método mixto Pereira (2011), ha planteado en

la bibliografia, la investigacion realizada con los siguientes criterios:

- Disefio de método mixto, con status dominante CUAL + cuan. (CUALITATIVO +
cuantitativo: Significa que el método secundario se estd utilizando simultanea o
concomitantemente en el mismo periodo de recoleccion de datos).

- En cuanto al tipo de estrategia seguida, la investigacion respondio a una estrategia
concurrente de triangulacion, dado que estudio busco confirmar, correlacionar o
corroborar a la luz perspectivas teoricas, la interpretacion e integracion. Se recopilaron

datos cuantitativos y cualitativos simultaneamente
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Ahora bien, este estudio se realiza con un disefio de triangulacion concurrente, pues, este
enfoque segin Ferndndez, Herndndez vy Baptista (2010), se realiza cuando los
investigadores buscan comprender las diversas perspectivas con los que realiza la
investigacion, acerca de los fendmenos que rodean su contexto, profundizarlo en sus
experiencias, opiniones. Por otra parte, la investigacion con enfoque mixto utiliza la
recoleccion de informacion con medicién numérica y otra técnica cualitativa para descubrir

preguntas del estudio en el proceso de interpretacion.

Asi mismo, esta investigacion mixta da un lugar superior al enfoque cualitativo, debido
la necesidad de profundizar en los aspectos relacionados con la ensefianza (docentes —
estudiantes-contexto) a partir de las practicas de Ensefianza (Planeacion, Metodologia,
Estrategias Didacticas), Modelo Pedagdgico (Tendencia Didactica), Rol del Estudiante y el

Rol del Docente.

Igualmente, desde el marco de la investigacion mixta, este estudio se ha centrado en el
enfoque cualitativo el cual busca descubrir lo que sucede en el aula de clase de filosofia
describiendo lo que sucede para aportar datos significativos, desarrollandolos de una forma
descriptiva, para luego interpretarlos y asi intervenir adecuadamente en esa realidad

particular de cada clase.

Por ello, para desarrollar este ejercicio investigativo, se llevaron a cabo las siguientes
fases: Fase 1: Seleccion del tema de investigacion: La seleccion del tema de investigacion
surgié como inquietud de la investigadora por ser exalumna y docente de la institucion
educativa donde se realiza el estudio, buscando proponer una estrategia didactica que

permita mejorar la ensefianza de la filosofia en la educacion media, especificamente en el
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grado décimo. Para esta investigacion se elaboro el planteamiento del problema, los
objetivos, los antecedentes y la justificacion con el propdsito de explicar la importancia del

tema a investigar.

Fase 2: Revision de literatura: En la revision de literatura se realizd una descripcion de la
literatura (libros, articulos, investigaciones empiricas, disertaciones doctorales)

relacionados con el tema de investigacion con el fin de darle sustento teorico al estudio.

Fase 3: Metodologia: En esta fase se identifica el disefio de la investigacién y el alcance de
la misma. Por lo tanto, esta investigacion se realiza bajo el enfoque mixto y con el disefio

de triangulacién concurrente (DIATRIAC).

Fase 4: Seleccion de la muestra: La seleccidn de la muestra se hizo por conveniencia y se
tuvieron en cuenta factores como: el tiempo de la investigacion, el tipo de problema de la
investigacion, la capacidad de recoleccion de la informacion, el alcance y disefio de la

investigacion.

Fase 5: Recoleccion, andlisis e interpretacion de los datos: En esta fase se recolectard
informacidn a partir de una caracterizaciéon de la muestra con cuestionario, una encuesta a
los estudiantes sobre experiencias didacticas, test de pre saberes (mediante la escala de

Likert) y una aplicacién de experiencias didacticas realizadas por la investigadora.

Fase 6: Evaluacion de la investigacion: En esta etapa final se entregara un reporte en el que
integraran datos cualitativos y cuantitativos con el propdsito de dar respuesta al problema

planteado al inicio de la investigacion.

Poblacion, Participantes y Seleccion de la Muestra
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La seleccidn de la poblacion, la unidad de analisis y la muestra son muy relevantes
en el proceso investigativo y dependen del planteamiento de la investigacion y de los
alcances del estudio (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010). Pues, sobre ellas se
recolectara la informacién que permitira dar respuesta al problema de investigacion. En el
siguiente apartado se describe la poblacion, la unidad de analisis y la muestra, asi como los

criterios utilizados para seleccionarla.

La unidad de andlisis del proyecto es la institucion educativa José Antonio Galan
ubicada Municipio de Floridablanca, Departamento de Santander y actualmente brinda

educacion a los estratos socio-econémicos 0, 1y 2.

En Colombia, la poblacion se clasifica por estratos socioeconomicos la cual esta
consignada en la Ley 142 de 1994, articulo 102 del congreso de la republica, con el
proposito de agrupar los inmuebles residenciales de acuerdo al nivel de pobreza, la
disponibilidad de servicios publicos la ubicacion rural o rubana. Existen 6 niveles
clasificados de mayor a menor asi: 1) Estrato 0. Despalzados, 2) Estrato 1. Bajo- bajo,
3) Estrato 2. Bajo, 4) Estrato 3. Medio, 5) Estrato 4. Medio-alto, 6) Estrato 5. Alto y
7) Estrato 6. Alto-alto; dandose una mayor concentracion de poblacion en los estratos

1,2y 3. (DANE2, 2010).

La institucidén en mencion es de caracter oficial y cuenta con dos sedes A y B con tres
jornadas académicas. La poblacion que reside en los alrededores del instituto cuentas con
los servicios publicos (agua, luz, gas, teléfono, transporte), sin embargo, algunos barrios
aledafios carecen de servicios como agua, luz, alcantarillado y teléfono debido a la falta de

planeacidn de esas viviendas ya que son producto del desplazamiento y la violencia.
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Seleccion de la muestra.

La técnica de seleccion de la muestra es de tipo no probabilistica que segun
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), “la eleccion de los elementos no depende de la
probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o de
quien hace la muestra” (p.176). Es decir, se seleccionan los elementos que son utiles para el
desarrollo del estudio teniendo en cuenta algunos aspectos elaborados por el investigador o
a intereses particulares en el estudio, en este caso son: 1. Estudiantes de grado décimo. En
la institucion educativa hay dos grados décimos, uno por cada jornada y el estudio se
realiza en la jornada de la tarde.

2. Estudiantes voluntarios y a los que sus padres aceptaron el consentimiento informado.

Los criterios de seleccion de la muestra fueron los siguientes:
a. Los estudiantes estan en el aula de clase donde se les informa sobre la investigacion
y se les propone trabajar en ella.
b. Una vez informados, se les menciona su participacion voluntaria en el estudio.
c. Los estudiantes voluntarios para participar en la investigacion se comprometen de
forma verbal y escrita mediante una carta que luego sera firmada por sus padres o

acudientes debido a que son menores de edad.

Marco Contextual

El escenario en el cual se va a desarrollar la investigacion es en la institucion educativa José
Antonio Galan, colegio oficialubicado en la zona urbana del Departamento de Santander,

Provincia de Soto, Municipio de Floridablanca, Barrio El Reposo. Actualmente cuenta con
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dos sedes y tres jornadas; en la sede A, jornadas marfiana y tarde presta sus servicios de
basica secundaria y media, y en la jornada nocturna ofrece su servicio educativo a la
poblacién adulta con la modalidad CLEI (Ciclo Lectivo de educacion Integral); en la sede

B los servicios educativos de preescolar y basica primaria.

Descripcion del escenario.

El instituto José Antonio Galan cuenta con dos sedes: La sede A y la sede B. La sede A
estd construida en tres pisos con catorce (14) aulas de clase de las cuales siete (7) estan
dotadas con video beam y sonido, una (1) sala de informativa dotada con 30 computadores
portatiles y una red de internet. También, una (1) rectoria, una (1) biblioteca, una (1)
oficina de orientacion escolar, una (1) coordinacion de convivencia, una (1) secretaria, una
(1) sala de profesores, una (1) cafeteria, un (1) bafio femenino, un (1) bafio masculino, vy
dos (2) habitaciones de servicios generales. Igualmente, el instituto tiene un coliseo con

capacidad para 400 estudiantes en el que se realizan las actividades deportivas y culturales.

Por otra parte, la sede B, esta estructurada en dos pisos con quince (15) aulas de clase,
dos (2) sala de informativa dotada con 40 computadores portatiles y una red de internet.
Una (1) coordinacion de convivencia, que también presta los servicios de almacenamiento
de libros escolares, una (1) sala de profesores, una (1) cafeteria, un (1) bafio femenino, un
(1) bafio masculino, una (1) habitacion de servicios generales. Igualmente, el instituto tiene

una cancha en la que se realizan las actividades deportivas y culturales.

Horizonte institucional.
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El colegio ha elaborado un horizonte institucional con un a mision, visén y unos principios

institucionales que promueven el desarrollo formativo de los educandos. Por ello, segln el

Proyecto Educativo Institucional PEI la visién y la mision son las siguientes:

MISION: Desarrollamos procesos educativos integrales de calidad en preescolar,
basica y media por medio del constructivismo social, formando ciudadanos con
habilidades comunicativas y conciencia ambiental, desde el ambito académico y/o
técnico, para responder a las exigencias de la globalizacion. VISION: En el 2020
seremos una institucion educativa posicionada y reconocida que aporta ciudadanos
éticos, participativos, con liderazgo critico, emprendedores, capaces de desarrollar
su proyecto de vida, comprometidos con el cuidado del medio ambiente y uso

eficiente de las TIC (PEI, 2016, p.20)

Este proyecto esta disefiado para desarrollarse en la sede A, jornada de la tarde con los
estudiantes de décimo grado. Por eso, este propdsito investigativo estd encaminado hacia
las politicas de la institucién, en cuanto, que se pretende lograr un proceso educativo
integral en el que se ensefie al estudiante de una manera diferente y se le ofrezca una
formacion con competencias para que puedan ser ciudadanos criticos, reflexivos y

autébnomos.

Teniendo en cuenta que la institucion forma personas para la vida, ha implementado unos
principios institucionales: Libertad, Compromiso y Tolerancia, con los cuales se “promueve
en los estudiantes la adquisicion de actitudes y habitos, que favorecen la conservacion de la
salud fisica y mental como aspecto fundamental en su formacién integral, para que tomen

conciencia de su valor, dignidad y respeto como personas” (PEIL 2016, p. 21). Asi mismo,
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se ofrecen factores de éxito que logran la formacion de la persona desde todas las
dimensiones humanas como el liderazgo critico, las habilidades comunicativas, apropiacion
de las TIC que les brindan un mayor desempefio como ser social, critico, analitico y
comunicativo contribuyendo con sistema educativo globalizado. Por ende, el estudiante
galanista debe ser una ciudadano comprometido con el mejoramiento de las condiciones de
su entorno, una persona con capacidad para formarse integralmente y con capacidad para
conectarse con el mundo a través de uso de la tecnologia para asi responder a los retos que

le platea el aprendizaje y el entorno (PEI,2016).

Fundamentos educativos.

Segun el PEI (2016), en la institucion se han desarrollado los siguientes fundamentos que

orientan la accion educativa:

-Fundamentos filoséficos: Los fundamentos filoséficos parten desde la antropologia, la
sociologia y la pedagogia. Son las condiciones que favorecen las estructuras personales con

una concepcion de hombre, sociedad y aprendizaje.

-Fundamento antropolégico: El fundamento antropoldgico se reconoce al ser humano
como una persona integral, libre, autbnoma con capacidad de desenvolverse en el mundo

cambiante potenciando todas las dimensiones humanas.

-Fundamento sociolégico: El fundamento socioldgico parte desde los principios galanistas
(libertad, compromiso y tolerancia) con el propdsito de formar personas capaces de

construir una sociedad participativa, justa y solidaria.
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-Fundamento psicoldgico: El fundamento pedagogico concibe al hombre en un proceso
constante de desarrollo social, afectivo e intelectual. Aqui se destaca pensadores Piaget,

Vygotsky, Brunner y la de David Ausubel.

-Fundamento pedagdgico: En el fundamento pedagdgico se reconoce al ser humano como
un poseedor de multiples habilidades que le permiten desarrollarse, pero, con la interaccion
de una pedagogia viva en la que se conciba al aprendizaje como un acto social y se
transforme los sistemas rutinarios en sistemas interactivos para que el estudiante participe

de su propio aprendizaje.

-Fundamentos axiologicos: Los fundamentos axiol6gicos se considera que cada valor
integra tres componentes: cognitivo, el afectivo y la conviccion, por ello, los valores que
promueve el instituto son: justicia, respeto, colaboracion, lealtad, tolerancia, paciencia,
serenidad, motivacion, servicio, responsabilidad, trabajo, honestidad, excelencia , ética,

disciplina, excelencia, cambio, entre otros.

-Fundamentos legales: Los fundamentos legales en el Instituto José Antonio Galan, estan
relacionados con “los fines, principios, fundamentos, objetivos y postulados pedagdgicos,
definidos por la ley a través de la Constitucion Nacional, la ley 115, Decreto 1860 y demas
reglamentarios, orienta su quehacer educativo hacia la busqueda de la calidad educativa”

(PEI, 2016, p.30).

Finalmente, el instituto en donde se desarrolla la investigacion cuenta con la
acreditacion de calidad 1SO 9001 y tiene un modelo pedagdgico constructivista. La sede A

en la que se realiza el estudio tiene los elementos, los recursos, los principios y los
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fundamentos necesarios para disefiar la propuesta didactica que permita mejorar la forma

de ensefianza de la filosofia en los estudiantes de grado décimo de la institucion educativa.

Instrumentos de Recoleccion de Datos
La recoleccién de datos implica elaborar un plan detallado de los instrumentos que nos
conduzcan a reunir la informacion especifica del estudio (Hernandez, Fernandez,
&Baptista, 2010). Por eso, es necesario identificar las técnicas o instrumentos méas acordes
y pertinentes con el problema de investigacion, los objetivos, el alcance y el disefio de la
misma. Para este caso en particular se utilizaron cuatro instrumentos: un cuestionario
sociodemografico para los estudiantes de grado décimo de la jornada de la tarde de la
institucion educativa para hacer una caracterizacion de la muestra. 2. Una encuesta
mediante la escala de Likert, para conocer las experiencias didacticas vividas por los
estudiantes en el anterior periodo escolar. 3. Un test de pre saberes tipo diagnostico y 4. Un
postest, con el proposito de evaluar la aplicacidn de las experiencias didacticas.
En una investigacion es posible disponer de diferentes tipos de instrumentos que permitan
medir las variables, para este caso, inicialmente se dispuso de un cuestionario
sociodemogréafico elaborado con preguntas cerradas y fue adaptado de las pruebas saber
3°, 5° y 9° Icfes, 2015. Segun Hernandez, Fernandez, & Baptista (2010), “Las preguntas
cerradascontienen categorias u opciones de respuesta que han sidopreviamente delimitadas.
Es decir, se presentan las posibilidades de respuesta a los participantes, quienes deben
acotarse a éstas” (p.217). El cuestionario es el instrumento mas utilizado ya que permite
medir una 0 mas variables en la investigacion mediante la formulacion de preguntas.
Seguidamente, se propuso una encuesta teniendo en cuenta las indicaciones de

Herndndez, Fernandez & Baptista (2010), ya que, las preguntas de la encuesta deben
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cumplir con caracteristicas que puedan darle confiablidad y validez al instrumento, como
por ejemplo: deben ser claras, precisas y comprensibles evitando términos confusos o
ambiguos para los encuestados. Las preguntas de este estudio estan elaborados por la
investigadora con el propoésito de reconocer las experiencias didacticas vividas por los
estudiantes de grado décimo en los periodos anteriores del afio escolar. Al igual que el
cuestionario, la encuesta también esta disefiada por la investigadora teniendo en cuenta los
temas vistos en el tercer periodo académico.

Posteriormente, se plante6 un test de pre-saberes tipo diagnéstico elaborado por la
investigadora con el objetivo identificar los conocimientos adquiridos por los estudiantes
con las préacticas pedagogicas de las maestra en las clases anteriores al estudio. Este test es
elaborado con preguntas abiertas y cerradas, puesto que, las preguntas cerradas delimitan
algunas respuestas y facilitan la decodificacion y las preguntas abiertas permiten adquirir
mayor informacidn respecto a las respuestas de los estudiantes (Hernandez, Fernandez &
Baptista, 2010).

Y finalmente, se propuso un test de saberes con preguntas abiertas y cerradas que
permita evaluar la aplicacion de la experiencia didactica (propuesta didactica creada por la
investigadora) para poder emitir el analisis respectivo del estudio.

En conclusion, los diferentes instrumentos presentados estan disefiados con el propdésito
de analizar la forma de ensefianza de la filosofia en la praxis actual del instituto y
reconocer los medios actuales y la fluidez del proceso de transposicion didactica de la
filosofia en el instituto para proponer un proceso didactico que permita mejorar la

ensefianza de la filosofia en el grado décimo de la institucion educativa.

Prueba piloto
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La prueba piloto de esta investigacion se realizd con el objetivo de evaluar la
pertinencia, coherencia y eficacia de los instrumentos de investigacion, también, los
procedimientos para su aplicacion, asi como los requisitos fundamentales de la aplicacion
de los instrumentos: confiabilidad, validez y objetividad. Laconfiabilidad hace referencia al
grado en el que la aplicacion repetida de un instrumentoal mismo individuo produce
resultados iguales, la validez esta relacionada con el grado en que el instrumento disefiado
mide las variables estudiadas, y la objetividad se refiere al grado en que el mismo
instrumento refleja el dominio del contenido sobre el cual se esta realizando la medicién

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

Los tres instrumentos: encueta, test de pre-saberes y el cuestionario fueron sometidos a
pilotaje con el propdsito de examinar si las instrucciones eran claras y las preguntas
formuladas eran comprensibles y correspondian con los objetivos planteados al inicio de la
investigacion para asi analizar los resultados con el fin de dar las conclusiones del estudio.
Los instrumentos fueron aplicados a un grupo de 25 estudiantes de grado décimo de la

jornada de la mafiana de la misma institucion educativa donde se realiza la investigacion.

Al aplicar los instrumentos se interrogo a los participantes, los cuales coincidieron que las
preguntas manejan un lenguaje apropiado pero se debia corregir algunos errores como por
ejemplo el objetivo de los instrumentos, especificamente el de la encuesta ya que estaba
redactado con fecha de 2016 puesto que el instrumento se disefio en el afio 2016 pero se
aplico en el 2017, ejemplo: “Reconocer las estrategias didacticas usuales aplicadas en la
asignatura de Filosofia a los estudiantes de décimo grado durante el afio 2016 y se
modifico “Reconocer las estrategias didacticas usuales aplicadas en la asignatura de

Filosofia a los estudiantes de décimo grado durante el afio 2017”. Ademas, algunos de ellos
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(15 estudiantes) notaron que habia preguntas repetidas y otras confusas, por lo que se
modificd la redaccién de las preguntas. También, en el test de pre saberes los estudiantes
sugirieron estructurar el instrumento de acuerdo a los temas abordados en clase, ampliar el
tamano de letra y consideraron que el tiempo destinado (45 minutos) fue corto debido a la
cantidad de preguntas redactadas por lo que fue necesario ampliar el tiempo de su
aplicacion a ciento treinta (130) minutos.

Procedimiento en la Aplicacion de Instrumentos

Anteriormente se han definido los instrumentos de la investigacion que se esperan sean
ajustados en la aplicacion de la prueba piloto, después de ello, se procedera a la aplicacion
de los mismos. Para esta investigacion se optd inicialmente por la realizacion de un
cuestionario sociodemogréfico (adaptado de las pruebas Icfes, 2015) para hacer una
caracterizacion de la muestra. Este cuestionario se compuso por un grupo de quince
preguntas cerradas y fue contestado por los estudiantes de grado décimo de la jornada de la
tarde del instituto José Antonio Galan de la siguiente manera:

-Se citaron a los estudiantes a una jornada de informe verbal, después de terminar la
reunion se quedaron los estudiantes en el aula de clase (salon 14, tercer piso).

-La maestra explicé en qué consistia la actividad de la investigacion y le sugirié a los
estudiantes no marcar con el nombre las fotocopias.

-Se le entregd a cada estudiante una fotocopia con quince preguntas.

-La maestra dio las siguientes indicaciones: leer muy bien cada una de las preguntas y la
contestar la respuesta que considere correcta rellenando el circulo.

-Finalmente, la maestra recogio el cuestionario.
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Ahora bien, los siguientes instrumentos: encuesta, test de pre-saberes y postest de saberes
se realizaron con los estudiantes muestra, en el primer periodo académico del afio 2017 en
cada una de las horas de clase. Inicialmente, se realizd la encuesta en la segunda semana del
mes de Enero compuesta por treinta y dos preguntas cerradas delimitadas y disefiadas con
las escala de Likert para conocer queé tipo de estrategias didacticas utilizaba la docente en
las de clase de filosofia. Las preguntas se clasificaron de la siguiente manera: diez
preguntas para conocer cuales son las estrategias didacticas mas frecuentes en la clase, ocho
preguntas para identificar los recursos didacticos mas utilizados en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, siete peguntas para reconocer el impacto de las estrategias didacticas en el
proceso formativo, y finalmente, siete preguntas para conocer el escenario institucional de
las précticas educativas.

Y, seguidamente, en la tercera semana del mes de Enero se le entregd a cada estudiante de
la muestra un test de pre-saberes con preguntas abiertas y cerradas para conocer los niveles
de conocimiento de los estudiantes sobre filosofia antigua (griegos, presocraticos) durante
el primer periodo académico del afio lectivo 2017.

Y finalmente, se disefid una estrategia didactica que fue desarrolladay aplicada durante
ocho semanas en las horas de la clase de filosofia en el primeroy en el segundo periodo
académico del afio 2017 para finalmente desarrollar y aplicar un postest de saberes con
preguntas abiertas y cerradas sobre los temas vistos en clase para evaluar la estrategia

didactica puesta en practica.

Andlisis de datos

El anéalisis de datos en los métodos mixtos se relaciona con el tipo de disefio y estrategia

elegidos (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010). Por ello, es preciso mencionar que esta
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investigacion se realiza con un disefio de triangulacion concurrente en la que se “recolectan
y analizan datos cuantitativos y cualitativos sobre el problema de investigacion
aproximadamente en el mismo tiempo. Durante la interpretacion y la discusion se terminan
de explicar las dos clases de resultados, y generalmente se efectian
comparaciones”(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p.570). Es decir, durante la puesta
en préactica de los instrumentos de recoleccion de datos se utilizan procedimientos concretos
que permiten asegurar la validez y la confiabilidad del estudio. Por ello, a continuacion se
presentan los procedimientos que se desarrollaran en la aplicacién de los instrumentos.
Pues, una vez recolectada la informacion a través de los diferentes instrumentos, se deben

codificar los datos recolectados para asi realizar su respectivo analisis.

Ahora bien, la encuesta para reconocer las experiencias didacticas vividas por los
estudiantes sera tabulada, y luego se analiza por medio de contrastacion de categorias de
andlisis. En el test de pre-saberes y el test de saberes las preguntas cerradas se le asignaran
un valor numérico ya que para el caso del instrumento aplicado a los educandos, se realiz6
un escalamiento tipo Likert a traves del cual se presentan una serie de afirmaciones las

cuales el participante debe calificar (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010).

En sintesis, en el analisis de datos de la investigacién mixta es necesario cuantificar datos
cualitativos teniendo en cuenta caracteristicas como: la asignacion de numeros a los
codigos v el registro de su incidencia (las categorias emergentes se consideran variables o
categorias cuantitativas). También, tener en cuenta que se pueden comparar directamente
resultados provenientes de la recoleccion de datos cuantitativos con resultados de la

recoleccion de datos cualitativos (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010)
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Aspectos éticos
Desde el punto de vista de la bioética, se desarrollara el proyecto con base en sus principios
fundamentales:

Beneficencia.

La esencia de este principio consiste en la obligacion ética de aumentar, tanto como ello
sea posible, los beneficios y reducir al minimo los dafios y prejuicios que el individuo
pueda recibir.

Respeto a las Personas.

Para este caso, se toman en consideracion dos vertientes ético-morales fundamentales:

a. El respeto por la autonomia del individuo, que se sustenta, esencialmente, en el

respeto de la capacidad que tienen las personas para su autodeterminacién en
relacién con ciertas opciones individuales de que disponen.

b. Proteccion de las personas con disminucién de su autonomia en el que se plantea

y exige que todas aquellas personas que sean vulnerables o dependientes

resulten debidamente protegidas e incluidas en los diferentes procesos sociales.

Es necesario e importante en la investigacion el principio de autonomia, como
expresion de respeto a los seres humanos, pues, ha influido profundamente en el desarrollo
de la bioética, tanto desde el punto de vista sociopolitico como legal y moral. Ha cambiado
el centro de la toma de decisiones del docente para incluir al alumno. A su vez, ha
reorientado la relacion del maestro con el estudiante hacia un acto mucho mas abierto y
mas profundamente alterativo, en el que se respeta y toma como centro de referencia la

dignidad de la persona.

Justicia.
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Este principio se sustenta en la obligacion ética de dar a cada una de los estudiantes lo
que verdaderamente necesita o corresponde en el proceso formativo, en consecuencia, con
lo que se considera correcto y adecuado desde el punto de vista de cierto sentido de la
moral. La aplicacion consecuente de este principio puede suscitar problemas morales, que
ultimamente se presentan con gran frecuencia en la practica docente y que estan en relacion
directa con las distintas aplicaciones pedagdgicas y de las decisiones por ciertos enfoques
educativos determinados institucionalmente o individualmente.

Tratamiento de datos.

Acorde con lo reglamentado en la Ley estatutaria 1581 de 2012, Decreto 1377 de
2013 y Resolucion de Rectoria N° 1227 de agosto 22 de 2013, sobre el tratamiento de datos
personales, la informacion recabada en entrevistas y, encuestas sera tratada con la debida
confidencialidad, con las autorizaciones pertinentes firmadas y con el respeto a la
privacidad de las personas. En caso de los nifios, la informacion contara con la autorizacion
firmada de los padres para participar en las actividades y con el permiso institucional para

su realizacion.

Informacion a la comunidad sobre el proyecto: Los estudiantes participantes fueron
informados mediante un consentimiento informado que los padres firmaron en el que
describe la investigacion y mediante una reunion en el aula donde se les comunicd los
diferentes aspectos e intencionalidades del proyecto.

Alcances del proyecto: Este proyecto pretende desarrollar un programa permanente de
fomento de la paz y de procesos de conciliacion de conflictos para coadyuvar a la
formacion pedagogica de los estudiantes en ética ciudadana.Este proyecto no tiene factores

de riesgo que puedan alterar el devenir de la Comunidad Educativa de La Presentacion,
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pues no trabaja ningun tipo de experimentacion ni tampoco se plantea procesos que puedan
generar algun tipo de traumatismo institucional o en la vida de los estudiantes.

Conclusion

El tercer capitulo de este proyecto de investigacion se describio la metodologia
utilizada. En primer lugar, se definié el método mixto como enfoque de investigacion, con
un disefio de triangulacion concurrente. También, se determiné la poblacion y la muestra
del estudio y se presentd el proceso de seleccion y construccion de los instrumentos de
recoleccion de datos. Asi mismo, se describié el procedimiento de los procesos que se
siguieron a lo largo de la investigacion. Y finalmente, se presentaron los procedimientos
para el analisis de los datos y los aspectos éticos para el uso de datos propios de la

investigacion educativa.
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CAPITULO 4: RESULTADOS

Introduccion

Con el fin de cumplir con el objetivo de esta investigacion de disefiar y aplicar una
propuesta didactica que permita mejorar el proceso de la ensefianza de la filosofia en la
institucion educativa José Antonio Galan de Floridablanca — Santander, y optimizar el
aprendizaje significativo en los estudiantes, se realizd una intervencion pedagdgica a partir
de la pregunta de investigacion ¢Como mejorar el proceso de la ensefianza de la filosofia
en la institucion educativa José Antonio Galan de Floridablanca — Santander, de tal manera
que se optimice el aprendizaje significativo? en la que se aplico, como primera medida, un
cuestionario sociodemogréafico adaptado de las pruebas saber del Ministerio de Educacion
Nacional con el que se pretendié conocer la poblacion de estudio en cuanto a su
composicion social, familiar, sexo, edad, género, estrato socioecondémico, Vvivienda,

servicios publicos, condiciones sociales, delincuencia y victimizacion.

El segundo instrumento fue una encuesta que pretendia reconocer las estrategias
didacticas mas usuales aplicadas en la asignatura de filosofia a los estudiantes de décimo
grado, en este caso se utilizé una escala de Likert (ver anexo 4). El tercer instrumento
aplicado fue un pretest para indagar los pres saberes en los temas correspondientes a la
unidad didactica a desarrollarse.Finalmente, el cuarto instrumento aplicado fue un postest
con el que se evaluaron los resultados de los logros del proceso de transposicion

didacticadesarrollado en el curso de la presente investigacion.
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Partiendo de la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de informacion, y el
posterior analisis a la luz de las teorias puestas en comun en la investigacion, este capitulo
presenta los resultados obtenidos, el analisis de los datos, y el procedimiento utilizado para

evaluar su confiabilidad y validez.

A continuaciénse muestra la informacion pertinente con relacion a los objetivos

especificos y los instrumentos de recoleccion de informacion.

Tabla 2

Relacion entre los objetivos especificos y los instrumentos de recoleccion de

informacién
Objetivos Especificos Instrumentos de recoleccion
de informacién
Analizar la forma de ensefianza de la Encuesta
TI|O?OfIa en, la pra_X|s equcatlva a_ctual del Ver anexo 4
instituto José Antonio Galan de Floridablanca —
Santander
Reconocer los medios actuales y la Pretest
fluidez del proceso de transposicion didactica de Ver anexo 5

la filosofia en el instituto José Antonio Galan, a
partir de los logros de competencias
identificados en los estudiantes.

Evaluar un proceso didactico para la Postest
ensefianza de la filosofia en el instituto José
Antonio Galan de Floridablanca — Santander

Ver anexo 6

Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Resultados

Resultados del cuestionario sociodemografico.

Los principales resultados que arrojé el ejercicio investigativo, mediante los

instrumentos aplicados se desprenden de la informacion recopilada y posteriormente
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analizada; entre ellos se encuentra el cuestionario sociodemografico donde se analiza la
poblacién de estudio en cuanto a su composicion social, familiar, sexo, edad, género,
estrato socioecondmico, vivienda, servicios publicos, condiciones sociales, delincuencia y
victimizacion. Este cuestionario sociodemografico se aplicd con el propoésito de conocer la
muestra para asi disefiar las actividades de la unidad didactica que sean acordes a la edad, el

género y las condiciones socioecondmicos de la poblacion participante.

A continuacién se presentan los graficos correspondientes al andlisis demografico
de la poblacién a la que se le aplicd el cuestionario para reconocer la cantidad de la

muestra selecciona, la edad y el género.

Gréfical

Promedio género de los estudiantes encuestados

60%

Promedio género

40% —

20% I

0%

Femenino Masculino

Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Este grafico muestra que el 45% de los estudiantes de grado décimo corresponden al
género femenino y el 55% corresponden al género masculino para un total de 100% que

equivalen a 35 estudiantes, 15 estudiantes de género femenino y 20 estudiantes de género



93

masculino que hacen parte de la educacion media de la institucion educativa José Antonio

Galan.

Grafica 2

Promedio de edad de los estudiantes encuestados

60%
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Promedio de edad
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14 afios

15 afios 16 afios

17 afios

Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Este grafico muestra el promedio de las edades de los estudiantes encuestados. El

5% pertenece a los estudiantes que tienen 14 afos de edad, el 32% equivale a los

estudiantes que tienen 15 afios de edad, el 48% a los estudiantes que tienen 16 afios de edad

y 15% a los estudiantes que tienen 17 afios de edad.

Asi mismo, se presenta una tabla con el analisis general de la muestra de

estudiantes.

Tabla 3

Analisisdemografico con la muestra de los estudiantes seleccionados

Analisis demografico de la poblacién a la que se le aplico el cuestionario
demografico

Estudiante Género Edad Grado que cursa
20 participantes Masculino Entre 14 y 17 afios Décimo de educacion
media
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12 participantes Femenino Entre 14 y 17 afios Décimo de educacion
media

Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Ahora bien, también es relevante mencionar que en el analisis demografico se
logré evidenciar que el 40% de los estudiantes vive en estrato socioeconémico 0y 1y el
60% de los estudiantes vive en estrato socioeconémico 2. Ademas, el 30% reside con
familiares en vivienda propia mientras que el 70% reside en vivienda arrendada sin la
totalidad de los servicios publicos como el agua potable, la luz y el gas natural. Lo que
significa que, que la muestra de grado décimo de la jornada de la tarde esta conformado por
poblacién vulnerable de escasos recursos econdmicos, por lo que las actividades a
desarrollar en la unidad didactica que requieran del servicio de internet se deben realizar en

la institucion ya que més del 60% de los estudiantes carecen de este servicio.

Resultados de la encuesta

La encuesta aplicada a los 35 estudiantes de décimo cuyo objetivo es reconocer las
estrategias didacticas aplicadas en la asignatura de filosofia a los estudiantes de décimo
grado. La encuesta esta disefiada con el escalamiento tipo Likert que consiste en “un
conjunto de items presentados en forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la
reaccion de los participantes. Es decir, se presenta cada afirmacién y se solicita al sujeto
que externe su reaccion eligiendo uno de los cinco puntos o categorias de la escala”
(Hernandez, Fernandez, Baptista, 2010, p, 245). Por lo tanto, la codificacion de cada uno de
los cinco items de la encuesta se realizo de la siguiente manera: Uno corresponde a nunca,

dos a casi siempre, tres corresponde a veces, cuatro a casi siempre y cinco a siempre.

1 Nunca |2 Casinunca |3 A veces 4 Casi siempre | 5 Siempre
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Asi mismo, la encuesta aplicada se disefié teniendo en cuenta las siguientes
categorias: a) estrategias didacticas mas frecuentes, b) recursos didacticos mas utilizados, c)
impacto de las estrategias didacticas y d) escenario institucional. Cabe resaltar que, cada

categoria consta de siete, ocho y diez afirmaciones Ver anexo 4.

A. Categorias de andlisis de la encuesta sobre: estrategias didacticas mas
frecuentes
e Cuando la docente presenta la clase de filosofia, hace explicito el tema y su
importancia como parte de la asignatura.
Grafica 3
Cuando el docente presenta la clase de filosofia, hace explicito el temay su

importancia como parte de la asignatura

Gréfica 3: Cuando el docente presenta la clase de
filosofia, hace explicito el temay su importancia como
parte de la asignatura
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

La grafica muestra que mas del 57 % de los estudiantes responden que la docente
siempre presenta la clase de filosofia haciendo explicito el tema y su importancia como

parte de la asignatura, lo que indica que la docente al iniciar el proceso de ensefianza y
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aprendizaje expone la tematica a desarrollar con el propdésito de lograr cautivar la atencién

de los educandos y organizar el desarrollo de la clase.

e En laasignatura de filosofia la docente utiliza la explicacién magistral.
Gréfica 4
En la asignatura de filosofia la docente utiliza la explicacion magistral

(explicacion de la docente)

Graéfica 4: En la asignatura de filosofia la docente utiliza

la explicacién magistral (explicacion de la docente)
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 54% de los estudiantes responden que la docente siempre presenta la clase de
filosofia utilizando la explicacién magistral (explicacion de la docente), mientras que el
37% responde que casi siempre, lo que manifiesta un papel activo de la docente en el aula
de clase logrando un aprendizaje significativo por recepcién el cual involucra la adquisicion
de significados nuevos en cuanto a su adquisicion y retencion (Ausubel, 1983). Sin
embargo, es importante mencionar que, lo que se pretende es lograr que el estudiante sea un
sujeto activo capaz de construir nuevo conocimiento, pues, “la esencia del proceso del

aprendizaje significativo reside en que ideas expresadas simbolicamente son relacionadas
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de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con el que el alumno ya sabe”

(Ausubel, 1983, p. 48).

o Enlaasignatura de filosofia la docente ha trabajo con mesas redondas.

Grafica 5En la asignatura de filosofia la docente ha trabajado con mesas

redondas
Gréfica 5: En la asignatura de filosofia la docente ha
trabajado con mesas redondas.
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Con los anteriores resultados se puede afirmar que ésta estrategia no es muy
utilizada en la asignatura, por lo que es necesario implementarla, pues como lo menciona
Barriga & Hernandez (2001) el estudiante no construye el conocimiento en solitario, sino
gracias a la mediacion con los otros. Y, esta estrategia permite la interaccion mutua entre

todos los estudiantes del grado.

e En la asignatura de filosofia la docente ha trabajado con exposiciones de los
alumnos.
Gréfica 6
En la asignatura de filosofia la docente ha trabajado con exposiciones de los

alumnos.
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Grafica 6: En la asignatura de filosofia la docente ha
trabajado con exposiciones de los alumnos.
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Esta estrategia es utilizada frecuentemente en la clase, sin embargo, es posible que se deba
implementar més el uso de ella para permitir que los estudiantes investiguen, construyan y

socialicen nuevos conocimientos.

e En la asignatura de filosofia la docente ha trabajado con lectura de libros completos
y su respectiva socializacion en el aula de clase.
Graéfica 7En la asignatura de filosofia la docente ha trabajado con lectura de

libros completos y su respectiva socializacion en el aula de clase

Gréfica 7: En la asignatura de filosofia la docente ha
trabajado con lectura de libros completos y su respectiva
socializacion en el aula de clase
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Este grafico muestra que esta estrategia es utilizada regularmente en esta asignatura,
por lo que se debe realizar mas lecturas completas de textos y su respectiva socializacion,
puesto que, en “la adquisicion y profundizacion de un marco tedrico-conceptual sobre los
procesos individuales, interpersonales y grupales que intervienen en el aula se posibilita la

adquisicion de un aprendizaje significativo” (Barriga & Hernandez, 2001, p. 5).

e Enlaasignatura de filosofia la docente ha realizado debates.
Grafica 8

En la asignatura de filosofia la docente ha realizado debates.

Gréfica 8: En la asignatura de filosofia la docente ha
realizado debates.
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 37% de los estudiantes responden que la docente nunca realiza debates en la
clase de filosofia, mientras que el 29% responde que casi nunca, con lo cual se puede
concluir que esta estrategia no es muy utilizada en esta asignatura, por lo que se deben
promover los intercambios comunicativos que promuevan procesos de pensamiento y

crecimiento personal.
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e Enlaasignatura de filosofia la docente ha realizado talleres de lectura filosofica.
Grafica 9En la asignatura de filosofia la docente ha realizado talleres de

lectura filosofica

Graéfica 9: En la asignatura de filosofia la docente
ha realizado talleres de lectura filosofica
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 34% de los estudiantes responden que la docente a veces realiza talleres de
lectura filoséfica en la clase, mientras que el 31% responde que casi siempre, por lo que,se

puede concluir que esta estrategia esregularmente utilizada en esta asignatura.

e En la asignatura de filosofia la docente ha realizado mapas conceptuales y cuadros
comparativos.
Gréfica 10
En la asignatura de filosofia la docente ha realizado mapas conceptuales y

cuadros comparativos.

Grafica 10: En la asignatura de filosofia la docente ha
realizado mapas conceptuales y cuadros comparativos.
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Fuente: investigadora de la presente investigacion.

Se puede analizar en el grafico que esta estrategia es muy utilizada en la asignatura,
con lo cual evidencia un papel activo de la docente en la forma sistematica y organizada de

su ensefianza, pero no se evidencia el papel activo y constructor del educando.

e En laasignatura de filosofia la docente ha trabajado con ensayos.
Gréfica 11

En la asignatura de filosofia la docente ha trabajado con ensayos

Gréfica 11: En la asignatura de filosofia la docente ha
trabajado con ensayos.
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Este grafico permite inferir que la docente regularmente promueve el pensamiento
critico que es tan esencial en la practica educativa y social. Pues, la Unesco (2011)
menciona que se deben utilizar herramientas practicas para reflexion en las que se fomente
la capacidad de critica, de analisis y de discernimiento en los estudiantes, ademas, que se

aborde el contexto de una forma mas racional, practica y didactica.

e En laasignatura de filosofia la docente ha trabajado con talleres grupales.
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Gréfica 12En la asignatura de filosofia la docente ha trabajado con talleres grupales.

Gréfica 12: En la asignatura de filosofia la docente ha
trabajado con talleres grupales.
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 49% de los estudiantes responden que la docente casi siempre trabaja con talleres
grupales en la clase de filosofia por lo se evidencia una participacion activa y de

intercambio de pensamiento en el grupo.

B. Categorias de analisis de la encuesta sobre: recursos didacticos mas utilizados

e En la asignatura de filosofia la docente utiliza computador para la explicacion de la
clase.
Graéfica 13En la asignatura de filosofia la docente utiliza computador para la

explicacién de la clase

Grafica 13: En la asignatura de filosofia la docente utiliza
computador para la explicacion de la clase.

40%

30%

20%

10% — —
[ ]

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

0%




103

Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Esta grafica muestra que ocasionalmente la docente utiliza computador como
recurso didactico, pues el 34% de los estudiantes responden que la docente casi hunca
utiliza computadora para la explicacion de la clase de filosofia, por lo que se hace necesario
que la docente aumente el uso de este recurso didactico que ayudan en cierta manera a

adquirir nuevas habilidades, actitudes y destrezas.

e En la asignatura de filosofia la docente utiliza video beam para la explicacion de la
clase.
Gréfica 14

En la asignatura de filosofia la docente utiliza video beam para la explicacién

de la clase
Grafica 14: En la asignatura de filosofia la docente utiliza
video beam para la explicacion de la clase.
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 43% de los estudiantes responden que la docente casi nunca utiliza video beam
para la explicacion de la clase de filosofia, mientras que el 31% responde que a veces. De

alli se puede concluir que este recurso no es muy utilizado en la asignatura.
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e Enlaasignatura de filosofia la docente utiliza video beam materiales audiovisuales.
Grafica 15En la asignatura de filosofia la docente utiliza materiales

audiovisuales

Gréfica 15: En la asignatura de filosofia la docente
utiliza materiales audiovisuales
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Es notorio que casi nunca se hace uso de material audiovisual en la clase de
filosofia, no obstante, este recurso se debe tener en cuenta para la elaboracion de la unidad
didéctica, que como lo menciona Alves (1957) “dinamiza todo el trabajo escolar, dandole
sentido, valor y direccion” (p.29). Pues, el desarrollo de la clase se puede desarrollar en

funcion de él pero teniendo presenta los objetivos de la clase bien definidos y estructurados.

e En la asignatura de filosofia la docente utiliza materiales graficos (carteles,
fotografias, diapositivas).
Gréfica 16En la asignatura de filosofia la docente utiliza materiales graficos

(carteles, fotografias, diapositivas)

Gréfica 16: En la asignatura de filosofia la docente utiliza
materiales gréaficos (carteles, fotografias, diapositivas)

50%
40%
30%
20%

10% —|—|— —
0%

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre




105
Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Aunque este resultado muestra que el 40% de los estudiantes responden que la
docente a veces utiliza materiales graficos (carteles, fotografias, diapositivas) para la clase
de filosofia, es importante hacer uso frecuente de estos recursos para lograr que cada

actividad desarrollada en la clase se realice a la perfeccidn por el educando (Pacios, 1980).

e En laasignatura la docente utiliza paginas de internet.
Graéfica 17

En la asignatura de filosofia la docente utiliza recursos y paginas de internet

Graéfica 17: En la asignatura de filosofia la docente utiliza
recursos y paginas de internet
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

El 40% de los estudiantes responden que la docente nunca utiliza recursos y paginas
de internet para la clase de filosofia, por lo que se es necesario incluir estos recursos para

hacer mas dindmico el proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura.

e En la asignatura de filosofia la docente utiliza materiales impresos: guias, revistas y

libros.
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Gréfica 18En la asignatura de filosofia la docente utiliza materiales impresos:
guias, revistas o libros

Gréfica 18: En la asignatura de filosofia la docente
utiliza materiales impresos: guias, revistas o libros
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Esta grafica muestra que es muy usual el uso de materiales impresos: guias, revistas y
libros, sin embargo, es necesario hacer uso otros recursos que también sean flexibles,
practicos y funcionales relacionados con las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

e Enlaasignatura de filosofia la docente utiliza materiales mixtos: videos, peliculas.
Gréfica 19

En la asignatura de filosofia la docente utiliza materiales mixtos: videos,

peliculas
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Gréfica 19: En la asignatura de filosofia la docente utiliza
materiales mixtos: videos, peliculas
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.
e En la asignatura de filosofia la docente utiliza el tablero para auxiliar sus
explicaciones.
Gréfica 20
En la asignatura de filosofia la docente utiliza el tablero para auxiliar sus

explicaciones

Gréfica 20: En la asignatura de filosofia la docente utiliza
el tablero para auxiliar sus explicaciones
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Fuente: investigadora de la presente investigacion.

En esta grafica muestra que un alto porcentaje de estudiantes respondieron que la

docente utiliza el tablero para auxiliar las explicaciones, y aunque este recurso presenta la
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informacidn de forma organizada y estructurada no permite que el proceso de ensefianza

sea innovador y cautive el interés del estudiante por aprender.

C. Categorias de andlisis de la encuesta sobre: impacto de las estrategias
didacticas.

e La explicacién magistral (explicacion de la docente) permite que los estudiantes
comprendan la clase de filosofia.
Gréfica 21
La explicacion magistral (explicacidn de la docente) permite que los

estudiantes comprendan la clase de filosofia

Gréfica 21: La explicacion magistral (explicacion de la
docente) permite que los estudiantes comprendan la clase
de filosofia
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Esta grafica muestra que el 49% de los estudiantes opinan que la explicacion
magistral de la docente siempre permite comprender la clase de filosofia y el 34% opina
que casi siempre, con lo cual se pude concluir que esta estrategia también hace parte de un
buen proceso de ensefianza que le ayuda al estudiante a comprender las tematicas

abordadas.

e Las mesas redondas facilitan el desarrollo de clase de filosofia
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Graéfica 22

Las mesas redondas facilitan desarrollo de la clase de filosofia

Gréfica 22: Las mesas redondas facilitan desarrollo de la
clase de filosofia
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion

Es importante observar en esta grafica que el 31% de los estudiantes opinan que las mesas
redondas casi siempre facilitan el desarrollo de la clase de filosofia, mientras que el 26%
opina que nunca, por lo que se puede concluir que en cierto cantidad de estudiantes ésta
estrategia facilita el desarrollo de la clase pero en otro porcentaje significativo de
estudiantes no lo facilita, por lo que es necesario tener presente que cada estrategia
planeada en la “ensefianza, para ser eficaz, debe configurarse como actividad inteligente,
metoddica y orientada por propositos definidos” (Alves, 1960, p.87). O de lo contrario, la

actividad se convierte en dispersiva, confusa, sin orden y sin finalidad alguna.

Gréfica 23Las exposiciones de los estudiantes permiten un mejor desarrollo de
la clase
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Gréfica 23: Las exposiciones de los estudiantes permiten
un mejor desarrollo de la clase
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Este gréfico presente un alto porcentaje de favorabilidad en cuanto a que las
exposiciones de los estudiantes permiten un mejor desarrollo de la clase, lo que afirma
el planteamiento de Ausubel y Novak (1983) que dicen que el deseo de saber y
entender, de dominar el conocimiento, de formular y resolver problemas es mas
importante aqui que en los aprendizajes repetitivos. Pues, es aqui en donde e educando
es un sujeto activo motivado por su propia curiosidad, descubrimiento y exploracion del

mismo entorno.

e La lectura de libros completos y su respectiva socializacion en el aula de clase
ayudan en el proceso de aprendizaje.
Gréfica 24
La lectura de libros completos y su respectiva socializacion en el aula de clase

ayudan en el proceso de aprendizaje
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Grafica 24: La lectura de libros completos y su
respectiva socializacion en el aula de clase ayudan en el
proceso de aprendizaje
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Aunque en los graficos de las categorias de estrategias didacticas mas frecuentes en
el aula de clase presentados anteriormente se evidencio que la lectura de libros completos y
su respectiva socializacion no es muy utiliza en la asignatura de filosofia, en el presente
grafico se pude observar que un alto porcentaje de estudiantes consideran que esta
estrategia ayuda en el proceso de aprendizaje, por lo que lo es importante incluirla

frecuentemente en el desarrollo de la asignatura.

e Los debates en la clase de filosofia ayudan a la clarificacién de los temas.

Grafica 25Los debates en la clase de filosofia ayudan a la clarificacién de los temas

Gréfica 25: Los debates en la clase de filosofia ayudan a la
clarificacion de los temas
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Esta gréfica muestra que el 31% de los estudiantes opinan que los debates en la
clase de filosofia siempre ayudan a la clarificacion de los temas, mientras que el 26% opina
que a veces, con lo cual se puede concluir que esta estrategia aunque es beneficiosa para los
estudiantes no representa mayor favorabilidad puesto que “no se puede esperar que estos
recursos fundamentales de integracion a la vida, al medio social y a la profesion, broten
espontanea y casualmente en el espiritu de los adolescentes” (Alves, 1960, p.65). Por el
contrario, le corresponde a la maestra prepararlos y desarrollarlos no de forma instructiva

sino metddica y formativa.

e Los talleres de lectura filosofica permiten hacer una retroalimentacion de los temas.
Gréfica 26Los talleres de lectura filoséfica permiten hacer una

retroalimentacion de los temas de clase

Gréfica 26: Los talleres de lectura filoséfica permiten
hacer una retroalimentacion de los temas de clase
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Es relevante observar en esta grafica que un alto porcentaje de estudiantes

consideran que los talleres de lectura filosofica permiten hacer una retroalimentacion de los
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temas de clase. Ya que, como lo mencionan Barriga y Fernandez (2001) los talleres y

estructuras textuales facilitan el recuerdo y la comprension de lo mas importante.

e La realizacién de mapas conceptuales y cuadros comparativos por parte de la docente
permiten una mejor comprension del tema en la clase de filosofia.
Gréfica 27La realizacion de mapas conceptuales y cuadros comparativos por
parte de la docente permiten una mejor comprension del tema en la clase de

filosofia

Gréfica 27: La realizacion de mapas conceptuales y
cuadros comparativos por parte de la docente permiten
una mejor comprension del tema en la clase de filosofia
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Esta grafica muestra que para los estudiantes de grado décimo la realizacion de
mapas conceptuales y cuadros comparativos por parte de la docente permiten una mejor
comprension del tema en la clase de filosofia asi como lo menciona Barriga y
Fernandez (2001) “los mapas conceptuales y redes semanticas realizan una codificacion
visual y semantica de conceptos, proposiciones y explicaciones” (p.75). Y ayudan a
desarrollar de forma méas efectiva el proceso de ensefianza para un aprendizaje

significativo.
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D. Categorias de analisis de la encuesta sobre: escenario institucional.

e Ladocente desarrolla la asignatura de filosofia en el aula de clase.

Gréfica 28La docente desarrolla la asignatura de filosofia en el aula de clase
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Graéfica 28: La docente desarrolla la asignatura de

filosofia en el aula de clase
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

El 86% de los estudiantes responden que la docente siempre desarrolla la clase de

filosofia en el aula de clase, mientras que el 6% responde que casi siempre, el 3% que a

veces, el 3% casi nunca y el 3% que nunca, con lo cual se puede concluir que este escenario

es muy utilizado en esta asignatura.

e Ladocente desarrolla la asignatura de filosofia en la sala de informética.

Grafica 29

La docente desarrolla la asignatura de filosofia en la sala de informatica
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Gréfica 29: La docente desarrolla la asignatura de filosofia

en la sala de informatica
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 94% de los estudiantes responden que la docente nunca desarrolla la clase de
filosofia en la sala de informatica, mientras que el 6% responde que a veces, el 0% que
casi nunca, el 0% casi siempre y el 0% que siempre, con lo cual se puede concluir que este

escenario no es utilizado en esta asignatura.

Grafica 30La docente desarrolla la clase en el coliseo de la institucion

Gréfica 30: La docente desarrolla la clase en el coliseo de
la institucién
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

El 80% de los estudiantes responden que la docente nunca desarrolla la clase de
filosofia en el coliseo de la institucion, mientras que el 14% responde que a veces, el 6%
que casi nunca, el 0% casi siempre y el 0% que siempre, con lo cual se puede concluir que

esta escenario no es utilizado en esta asignatura.

e La docente utiliza para el desarrollo de la clase de filosofia espacios abiertos

(pasillos, patio de cafeteria).
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Gréfica 31: La docente utiliza para el desarrollo de la
clase de filosofia espacios abiertos (pasillos, patio de
cafeteria)
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Grafica 31 Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Este grafico muestra que el 74% de los estudiantes responden que la docente nunca
utiliza para el desarrollo de la clase de filosofia espacios abiertos, mientras que el 14%
responde que casi nunca, el 9% que a veces, el 3% siempre y el 0% que casi siempre, con lo

cual se puede concluir que este escenario no es utilizado en esta asignatura.

Graéfica 32Los pupitres son comodos para su trabajo como estudiante

Gréfica 32: Los pupitres son cdmodos para su trabajo
como estudiante
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.
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El 29% de los estudiantes opinan que los pupitres siempre son comodos para su
trabajo como estudiantes, mientras que el 29% opina que a veces, el 26% que casi siempre,
el 11% nunca y el 6% que casi nunca, con lo cual se puede concluir que los pupitres son

coémodos para el trabajo de los estudiantes.

e El ambiente fisico del aula de clase es agradable (permite un mejorar desarrollo de
la clase).
Gréfica 33
El ambiente fisico del aula de clase es agradable (permite un mejor desarrollo

de las clases)

Gréfica 33: El ambiente fisico del aula de clase es
agradable (permite un mejor desarrollo de las clases)
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 37% de los estudiantes opinan que el ambiente fisico del aula de clase a veces es
agradable, mientras que el 23% opina que siempre, el 17% que casi siempre, el 14% nunca
y el 9% que casi nunca, con lo cual se puede concluir que el buen ambiente fisico del aula

de clase beneficia el desarrollo de las clases.

e En general, se siente comodo en los distintos espacios fisicos del colegio.
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Grafica 34

En general, se siente comodo en los distintos espacios fisicos del colegio

Gréfica 34: En general, se siente cdmodo en los distintos
espacios fisicos del colegio
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Este grafico muestra que un alto porcentaje de estudiantes se sienten comodos en los
diferentes espacios fisicos de la institucion, sin embargo, como se ha evidenciado en las
anteriores graficas son pocos los espacios abiertos que se han utilizado para el desarrollo de

la asignatura de filosofia.

Resultados del pretest

El pre test se realizd y aplico al inicio del afio escolar (Enero 2017) a los treinta y
cinco estudiantes de grado décimo sobre el tema de: Filosofia antigua (mitologia griega,
presocraticos, griegos clasicos Socrates, Platon Y Aristoteles). La prueba consta de 20
preguntas, 18 son preguntas cerradas con cuatro opciones de respuesta pero una correcta 'y

2 preguntas abiertas. Los resultados que arroj6 este instrumento fueron los siguientes:

Grafica 35

Promedio de aprobacién y reprobacion pretest
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Fuente:

el pretest. De

Investigadora de la presente investigacion.
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Este grafico nos muestra el promedio de los estudiantes que aprobaron y reprobaron

mientras que el 62 % de los estudiantes reprobé la evaluacion.

OO0 W >

Fuente:

Andlisis de las preguntas del pretest

Algunas ramas de la filosofia son:

. Dialéctica, Mayéutica, Duda, Logica

Antropologia, Epistemologia, Etica politica, Cosmologia.

Media, Moderna, Medieval, Contemporanea.

. .Racional, Irascible, Concupiscible

Grafica 36
Algunas ramas de la filosofia

Investigadora de la presente investigacion.

Gréfica 36: Algunas ramas de la filosofia son:
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los 35 estudiantes que respondieron la evaluacion el 38% la aprobaron
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El 49% de los estudiantes responden que la respuesta correcta es la A, mientras que
el 37% responde la B, el 11% la C y el 3% la D. Cabe mencionar que la respuesta correcta
es la B y sélo el 37% de los estudiantes respondieron acertadamente, lo que indica que, que

el 63% de los educandos presenta dificultad respecto al tema relacionado con las ramas de

la filosofia.
2. El inicio de la filosofia parte de:
A. Ellogosy laleyenda
B. Laleyenday el mito
C. El mitoy el logos
D. El mito y de la leyenda

Gréfica 37
El inicio de la filosofia

Gréfica 37: El inicio de la filosofia parte de
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Esta grafica muestra que el 77% de los estudiantes respondieron equivocadamente
la pregunta sobre el inicio de la filosofia y s6lo un 20% respondi6 correctamente

reconociendo que la respuesta correcta es la C.

3. Era hermano de Zeus, y obtuvo el poder de los mares y los rios, tanto superficiales
como subterraneos. Se cas6 con Anfitrite, una deidad marina, y tuvieron un hijo, Tritén.
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Zeus
Hades

Poseidon

o w >

Ares

Grafica 38

Era hermano de Zeus, y obtuvo el poder de los mares y los rios, tan
superficiales como subterraneos. Se caso con Anfitrite, una deidad marina, y
tuvieron un hijo Tritén

Gréfica 38: Era hermano de Zeus, y obtuvo el poder
de los mares y los rios, tan superficiales como
subterréaneos. Se casé con Anfitrite, una deidad
marina, y tuvieron un hijo Tritén
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

En este grafico muestra que el 71% de los estudiantes respondieron que Poseidon era
hermano de Zeus, y obtuvo el poder de los mares y los rios, tanto superficiales como
subterraneos y reconociendo que ésta afirmacion es correcta se puede mencionar que un
alto porcentaje de estudiantes respondieron acertadamente, de lo cual se puede inferir que

un alto porcentaje de estudiantes comprenden el tema relacionado con la mitologia griega.

4. Era la diosa griega de la sabiduria y la guerra.
A. Atenea

B. Deméter

C. Hera

D. Hestia
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Gréfica 39
Era la diosa griega de la sabiduria y la guerra

Gréfica 39: Era la diosa griega de la sabiduriay la
guerra
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Esta gréafica al igual que la anterior se puede inferir que gran porcentaje de los
estudiantes comprenden el tema relacionado con la mitologia griega, ya que la respuesta

correcta es la A 'y el 69% de los estudiantes la eligio.

5. Los métodos filosoficos son:
A. Son el estudio de la realidad humana que tratan de los aspectos biolégicos y
sociales del hombre.
B. Son los caminos correctamente trazados y oportunamente seguidos para lograr
determinados fines, propositos y objetivos.
C. Parte de la filosofia que estudia los principios, fundamentos y extension del
conocimiento humano.
D. Conjunto de costumbres y normas que dirigen o valoran el comportamiento humano

en una comunidad.
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Gréafica 40Los métodos filosoficos

Grafica 40: Los métodos filoséficos son
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién

Este grafico muestra que gran porcentaje de estudiantes (97%) respondio
erroneamente por lo que es necesario buscar estrategias que permitan mejorar el margen de

error respecto a la tematica relacionada con los métodos filosoficos.

6. ¢Cual método filosofico consiste en la formulacién de leyes totales o ideas
universales que rednen, depuran y fundamentan los conocimientos particulares vy
aparentemente antagonicos, como las contradicciones del lenguaje, las contradicciones del

desarrollo de la historia, las contradicciones del proceso de la naturaleza?

A. Dialéctica
B. Mayéutica
C. Hermenéutica
D. Empirico- racional
Grafica 41

Meétodo filoséfico consiste en la formulacidén de leyes totales o ideas universales que
retnen, depuran y fundamentan los conocimientos particulares y aparentemente
antagonicos, como las contradicciones del lenguaje
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Gréfica 41: ¢ Cual método filoséfico consiste en la
formulacidn de leyes totales o ideas universales que
rednen, depuran y fundamentan los conocimientos
particulares y aparentemente antagonicos, como las
contradicciones del lenguaje, las contradicciones de
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Este grafico muestra que s6lo el 26% respondi6 acertadamente eligiendo la A como

respuesta correcta y el 74% de los estudiantes presenta dificultad con el tema evaluado.

7. Los filésofos de Jonia son:

A. Tales; Anaximandro, Anaximenes, Heraclito.

B. Anaximandro, Pitagoras, Platdn; Aristoteles.

C. Parménides, Empeédocles, Tales, Pitagoras.

D. Empédocles, Anaxagoras, Tales, Descartes.
Gréfica 42

Los filésofos de Jonia



Gréafica 42: Los filésofos de Jonia son:
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.
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El 29% de los estudiantes responden que los filsofos de Jonia son: Tales, Anaximandro,

Anaximenes y Herdclito lo cual es correcto. Sin embargo, el 71% de los estudiantes

presenta confusion sobre el tema de filosofia presocrética.

8. ¢ Cual filoésofo presocratico considera que el agua es el principio de vida que

conlleva su propio principio de cambio; lo hiumedo es el principio de vitalidad de lo

viviente. Todo viene del agua y retorna a ella?
A. Anaximandro

B. Anaximenes

C. Heréclito

D. Tales de Mileto

Grafica 43

Gréfica 43: ¢ Cual filésofo presocratico considera que
el agua es el principio de vida que conlleva su propio
principio de cambio; lo humedo es el principio de
vitalidad de lo viviente. Todo viene del agua y retorna a

ella?
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Esta gréafica al igual que la anterior muestra la dificultad que tiene el 74% de los estduaintes

respecto a la filosofia presocratica.

9. ¢Cudl filésofo presocratico considera que el aire es el principio fundamental del
Universo?

A. Anaximandro

B. Anaximenes

C. Heréclito

D. Tales de Mileto
Gréfica 44

¢ Cual filésofo presocratico considera que el aire es el principio fundamental del
Universo?

Gréfica 44: ¢ Cual fil6sofo presocratico considera que
el aire es el principio fundamental del Universo?
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Esta grafica muestra que el 37% de los estudiantes responden que Anaximenes considera
que el aire es el principio fundamental del Universo lo cual es correcto mientras que el
63% de los estudiantes no reconoce la respuesta correcta, 1o que indica que, se debe

profundizar sobre el tema de filosofia presocratica.

10.  ¢Cual filésofo considera que toda la naturaleza y su propio ser cambian,
concluyendo que de nada se puede afirmar que es, porque todo se reduce a un cambio o

devenir?
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A. Anaximandro

B. Anaximenes
C. Heraclito
D. Parménides

Grafica 45¢Cual filésofo considera que toda la naturaleza y su propio ser cambian, concluyendo
que de nada se puede afirmar que es, porque todo se reduce a un cambio o devenir?

Gréfica 45: ¢ Cual filésofo considera que toda la
naturalezay su propio ser cambian, concluyendo que
de nada se puede afirmar que es, porque todo se reduce
a un cambio o devenir?
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

El 46% de los estudiantes responden que Parménides considera que toda la naturaleza y su
propio ser cambian, concluyendo que de nada se puede afirmar que es, porque todo se
reduce a un cambio o devenir, mientras que el 31% responde que era Heraclito, el 17% que
era Anaximenes y el 6% que era Anaximandro. Es decir, s6lo el 31% de los estudiantes

conocia la respuesta correcta.

11.  Este fil6sofo decia que lo que los sentidos le decian no tenia ningan sentido para él.
Aunque sus 0jos le dijeran que todo cambiaba, su razon le decia que todo era una ilusién. Si
todo cambia, para empezar ¢De donde venia el mundo? Decidio que el mundo siempre
habia tenido que existir porque el no- ser no podia convertirse de repente en ser. Afirmé
que el mundo siempre existiria porque lo que es no puede dejar de ser.

A. Anaximandro

B. Anaximenes
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C. Heraclito
D. Parménides
Grafica 46

Este fildsofo decia que lo que los sentidos le decian no tenia ningan sentido para él.
Aungue sus ojos le dijeran que todo cambiaba, su razén le decia que todo era una
ilusion. Si todo cambia, para empezar ¢De donde venia el mundo?

Gréfica 46: Este filosofo decia que lo que los sentidos le

decian no tenia ninguin sentido para él. Aunque sus 0jos

le dijeran que todo cambiaba, su razdn le decia que todo
era una ilusion. Si todo cambia, para empezar ¢De

40% dénde venia el mundo?
0

20%

0%

A B C D
Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 37% de los estudiantes respondid correctamente al marcar la D como respuesta, sin
embargo, un alto porcentaje de estudiantes no eligieron la respuesta correcta, por lo que se

puede deducir que hay dudas con respecto a la tematica evaluada.

12.  Este filosofo era diferente a los primeros filésofos de la naturaleza, pues no estaba
de acuerdo en que hubiera un ingrediente basico en el universo. Decia que la realidad se
reducia a los cuatro elementos (fuego, tierra, aire y agua).

A. Anaximandro

B. Empédocles

C. Heréclito

D. Parménides
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Gréfica 47
Este filosofo era diferente a los primeros fildsofos de la naturaleza, pues no estaba de
acuerdo en que hubiera un ingrediente basico en el universo. Decia que la realidad se

reducia a los cuatro elementos (fuego, tierra, aire y agua).

Graéfica 47: Este fildsofo era diferente a los primeros
filésofos de la naturaleza, pues no estaba de acuerdo en
que hubiera un ingrediente basico en el universo. Decia

que la realidad se reducia a los cuatro elementos
(fuego, tierra, aire y agua).
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

El 60% de los estudiantes responden correctamente al elegir que Empédocles era diferente
a los primeros filésofos de la naturaleza, pues no estaba de acuerdo en que hubiera un
ingrediente basico en el universo. Decia que la realidad se reducia a los cuatro elementos
(fuego, tierra, aire y agua).

13.  ¢Cual filésofo considera que solo existen dos constituyentes de la materia: los
atomos y el vacio?
A. Anaximandro
B. Demdcrito
C. Empédocles

D. Heraclito
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Gréfica 48¢Cual filésofo considera que solo existen dos constituyentes de la materia:
los &tomos y el vacio?

Gréfico 48: ¢ Cual fildsofo considera que solo existen dos
constituyentes de la materia: los &tomos y el vacio?
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

El 40% de los estudiantes responden que Demdcrito considera que solo existen dos
constituyentes de la materia: los atomos y el vacio. Es decir, un porcentaje alto de
estudiantes respondieron correctamente, sin embargo, es mas alto el porcentaje de

estudiantes que no comprenden el tema al marcar incorrectamente la respuesta.

e Las siguientes dos preguntas son abiertas y se respondieron con base en la lectura
la: La filosofia en Aristoteles. Ver anexo 5.

14. ;Cual es la vision epistemoldgica de Aristoteles; es decir segun los planteamientos
del filésofo como se obtiene el conocimiento?
Gréfica 49

¢ Cudl es la vision epistemoldgica de Aristoteles; es decir seguin los

Gréfica 49: ¢ Cual es la vision epistemoldgica de
Avristoteles; es decir segun los planteamientos del
fildsofo como se obtiene el conocimiento?
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planteamientos del fildsofo como se obtiene el conocimiento?

Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 78% de los estudiantes acertaron con la vision epistemolégica de Aristételes
donde plantea que el conocimiento se obtiene con la experiencia que los seres humanos van
adquiriendo a través de su vida y el 22% de los estudiantes tuvieron una idea errénea de

esta vision.

15. Segun Aristoteles ¢cdmo se garantiza el buen funcionamiento de una ciudad o
Estado?
Grafica 50Segun Aristoteles ¢como se garantiza el buen funcionamiento de una

ciudad o Estado?

Gréfica 50: Segun Aristoteles ¢ como se garantiza el
buen funcionamiento de una ciudad o Estado?
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion

El 86% de los estudiantes acertaron la idea de Aristoteles en la cual plantea cémo se
garantiza el buen funcionamiento de una ciudad o Estado con leyes sensatas y apropiadas
que respeten las diferencias entre los ciudadanos y el 14% de los estudiantes tuvieron una

idea erronea de este planteamiento.

16. El término“sofista” deriva de la palabra griega sofos, que significa:
A. Fuerte
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B. Humilde
C. Sabio

D. Diplomatico

Grafica 51EI término *'sofista™ deriva de la palabra griega sofos, que significa

Gréfica51: El término "sofista" deriva de la palabra
griega sofds, que significa
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 63% de los estudiantes responden que el significado de la palabra griega sofés de
la cual deriva el término “sofista” es sabio, mientras que el 23% responde que es fuerte, el
14% que es diplomatico y el 0% que es humilde. Lo que indica que el 63% de los

estudiantes conoce la respuesta correcta.

17. La filosofia de Socrates se identificaba por el método utilizado, el cual era llamado
mayéutica. Socrates decia que el arte que utilizaba era similar al arte de las parteras, con la
diferencia de que él lo que hacia era ayudar a los hombres en el parto del conocimiento.
Ahora bien, asi como las comadronas, él no podia parir por el parturiento, sélo ayudarlo y

observar que el hijo naciera correctamente; es decir que:

A. lo que perseguia Sécrates con su método era producir conocimiento.

B. el filsofo griego no necesitaba parir conocimiento pues ya lo poseia.
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C. la mayéutica tenia como finalidad hacer que el hombre descubriera la verdad por si

mismo.

D. a partir del arte de la mayéutica el conocimiento fue concebido como un proceso

doloroso.

Grafica 52L a filosofia de Socrates se identificaba por el método utilizado, el cual era
Ilamado mayeéutica. Socrates decia que el arte que utilizaba era similar al arte de las

parteras, con la diferencia de que €l lo que hacia era ayudar a los hombres

Gréfica 52: La filosofia de Socrates se identificaba
por el método utilizado, el cual era llamado
mayeutica. Socrates decia que el arte que utilizaba
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 43% de los estudiantes responden que lo que perseguia Socrates con su método
era producir conocimiento, mientras que el 34% responde que la mayéutica tenia como
finalidad hacer que el hombre descubriera la verdad por si mismo, el 14% que el fil6sofo
griego no necesitaba parir conocimiento pues ya lo poseia y el 9% que a partir del arte de la
mayeéutica el conocimiento fue concebido como un proceso doloroso. Es decir, solo el 34%

de los estudiantes respondio correctamente.

Aristoteles concibe la ética de forma eudemonistas, es decir, todas las acciones

humanas estan guiadas por el deseo de conseguir la felicidad, asi, las instituciones humanas
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como la politica, la religion, el arte y la ciencia, tienen como fin ultimo la felicidad de los
seres humanos. Con esto, Aristoteles se aparta de las concepciones que argumentan que el
fin de las acciones humanas es el placer que proporcionan los sentidos. Segun él, la

busqueda de la felicidad es mas importante que la basqueda del placer, porque:

A. el placer puede ser un medio para llegar a la felicidad pero no puede ser el fin de toda

accion.

B. la felicidad es una forma de llegar a encontrar el placer de las acciones en los seres

humanos.

C. las instituciones funcionan gracias a que todas dependen de las acciones de los seres

humanos.

D. el fin de toda accidn es perpetuar las instituciones que brindan placer a los seres

humanos.

Gréfica 53

Aristoteles concibe la ética de forma eudemonistas, es decir, todas las acciones
humanas estan guiadas por el deseo de conseguir la felicidad, asi, las
instituciones humanas como la politica, la religion, el arte y la ciencia, tienen

como fin

Grafica 53: Aristoteles concibe la ética de forma
eudemonistas, es decir, todas las acciones humanas estan
guiadas por el deseo de conseguir la felicidad, asi, las
instituciones humanas como la politica, la religion, el

60% arte y la ciencia, tienen como fin
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Aunque en el gréafico se evidencia que el 43% de los estudiantes eligieron la A que es la
respuesta correcta, el 57% de los estudiantes presenta dificultad con respecto al

pensamiento de Aristoteles.

19. La antropologia filoséfica asume la problematica del hombre estableciendo su modo de
ser en sus aspectos esenciales como sujeto personal y en su globalidad, a diferencia de las
otras ciencias humanas que estudian al hombre sectorizadamente. Segun lo anterior puede
afirmarse que:

A. el hombre debe estudiarse de forma diferente a como se estudian los otros seres de la
naturaleza.

B. la antropologia filoséfica constituye una sintesis de los resultados de las ciencias del
hombre.

C. el estudio global del hombre se refiere a su unidad original de la que todos son
conscientes.

D. la antropologia filosofica aclara mediante una reflexion filosofica el ser del hombre
como una totalidad.

Graéfica 54La antropologia filosofica asume la problematica del hombre estableciendo
su modo de ser en sus aspectos esenciales como sejueto personal y en su globalidad, a

diferencia de las otras ciencias que estudian al hombre sectorizadamente

Gréfica 54: La antropologia filos6fica asume la
problematica del hombre estableciendo su modo de
ser en sus aspectos esenciales como sejueto personal y
en su globalidad, a diferencia de las otras ciencias que
40% ——estudianal hombre sectorizadamente.
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion

El 31% de los estudiantes responden correctamente conociendo que la
antropologia filosoéfica aclara mediante una reflexion filoséfica el ser del hombre como
una totalidad, mientras que el 69% de los estudiantes presentan dificultad sobre el tema

evaluado.

20. Parménides sostiene que todo lo que es y no puede ser de otra manera, es decir, que no
cambia, a lo que se le puede objetar que esto es imposible, pues nosotros mismos
experimentamos el movimiento y, por lo tanto, el cambio; al punto que podriamos decir con
Heraclito que nadie se bafia dos veces en el mismo rio. Sin embargo, Parménides defiende
su posicién al mostrar que

A. existen dos caminos, el de la apariencia y el de la verdad. Al primero corresponde el
reposo y al segundo, el cambio.

B. la negacion del cambio permite la afirmacién del no-ser.

C. el ser es inmovil porque si se moviera deberia hacerlo sobre algo, lo que es imposible
porque sélo hay un ser.

D. el cambio niega la multiplicidad y la temporalidad.

Graéfico 55 Parménides sostiene que todo lo que es y no puede ser de otra manera, es
decir, gue no cambia, a lo que se le puede objetar que esto es imposible, pues nosotros

mismos experimentamos el movimiento
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Gréfica 55: Parménides sostiene que todo lo que es y no
puede ser de otra manera, es decir, que no cambia, a lo
que se le puede objetar que esto es imposible, pues
nosotros mismos experimentamos el movimiento.
60% Perménides defiende su posicién al mostrar qu
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Resultados del postest

El postest se realizo y aplico en el mes de mayo del afio 2017 a los treinta y cinco
estudiantes de grado décimo sobre el tema de: Filosofia antigua (mitologia griega,
presocraticos, griegos Socrates, Platon Y Aristoteles). La prueba consta de 20 preguntas, 18
son preguntas cerradas con cuatro opciones de respuesta donde una es la correcta y 2

preguntas abiertas. Los resultados que arrojé este instrumento fueron los siguientes:

Grafica 56Promedio de aprobacion y reprobacion postest

Promedio de aprobacion del postest
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.
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Este grafico muestra el promedio de los estudiantes que aprobaron y reprobaron

el pretest. De los 35 estudiantes que respondieron la evaluacion el 71% la aprobaron

mientras que el 29 % de los estudiantes reprobaron la evaluacion.

Analisis de las preguntas del postest.

A continuacion se presenta el analisis porcentual de cada una de las cuatro

opciones de cada pregunta del postest. Con estos resultados se puede analizar cuales son

temas en los que los estudiantes presentan mayor avance en cuanto al aprendizaje de los

temas desarrolladas y evaluados en las actividades de la unidad didactica disefiada para la

clase de filosofia de los estudiantes de décimo grado del instituto José Antonio Galan.

1. El inicio de la filosofia parte de:
A. El logos y la leyenda

B. La leyenda y el mito

C. El mito y el logos

D. El mito y de la leyenda.
Gréfica 57

El inicio de la filosofia

Grafica 57: El inicio de la filosofia parte de:
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 80% de los estudiantes responden que el inicio de la filosofia parte del mito y el
logos, mientras que el 17% responde que parte de la leyenda y el mito, el 3% que parte del
mito y la leyenda y el 0% que del logos y la leyenda. Esta informacion permite deducir que

el 80% de los estudiantes comprenden el tema sobre el inicio y origen de la filosofia.

2. Era hermano de Zeus, y obtuvo el poder de los mares y los rios, tanto superficiales
como subterraneos. Se caso con Anfitrite, una deidad marina, y tuvieron un hijo, Triton.

A. Zeus

B. Hades

C. Poseidon

D. Ares

Gréfico 58Era hermano de Zeus, y obtuvo el poder de los mares y los rios, tanto

superficiales como subterraneos. Se cas6 con Anfitrite, una deidad marina, y tuvieron

un hijo Triton

Gréfico 58: Era hermano de Zeus, y obtuvo el poder de
los mares y los rios, tanto superficiales como
subterraneos. Se casé con Anfitrite, una deidad

marina, y tuvieron un hijo Tritdn
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.
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Esta grafica muestra el 89% de los estudiantes responden que Poseiddn era hermano
de Zeus, y obtuvo el poder de los mares y los rios, tanto superficiales como subterraneos.
Se caso con Anfitrite, una deidad marina, y tuvieron un hijo llamado Tritén, mientras que el
6% responde que era Zeus, el 6% que era Hades y el 0% que era Ares. Considerando que C
es la respuesta correcta es preciso mencionar que el 89% de los estudiantes comprenden el

tema sobre la mitologia griega.

3. Era la diosa griega de la sabiduria y la guerra.
A. Atenea

B. Deméter

C. Hera

D. Hestia

Grafica 59Era la diosa griega de la sabiduria y la guerra

Grafico 59: Era la diosa griega de la sabiduriay la
guerra
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Es relevante mencionar que el 60% de los estudiantes responden correctamente y

solo el 40% de los estudiantes respondio incorrectamente.
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4. Algunas ramas de la filosofia son:

A. Dialéctica, Mayéutica, Duda, Logica

B. Antropologia, Epistemologia, Etica politica, Cosmologia.
C. Media, Moderna, Medieval, Contemporanea.
D. Racional, Irascible, Concupiscible.

Grafica 60Algunas ramas de la filosofia

Gréfico 60: Algunas ramas de la filosofia son:
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Es relevante observar en la gréafica que el 80% de los estudiantes respondieron
correctamente. Pues, se evidencia un porcentaje significativo respecto al conocimiento
aprendido sobre la temética abordada.

5. Los métodos filosoficos son:

A. Son el estudio de la realidad humana que tratan de los aspectos bioldgicos y sociales del
hombre.

B. Son los caminos correctamente trazados y oportunamente seguidos para lograr

determinados fines, propositos y objetivos.

C. Parte de la filosofia que estudia los principios, fundamentos y extension del

conocimiento humano.
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D. Conjunto de costumbres y normas que dirigen o valoran el comportamiento humano en
una comunidad.

Grafica 61 Los métodos filosoficos

Gréfica 61: Los métodos filoséficos son:
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 57% de los estudiantes responden que los métodos filosoficos son parte de la
filosofia que estudia los principios, fundamentos y extensién del conocimiento humano,
mientras que el 26% responde a al acertadamente al elegir que son los caminos
correctamente trazados y oportunamente seguidos para lograr determinados fines,
propositos y objetivos, lo que indica que, el 74% de los estudiantes no tienen claro el

concepto sobre los métodos filoséficos.

6. ¢Cuél método filosofico consiste en la formulacion de leyes totales o ideas
universales que rednen, depuran y fundamentan los conocimientos particulares vy
aparentemente antagonicos, como las contradicciones del lenguaje, las contradicciones del
desarrollo de la historia, las contradicciones del proceso de la naturaleza?

A. Dialéctica

B. Mayéutica

C. Hermenéutica
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D. Empirico- racional
Graéfica 62 ¢Cudal método filosofico consiste en la formulacion de leyes totales o ideas
universales que reunen, depuran y fundamentan los conocimientos particulares y

aparentemente antagonicos, como las contradicciones del lenguaje

Grafico 62: ¢Cual método filosofico consiste en la
formulacion de leyes totales o ideas universales que
relinen, depuran y fundamentan los conocimientos
particulares y aparentemente antagoénicos, como las
contradicciones del lenguaje, las contradicciones d

60%

40%

20%

0%
A B C D
Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Esta grafica muestra que el 49% de los estudiantes respondieron correctamente

mientras que el 51% presenta dificultad sobre el tema abordado.

7. Los fildsofos de Jonia son:

A. Tales; Anaximandro, Anaximenes, Her&clito.
B. Anaximandro, Pitagoras, Platdn; Aristoteles.
C. Parménides, Empeédocles, Tales, Pitagoras.
D. Empédocles, Anaxagoras, Tales, Descartes.

Gréfica 63 Los filosofos de Jonia

Gréfico 63: Los filésofos de Jonia son:
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 54% de los estudiantes responden que los filésofos de Jonia son Tales,
Anaximandro, Anaximenes, Heraclito, mientras que el 20% responde que son
Anaximandro, Pitagoras, Platon, Aristoteles, el 17% que son Parménides, Empédocles,

Tales, Pitagoras y el 9% que son Empédocles, Anaxagoras, Tales, Descartes.

8. ¢Cudl filésofo presocratico considera que el agua es el principio de vida que
conlleva su propio principio de cambio; lo humedo es el principio de vitalidad de lo

viviente. Todo viene del agua y retorna a ella?

A. Anaximandro
B. Anaximenes
C. Heraclito

D. Tales de Mileto

Gréfico 64

¢ Cual filésofo presocratico considera que el agua es el principio de vida que conlleva
su propio principio de cambio; lo hiumedo es el principio de vitalidad de lo viviente.

Todo viene del agua y retorna a ella?

Gréfico 64: ¢ Cual filésofo presocratico considera que el
agua es el principio de vida que conlleva su propio
principio de cambio; lo himedo es el principio de
vitalidad de lo viviente. Todo viene del agua y retorna a
ella?
80%
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

La respuesta correcta es la D y el 63% de los estudiantes la eligieron lo que indica que, un
alto porcentaje de estudiantes de grado décimo comprendi6 el tema sobre la filosofia
presocrética.

9. ¢Cuadl filésofo presocratico considera que el aire es el principio fundamental del
Universo?

A Anaximandro

B. Anaximenes

C. Heréclito

D. Tales de Mileto

Grafica 65¢Cudl filosofo presocréatico considera que el aire es el principio

fundamental del Universo?

Graéfico 65: ¢ Cual filésofo presocratico considera que el
aire es el principio fundamental del Universo?
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

La respuesta correcta es la B y el 78% de los estudiantes la eligieron lo que indica
que, un alto porcentaje de estudiantes de grado décimo comprendio el tema sobre la

filosofia presocrética.
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10.  ¢Cual filésofo considera que toda la naturaleza y su propio ser cambian,
concluyendo que de nada se puede afirmar que es, porque todo se reduce a un cambio o
devenir?

A. Anaximandro

B. Anaximenes
C. Heraclito
D. Parménides

Graéfico 66¢Cual filésofo considera que toda la naturaleza y su propio ser cambian,

concluyendo que de nada se puede afirmar que es, porgue todo se reduce a un cambio

o devenir?
Griéfico 66: ¢ Cul filésofo considera que toda la
naturalezay su propio ser cambian, concluyendo que de
nada se puede afirmar que es, porque todo se reduce a un
60% cambio o devenir?
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Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Esta grafica muestra que el 46% de los estudiantes respondieron correctamente al
elegir a Heréaclito quien consideraba que toda la naturaleza y su propio ser cambian,
concluyendo que de nada se puede afirmar que es, porque todo se reduce a un cambio o
devenir, mientras que el 20% respondid que era Parmeénides, el 20% que era Anaximandro
y el 14% que era Anaximenes.

11.  Este filosofo decia que lo que los sentidos le decian no tenia ningun sentido para él.

Aunque sus ojos le dijeran que todo cambiaba, su razon le decia que todo era una ilusion. Si
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todo cambia, para empezar ;(De donde venia el mundo? Decidio que el mundo siempre
habia tenido que existir porque el no- ser no podia convertirse de repente en ser. Afirmé
que el mundo siempre existiria porque lo que es no puede dejar de ser.

A. Anaximandro

B. Anaximenes
C. Heréaclito
D. Parménides
Gréfica 67

Este filosofo decia que lo que los sentidos le decian no tenia ningun sentido para él.
Aunque sus ojos le dijeran que todo cambiaba, su razon le decia que todo era una

ilusion. Si todo cambia, para empezar ¢De donde venia el mundo?

Gréfico 67: Este fildsofo decia que lo que los sentidos le

decian no tenia ningln sentido para él. Aunque sus 0jos

le dijeran que todo cambiaba, su razén le decia que todo
era una ilusion. Si todo cambia, para empezar ¢De

. . " e
100% donde venia el mundo? Decidi6 que

50%
o L ] -
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

Esta grafica al igual que la anterior muestra que un porcentaje significativo de
estudiantes comprendieron el tema de la filosofia presocréatica, ya que, el 54% de los

estudiantes respondieron correctamente.
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Este fildsofo era diferente a los primeros filosofos de la naturaleza, pues no estaba

de acuerdo en que hubiera un ingrediente basico en el universo. Decia que la realidad se

reducia a los cuatro elementos (fuego, tierra, aire y agua).

A Anaximandro
B. Empédocles
C. Heréclito

D. Parménides
Grafica 68

Este filosofo era diferente a los primeros fildsofos de la naturaleza, pues no estaba de

acuerdo en que hubiera un ingrediente basico en el universo. Decia que la realidad se

reducia a los cuatro elementos (fuego, tierra, aire y agua).

Gréfico 68: Este fildsofo era diferente a los primeros
fildsofos de la naturaleza, pues no estaba de acuerdo en
gue hubiera un ingrediente basico en el universo. Decia

que la realidad se reducia a los cuatro elementos
(fuego, tierra, aire y agua).

100%

50%

0% [
A B C D

Fuente: Investigadora de la presente investigacién.

Esta grafica muestra que el 77% de los estudiantes eligieron la B como respuesta correcta y

tan sélo el 23% escogio incorrectamente la respuesta. Lo que indica, que un porcentaje alto

de estudiantes conocen y comprenden el tema de filosofia presocratica.
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13.  ¢Cual filésofo considera que solo existen dos constituyentes de la materia: los
atomos y el vacio?

A. Anaximandro

B. Empédocles
C. Heraclito
D. Demacrito
Gréfica

69¢ Cual filésofo considera que solo existen dos constituyentes de la materia: los

atomos y el vacio?

Gréfico 69: ¢ Cual filésofo considera que solo existen dos
constituyentes de la materia: los &tomos y el vacio?
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Fuente: Investigadora de la presente investigacidn

El 74% de los estudiantes respondieron correctamente al marcar la D como respuesta
correcta y solo el 26% de los estudiantes presentaron dificultad con respecto a la pregunta
formulada.

e Las siguientes dos preguntas son abiertas y se respondieron con base en la lectura

la: La filosofia en Aristételes. Ver anexo 6.
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14. ;Cudl es la vision epistemolégica de Aristoteles; es decir segun los planteamientos
del filosofo como se obtiene el conocimiento?
Grafico 70¢Cual es la vision epistemoldgica de Aristoteles; es decir segun los

planteamientos del filésofo como se obtiene el conocimiento?

Gréfico 70: ¢ Cual es la vision epistemoldgica de
Aristdteles; es decir segun los planteamientos del
fildsofo como se obtiene el conocimiento?
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 69% de los estudiantes acertaron con la visiéon epistemoldgica de Aristoteles
donde plantea que el conocimiento se obtiene con la experiencia que los seres humanos van
adquiriendo a traves de su vida y el 31% de los estudiantes tuvieron una idea errénea de

esta vision como por ejemplo que el conocimiento se obtiene al nacer.

15. Segln Aristételes ¢como se garantiza el buen funcionamiento de una ciudad o
Estado?

Gréfica 71Segun Aristoteles ¢como se garantiza el buen funcionamiento de una

Gréfico 71: Segun Aristoteles ¢cémo se garantiza el
buen funcionamiento de una ciudad o Estado?
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ciudad o Estado?
Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 80% de los estudiantes acertaron la idea de Aristoteles en la cual plantea como se
garantiza el buen funcionamiento de una ciudad o Estado con leyes sensatas y apropiadas
que respeten las diferencias entre los ciudadanos y el 20% de los estudiantes tuvieron una

idea errénea de este planteamiento.

16. El término“sofista” deriva de la palabra griega sof6s, que significa:
A. Fuerte
B. Humilde
C. Sabio
D. Diplomatico

Grafica 72EI término "'sofista™ deriva de la palabra griega sofds

Gréfico 72: El término "'sofista" deriva de la palabra
griega sofds, que significa
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 86% de los estudiantes responden que el término "sofista” deriva de la palabra
griega sofds, que significa sabio, mientras que el 14% responde que significa humilde, el

0% que significa fuerte y el 0% que significa diplomatico.
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17. La filosofia de Socrates se identificaba por el método utilizado, el cual era llamado
mayéutica. Socrates decia que el arte que utilizaba era similar al arte de las parteras,
con la diferencia de que él lo que hacia era ayudar a los hombres en el parto del
conocimiento. Ahora bien, asi como las comadronas, él no podia parir por el
parturiento, solo ayudarlo y observar que el hijo naciera correctamente; es decir que
A. lo que perseguia Sécrates con su método era producir conocimiento.

B. el fildsofo griego no necesitaba parir conocimiento pues ya lo poseia.

C. la mayéutica tenia como finalidad hacer que el hombre descubriera la verdad por si
mismo.

D. a partir del arte de la mayéutica el conocimiento fue concebido como un proceso
doloroso.

Gréfica 73

La filosofia de Socrates se identificaba por el método utilizado, el cual era llamado
mayeéutica. Socrates decia que el arte que utilizaba era similar al arte de las

parteras, con la diferencia de que él lo que hacia era ayudar a los hombres

Gréfico 73: La filosofia de SAcrates se identificaba por el
método utilizado, el cual era llamado mayéutica. S6crates
decia que el arte que utilizaba era similar al arte de las
parteras, con la diferencia de que él lo que hacia era
ayudar a los hombres en
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.
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El 66% de los estudiantes respondieron que la mayéutica tenia como finalidad hacer
que el hombre descubriera la verdad por si mismo, lo cual es correcto, sin embargo el 34%
de los estudiantes respondio incorrectamente.
Reconocido filosofo griego de corte idealista, desarrollo la "teoria de las ideas”. Segun esta
teoria, lo Unico de lo que podemos estar seguros es de la idea de algo, totalmente distinto de
los objetos en si (por ejemplo, la idea de justicia es real... no lo es tanto el gobierno
justo). Las ideas no nacen, no mueren, no cambiany somos incapaces de percibirlas a
través de nuestros sentidos: solo el alma inmortal puede conocerlas. De ahi que, junto a su
idealismo, el fildsofo crea un estado ideal y lo distribuye de la siguiente manera:
A. Guardianes, gobernantes o fil6sofos
B. Campesinos
C. Artesanos
D. Todas de las anteriores
Gréfica 74
Reconocido filésofo griego de corte idealista, desarroll6 la ""teoria de las ideas™. Segun
esta teoria, lo Unico de lo que podemos estar seguros es de la idea de algo, totalmente

distinto de los objetos en si (por ejemplo, la idea de justicia
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Gréfico 18: Reconocido fildsofo griego de corte
idealista, desarrollo6 la "'teoria de las ideas'". Segun esta
teoria, lo Unico de lo que podemaos estar seguros es de la
idea de algo, totalmente distinto de los objetos en si (por

80% ————ejemplolaideadejusticiae————
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 69% de los estudiantes responden que reconocido filésofo griego junto a su
idealismo crea un estado ideal y lo distribuye a los guardianes, gobernantes o fildsofos,
campesinos y artesanos, mientras que el 17% responde que lo distribuye a guardianes,
gobernantes o filosofos, el 9% que lo distribuye a campesinos y el 6% que lo distribuye a

los artesanos.

19. Aristoteles concibe la ética de forma eudemonistas, es decir, todas las acciones humanas
estan guiadas por el deseo de conseguir la felicidad, asi, las instituciones humanas como la
politica, la religion, el arte y la ciencia, tienen como fin ultimo la felicidad de los seres
humanos. Con esto, Aristoteles se aparta de las concepciones que argumentan que el fin de
las acciones humanas es el placer que proporcionan los sentidos. Segun él, la busqueda de
la felicidad es mas importante que la busqueda del placer, porque:

A. el placer puede ser un medio para llegar a la felicidad pero no puede ser el fin de toda
accion.
B. la felicidad es una forma de llegar a encontrar el placer de las acciones en los seres

humanos
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C. las instituciones funcionan gracias a que todas dependen de las acciones de los seres
humanos.

D. el fin de toda accion es perpetuar las instituciones que brindan placer a los seres
humanos.

Gréfica 75

Aristoteles concibe la ética de forma eudemonistas, es decir, todas las acciones
humanas estan guiadas por el deseo de conseguir la felicidad, asi, las instituciones

humanas como la politica, la religion, el arte y la ciencia, tienen como fin

Gréfico 19: Aristoteles concibe la ética de forma
eudemonistas, es decir, todas las acciones humanas estan
guiadas por el deseo de conseguir la felicidad, asi, las
instituciones humanas como la politica, la religion, el arte
y la ciencia, tienen como fin
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Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 74% de los estudiantes responden el placer puede ser un medio para llegar a la
felicidad pero no puede ser el fin de toda accion, mientras que el 20% responde que la
felicidad es una forma de llegar a encontrar el placer de las acciones en los seres humanos,
el 6% que el fin de toda accién es perpetuar las instituciones que brindan placer a los seres
humanosy el 0% que las instituciones funcionan gracias a que todas dependen de las

acciones de los seres humanos.
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20. La antropologia filoséfica asume la problematica del hombre estableciendo su modo
de ser en sus aspectos esenciales como sujeto personal y en su globalidad, a
diferencia de las otras ciencias humanas que estudian al hombre sectorizadamente.
Segun lo anterior puede afirmarse que:

A. el hombre debe estudiarse de forma diferente a como se estudian los otros seres de
la naturaleza.

B. . la antropologia filosofica constituye una sintesis de los resultados de las ciencias
del hombre.

C. el estudio global del hombre se refiere a su unidad original de la que todos son
conscientes.

D. la antropologia filoséfica aclara mediante una reflexion filosofica el ser del hombre
como una totalidad.

Gréfica 76

La antropologia filoso6fica asume la problematica del hombre estableciendo su
modo de ser en sus aspectos esenciales como sujeto personal y en su globalidad,
a diferencia de las otras ciencias humanas que estudian al hombre

sectorizadamente

Gréfico 20: La antropologia filoséfica asume la
problemética del hombre estableciendo su modo de ser
en sus aspectos esenciales como sujeto personal y en su
globalidad, a diferencia de las otras ciencias humanas

gue estudian al hombre sectorizadamente. Se

60%
40%
20%

0%




157

Fuente: Investigadora de la presente investigacion.

El 43% de los estudiantes responden que la antropologia filosofica aclara mediante una
reflexion filosofica el ser del hombre como una totalidad, mientras que el 26% responde
que el estudio global del hombre se refiere a su unidad original de la que todos son
conscientes, el 20% que la antropologia filoséfica constituye una sintesis de los resultados
de las ciencias del hombre y el 11% que el hombre debe estudiarse de forma diferente a

como se estudian los otros seres de la naturaleza.

Conclusion general de los instrumentos aplicados

Los resultados de los instrumentos aplicados permitieron concluir en este proceso
investigativo lo siguiente: De los resultados que arrojé cada una de las categorias de la
encuesta se evidencia el papel activo de la docente, sin embargo, es necesario que la
docente implemente diversas estrategias y recursos didacticosen los que se involucre el papel
activo del educando, asi como lo menciona Jerome Bruner (1983) quien afirma que lo
verdaderamente importante en el proceso de ensefianza y aprendizaje es la participacion activa del
educando. Pues, el estudiante debe aprender de la realidad y asi mismo debe analizarla y codificarla
para producir nuevo conocimiento, 0 mejor ain, como lo mencionan David Ausubel y Joseph
Novak (1968) “el aprendizaje significativo, no busca un aprendizaje memoristico ni arbitrario”
(p.56). Sino,por el contrario, es un aprendizaje en el que el estudiante comprenda los nuevos
conocimientos relaciondndolos con la realidad. Lo que indica que, es muy importante la
participacion constante y frecuente del educando en cada uno de los procesos desarrollados en la

clase.

Ahora bien, es necesario mencionar que los estudiantes consideran que las

estrategias didacticas impactan de manera significativa en el aprendizaje.Por ello, se puede
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decir que es valiosa y productiva la interaccion de la docente en el aula en cuanto que la
planeacion sea organizada, teniendo en cuenta objetivos claros y estrategias de aprendizaje
flexibles y apropiadas que se trasfieran y adapten a nuevas situaciones (Diaz & Hernandez,
2001). Pues, “una estrategia de aprendizaje es un procedimiento (conjunto de pasos o
habilidades) que un alumno adquiere y emplea de forma intencional como instrumento

flexible para aprender significativamente” (Diaz & Hernandez, 2001p. 115).

Igualmente, los estudiantes responden que la asignatura de filosofia nunca se ha
desarrollado en espacios abiertos sino por el contrario el desarrollo de la misma siempre se
ha realizado en el aula de clase, por ello, se puede concluir que esta estrategia no es
utilizada en la asignatura por lo que se hace necesario utilizar diferentes espacios fisicos

gue permitan un mejor desarrollo de la clase.

Por lo tanto, es preciso mencionar que esta encuesta permitié conocer los recursos,
las estrategias didacticas y el impacto de las mismas para organizar una unidad didactica en
filosofia que sea pertinente y acorde con los objetivos de aprendizaje, ya que, lo
verdaderamente importante en el proceso de ensefianza es lograr que “la filosofia continte
operando con toda su riqueza en la medida en que ofrece categorias de analisis que dan
lugar a un examen critico de las complejidades de nuestra realidad social” (Cohen, 2015, p.

34).

Por otra parte, el siguiente instrumento aplicado fue un pretest el cual permitio
conocer los presaberes de los estudiantes y las dificultades de cada tema desarrollado para
poder crear las actividades pertinentes con el proyecto educativo institucional (PEI) y con

los objetivos de aprendizaje, pues, “se propone que la ensefianza de la filosofia es una ruta
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que pueda crear las condiciones de posibilidad de caracter pedagodgico y didactico que

favorezcan el acto de filosofar, es decir, el ejercicio del pensamiento” (Garcia & Varguillas,

2015, p.213).

Y finalmente, el dltimo instrumento fue el postest el cual se aplicé después del
desarrollo de la unidad didactica creada por la docente y aplicada a los treinta y cinco
estudiantes de grado décimo de la jornada de la tarde y que consta de diez sesiones de clase
en las que se desarrolla el tema correspondiente a la Filosofia Antigua (mitologia griega,
ramas de la filosofia, métodos filosoficos, filosofia presocrética y pensadores griegos

clasicos: Socrates, Platdn, Aristoteles). Ver anexo 6.

Seguidamente de la aplicacién de la unidad didactica se le entrego a cada estudiante
el postest cuyo objetivo consistia en evaluar el proceso didactico empleado y asi poder
compararlo con los resultados encontrados en el pretest y verificar si se cumplié con el
propdsito de la investigacion. Por tal motivo, se puede mencionar que los resultados
arrojados en el postest son altamente significativos en cuento que se redujo la probabilidad
de error en cada uno de los temas desarrollados en la unidad didactica, por lo tanto, se
puede traer a alusion al filosofo Simén Mario Gomez quien afirma que la filosofia se
convierte en una materia ensefiada en el sistema educativo, didactizada, es decir, toma una

forma que da lugar a los aprendizajes accesibles en los alumnos (Gomez, 2011).

Confiabilidad y validez de la encuesta

Aplicacion del Alpha de Crombach
El instrumento contestado por 35 estudiantes presentd un alto nivel de fiabilidad con

un alpha de Cronbach = 0.78. A partir de los resultados se aplican los chi-cuadrado
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experimentales, éstos son transformados en p — valor y contrastados con el nivel de

significancia a, de forma tal que, si p — valor < «, se rechaza la hipotesis nula hy.

A continuacion, se resumen los criterios de analisis donde la categoria “Validos” representa

la cantidad de respuestas contestadas de manera correcta y la categoria “Perdidos” indica la

cantidad de respuestas no contestadas. (Ambas en valor porcentual).

Tabla 4.

Andlisis del instrumento

ESTRATEGIAS DIDACTICAS MAS FRECUENTES

Validos Perdidos Total Chi — cuadrado
Pregunta
Porcentaje | Porcentaje | Porcentaje | p-valor Aceptacion/Rechazo

1. Cuando el docente presenta la clase de

filosofia, hace explicito el tema 'y su| 100,00 0,0% 100,0% | 0,000 | Rechazo de hipotesis nula

importancia como parte de la asignatura
2. En la asignatura de filosofia la docente

utiliza la explicacion magistral (explicacion | 100,0% 0,0% 100,0% 0 Rechazo de hipoétesis nula

de la docente).
3. En la asignatura de filosofia la docente ha o

trabajado con mesas redondas. 100,0% 0,0% 100,0% 0 Rechazo de hipétesis nula
4. En la asignatura de filosofia la docente ha

trabajado con exposiciones de los alumnos. 99,4% ,6% 100,0% | 0,022 | Rechazo de hipétesis nula
5. En la asignatura de filosofia la docente ha

trabajado con 'eCt‘.J“"? de_ljbros completos y 99,4% ,6% 100,0% 0 Rechazo de hipotesis nula

su respectiva socializacion en el aula de

clase.
6. En la asignatura de filosofia la docente ha

realizado debates. 99,3% 1% 100,0% 0,26 Acepto Hipétesis nula
7. En la asignatura de filosofia la docente ha

realizado talleres de lectura filoséfica. 99,4% 1% 100,0% 0 Rechazo de hipétesis nula
8. En la asignatura de filosofia la docente ha

realizado mapas conceptuales y cuadros 99,3% ,6% 100,0% 0,736 Acepto Hipétesis nula

comparativos.
9. En la asignatura de filosofia la ha trabajado

con ensayos 99,3% ,6% 100,0% 0 Rechazo de hipétesis nula
10. En la asignatura de filosofia la docente ha

trabajo con talleres grupales. 99,3% ,6% 100,0% | 0,022 | Rechazo de hipétesis nula
RECURSOS DIDACTICOS MAS UTILIZADOS

Pregunta | validos | Perdidos |  Total Chi — cuadrado
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Porcentaje | Porcentaje Porcentaje | p-valor Aceptacion/Rechazo
11. En la asignatura de filosofia la docente
utiliza computadora para la explicacion
de la clase. 99,7% 4% 100,0% 0 Rechazo de hipétesis nula
12. En la asignatura de filosofia la docente
utiliza video beam para la explicacion de |  99,7% 3% 100,0% 0 | Rechazo de hipétesis nula
la clase
13. En la asignatura de filosofia la docente
utiliza materiales audiovisuales. 99,9% 1% 100,0% | 0,685 | Acepto Hipétesis nula
14. En la asignatura de filosofia la docente
utiliza materiales gréficos (carteles, 99,3% ,6% 100,0% | 0,043 | Rechazo de hipétesis nula
fotografias, diapositivas).
15. En la asignatura de filosofia la docente ) )
utiliza recursos y péginas de internet. 99,1% 7% 100,0% 0 Rechazo de hlpéteSIS nula
16. En la asignatura de filosofia la docente
utiliza materiales impresos: guias, 99,0% ,8% 100,0% 0 Rechazo de hipétesis nula
revistas o libros.
17. En la asignatura de filosofia la docente
utiliza  materiales  mixtos:  videos, 99,1% ,9% 100,0% | 0,002 | Rechazo de hipétesis nula
peliculas.
18. En la asignatura de filosofia la docente
utiliza el tablero para auxiliar sus| gg 79, ,3% 100,0% 0 | Rechazo de hipétesis nula
explicaciones.
IMPACTO DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Pregunta Validos Perdidos Total Chi - cuadrado
Porcentaje | Porcentaje | Porcentaje p-valor Aceptacion/Rechazo
19. La explicacion magistral (explicacion de
la docente) permite que los estudiantes 96,7% 3,3% 100,0% 0 Rechazo de hipétesis nula
comprendan la clase de filosofia.
20. d';a; r(?lae‘z:s déiﬁgggﬁ}z facilitan desarrolio 98,0% 2,0% 100,0% 0,794 Acepto Hipétesis nula
21. Las exposiciones de los estudiantes
permiten un mejor desarrollo de la clase 98,1% 1,9% 100,0% 0 Rechazo de hipétesis nula
de filosofia.
22. La lectura de libros completos y su
L?:Sga'guzgﬁ'a"ze"’r‘]c'orél e”pr‘z'ceastga g‘é 98,0% 20% | 100,0% | 0603 | Acepto Hipotesis nula
aprendizaje.
23. Los debates en la clase de filosofia o
ayudan a la clarificacién de los temas. 99,0% 1,0% 100,0% 0,001 | Rechazo de hipétesis nula
24. Los talleres de lectura filosofica permiten
hacer una retroalimentacion de los temas
de clase. 98,4% 1,6% 100,0% 0,077 Acepto Hipotesis nula
25. La realizacion mapas conceptuales y
3222:3: pce?m:;ag‘r’lgsmggr fg‘ggre‘ﬁi 0";’]‘ 98,1% 1,9% | 100,0% 0 | Rechazo de hipétesis nula
del tema en la clase de filosofia.
ESCENARIO INSTITUCIONAL
Pregunta Vélidos Perdidos Total Chi - cuadrado
Porcentaje | Porcentaje | Porcentaje | p-valor Aceptacion/Rechazo
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Validos Perdidos Total Chi - cuadrado

Pregunta - : : =
Porcentaje | Porcentaje | Porcentaje | p-valor Aceptacion/Rechazo

26. La docente desarrolla la asignatura de filosofia
en el aula de clase. 98,6% 1,4% 100,0% 0 Rechazo de hipétesis nula

27. La docente desarrolla la asignatura de filosofia
en la sala de informatica. 98,7% 1,3% 100,0% 0 Rechazo de hipétesis nula

28. La docente desarrolla la asignatura de filosofia

; PRI 98,8% 1,2% 100,0% 0 Rechazo de hipétesis nula
en el coliseo de la institucion.

29. La docente utiliza para el desarrollo de la
clase de filosofia espacios abiertos (pasillos, 99,3% 7% 100,0% 0 Rechazo de hipdtesis nula
patio de cafeteria)

30. Los pupitres son cémodos para su trabajo

. 98,4% 1,6% 100,0% 0,27 Acepto Hipdtesis nula
como estudiante
31. El ambiente fisico del aula de clase es
agradable (permite un mejor desarrollo de las | 99,1% 9% 100,0% | 0,122 Acepto Hipdtesis nula
clases)
32. En general, se siente cémodo en los distintos 99.3% 7% 100,0% 0,005 | Rechazo de hipétesis nula

espacios fisicos del colegio.

Validacion por expertos

Ademas de la prueba piloto y la aplicacion del Alpha de Crombach, el instrumento fue
validado por los docentes del Departamento de Estudios Socio humanisticos Eduardo
Guevara Cobos (Magister en Ciencia Politica) y Luis Eduardo Navarro B. (Ph. D. en
Ciencias Sociales), quienes hicieron algunos aportes metodologicos y de forma vy
finalmente dieron su aval para la aplicacion de la encuesta (Ver anexos 7'y 8)

Triangulacién

Este apartado permite obtener una triangulacién de los instrumentos aplicados en
esta investigacion. La triangulacion es un método cientifico que permite aumentar la
validez y la confianza de un estudio (Okuda & Gomez, 2005). Dicho concepto permite
tener varias fuentes de informacion y métodos para recolectar los datos (Fernandez,

Herndndez, & Baptista). Al realizar la triangulacion de los tres instrumentos aplicados




163

como lo son le encuesta, el pretest y el postest se logra integrar los resultados y

contrastarlos entre ellos para tener la confiabilidad y la validez de la investigacion.

El primer instrumento aplicado fue la encuesta la cual permitié conocer las
estrategias didacticas mas frecuentes, los recursos didacticos y la comodidad del escenario
institucional para el desarrollo de la clase de filosofia. También permitié reconocer el
impacto que causaba en los estudiantes las estrategias y recursos que se habian utilizado
hasta ese momento, asi mismo, facilité el andlisis de aquellas estrategias poco usuales en la
clase y que podrian ser de gran apoyo para el desarrollo de la unidad didactica en el proceso
de ensefanza y aprendizaje de la asignatura. Y complementando esta informacion se aplico

el pretest con el propdsito de indagar los presaberes adquiridos hasta ese momento.

Seguidamente, se disefio y aplicé una unidad didactica correspondiente a diez
sesiones de clase en la que se tuvo en cuenta toda la informacion recolectada en los
instrumentos aplicados para finalmente realizar el postest que fue aplicado a los treinta y
cinco estudiantes de décimo cuyo objetivo fue evaluar los resultados del proceso de

transposicion didactica.

Por lo tanto, es preciso mencionar que habiendo conocido los intereses de los
estudiantes en cuanto a estrategias didacticas facilito la elaboracion de la unidad didactica
la cual arrojo resultados bastante significativos que se evidencian en los dos instrumentos

(pretest y postest).

Grafico 77

Triangulacion
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ENCUESTA

POSTEST PRETEST

En este grafico se hace claridad sobre como se integran los tres instrumentos
planteados en este ejercicio investigativo, los cuales fueron surgiendo en la medida en la
que se avanzO en proceso de planeacion, recoleccion, analisis e interpretacion de la
informacion, para finalmente, dar solucion a los interrogantes formulados al inicio del

proceso de investigacion.

Capitulo 5: Conclusiones

Introduccion

El proposito de este capitulo es presentar la discusion y conclusiones derivados de la
informacion recolectada mediante los diferentes instrumentos de recoleccién de datos,
adicionalmente, se plantean las limitantes que afectaron el estudio y, asi mismo se expone
de forma clara algunas recomendaciones sugeridas por el investigador a los docentes que
deseen mejorar la ensefianza de la filosofia y algunas estrategias didacticas que permitan

derivar futuros estudios.

Resumen de hallazgos.
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El ejercicio investigativo permitio concluir que las estrategias metodoldgicas
utilizadas por la docente para abordar la asignatura filosofia mediante el desarrollo y la
aplicacion de actividades propuestas en la unidad didactica a los estudiantes de grado
décimo, evidenciaron una diferenciacion significativa en los educandos en cuanto que, el
proceso de ensefianza llevado a cabo, cambidé y modifico el desarrollo de la clase y con ello,

la actitud y disponibilidad de los estudiantes con respecto a la misma.

En la investigacion realizada, se logré observar que en las diez sesiones de clase
realizadas por la docente en las que se abordaron los temas de una forma mas didactica, es
decir, con estrategias y recursos que eran poco usuales en la clasese evidencié mayor
disponibilidad e interés por parte de los educandos en cada una de las teméticas abordadas

en cada clase.

Es asi que, como cada uno de los instrumentos que se aplicaron en este ejercicio
investigativo dan cumplimiento a los objetivos especificos de esta investigacion. EI primer
objetivo especifico consiste en analizar la forma de ensefianza en la praxis educativa. Para
su consecucion se aplico la encuesta que permitié conocer que la docente representa un
papel activo en el desarrollo de la clase, ya que casi siempre utilizaba la explicacion
magistral, sin embargo, no hacia uso de otras estrategias y recursos didacticos que
permitieran un aprendizaje significativo. También, se logré evidenciar que con el escaso
uso de estrategias organizadas y claras pueden quedar vacios conceptuales en el aprendizaje

de la filosofia.

Seguidamente, se da cumplimiento al objetivo especifico dos, que es reconocer los

medios actuales y la fluidez del proceso de transposicion didactica de la filosofia apartir de
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los logros de competencias identificados en los estudiantes; para ello se aplico en pretest el
cual arroj6 unos resultados desalentadores en materia de comprension, analisis y
conocimiento filosofico. Pues, se evidencia que mas del 70% de los estudiantes presentaban
dificultad con respecto a las tematicas abordadas sobre filosofia antigua. Por lo que, se
puede deducir decir que es muy importante organizar, planear y desarrollar una sesion de
clase con estrategias y recursos didacticos que incluyan todas las necesidades de la

poblacion a la cual se dirige y que apunten objetivos claros y precisos en el aprendizaje.

Y, pasando al tercer objetivo especifico de evaluar un proceso didactico para la
ensefianza de la filosofia en el instituto José Antonio Galan de Floridablanca — Santander,
se aplico el postest el cual evalué los temas abordados en la unidad didactica desarrollada.
Este instrumento arrojé resultados bastante significativos como por ejemplo la aprobacion
del 71% de los estudiantes de grado décimo, ya que, se evidencia una mayor comprension
y analisis critico sobre los temas abordados correspondientes al plan de estudios
institucional. Es asi, como se da cumplimento a las politicas que solicita el ministerio de
Educacion Nacional MEN (2010) en cuanto que implica que las actividades de ensefianza y
aprendizaje de la filosofia promueva el desarrollo de ciertas competencias que le permitan
producir, comprender textos, caracterizar informacion, interpretar, comunicar y establecer

conjeturas y argumentar y proponer en el proceso formativo.

Es asi como, finalmente se da cumplimiento al objetivo general de esta
investigacion que es disefiar una propuesta didactica que permita mejorar el proceso de
ensefianza de la filosofia en la institucion educativa José Antonio Galan de Floridablanca —
Santander. Pues, es preciso decir que la didactica requiere de un proceso instructivo que

segun Pacios (1980) designa actividades que de algun modo incluyen el aprendizaje con un
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proceso capaz de promover una modificacion perfectiva del sujeto que aprende. Por ello, en
este proceso se realizaron diferentes actividades en cada una de las sesiones de la unidad

didactica que involucraron la participacion activa del estudiante.

También, para dar respuesta a la pregunta de investigacion sobre ;como mejorar la
ensefianza de la filosofia en la institucion educativa José Antonio Galan de Floridablanca-
Santander? Se disefid una unidad didactica en diez sesiones de clase en las que se
implementaron diferentes estrategias de aprendizaje entrelas que estdn los talleres
filosoficos individuales, talleres grupales, ilustraciones, mapas conceptuales, redes
semanticas, lectura de libros y su respectiva socializacion en la clase, debates, video foros,

mesas redondas, explicacion magistral, exposiciones y ensayos.

También, se hizo uso de diferentes recursos como los computadores de la
institucién, grabadoras, audios, video beam, en casos especificos como las actividades
creadas en la aplicacion ardora que hizo uso de una red de internet para la solucion de
crucigramas, sopa de letras, apareamiento de conceptos, ahorcados y lectura de textos, las

cuales permitieron la interaccion activa entre la docente y los estudiantes en el grupo.

El analisis de los resultados permitio establecer que las motivaciones por hacer uso
de estrategias en las que se utilice recursos electronicos son excelentes alternativas para
incrementar y desarrollar actividades en las que se vea reflejado el analisis critico, la
argumentacion, la comprension, la experiencia compartida y “la adquisicion y
comprension de un marco teorico-conceptual sobre los procesos individuales,
interpersonales y grupales que intervienen en el aula y posibilitan la adquisicion de un

aprendizaje significativo” (Diaz & Fernéandez, 2001, p.5).
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Recomendaciones

Teniendo en cuenta los resultados, evidencias y conclusiones presentados en la
investigacion, se presenta en el siguiente apartado una serie de recomendaciones para

posteriores proyectos investigativos, entre las que se tienen:

Cuando se plantea la utilizacion de aplicaciones basados en tecnologia, que el
estudiante no ha abordado de manera frecuente, se recomienda tener un proceso inicial
donde el estudiante se apropie de la herramienta y el manejo de la misma. También, se
puede hacer uso de otras herramientas como el Facebook, el twitter y objetos virtuales de

aprendizaje en linea para que el estudiante interactte desde la vivienda.

También, es necesario que se realicen frecuentemente talleres de lectura critica en
todos los niveles de la educacion en los que se promueva el andlisis y la argumentacion de
diferentes tipologias textuales, pues, se evidencia en la educacion media algunas
deficiencias de comprension y argumentacion de textos que de alguna manera pueden

frenar las actividades propuestas en la asignatura.

Asi mismo, este estudio puede ser inicio para otras investigaciones que quieran
promover el pensamiento critico con otras tematicas que promuevan la resoluciéon de
problemas con un aprendizaje basado en problemas. Esta investigacion se realiz6 en nivel
de grado décimo y es necesario que se involucren estudiantes de otros niveles para

promover el pensamiento filoséfico.

A su vez, se recomiendaque se modifiquen frecuentemente las précticas
pedagdgicas ya que es importante la utilizacion de diversas herramientas que le brindan al

docente estrategias didacticas utiles en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Pues, en el
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mundo actual se requieren maestros capaces de traspasar las barreras y asi orientar las

actividades constructivas de los educandos.
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Anexo 1. Carta de solicitud de permiso dirigida al rector

Institucion Educativa JOSE ANTONIO GALAN

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Por medio de la presente solicito a usted, su consentimiento para aplicar un proyecto de investigacion dirigido a
disefiar una propuesta diddctica que permita mejorar la ensefianza de la filosofia en los estudiantes de grado décimo
de la jornada de fa tarde del instituto José Antonio Galdn que usted dirige. Este trabajo cuenta conla aprobacion de la

universidad Auténoma de Bucaramanga, maestria en Educacion.

Es. preciso mencionar que toda informacién obtenida serd estrictamente confidencial sélo con fines del estudio.
Igualmente, los resultados de estos procesos de validacion seran utilizados Unicamente con fines académicos.

Recuerde que podra cancelar su autorizacion en el momento que lo desee aun asi se haya firmado esta carta.

Gracias por su atencién.

Atentamente,

Gina Lorena Aguirre Corzo
Docente de filosofia
¢.c 1098707523 B/ga

Primer Segundo Mombres Puesto Firma de aceptacién
Apellido Apellido

Barajas Anaya César Orlando Réctor
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Anexo 2. Consentimiento informado para los padres de familia de décimo

CONSENTIMIENTO INFORMADO

N
f%&s‘;t
—=  ESTUDIANTES MAYORES DEEDADO '
PADRES DE FAMILIA DE ESTUDIANTES MENORES DE EDAD

Institucion Educativa José Antonio Galdn Floridablanca - Santander

Yo , madre,[ ]
padre, [ ] estudiante [ ] o acudiente | ] del estudiante
de

afios de edad, he sido informado acerca del estudio “Propuesta diddctica para el
mejoramiento de la-ensefianza de la filosofia”, en el cual se requiere para que la
docente de mi hijo(a) desarrolle su proyecto de investigacion. Este proyecto ya fue
radicado en la Universidad Auténoma de Bucaramanga (UNAB), y autorizado por las
directivas de la Institucién Educativa José Antonio Galan. Luego de haber sido
informado sobre las condiciones de la participacién de mi (nuestro) hijo(a) en dicha
investigacién, resuelto todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la
informacién sobre esta actividad, entiendo que: * La participacion de mi hijo(a) en este
proyecto o los resultados obtenidos por el docente no tendran repercusiones o
consecuencias en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones en el curso. =
La participacién de mi hijo(a) en el proyecto no generard ningim gasto, ni recibiremos
remuneracion alguna por su participacion. ¢ No habra ninguna sancién para mi hijo(a)
en caso de que no autoricemos su participacién. ¢ La identidad de mi hijo(a) no sera
publicada y las imagenes y sonidos registrados durante el proceso del proyecto se
utilizaran Unicamente para los propésitos de este y como evidencia de la practica
educativa de los docentes. « Los docentes garantizaran la proteccion de las imagenes de
mi hijo(a) y el uso de las mismas, de acuerdo con Ia normatividad vigente, durante y
posterior al proceso del proyecto de los docentes. Atendiendo a la normatividad vigente
sobre consentimientos informados, y de forma consciente y voluntaria

[ ]1DOY EL CONSENTIMIENTO
[ INODOY EL CONSENTIMIENTO
para la participacién de mi hijo (a) en el proyecto “Propuesta didsictica para el

mejoramiento de la ensefianza de la filosofia” de la docente en las instalaciones
de la Institucién Educativa José Antonio Galan donde estudia.

Lugar y Fecha:
FIRMA MADRE FIRMA PADRE FIRMA ACUDIENTE
NOMBRE NOMBRE NOMBRE

C.C C.C. C.C.



Anexo 3. Cuestionario sociodemografico

[r Sociod 4fico de los estudiantes de grado décimo de la jornada de la tarde del
INSTITUTO JOSE ANTONIO GALAN
1. Eres 9. ;Cual es el tiltimo nivel educativo alcanzado
o Hombre por tu padre, pudmstm o padre adoptivo?
o Mujer Rellena una sola opcion.
o ‘No complcto la primaria
2. ;Cuantos afios tienes? Rellena una sola o Completo la primaria
opcidn. o No completo el bachillerato
o Menorde 18 afios o Completo el bachillerato
o De 18 a 25 aiios o Obtuvo un titulo técnico o tecnologico
o De 25 a 30 afios o Obtuvo un titulo universitario
o Mayor de 30 afios o_Nose
w. (Cual es el udltimo nivel educativo
3. ;Tienes I oh v de 16 do por tu madre, madrastra o madre
aﬁonmeestﬁxmndnndo? adopnva"knllcnaunasolaopcmn
o Si o No completo la primaria
o No o Completo la primaria
o No completo el bachillerato
4. Marca con quienes de estas personas vives. o Completo el bachillerato
Puodes rellenar varias opciones. o Obtuvo un titulo técnico o tecnoldgico
o Tu padre, padrastro o padre adoptivo o Obtuvo un titulo universitario
o Tumadre, mndmln o madre adoptiva o Nose
o Tush ol 11, Marca cuales de los miembros de tu hogar
o Tus hermanos o hermanas mom trabaja. Puedes rellenar varias opciones.
o Otras personas de tu familia o Tu
o Personas que no son de tu familia o Tupareja
o Tus hijos, hijastros o hijos adoptivos
5. Vives en: o Tu padre, padrastro o padre adoptivo
o Casa o Tu madre, madrastra 0 madre adoptiva
o Apartamento o Tus hermanos
o Habitacion Otras personas de tu familia
o Otro o Otras
12. ;Cuentas en tu hogar con el servicio
6. El lugar donde vives pertenece a: piiblico de energia eléctrica?
o Propio o 8i
o Arendado o No
o Familiar 13, ;Cuentas con el servicio de Internet en tu
o Otro
o Si
7. Incluido tii, ;Cuantas personas viven en tu o No
casa, apartamento o habitacién? Rellena una 747 Con qué tipo de dispositivo clectronico
W accedes a Ja red de Internet? Puedes relienar
varias opciones.
o ?"‘ o Computador de escritorio
2 C'u':uv o Computador portatil
2 o Tableta
o Cincoo méis o Smartpk (Celular inteli
o Otro
8. (En qué estrato socioecondmico vives? 15. ;Qué medio utilizas para realizar las
o 0 oonsukn de tareas, tnhqos o pequefias
o 1 por los d en
o 2 tu oolegm? Puedes rellenar varias opciones.
o 3 o Café Internet
o 4 o Internet de mi hogar
o 5 o La biblioteca del barrio
o 6 o Los libros de mi casa
o Otros
o No consulto
Ad: do de: Ct i ciod Al bas SABER 39, 52, 92, ICFES 2015
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Anexo 4

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA

MAESTRIA EN EDUCACION

ENCUESTA
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Estimado(a) estudiante, le solicito su gentil colaboracion con sus respuestas al

siguiente cuestionario.

| EDAD:

GENERO: F M |

Responda de acuerdo con la siguiente escala:

Nunca . . Siempre
1 2 | Casinunca 3 A veces 4 Casi siempre b
(No) (Si)
1 2 3 4 5
Preguntas Nunca Casi A veces Casi Siempre
(no) nunca siempre (si)

33.

Cuando el docente presenta la clase de filosofia, hace explicito el
tema y su importancia como parte de la asignatura

34.

En la asignatura de filosofia la docente utiliza la explicacion
magistral (explicacion de la docente).

35.

En la asignatura de filosofia la docente ha trabajado con mesas
redondas.

36.

En la asignatura de filosofia la docente ha trabajado con
exposiciones de los alumnos.

37.

En la asignatura de filosofia la docente ha trabajado con lectura de
libros completos y su respectiva socializacion en el aula de clase.

38.

En la asignatura de filosofia la docente ha realizado debates.

39.

En la asignatura de filosofia la docente ha realizado talleres de
lectura filosdfica.
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40. En la asignatura de filosofia la docente ha realizado mapas
conceptuales y cuadros comparativos.
41. En la asignatura de filosofia la ha trabajado con ensayos
42. En la asignatura de filosofia la docente ha trabajo con talleres
grupales.
Preguntas 1 2 3 4 5
Nunca Casi A veces ) Casi Slempre
(no) nunca siempre (si)
43. En la asignatura de filosofia la docente utiliza computadora para la
explicacion de la clase.
44. En la asignatura de filosofia la docente utiliza video beam para la
explicacion de la clase
45. En la asignatura de filosofia la docente utiliza materiales
audiovisuales.
46. En la asignatura de filosofia la docente utiliza materiales graficos
(carteles, fotografias, diapositivas).
47. En la asignatura de filosofia la docente utiliza recursos y paginas de
internet.
48. En la asignatura de filosofia la docente utiliza materiales impresos:
guias, revistas o libros.
49. En la asignatura de filosofia la docente utiliza materiales mixtos:
videos, peliculas.
50. En la asignatura de filosofia la docente utiliza el tablero para auxiliar
sus explicaciones.
1 2 3 4 5
Preguntas Nunca Casi A veces Casi Siempre
(no) nunca siempre (si)
51. La explicacion magistral (explicaciéon de la docente) permite que los

estudiantes comprendan la clase de filosofia.

52.

Las mesas redondas facilitan desarrollo de la clase de filosofia.

53.

Las exposiciones de los estudiantes permiten un mejor desarrollo de
la clase de filosofia.

54.

La lectura de libros completos y su respectiva socializacion en el
aula de clase ayudan en el proceso de aprendizaje.
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55. Los debates en la clase de filosofia ayudan a la clarificacion de los
temas.

56. Los talleres de lectura filosofica permiten hacer una
retroalimentacion de los temas de clase.

57. La realizacion mapas conceptuales y cuadros comparativos por parte
de la docente permiten una mejor comprension del tema en la clase
de filosofia.

Preguntas 1 2 3 4 5
Nunca Casi A veces Casi Siempre
(no) nunca siempre (si)

58. La docente desarrolla la asignatura de filosofia en el aula de clase.

59. La docente desarrolla la asignatura de filosofia en la sala de
informatica.

60. La docente desarrolla la asignatura de filosofia en el coliseo de la
institucion.

61. La docente utiliza para el desarrollo de la clase de filosofia espacios
abiertos (pasillos, patio de cafeteria)

62. Los pupitres son comodos para su trabajo como estudiante

63. El ambiente fisico del aula de clase es agradable (permite un mejor
desarrollo de las clases)

64. En general, se siente cdmodo en los distintos espacios fisicos del
colegio.

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION




AREA._CIENCIAS SOCIALES
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Anexo 5. Pretest

PRETEST

ASIGNATURA_:_FILOSOFIA

FLORIDABLANCA

GRADO: 10-

DOCENTE: GINA LORENA AGUIRRE CORZO PERIODO: PRIMERO FECHA:

21. Algunas ramas de la filosofia son:
E. Dialéctica, Mayéutica, Duda,
Logica

F. Antropologia, Epistemologia,

Etica politica, Cosmologia.

G. Media, Moderna, Medieval,
Contemporanea.
H. Racional, Irascible, Concupiscible.

22. El inicio de la filosofia parte de:
E El logos y la leyenda

F La leyenda y el mito

G. El mito y el logos

H El mito y de la leyenda

23. Era hermano de Zeus, y obtuvo el
poder de los mares y los rios, tanto
superficiales como subterrdneos. Se
casO con Anfitrite, una deidad marina, y
tuvieron un hijo, Tritén.

a. Zeus

b. Hades

c. Poseiddn

d. Ares

24. Era la diosa griega de la sabiduria

y la guerra.

E. Atenea

F Deméter
G. Hera

H Hestia

25. Los métodos filosoficos son:

E. Son el estudio de la realidad
humana que tratan de los aspectos
biolégicos y sociales del hombre.

F. Son los caminos correctamente
trazados y oportunamente seguidos para
lograr determinados fines, propositos y
objetivos.

G. Parte de la filosofia que estudia
los principios, fundamentos y extension
del conocimiento humano.

H. Conjunto de costumbres y normas
gue dirigen o valoran el comportamiento

humano en una comunidad.

26. ¢,Cual método filoséfico consiste

en la formulacion de leyes totales o ideas



universales que reunen, depuran y
fundamentan los conocimientos
particulares y aparentemente
antagonicos, como las contradicciones
del lenguaje, las contradicciones del
desarrollo de la  historia, las

contradicciones del proceso de la

naturaleza?

E. Dialéctica

F. Mayéutica

G. Hermenéutica

H. Empirico- racional

27. Los fil6sofos de Jonia son:
E. Tales; Anaximandro,

Anaximenes, Heréclito.

F. Anaximandro, Pitagoras, Platon;
Aristételes.
G. Parménides, Empédocles, Tales,
Pitagoras.
H. Empédocles, Anaxagoras, Tales,
Descartes.

28. ¢ Cual filésofo presocratico
considera que el agua es el principio de
vida que conlleva su propio principio de
cambio; lo humedo es el principio de
vitalidad de lo viviente. Todo viene del

agua y retorna a ella?

E. Anaximandro

F Anaximenes

G. Heréclito

H Tales de Mileto
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29. ¢, Cudl filosofo presocratico
considera que el aire es el principio

fundamental del Universo?

E. Anaximandro

F Anaximenes

G. Heréclito

H Tales de Mileto

30. ¢, Cual filésofo considera que toda
la naturaleza y su propio ser cambian,
concluyendo que de nada se puede
afirmar que es, porque todo se reduce a

un cambio o devenir?

E. Anaximandro
F Anaximenes
G. Heraclito

H Parménides

31. Este filésofo decia que lo que los
sentidos le decian no tenia ningun
sentido para él. Aunque sus ojos le
dijeran que todo cambiaba, su razon le
decia que todo era una ilusién. Si todo
cambia, para empezar ¢De donde venia
el mundo? Decidié que el mundo siempre
habia tenido que existir porque el no- ser
no podia convertirse de repente en ser.
Afirmé que el mundo siempre existiria
porque lo que es no puede dejar de ser.
E. Anaximandro

F Anaximenes
G. Heréclito
H

Parménides



32. Este fildsofo era diferente a los
primeros filésofos de la naturaleza, pues
no estaba de acuerdo en que hubiera un
ingrediente basico en el universo. Decia
que la realidad se reducia a los cuatro
elementos (fuego, tierra, aire y agua).

E. Anaximandro

F Empédocles
G. Heréclito
H

Parménides

33. ¢, Cual filésofo considera que solo
existen dos constituyentes de la materia:
los &tomos y el vacio?

E. Anaximandro

F Empédocles
G. Heraclito
H

Parménides

LA FILOSOFIA EN ARISTOTELES

Todos los seres vivos se presentan a
Aristételes como poseedores de alma
(psyché), con lo cual se distinguen de los
seres inanimados 0  inorganicos.
Distingue tres clases de alma: vegetativa
(propia de las plantas, pero presente
también en los animales y en el hombre),
sensitiva (propia de los animales y del
hombre), racional (exclusiva del hombre).
Esta tiene tres caracteristicas: es causa
del movimiento del cuerpo, conoce y es
incorpérea (intangible). Con respecto al
conocimiento, Aristételes no admite las

doctrinas de Platén, ni tampoco el
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innatismo (doctrina filoséfica que afirma
gue los conocimientos en el hombre no
fueron adquiridos por la experiencia,
sino por el contrario estan en él desde el
momento del nacimiento). Aristoteles al
igual que otros empiristas como Locke,
argumenta que la mente al nacer es
"tamquam tabula rasa", en la que nada
hay escrito. EI conocimiento comienza en
los sentidos, como nos demuestra la
experiencia. Las captaciones de los
sentidos son aprehendidas por el
intelecto, generadndose asi el concepto.
De esta forma llegamos al conocimiento
suprasensible. La ética de Aristételes
tiene un fin que se resume en la
busqueda de la felicidad o también
llamada Eudemonia. Para algunos, la
felicidad consiste en los placeres; para
otros, en las riquezas; pero el hombre
sabio la busca en el ejercicio de la
actividad que le es propia al hombre, es
decir, en la vida intelectiva. Ello no
excluye el goce moderado de los
placeres sensibles y de los demas
bienes, con tal de que no impida la
contemplacién de la verdad. Sobre esta
base desarrolla Aristételes el concepto
de virtud. La virtud consiste en el justo
medio. Lo que quiere dar a entender es
gue el actuar del hombre debe estar
regido por la prudencia o regla recta. Hay
dos modalidades de virtud: las

dianoéticas (que se refieren al ejercicio



de la inteligencia) y las éticas (que se
refieren a la sensibilidad y los afectos).
Todas las virtudes son habitos que se
adquieren por medio de la repeticion. La
virtud por excelencia es la justicia, la cual
consiste en el acatamiento de las leyes y
en el respeto a los demas ciudadanos.
Por otra parte, para Aristoteles el hombre
es un "animal politico" por naturaleza.
Sélo los animales y los dioses pueden
vivir aislados. La fuerza natural hacia la
reproduccion y la conservacion inclina a
los hombres a vivir unidos, primero en la
familia, luego en la aldea (union de varias
familias) y finalmente en la ciudad-estado
(ni muy pocos, ni demasiados
habitantes). El buen funcionamiento de
una ciudad-estado no se asegura
solamente por aunar voluntades hacia un
mismo fin; se requiere también de leyes
sensatas y apropiadas que respeten las
diferencias y eduquen a los ciudadanos
para la responsabilidad civil dentro de la
libertad (Aristételes, en su mentalidad
clasista griega, no concibe el derecho de
ciudadania ni para las mujeres ni para
los esclavos).

14.;Cual es la visidn epistemolégica de
Aristételes; es decir segun los
planteamientos del filésofo cémo se

obtiene el conocimiento?
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15. Segln Aristoteles ¢como  se
garantiza el buen funcionamiento de una

ciudad o Estado?

16. El término“sofista” deriva de la
palabra griega sofés, que significa:

a. Fuerte

b. Humilde

c. Sabio

d. Diplomético

17. La filosofia de Socrates se
identificaba por el método utilizado, el
cual era llamado mayéutica. Soécrates
decia que el arte que utilizaba era similar
al arte de las parteras, con la diferencia
de que él lo que hacia era ayudar a los
hombres en el parto del conocimiento.
Ahora bien, asi como las comadronas, él
no podia parir por el parturiento, sélo
ayudarlo y observar que el hijo naciera
correctamente; es decir que

A. lo que perseguia Soécrates con su
método era producir conocimiento.

B. el filésofo griego no necesitaba parir

conocimiento pues ya lo poseia.



C. la mayéutica tenia como finalidad
hacer que el hombre descubriera la
verdad por si mismo.

D. a partir del arte de la mayéutica el
conocimiento fue concebido como un

proceso doloroso.

18. Aristoteles concibe la ética de forma
eudemonistas, es decir, todas las
acciones humanas estan guiadas por el
deseo de conseguir la felicidad, asi, las
instituciones humanas como la politica, la
religién, el arte y la ciencia, tienen como
fin dltimo la felicidad de los seres
humanos. Con esto, Aristételes se aparta
de las concepciones que argumentan
gue el fin de las acciones humanas es el
placer que proporcionan los sentidos.

Segun él, la busqueda de la felicidad es
mas importante que la busqueda del
placer, porque
A. el placer puede ser un medio para
llegar a la felicidad pero no puede ser el
fin de toda accién.

B. la felicidad es una forma de llegar a
encontrar el placer de las acciones en los
seres humanos.

C. las instituciones funcionan gracias a
gue todas dependen de las acciones de
los seres humanos.

D. el fin de toda accion es perpetuar las
instituciones que brindan placer a los

seres humanos.
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19. La antropologia filosofica asume la
problematica del hombre estableciendo
su modo de ser en sus aspectos
esenciales como sujeto personal y en su
globalidad, a diferencia de las otras
ciencias humanas que estudian al
hombre sectorizadamente. Segun lo
anterior puede afirmarse que

A. el hombre debe estudiarse de forma
diferente a como se estudian los otros
seres de la naturaleza.

B. la antropologia filos6fica constituye
una sintesis de los resultados de las
ciencias del hombre.

C. el estudio global del hombre se
refiere a su unidad original de la que
todos son conscientes.

D. la antropologia filosofica aclara
mediante una reflexion filoséfica el ser

del hombre como una totalidad.

20. Parménides sostiene que todo lo que
es Yy no puede ser de otra manera, es
decir, que no cambia, a lo que se le
puede objetar que esto es imposible,
pues nosotros mismos experimentamos
el movimiento vy, por lo tanto, el cambio;
al punto que podriamos decir con
Her&clito que nadie se bafia dos veces
en el mismo rio. Sin embargo,
Parménides defiende su posicion al
mostrar que

A. existen dos caminos, el de Ila

apariencia y el de la verdad. Al primero



corresponde el reposo y al segundo, el
cambio.

B. la negacion del cambio permite la
afirmacion del no-ser.

C. el ser es inmovil porque si se moviera
deberia hacerlo sobre algo, lo que es
imposible porque sélo hay un ser.

D. el cambio niega la multiplicidad y la

temporalidad
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Anexo 6. Postest

POSTEST DE SABERES

ASIGNATURA; FILOSOFIA  GRADO:

FLORIDABLANCA 10-

DOCENTE: GINA LORENA AGUIRRE CORZO PERIODO:

FECHA:

34. El inicio de la filosofia parte de:
El logos y la leyenda

La leyenda y el mito

El mito y el logos

El mito y de la leyenda

— R - —

35. Era hermano de Zeus, y obtuvo el
poder de los mares y los rios, tanto
superficiales como subterrdneos. Se
cas6 con Anfitrite, una deidad marina, y
tuvieron un hijo, Tritén.

a. Zeus

b. Hades

c. Poseiddn

d. Ares

36. Era la diosa griega de la sabiduria

y la guerra.

l. Atenea
J. Deméter
K. Hera

L. Hestia

37. Algunas ramas de la filosofia son:
. Dialéctica, Mayéutica, Duda,
Légica

J. Antropologia,

Etica politica, Cosmologia.
K. Media, Moderna,
Contemporanea.

Epistemologia,

Medieval,

L. Racional, Irascible, Concupiscible.

38. Los métodos filosoficos son:

A. Son el estudio de la realidad
humana que tratan de los aspectos
biol6gicos y sociales del hombre.

B. Son los caminos correctamente
trazados y oportunamente seguidos para
lograr determinados fines, propésitos y
objetivos.

C. Parte de la filosofia que estudia
los principios, fundamentos y extension
del conocimiento humano.

D. Conjunto de costumbres y normas
gue dirigen o valoran el comportamiento
humano en una comunidad.

39. ¢ Cual método filosofico consiste
en la formulacion de leyes totales o ideas
universales que rednen, depuran vy
fundamentan los conocimientos
particulares y aparentemente
antagonicos, como las contradicciones
del lenguaje, las contradicciones del
desarrollo de la historia, las
contradicciones del proceso de la
naturaleza?

l. Dialéctica

J Mayéutica

K. Hermenéutica

L Empirico- racional



40. Los fildsofos de Jonia son:
l. Tales; Anaximandro,

Anaximenes, Heréclito.

J. Anaximandro, Pitagoras, Platon;
Aristételes.
K. Parménides, Empédocles, Tales,
Pitagoras.
L. Empédocles, Anaxagoras, Tales,
Descartes.

41. ¢, Cudl filosofo presocratico
considera que el agua es el principio de
vida que conlleva su propio principio de
cambio; lo humedo es el principio de
vitalidad de lo viviente. Todo viene del
agua y retorna a ella?

l. Anaximandro

J. Anaximenes
K. Heraclito
L. Tales de Mileto

42. ¢ Cual filésofo presocratico
considera que el aire es el principio
fundamental del Universo?

I Anaximandro

J. Anaximenes

K. Heraclito
L.

Tales de Mileto

43. ¢, Cudl filésofo considera que toda
la naturaleza y su propio ser cambian,
concluyendo que de nada se puede
afirmar que es, porque todo se reduce a
un cambio o devenir?

I Anaximandro

J. Anaximenes

K. Heraclito
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L. Parménides

44, Este filésofo decia que lo que los
sentidos le decian no tenia ningun
sentido para él. Aunque sus ojos le
dijeran que todo cambiaba, su razon le
decia que todo era una ilusién. Si todo
cambia, para empezar ¢De dénde venia
el mundo? Decidié que el mundo siempre
habia tenido que existir porque el no- ser
no podia convertirse de repente en ser.
Afirmé que el mundo siempre existiria
porgue lo que es no puede dejar de ser.

l. Anaximandro

J. Anaximenes
K. Heraclito
L.

Parménides

45, Este filosofo era diferente a los
primeros filésofos de la naturaleza, pues
no estaba de acuerdo en que hubiera un
ingrediente basico en el universo. Decia
que la realidad se reducia a los cuatro
elementos (fuego, tierra, aire y agua).

l. Anaximandro

J Empédocles
K. Heréclito
L.

Parménides

46. ¢,Cudl filésofo considera que solo
existen dos constituyentes de la materia:
los atomos y el vacio?

l. Anaximandro

J. Empédocles



K. Heraclito

L. Demdcrito

LA FILOSOFIA EN ARISTOTELES

Todos los seres vivos se presentan a
Aristételes como poseedores de alma
(psyché), con lo cual se distinguen de los
seres inanimados 0  inorganicos.
Distingue tres clases de alma: vegetativa
(propia de las plantas, pero presente
también en los animales y en el hombre),
sensitiva (propia de los animales y del
hombre), racional (exclusiva del hombre).
Esta tiene tres caracteristicas: es causa
del movimiento del cuerpo, conoce y es
incorporea (intangible). Con respecto al
conocimiento, Aristételes no admite las
doctrinas de Platéon, ni tampoco el
innatismo (doctrina filosofica que afirma
que los conocimientos en el hombre no
fueron adquiridos por la experiencia,
sino por el contrario estan en él desde el
momento del nacimiento). Aristételes al
igual que otros empiristas como Locke,
argumenta que la mente al nacer es
"tamquam tabula rasa", en la que nada
hay escrito. El conocimiento comienza en
los sentidos, como nos demuestra la
experiencia. Las captaciones de los
sentidos son aprehendidas por el
intelecto, generandose asi el concepto.
De esta forma llegamos al conocimiento
suprasensible. La ética de Aristételes

tiene un fin que se resume en la
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busqueda de la felicidad o también
llamada Eudemonia. Para algunos, la
felicidad consiste en los placeres; para
otros, en las riquezas; pero el hombre
sabio la busca en el ejercicio de la
actividad que le es propia al hombre, es
decir, en la vida intelectiva. Ello no
excluye el goce moderado de los
placeres sensibles y de los demas
bienes, con tal de que no impida la
contemplacién de la verdad. Sobre esta
base desarrolla Aristételes el concepto
de virtud. La virtud consiste en el justo
medio. Lo que quiere dar a entender es
gue el actuar del hombre debe estar
regido por la prudencia o regla recta. Hay
dos modalidades de virtud: las
dianoéticas (que se refieren al ejercicio
de la inteligencia) y las éticas (que se
refieren a la sensibilidad y los afectos).
Todas las virtudes son habitos que se
adquieren por medio de la repeticion. La
virtud por excelencia es la justicia, la cual
consiste en el acatamiento de las leyes y
en el respeto a los demas ciudadanos.

Por otra parte, para Aristoteles el hombre
es un "animal politico" por naturaleza.
Sélo los animales y los dioses pueden
vivir aislados. La fuerza natural hacia la
reproduccion y la conservacion inclina a
los hombres a vivir unidos, primero en la
familia, luego en la aldea (unién de varias
familias) y finalmente en la ciudad-estado

(ni muy pocos, ni demasiados



habitantes). El buen funcionamiento de
una ciudad-estado no se asegura
solamente por aunar voluntades hacia un
mismo fin; se requiere también de leyes
sensatas y apropiadas que respeten las
diferencias y eduquen a los ciudadanos
para la responsabilidad civil dentro de la
libertad (Aristoteles, en su mentalidad
clasista griega, no concibe el derecho de
ciudadania ni para las mujeres ni para
los esclavos).

14.¢;Cual es la visidn epistemolégica de
Aristoteles; es decir segun los
planteamientos del filsofo cémo se

obtiene el conocimiento?

15. Segun Aristoteles ¢como  se
garantiza el buen funcionamiento de una

ciudad o Estado?

16. El término“sofista” deriva de la
palabra griega sofés, que significa:

a. Fuerte

b. Humilde

c. Sabio
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d. Diplomético

17. La filosofia de Socrates se
identificaba por el método utilizado, el
cual era llamado mayéutica. Socrates
decia que el arte que utilizaba era similar
al arte de las parteras, con la diferencia
de que él lo que hacia era ayudar a los
hombres en el parto del conocimiento.
Ahora bien, asi como las comadronas, él
no podia parir por el parturiento, sélo
ayudarlo y observar que el hijo naciera
correctamente; es decir que

A. lo que perseguia Socrates con su
método era producir conocimiento.

B. el filésofo griego no necesitaba parir
conocimiento pues ya lo poseia.

C. la mayéutica tenia como finalidad
hacer que el hombre descubriera la
verdad por si mismo.

D. a partir del arte de la mayéutica el
conocimiento fue concebido como un

proceso doloroso.

18. Reconocido filésofo griego de corte
idealista, desarroll6 la "teoria de las
ideas". Segun esta teoria, lo Unico de lo
gue podemos estar seguros es de la idea
de algo, totalmente distinto de los objetos
en si (por ejemplo, la idea de justicia es
real... no lo es tanto el gobierno
justo). Las ideas no nacen, no mueren,
no cambiany somos incapaces de
percibirlas a través de nuestros sentidos:
sélo el alma inmortal puede conocerlas.



De ahi que, junto a su idealismo, el
filbsofo crea un estado ideal y lo
distribuye de la siguiente manera:

a. Guardianes, gobernantes o filésofos

b. Campesinos

19. Aristételes concibe la ética de forma
eudemonistas, es decir, todas las
acciones humanas estan guiadas por el
deseo de conseguir la felicidad, asi, las
instituciones humanas como la politica, la
religién, el arte y la ciencia, tienen como
fin dltimo la felicidad de los seres
humanos. Con esto, Aristételes se aparta
de las concepciones que argumentan
gue el fin de las acciones humanas es el
placer que proporcionan los sentidos.

Segun él, la busqueda de la felicidad es
mas importante que la busqueda del
placer, porque:

A. el placer puede ser un medio para
llegar a la felicidad pero no puede ser el
fin de toda accion.

B. la felicidad es una forma de llegar a
encontrar el placer de las acciones en los
seres humanos
C. las instituciones funcionan gracias a
que todas dependen de las acciones de

los seres humanos.
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c. Artesanos
d. Todas de las anteriores

D. el fin de toda accién es perpetuar las
instituciones que brindan placer a los

seres humanos.

20. La antropologia filoséfica asume la
problemética del hombre estableciendo
su modo de ser en sus aspectos
esenciales como sujeto personal y en su
globalidad, a diferencia de las otras
ciencias humanas que estudian al
hombre sectorizadamente. Segun o
anterior puede afirmarse que:

A. el hombre debe estudiarse de forma
diferente a como se estudian los otros
seres de la naturaleza

B. la antropologia filoséfica constituye
una sintesis de los resultados de las
ciencias del hombre.

C. el estudio global del hombre se
refiere a su unidad original de la que
todos son conscientes.

D. la antropologia filoséfica aclara
mediante una reflexion filoséfica el ser

del hombre como una totalidad.
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UNIDAD DIDACTICA
FILOSOFIiA GRADO DECIMO

“FILOSOFANDO Y PRACTICANDO ANDO”

“No se debe enseifar pensamientos sino se debe ensefar a pensar” (Kant, 1978).

Area Ciencias Sociales
Asignatura Filosofia
Tema Filosofia antigua
Temporalizacion Primer semestre 2017
N° de sesiones realizadas 10 sesiones
Grado 10-3

Introduccion

Teniendo en cuenta las orientaciones pedagdgicas para la filosofia en educacién media del
Ministerio de Educacion Nacional MEN (2008), es relevante mencionar que las propuestas
formativas no deben centrarse en la transmisién de conocimientos sino en traspasar las
fronteras eruditas al enfrentamiento propio de desafios reales y humanos.

Por ello, este proyecto pretende mejorar la ensefianza de la filosofia con estudiantes de
grado décimo de la institucién educativa José Antonio Galdn a partir del conjunto de
actividades y capacidades desarrolladas en el proceso educativo en el que los conceptos,
procedimientos y actitudes sean asimilados y comprendidos en el aula de clase de forma
progresiva y coherente en orden a su crecimiento como seres humanos criticos y
auténomos.

En este sentido, desde la especificidad de la asignatura, el desarrollo de la unidad didactica

conllevara:

e Un aprendizaje conceptual de los principales temas de la filosofia antigua.
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e La adquisicion de procedimientos, habilidades y destrezas metodoldgicas propias de la
reflexion y creacion filosofica.

e La utilizacién de técnicas y herramientas que facilitan la comprension, analisis, y produccidn
filosofica.

e El fomento de actitudes y valores que emanan de la reflexién social, histdrica, politica,

linglistica y moral de la vida humana.

DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA

Segun el MEN la didactica se constituye en un espacio de reflexién acerca de los procesos de
ensefianza de las disciplinas, en nuestro caso particular, de la Filosofia; seglin como se entienda
la ensefanza de la Filosofia, el discurso filoséfico serd seleccionado y redistribuido a fin de
conjurar la fuerza del presente, dominar el conocimiento aleatorio y construir una actitud y una
disposicidon ante la vida. La ensefanza filoséfica debe ser entendida como un proceso de
construccion de hombre; filosofar es aprender a aprender, a la vez que aprender a aprender es
aprender a pensar. (MEN, 2010, p.103)

Esta unidad diddactica busca acercar a los estudiantes de grado décimo al pensamiento

filoséfico para desde alli formar el pensamiento reflexivo, critico, y analitico.

Objetivo general

Fortalecer el proceso de ensefanza y aprendizaje de la filosofia en los estudiantes de grado décimo

del instituto José Antonio Galan.

Objetivos didacticos

e Generar espacios de reflexiéon y formacién a partir de los planteamientos de la filosofia
antigua.

e Comprender las aportaciones basicas de la filosofia antigua en la vida de los seres humanos.
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e Analizar el origen, métodos y ramas del pensamiento filoséfico.
e Generar estrategias de acercamiento, tanto actitudinales como metodoldgicas de

expresiones filosdficas.

Criterios de evaluacion

e Participacion de los estudiantes en las sesiones programadas.
e Actitud de los estudiantes frente a las actividades planeadas.
e Aportes significativos en cada tematica vista.

e Desarrollo de cada una de las actividades escritas y virtuales

Contenidos

Los temas a abordar en la unidad didactica estan basados en las orientaciones pedagogicas para la
filosofia en educacion media que ofrece el Ministerio de Educacion las cuales se dividen en las

siguientes competencias:

Competencia critica: Se orienta desde el ejercicio publico y
autonémo de la razén (MEN, 2010 )

" Competencia dialégica: El ejercicio del filosofar permite superar
la relacion pedagdgica tradiconal entre un sujeto activo que
transfiere un conocimiento y un sujeto pasivo que lo recibe
(MEN, 2010)

Competencia creativa: La educacidn filésofica como practica
efectiva de la reflexidn filosofica estimula en el estudiante la
creacion de formas alternativas de experimentar el

mundo, representarlo y actuar en él (MEN, 2010)

\
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Los temas a desarrollar en la unidad didactica son:

FILOSOFIA ANTIGUA

Conceptos Contenidos Actitudes Recursos
procedimentales
e Filosofia, e Identificar el e Tomar e Portatil
mitologia inicio de la conciencia e Tablet por
griega. filosofia antigua. del valor y estudiante
e Métodos y e Comprender las significado de e Video beam
ramas formas de la filosofia. e Sonido
filosoficas. conocimiento y e Apreciar el e Aulade
e Filosofia sus esfuerzo Informética
Presocratica delimitaciones. humano por e Coliseo
e Pensadores e Exponery ofrecer una institucional
griegos clasicos expresar de forma explicacion e Libros de
(Socrates, articulada las racional. lectura
Platon, propias opiniones e Valorar el filosofica
Aristoteles). con relacion al didlogo como
pensamiento de forma de
los grandes articulacion
pensadores del
griegos. pensamiento.

ORGANIZACION SEMANAL PRIMER PERIODO 2017

SEMANA 1

Tema: Mitologia griega

Objetivo:

Identificar los conceptos y planteamientos de la mitologia griega

Actividades:

1. Guia#1: Lareligion griega y los dioses de Olimpo.

2. Debate: preguntas de exploracion.
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3. Exploracién sobre: La lliada y la Odisea.
4. Taller de préctica.
Evaluacion:
1. Participacion en el debate.

2. Andlisis y argumentacion individual el origen del universo.

Recursos:
- Cuaderno
- Lapiz
- Guial
SEMANA 2

Tema: Ramas de la Filosofia
Objetivo: Comprender la utilidad de las ramas de la filosofia en el contexto social.
Actividades:

1. Ver video explicativo en el aula de informatica y actividades en: http://www.e-

torredebabel.com/

2. Explicacion de la maestra con mapas mentales.
3. Trabajo grupal y socializacion sobre la tematica de la clase.
Evaluacion:
1. Trabajo de campo teniendo en cuenta las orientaciones de la guia # 2.
2. Exposicion sobre la rama de la filosofia que mas le haya llamado la atencion.

Recursos

- Cuaderno

- Computador.

- Video Beam

- Accesoa lared.

- Medios audio — visuales.

- Sitios en linea con la precision conceptual.

SEMANA 3

Tema: Mitologia Il y las primeras teorias naturalistas

Objetivo: Comprender el recorrido historico desde los griegos hasta los presocraticos.



http://www.e-torredebabel.com/
http://www.e-torredebabel.com/
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Actividades:
Anélisis del video: “Mitologia griega: dioses y titanes (1 parte)”
Lectura y analisis del fragmento: Los limites del alma.

Explicacion magistral

A w0

Taller de préctica guia 3.
Evaluacion:
1. Analisis escrito sobre el video visto.
2. Solucion del taller en el cuaderno.
Recursos
- Cuaderno
- Lapiceros
- Computador
- Sonido
- Video beam

SEMANA 4

Tema: Los métodos filoséficos

Obijetivo: Identificar los tipos de métodos filoséficos y reconocer su importancia en la busqueda de

nuevos conocimientos.

Actividades:
1. Explicacion sobre los diferentes métodos filosoficos.
2. Puestas en escenas grupales en el coliseo institucional
3. Analisis de las presentaciones.
4. Taller de préctica.
Evaluacion:
1. Participacion en las escenas.
2. Comentario critico
Recursos:

- Disponibilidad del coliseo del instituto
- Tablero portétil

- Marcadores
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SEMANA 5

Tema: Profundizacion métodosocratico: mayéutica.

Objetivo: Consolidar un espacio digital en el que los estudiantes puedan conocer, comprender y
descubrir la utilidad del método socratico en la actualidad.

Actividades:
1. Generar un espacio para el debate de pareceres sobre temas actuales.

En un blog en el que se lance una pregunta de una tematica actual y en el que los participantes
puedan dar sus opiniones, hacer preguntas y llegar a conclusiones.

2. Precision conceptual.

Los estudiantes podran visitar una serie de sitios en linea que les ofrecen lecturas y recursos audio-
visuales que les permitiran comprender la mayeutica y su utilidad hoy.

Evaluacion:
1. Acercar el concepto a la realidad. Taller guia # 4
Vuelva a la actividad 1, ¢Se evidenci6 en el debate el método socratico? ;Como?

2. Con una caricatura que debe ser publicada en linea: ¢ Cual seria la utilidad del método
socratico hoy?

Recursos:

- Computador.

- Acceso a la red.

- Medios audio — visuales.

- Sitios en linea con la precision conceptual.
SEMANAG

Tema: Pensador griego clasico: Sécrates.

Objetivo: Comprender el pensamiento clasico a través de los fundamentos socrético.

Actividades:
1. Explicacion a través de diapositivas sobre el método y el pensamiento socratico.
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2. Lectura en voz alta del Libro: Sécrates estd enamorado.

3. Debate sobre la lectura realizada.

Evaluacion:
1. En esta actividad se evaluara la argumentacion, el pensamiento critico y la fluidez
verbal en el debate realizado en la clase.
Recursos:
- Libro impreso.
- Disponibilidad del coliseo de la institucion.
SEMANA 7

Tema: Pensador griego clasico: Platon

Objetivo: Comprender el pensamiento clasico a partir de los fundamentos Platénicos.

Actividades:
1. Explicacién de la clase con los esquemas mentales entregados por la docente.
2. Presentaciéon de material audiovisual por parte de la docente sobre: mito de la
caverna y el carro alado.

3. Taller grupal

Evaluacion:
1. En esta actividad se evaluard las 7 actividades del taller.
2. La puntualidad en la entrega del material.
3. Quiz escrito de diez preguntas sobre las dos teméticas vistas: Socrates y Platon.
Recursos:
- Cuaderno
- Lapiceros

- Carpeta para archivar los esquemas.

- Computador
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- Sonido
- Video beam

SEMANA 8
Tema: Pensador griego clésico: Aristoteles

Objetivo: Comprender el pensamiento griego clasico a partir de los fundamentos de Aristoteles.

Actividades:
1. Explicacion con ayuda visual sobre el pensamiento de Aristoteles.
2. Entrega del material fisico (guia # 4 sobre los tres pensadores griegos).
3. Programacion de exposiciones para la proxima sesion.
4. Solucion del taller de clase.
Evaluacion:
1. Se revisara el taller propuesto para la tematica vista
Recursos:
- Cuaderno
- Lapiceros
- Computador
- Video beam
SEMANA 9

Tema: Filosofia clasica

Objetivo: Evaluar el aprendizaje sobre filosofia clésica a través del uso de recursos virtuales.

Actividades:
1. En esta sesion se abordan lecturas filoséficas sobre los tres pensadores griegos

clasicos.
2. Cada lectura se hace mediante la aplicacion ardora en la cual se han elaborado
15 preguntas cada una con un tiempo maximo de respuesta de 60 segundos.

3. También hay dos crucigramas relacionados con lecturas presentadas.
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4. Y finalmente hay dos actividades de “complete conceptos” de

aproximadamente 200 palabras.

Evaluacion:
1. La evaluacion de esta actividad sera tomada de la puntacion total obtenida en las
actividades.
Recursos:
- Sala de informatica.
- Tabletas: una por cada estudiante.
- Red de internet.
SEMANA 10

Tema: Filosofia antigua

Objetivo: Evaluar el aprendizaje sobre la filosofia antigua a través del uso de herramientas virtuales.

Actividades:

1. Sedistribuyen a los 35 estudiantes en 7 grupos conformados por 5 estudiantes para resolver
12 actividades creadas mediante la aplicacion ardora.

2. Cada actividad representa una tematica desarrollada durante las Gltimas diez sesiones de
clase.

3. Cada actividad consta de 15 preguntas sobre un tema especifico.

4. Las actividades son: sopas de letras, ahorcados, completar textos, definir conceptos,
interpretar lecturas, argumentar contenidos, redactar oraciones, relacionar textos e imagenes.

5. Finalmente, se hace una evaluacion virtual a cada uno de los grupos conformados.
Evaluacion:
1. Se tendra en cuenta el puntaje obtenido en cada actividad.

2. La evaluacion virtual de la aplicacion ardora.

Recursos:
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- Computador
- Video beam
- Audio

- Red de internet

Temas transversales

e Lectura critica.
o FEticay Valores.

e Sociales.

HICCRPROLO. Com
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