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CAPITULO 1

INFANCIA Y PENSAMIENTO SOCIAL
DE LA CENQA DE LOS LUGARES

Y LAS CRONOLOGIAS A LA
COMPRENSION DE REALIDADES

ESPACIOS TEMPORALES
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Desde una perspective  tradicional les  ejes
epistemoldaicos  de las Clencias Sociales  han
reproducide una serie de ideas que han condicionado el
desarrollo en los nifins de su capaciisd para entender
el munde social Sin emrizange. durante todo el sigo
XX, se han generado nuevas perspectivas gue invitan a
revisar 2stos supuestos,

Este artloulo se propone maostrar Los fundamentes dea
un paradigma orientado hacia la comprension de La
realidacl social, teniends en cuenta sus miltiples
perspectivas y su cardcter dndmicc. EL propdsito
plantesdo se pretende slcanzar a partir del andlisis
de las coordenadas  episternolbgicas  que
centran su interés en la comprensian de los
conceplos de espacio y Lermpe. Luego se exarminan Log
criterics episternoldgicos tradicionales y se enuncian
algunes efectos sobre el tratamiento de La dimensidn
social en los educandos, contrastados con una seccién
final gue descrine algunos de los fundamentos de La
rueva propuesta pedagégica y su ncidencia en el
desarmllo de Las mociones socisles bésicas.

IBC 00RDENADAS EPISTEMOLOGICAS DE
LAS CIENCIAS SOCIALES

ara La tradicidn episternaldgica clisica, en el proceso
de conocimiento siempre intervienen dos elementos:
sujeto v objeto, Por supto entendemos a la persona o
grupo de perscnas gue elaboran el conocimiento y por
chjeto debemos entender la cosa que se desea
conocer y sobre la cual se actla Em las ciencias
sociEes este proceso ha partido de asumir como
chjetos de estudos La descripeidn de lugares, en el caso
de La Geografia y del pasado. en el caso de La Histora: al
estudio analitics del espacio v el tempo

Las notas esenciales dal
espacio v el tiempo,
consideradas como objetos
de estudio de las ciencias
soriales es Lo gue de manera
concka S8 presentan  a
Continuacion

ESPACIO

Desde el punto de vista
filosafico se ha denominado
espacio al vaclo en donde se
encuentran todas las cosas
ue existen y Siven Cormd
receptdculo de ellas” 2,
definicién gque  es muy
amplia,.  pern gque  se
constituye en el punto de
partida para precisar La
naturaleza de este
concapta

Anstételes, en el Libro 1V de
la Flsica plantea  un
concepto de espacio mas
cercang a La Geografia, en
tanto que Lo considera como
lugar, adndole farma a una
tradicidn  previa gue en
franca contradicoidn con el
significado fileséfico definfan
al  espacic como algo
mesuracle, es decir con
propiedades  que  permitian
establecer con precisin sus
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drnersicnes: altitud, anchura y profundidad, le oual
refleja su complejidad coma objeto de estudio. ya que
no es nl Linea y mucha menes, plana: es tidimensional

Fsta concepoidn es La que da origen al espacia flsico,
el cual segln Aristoteles:

‘Bjerce clerta influencia, es decir, afecta al cuempo que
estd en &l El espacio fisico que esta en &l El lespacio
flaicol mo es indeterrminado pues si Lo fuera serfa
indiferente para un cuerpo determinado estar o no en
un lugar determinado’?

Arnistdteles encontrd unas particulanidades del essacio
gue en la Edad Conternporanea han levade a la
Geografia a estudiar analitics v dislécticamente:

» La omanizacion del espacio terrestre. como un
proceso dnimica de relaciones entre el termtoro v La
sociedad que actia en &L y con éL.

> AL espacic como una realidad gque afecta v es
afectada por Los grupos humanos gue interack(sn con &L

5 La localizacin v distribucidn de los fendmenos
espaciales de La asociacidn e nteraccidn entre ellos v

# Las diversas estructuras y organizaciones espaciales
estugiando Los procesos que los han ccasionado.

TIEMPO Y TIEMPO HISTORICO

EL tiermpo como concepto,  tene  una lags lista de
sigrificados que van desde  Aristételes gue o definid
como La medida del movimiento segin el antes v el
despubs™, pasando por San Agusting que Lo defnd como
una paradoja, ya gue cusnodo “tratamnos de aprehenderlo se
esfuma cuando no me Lo preguntan Lo sé: cuando me Lo

pragurtan ro Lo 87 hasta
Kart que lo cencibid como

una forma s prior de La
senshilidad,

Todas estas consideraciones
teflefan la rulbiplicidad de
formas en que ha side
entendido el tiempa v todas
ellas contienan Los elermantos
fundamentales del concepto
de tiemoo histdrico.

En primer Lugar, tal como Lo
afirmd Anstidteles, el tempo
oMo Concepto o Como
redlidad s dgo cambiants y
dindrmico,  ya  que la
permanencia v el cambio,
en un antes y un despuds,
son las coomdenadas gue
hacen posible el trabao de
toda persona que busgue
estimular La comprensidn de
la termporalidad. Lo anterior
quiere decir gue captar o que
carizia y Lo que permanece vy
explicar por qué  unos
aspectos cambian v olros
permanacen, s el proceso
que perrmite hablar de tiermpo
histdrico. Algo gue & aplicar
a la educacion preescolar
puede sugerire al docente
didécticas espacifices que e
permmitan Wevar al nific a
realizar asociaciones  entre
los alirmentos que consume v
s crecimiento fisico.

¥ FERRATER MORA, José, Diccionario de Filosofia, Editorial Sudamericana, Buenos Afres, 1977, P 263,

4 FERRATER MORA, Ibid, F. 409,



Este enfoque centrado en el
carmbio v La permarencia le
permitié & Fernand Brawdel
phantear la existencia de
tres clases de tempo: el
corto, medio v 2l Largo.

EL tiempo corto.
coresponde 8 la wida
cotidana de los individuos.
Er este Lapso el movimients
no es evidente. Es el tempao
del cromista v del pericdsta
que retratan o transcrizen La
realidad. A suvez el tiempo
media  coffesponde @
coyunturas que  maodifican
parcialmente  la realidad,
Mientras que el tiempo de
Larga duracion corresponde a
las estructuras, esto es, a
las  redlidades  sociales.
econdmicas,  politcas o
culturas que Le dan sentigo v
rurmbio a La realidad,

La sumatoria de determinacos
procesos  puede  prociciar
carmbios en esa estructura,
carmbios que generalmente
son lentos e indeterminados.
en lanle  no se puede
precisar cuando comenzaron
y el momento  de su
duracidn;  pero son en
Oitimas los que muoaven el
tigmpo v le permiten al
histarizdor  captar Los
aspectos que se prolongan v
los gue son modificados.

En sirtesss, el tiempo objeto de estudio de La histora
5 Una comprensidn subjetiva de La evolucidn bumana,
ya que la reconstruccion del pasado es un proceso
fundamentalmente tedrico que selecciona, jeraruiza
e interpreta las scciones v Los procesos gue han
dramizado y han generada el movimiento histdrco

EL HOMBRE Y LAS CIENCIAS SOCIALES

Tal como s ha verido sosteriendn a Lo Larmo de ests
escritc, La historia y La geografia tienen como objetos
de estudio &l tiempo v al espacio espectivamente. La
partoularidad del tierpe histdrico y el espacic
geogrificn corsiste en comprendsr 2 interpretar €l
pasado de cada sociedad v Los cambios que esta ha
gererado en medios naturales deterrminades, Lo cusl
reflefa el carfcter antropoldgice de las clencias
sociales; ya que estas se centran en el hombre pero ne
cualguier tipo de hombra, sino el hombre nmersa en
situaciones espacio-temnporales especificas.  Mientras
que La Filosofia nos habla de un hombre gendrico o Lz
Joologla nos presenta a un mamifero altamente
desarrollade fisica, emocional v neuroldgicamente: Las
ciencias sociales nos rmuestran a ess hombre
adaptandose a climas para garantizar su subsistencia o
sencllamente rmponiérdose sobre La adversidad sea
esta de origen natural o social.  pero hombres
concretos, no abstractos i idealizados. Es asf come
las ciencias sociales utilizan el espacio v el tiempe
como coordenadas para explicamos odmo el hombre
ha pasado de Las cavernas a los rascacielos, de la mula
3l jet o simplemente para mostrames como soludiona
problemas v se impone sobre La naturalera,
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IIIMN0_o QUE ENSENA LA RELACION
SOCIEDAD-EDUCACION

Toda propuesta planteada para sclucionar un problema
tiene gue partir de un diagndstico, En este case. La
intencién de presentar una propuesta para innovar La
ersenanza de Las cencizs sociales en el primer ciclo de
La educacién infantil encuentra su mayor justificacian
en un sistema educative disefiado para otro momento
histérico v solucicnar un tipo de problemas diferentes
a los gue nos presenta el sigio XX esta escuela que
seqin Miguel de Jubirda estd en contravia con el
desarmollo econdmico e intelectual de Aménica Lating”,
es razin suficients para ensayar NUevas propuestas

[e forma general se pueds afirmar que  este modalo
educative curnplid wnos objetivos sy particulares,
gue fueron planteados para un gue comenzd e siglo
XX con un analfabelsmo cercano al BO® de la
pohblacian v una administracidn educativa subordinada
alos intereses del clero v La clase politica reglonal o
Local.

Este models, segln Julidn de Zubira Samper.

"Cumplid un importante papel en la historia. si
considerarnes  come  ohjetives  dlcanzados el de
garantizar gue La mayor parte de sus slumnos tuvisron
ur rranen dal de las aperaciones artréticas bisicas,
Lograran un nivel aceptacle de dominic en la lectura
forética v una escrtura clara con buena letra v con
pecas faltas ortograficas en un porcentaje significativo
da sus estudiantes. La mayor parte de Las personas
gue asistieron a La escuela lograron un dominio bésico
de las hablidades anterinrmente sefialadas. pero no
permitid La formacién de indviduos analiticos o
creativos, no formaba investigadores o cientificos y ni

siguigra garantizaba  la
comprensian de fundamentos
de la ciencia o Las artes™

|_as anteriomes consideraciones
obedecen a una estructura
socioecondmica que
valoraba v demandaba
personas con gran capacidad
para

> Asumir  actividades
laborales  que  reguerian
una gran resistencia flsica

> Realizar tareas fijas, en
tiempas muy precisos y

> La responsabilidad de
cada  individuo en el
cunplimiento de sus
funciones.

En cambio ahora La sociecad
y el mundo del trabajo
demandan personas gque:

ipliquen sus conocimientaos
en |a solucién de problemas
reales

Puedan desempefiarse en
cualquier parke del
proceso productivo.

> Creativas y que, ademds,

Sean competentes pars
trabajar en equipo

% DE ZUBIRIA SAMPER, Miguel. Mentefactos 1. Fondo de Publicaciones Bernardo Herrera Merino.

Bogobi. 1088, PP, 52-53

# DE ZUBIRIA SAMPER, Julidn. La necesidad de un nueve paradigma. En: Una aproximacién a los
postulados ectuales de la pedagogia conceptual. Editorisl ASED. Bucaramanga, 1994, P 37.



la  educacidn  infantil
reprodujo criterios
pedagboicos de un sisterna
echicative rrarnan stice,
repetitivo y centrado en el
profesor. EL educando eraun
sueto pasive. Bl sujeto
activo era el maestrm, lo
cual explica en parte el alto
indice de desercidn escolar’,
yva que la escusla era
simplermente un “lugar poco
atractivo’ gue no despertana
mayar interés on Los chicos v
chicas gue La frecuentaban®
En relacién ala comprensian
del  mundo  social  Los
resultados eran minimas, en
tanto Los fundamentos del
sisterma educative  estaban
crientades a la comprensian
de Lz comunidad magnads
por nuestros gobernantes v
en ese proceso las
perspectivas infantiles no
tenian cabida.

DOS MODOS DE
ABORDAR 1O SOCIAL
EN LA EDUCACION
IMFAMNTIL

Desde el punto de vista
pedagdgicn, Las nociones de
temporalidag que se han
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ensefado en nuestro pals estaban inspiradas en un
Positivismo  basice gue priviegiaba los hechos vy
desprecisha La interpretacidn, schre todo cuando era
divergente a los contenides de los textes y a las
orientaciones del profesor. esta concepcian, de
acuerde con Ana Marfa Orradre, dificults La reflexidn
sobre Las siguientes aspectos:

"uiénes somos? () dQué hemos creado que
constituya irsvitablemente la entreverads undimbine
por La gue transcurnrd nuestra vida? () dCdmo hemos
cambiado?®

Evaclr este tipo de preguntas es ssodiado por Crradre,
al. aplazamiento de la toma conciencia colectiva, ala
reflexidn de La sociadad sobre s misma Este proceso
de reconocimiento no se do en nuestro seterma educative
que ya. como Lo comenta La misma autora, concebia 3
La historia come:

> Conoomients del pasado personal o comunitario,
tal cual oourria.

o Espacio en gue se podia encontrar héroes gue
sirvieron de E_iET'I"pl.O para las nuevas gensraciones a
partir de La “narracién’ de sus biografias,

2 Herrarmienta necesaria para crear un sentimento de
pertenenca a un proyecto vertical de fomnacidn de
macian, a partic de La creacidn de un pasado que diera
cohesion a toda La sodedad.

Estas concepciones explican el surgimiento de una
historia fundamentalmente narrstiva v pragmética y
que trarsmitia ciertos saberes & informaka™ que al ser
corvertida en objeto de aprendizaje escaolar

T Reconocemos que la desercién escolar en algunos casos obedecta a la precaria situacién social del
nifio v su familia. Pero inclusive en esos casos es evidente que la escuela no era importante porgue
estaba de espalda a les expectativas vitales v existenciales de los educandos,

¥ Mo quiere decir ests comentario que la educacidn tradicional no hublese tenido fortalezas. 51 las
tuve ¥y muy importantes; Formé persomas gue mantenian conductas vy wvalores socialmente
deseables, tales como la honradez, el cumplimiento de la palabra empefiada, la autorregulacion, ete,
’hTSENHEEG,BEﬂI‘IL Didéctica de las Clenclas Sociales. Editorial Paldés. Buenos Aires. 1994, PP, 206-207
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‘pretendla gue el nific conociera una determinada
cantidad de hechos Mstdnoos ordenados cronoldgeamente
[ estos hechos generalmente referidos al plano
palitico o militar se presentaban aislados”

La transposicidn de Los contenidos terfa varios efectos
sobre el desarrollo intelectual de los estudiantes; aqul
comentaremas Las sigusntes;

En primer lugar el nific no desarrolla La hablidad de
comprender Las razones de las transformaciones, en
tante el mundo sociel era mostrado como algo
estatico. En este contexto el maximo nivel de logro
scanzedo consistis en ubicar v explicar codigos
basicos de cada fase de La vida personal o comunitaria,
pera ma las razones gue propiciaron pasar deoun
momento 8 otro, Mucho menos se desarrolla La
habilidad para mirar La evolucian temporal como un
proceso dnamico.

En segundo lugar el nifio agrende datos v no
cunceptosu; asto es, el sistema educativo, estaba
orentado mds a la valoracion de los elementos
concretos de La realidad social v en ese procesc no
ostimulaba en Los estudiantes el desarrollo de La
capacidad para precisar Las regularidades abstractas
comunes a unos hechos resles del pasado o del
presente.

Finalmerite el nifio v su entomo no haclan parte del
process, ya que no se taria en cuenta su edad mental
para el desarrollo de los conteridos®, esto se traducia
en que el infante podia descriic algunas situaciones
histdricas perc ello no queria decir que el nific a partir

M bid. 207
" ]lx[d. . 208

de la comprension de su
tiernpo personal podia Legar
a urma comprensidn basica
del tiempe comunitaric.

Ersefianza de la geografia:
DCescripoidn v uhicacidn de

lugares  ws. Inteligencia
espacial.
Junto con Las Matematicas

la  Ebducacibn  Fisica. la
Geografiz es una de las
dsciplinas que ofrece las
mejores  posiclidades  para
gue el estudiante desarrolle
La capacidad de ubicarse en
el espacio v relacionarse
equiibradamente con &L De
Las tres dhciolings mencioradss,
la Geografia tiene come
funcidn fundamental La de
llevar ol estudiante  a
comprender las relacicnes
que se dan entre  los
hombres v su entomo
ratursh y como se afectan
entre ellos,

5in ETEEg, et
planteamnientos  no han
logrado permear Los planes
de estude y mucho menos
al aula escolar, debido a que
la Geografla ha trasegado
un caming mgy estérl que
segin Raguel Gurevich no le

® pE ZURIREA, Miguel v DE ZUBIRIA, Julidn. La Reforma curricular en Clencias Sociales, En:

Eu:'lu:adé‘n ¥y cultura, N° 9, Septlembre de 1986, PP, 33-37.

" Exietia una secuencia l6gica que iba de lo particular a lo general, pero se ensefiaban temas que ol

nifio memorizaba, pere no comprendia.



ha permitido superar la fase
descriptiva.

‘tn la Geografia escolar se
tendid a descansar sobre Lo

gue otorgaba  ciertas
sequridades. S la
Geografia, desde varios

siglos antes de Cristo se
encargh  de observar
registrar lo que habia sobre
la tierra /Por gué no sequir
con esas certezas, mas aun
teniendo en cuenta gque su
objeto de estudio esta
saLvaguardadm'?"

Diebido a gue la Geografia
de la escuela tradicional
nunca  supera  la  fase
descriptiva dio lugar a maés
ensefanzas con propdsitos
gue poco o nada desarrolLaban
la estructura cognitiva del
estudiante, debido a que:

la Geografia permanecid
como una cencia de los
lugares y no de Los hombres.
Los {docentes) hablaban de
poblacidn () pero runca de
sociedad v (su} procedmiento
fundamental siguié: siendo La
descripcidn,  La idea de la
Geografia como una ciencia
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natural se mantuve en Colombia por Lo menos hasta
los afios cincuenta™,

La cita anterior y especislmente La parte gue establece
la diferencia entre “poblacion” v sociedad” explica el
caracter "asocial” que tuvo La Geografia durante mucho
tiempo y que diera origen a criticas, como las
planteadas por Miguel v Julidn de Zubiria al cuestionar
el predominio de la Historia v la Geografia sobre la
Antropologia, economia, Sociologla, Psicologla, en fin
sobre el conmjunto de disciplinas sociales”, ya que la
Geografia no merecia el calificativo de ciencia social
debido a aque su objetive era La descripcidn de los
lugares, en vez de orientarse hacia La interpretacion de
la interaccion entre Los hombres y su entomo natural.

Las ideas expuestas justifican el sumgimiento de
propuestas innovadoras orientadas hacia la
comprension de la organizacion espacial vy su
pluralidad, a relacionar el medic vy la sociedad gue lo
habita, ademas de propiciar el desarollo de la
habilidad de los nifios para actuar en el espacio.



I UNDAMENTOS PARA PENSAR LA
RELACION ENTRE EDUCACION INFANTLL
Y MUNDO SOCIAL

Al hablar de fundamento nos referimos a Los principios
esenciales, la base, los cimientos sobre las cuales
descansa esta propuesta de innovacién curricular
Entre otros hemos considerado Los siguientes:

||._||.-|.FUNDAMENTDS

PSICOLOGICOS

SegOn Hubert Hannoun, el punto de partida de
cualguier docente consiste en reconocer que el
rifio percibe practicamente todo lo gue hay en su
medio, pero Lo percibe de forma subjetiva:

"Todas las percepciones del mundo que tiene el
nifio, todos Los primeros juicios que emitan al

respecto estaran marcados
por su subjetividad () el
nifio gue habla, gue se
expresa, solo habla de si
mismo y solo se expresa

asi mismo. Al describirse
describe el mundo v
viceversa'"

Siguiendo a Hannoun, ese
subjetivismo generalmente
falsea la realidad, debido a
gue el nifio no puede ser
objetiva, ya que no es
capaz de salir de 51 mismo
Las acciones educativas,
por tanto, deben asumir
como  propasito,  la
superacion gradual del
egocentrismo infantil,
proceso  que al ser
esguematizado, resulta
de La siguiente manera;

PROPOSITO ESENCIAL

DE LAS ACCIONES EDUCATIVAS

MUNDO EXTERIOR

| ESTADO INICIAL
(EGOCENTRISMO)




De acuverdo con el autor
referenciada, el nifio vive su
medic, Lo vive bicldgica v
afectivamente, pero no Lo
conoce. Esa fase evolutiva
es inevitable e ndispersable,
pero deberd se rebasado, ya
gue mas adelante generaria
dificultades, esencialments
en el dmbito de sus relaciones

intra e interpersonales.

El sisterma educativo al reconocer este hecho debe,
por tanto, establecer secusncias que portan de La
realiclad fisica v wital del chico pero para Wevarlo
sisterndtica v gradualmente a realidades que estén
fuera de &l Se acepta con ello que los buenos
educadores son aquellos  que conducen al nific a
tomnar distancia de sus entomos inmediatos para que
los pueda conocer a partir de los elementos
abstractos gue los integran. Este proceso ouando es
exitoso sigue con cierta fidelidad el siguiente curso:

CUADRO 1:
FASES GNOSEOLOGICAS DEL NINO

PUNTO DE PARTIDA

Confusidn de &l mismo v dal
munco: EL nifio percibe el rrundo
externo, pero no es capaz de
Superar su propio punto de vista

Confusién de Los objetos unos con
otros y en s mismes: Bl nifo
percibe un munde global  Ino
distingue los ohjetos umos de
otros] vy confuso (pemcepcidn
imprecisa de cada chjeto en si
mismol.

META DESEABLE

EL nifio distingue en el objeto Lo
gue es esencial y Lo que no es
mas que una apariencia pasajera
El nifio atriouye a las apariencias
caracteristicas abstractas, que Los
objetos no poseen desde su
valoracion concreta

Indistincién de Lo naturdl v Lo
artificial: EL nifo corsidea los
fendmenos  naturales  como
provocados  por una  voluntad
miltica o humana. a imagen de sus
propios actos volithvas,

Diferencia un elements de otro v
reconcce algunas de las partes
aque Los integran

Encuentra asociaciones  entre
dhversos sucesos ocurrdos en sus
arbitos espacioterrporales mis
CErancs,

Indistircion del. fin v L3 corsecuenciz
EL nifio considera los fendmencs
naturales como provacados con
un fin predeterminado,  a
imagen de sus  propios  actos
irtencionales,

Plantea relaciones causales
entre fendmenos o procesos
percibides por éL.

Adaptacion realizada a partir de: HANNCUN, Lbid P. 24
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EL anterior esquema al ser comparade con los
postulados de Vigotsky, resulta comgplementado
ya que ests fildsofo siempre afirmd que La principal
funcidn de la escuela debe ser la de impulsar el
desarrolle mental del nifio. proceso que se pusde
dar en un principle con razonamientos empiricos,
perc siempre debe estar orentade hacia el
persamients abstracto, es dechr al persamiento
conceptual.

EL desarrolle mental del nific puede ser impulsade
desde la Geografia. si al gjecutar el plan de
estudios se desenmarafia v se analiza separadamente
Las partes gue conforman el todo extemo gue es
percibido por el mifo como algo global. Se trata de
identificar los microcosmos, las partes vy las
subpartes que conforman La realidad que 2l nifio ve,
Para Lo cual el autor recomienda:

> Estudiar las  cosas en proyeccidn, es decr,
establecer relaciones entre el zapato v el zapatern,
entre este v el que se beneficia o perjudica con sus
zapatos.

* Propiciar tanteos expenmentales que le permitan
al nifio contrastar sus creencias con La reslidad,

2 Combirar s teorla con Lz préctica, procurando
evitar centrar el desarrollo del plan de estudios en
el verbo o los Libros o por el contraric caer en el
activisrno  didctico aue  estanca o detiere el
desarrollo mental. del nifio.

HISTORICOS

Se ha vuelto un lugar comdn que La Historia ha
acaparadc la mayor impertancia  dentro del
curficuls de Las ciencias sociales: sin embarga, Las
personas que piensan de esa manera Lo hacen a
veces de buena fe, pero desconociendo que esta es

una asignatura privilegiada
para integrar a la Econormia,
la Politica, Lz Sociologla,
en fin, todas Las disciplinas
sociales.

Se habla de la Histora a
secas, como si solo existi-
era una. desconociendo La
diversidad de enfogues
tedricos existentes.

Dos modelos de
explicacion histdrica, qus
han renovado Lla ensefianza
de esta discipling en la
Universidad, no han
logrado aun permear la
educacin basica ¥ mucha
menos el primer ciclo de
gsta (1" a ) Las
corrientes de las cuales
hablamos som: La Escuela
de los Annales y La Nueva
Historia. que compartsn
antre otras Las sigulentes
caracteristicas.

o Estudio integral  del
pasadn, Lo cual guiers decir
que Los procesos
reconstruidos  integran
La diversidad de dimensiones
soriales; es dedir, describen
un procese y Lo explican
desde |a dptica econdmica,
imtegracs & contextos
gecgraficos o culturales.



> Inclusisn de La subjetividad
de las colectividades que
hacen la histora, superando
el clasico  caudilismo
perscnalista de La historia
tradicional v las visiones
“oficiales” del pasado. ¥

samplia el concepto de
fuente histdrica, ya que pasa
de los documentos como
tnica via para reconstruir el
pasado &  todo objeto
material  que haya sido
fébricado por el hombre,
Este hecho al ser wtlizado
con fines pedagdgicos puede
permitic construlr historlas a
partir de Los camioios en el
vesti, los medios de
comunicacién, los juegos,
er fin, tods realizacion gue
parta de La actividad humana
serd una fuente.

En sintesis, el problemna no
es ensefiar Histara, sing ué
modelo de Hstora eresfiamos.
la positivista centrada en La
reconstruccidn integral del
pasado, la cual integra de
forma armidnica Las diversas
disciplinas sociales.

En tomc a la pregunta
dChma  ensefiar  Historia?
resuled  pertinente  La
sugerencia de Ana Maria
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Orradre de Ldpez. gue al respecto corsiderd Lo
siguiente:

Tuestra matera presenta una termporalidad que e es
propia: el procese de La temporalidad por parte del
alurneo, Esta nocidn de temporalidad estd entendda
aqui como tiempo histdrice v no como una simple
concatenacicn de hechos ordenados cronaldgicaments
Hazrd asl un tiempe concebldo come un pasado, un
presents v un futurs lcomo, por ejermplo, en una Linea
sucesiva de acontecimientos, prmero La gestacidn,
luego el embarazo y el nacimiento, mas tarde el
prirmer afic de vida, etc) y un tempo entendde como
estructura (manera en gue Las partes de un conjuntc
estdn depusstas entre sl y como process loon
cambios, permanencias, resistencias al cambio, exc )™

Lo anterior quiee decr aue el docente no se debe
Lrritar & ersefiar temas, ya gue en Hstorz el
prepdsitn esencial es llevar a los chices a comprender
que si en é. se han dado cambios y permanencias, en el
devenir de su barro, cudad o departamento ha
courrido Lo mismo.

FILOSOFICOS

EL conocimiento que se mparte en las escuelas v
colegios posee una gran rigueza. no sdlo por propiciar
el desarmolle intelectual del educands, sino porgue Le
poshilita asumir compromisos practicos a nivel politico,
cultural v avbiental  En ese orden de ideas resulra
clave recordar Las reflexiones de Husserl con relacian
al concepte ‘mundo de La vida', conceplo que segin
este fildsofo abarca el rundo que todos compartimos:
es al mundo de Las calles, con su gerte, autormdviles v
buzes; el mundo de Los almacenes con sus mercancias,
sis compradores v wendedores: el mundo de los
barrios, Las plazas de mercado, Los pargues, Las veredas,

BOREADRE LOPEZ, Ana Marfa, j0ud se ensefia v qué se aprende en Higtorla? En: AISENBERG, Bealriz,
Et al. Didéctica de las Ciencias Sociales. Paidds. Buenos Aires. 1999, PR 211-212.
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EL rrwnde de La vida se suele contrapaner al rundo de
Las teoras. EL mundo de Las teorias es el munde de los
cientificos, en cambio el mundo de La vida es el mundo
de Las perspectivas, ya gue La visidn que cada uno de
nosotros tiere de &l es subjetiva Mormalments el
ssberna educative privilegia el munde de la Leorda,
clviddndose del munde de la vida, lo cusl se bha
tracucide en oue Los Aifios v jdvanes que asisten a La
escuela temgan su intelecto enfocado hacia Leyes,
principios.  cronologias, cornentes Literanas, etc, v
cuanda se enfrentan a un problema cotidiano no sepan
cOmo rescverlo. Ademas este sistema ha generado
grandes contradociones tales coma: aprenderse Los
efectos nocivos gue pueden tener sobre La salud
clertos compuestas quirmicos, pera consumie sin ningdn
tipe de cuidade frutas, werduras v Llegumbres
fumigadas con éstos: o memorizar el Largo proceso

de conformacién de la capa
vegetal, pero contriuir al
deterioro de la misma a
travis  del  arrgjo de
desechos inorgdnicos.  Esto
guere decic que no hay
nirgdn tipo de relacién entre
al mundo de Lz vida v el
munde de La teorfa, Por Lo
tanto  al  desarollar o
currioula que combine amizas
dmensiones =2 puede
impulsar el desarrollo del
pensarmiente en el chico vy
lograr con ello que pueda
utlizar ese pensamiento en
Lz comprension intelectual
dal rundo gue Le tocd vivir,
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