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Transformacion en los desempefios de lectura critica de los estudiantes grado décimo del
Colegio Reggio Amelia, a partir de la integracion en el aula de una secuencia didactica en

la asignatura de filosofia fundamentada en el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) *

Resumen

Autor: Sergio Armando Barajas Padilla.?

Este trabajo de investigacion tuvo como propdsito la transformacion, desde la asignatura de
filosofia, de los desemperfios de lectura critica en los estudiantes del grado décimo del Colegio
Reggio Amelia en la ciudad de Bucaramanga, Santander, a traves de la revisién del plan de area
que se evidencié en la integracion al aula de una secuencia didactica fundamentada en el
aprendizaje basado en problemas. Se realiz6 desde el paradigma cualitativo, enfoque investigacion
en el aula. Para finalizar, esta investigacion propone acciones y estrategias con base en las fuentes
tedricas consultadas, asi como en los resultados encontrados en la poblacién seleccionada, con la
finalidad de promover el desarrollo de las competencias de lectura critica, la reestructuracion de

los planes de area y la actualizacion de las practicas docentes.

1 Proyecto de grado.
2 Facultad de Ciencias Sociales, Humanidades y Artes. Maestria en Educacién. Director: Dr. Romén Eduardo
Sarmiento Porras.



Transformation in the critical reading performances of the tenth grade students from the
Reggio Amelia School, from the integration in the classroom of a didactic sequence in the

subject of philosophy based on Problem Based Learning

Abstract

Author: Sergio Armando Barajas Padilla

This research work aimed at transforming, from the subject of philosophy, critical reading
performances in the tenth grade students of the Reggio Amelia school in the city of Bucaramanga,
Santander, through the revision of the area plan that Was evidenced in the integration to the
classroom of a didactic sequence based on the learning based on problems. It was done from the
qualitative paradigm, focused on researching in the classroom. To conclude, this research we
suggest actions and strategies based on the theoretical sources consulted, as well as the results
found in the selected population, in order to promote the development of critical reading skills, the

restructuring of area plans and Updating of teaching practices.
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Capitulo I: Planteamiento del Problema

Este trabajo de investigacion pretendié transformar, desde la asignatura de filosofia, los
desempefios de lectura critica en los estudiantes del grado décimo del Colegio Reggio Amelia en
la ciudad de Bucaramanga, Santander, a través de la revision del plan de area que se evidencio en
la integracion al aula de una secuencia didactica fundamentada en el Aprendizaje Basado en

Problemas.

Para alcanzar una perspectiva de los elementos que componen la situacion problema
surgio la necesidad de determinar como, por qué y para qué el Ministerio de Educacion
Nacional, desde el 2014, ha incorporado en sus estandares y en sus pruebas la Lectura critica.
Entre los referentes se encuentran las pruebas PISA que constituyen hoy un ente evaluador
internacional, algunos documentos del Ministerio de Educacion Nacional, las pruebas de estado
y por ultimo autores que posibilitan dar claridad conceptual y didactica a la presente propuesta

de investigacion.

Antecedentes del problema:

Programa Internacional para la Evaluacién de estudiantes o PISA por sus siglas en
inglés Programme for International Student Assessment. Esta medicion de calidad educativa
internacional evalUa en lectura, matematica y ciencias. La evaluacién no se centra en conceptos
propios de cada area, sino en la capacidad que tienen los estudiantes de aplicar los conocimientos
a situaciones de la vida cotidiana a las que se veran enfrentados a lo largo de sus vidas. Con
respecto a la lectura, PISA evalua cuatro habilidades que permiten la competencia lectora:
comprension global, obtencidn de informacidn, interpretacion e integracion y reflexion y
valoracion; a través de textos continuos y discontinuos. Los resultados del pais evidencian

falencias, ya que obtuvo desempefios inferiores al promedio de paises que presentaron la prueba:



Gréfica 1 Niveles de desempenfio en lectura. PISA 2012

PISA 2012. Niveles de desempefio en lectura
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(MEN, 2013, p.17).

Por esto, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) ha iniciado procesos de re-
estructuracion de las pruebas que miden la calidad educativa interna del pais y su sistema
educativo para responder a los retos que esta prueba plantea; es decir, que la educacién del pais
ofrezca a los estudiantes los recursos y espacios para que estos desarrollen al maximo sus
habilidades y competencias y puedan aplicar lo aprendido a diversos contextos y situaciones en

las pruebas internas y externas y posteriormente en sus vidas.

Ministerio de Educacién Nacional (MEN) — alineacion Pruebas de estado. El MEN
desde el 2014 modificd la estructura del examen de estado que presentan los estudiantes de

educacion media. Pretende “que los resultados que arroje sean directamente comparables con los



de los otros examenes del Sistema Nacional de Evaluacion Educativa: Saber 3°, Saber 5°, Saber

9°y Saber pro”. (Icfes, 2013, P.6).

Entre las modificaciones que realizé esta la alineacion en la que se unificaron areas bajo
las competencias genéricas. En este proyecto fue relevante resaltar que las asignaturas de
Filosofia y Lengua Castellana se unificaron en una sola prueba que tomé el nombre de Lectura
Critica. En concreto la prueba ya no evalla por separado, sino que a partir de textos valora en
qué nivel del desarrollo de competencias de lectura critica se encuentran los estudiantes del pais.

Puesto que la educacidn responde a las exigencias que el pais se traza, surge un nuevo
reto para las instituciones educativas: ;¢ Como promover la lectura critica en sus estudiantes?
Entre las acciones a realizar con urgencia en los colegios se encuentra la revision de los
Proyectos Educativos, los curriculos y practicas docentes para determinar si estos responden a las
nuevas exigencias educativas y realizar acciones de mejora que permitan la formacion de
lectores criticos.

Lectura critica segun el Ministerio de Educacion Nacional (MEN). El MEN ha venido
realizando esfuerzos por definir qué es la lectura critica, los pasos a seguir y las pruebas que
mediran el desarrollo de esta en el pais. Define al estudiante lector critico como aquel que
interpreta, aprende y toma posturas criticas frente a un texto, junto a esto plantea que el
estudiante debe desarrollar una serie de competencias para alcanzar la lectura critica:

1. Identificar y entender los contenidos locales que conforman el texto.

2. Comprender cémo se articulan las partes de un texto para darle sentido global.

3. Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido. (Icfes, 2015)
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Lectura critica. Como se ha evidenciado, la lectura critica es un elemento fundamental
en términos educativos para la formacion de personas competentes en el mundo de hoy, por eso
se hace necesario establecer un marco conceptual -tedrico que fundamente y oriente esta

investigacion.

Freire (1968), comprende la educacién como un acto liberador en el que el educando
haciéndose consciente de su realidad — historia, a través de la palabra hablada y escrita, empieza

a cuestionar y criticar la misma buscando su liberacion y transformacion:

Lo importante desde el punto de vista de la educacion liberadora y no bancaria, es que en
cualquiera de los casos, los hombres se sientan sujetos de su pensar, discutiendo su
pensar, su propia vision del mundo, manifestada explicita o implicitamente. (Freire, 1968,

p.109)

La educacion para Freire (1968), esta en constante movimiento, pues sus contenidos y
practicas responden a los contextos historicos de los estudiantes, por eso los docentes deben
plantear los contenidos y las actividades para el aprendizaje conociendo el contexto histérico de
los estudiantes. De no ser asi la educacion se convertiria en una “educacion bancaria” que
elabora contenidos y los deposita en los estudiantes, estos contenidos nada le dicen a los mismos,
solo es informacién que carece de contexto y por consiguiente no ofrece nada para que surja la

liberacion y la transformacién a través de una mirada critica de la historia.

Asi la educacion niega la posibilidad de consolidar lectores criticos que comprendan,
infieran y avalUan textos y se arriesgan a expresar posiciones a través de la palabra escrita o

hablada. Es decir, no estaria la educacién aportando en la formacion de ciudadanos criticos, que
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saben tomar decisiones, que se hacen escuchar en las decisiones de su pais, que aportan y estan

constantemente actualizandose y cuestionandose.

Por ultimo, Freire (1968), expone que la educacion liberadora se hace en la
“dialogicidad” que es “el encuentro que solidariza la reflexion y la accion de sus sujetos
encauzados hacia el mundo que debe ser transformado y humanizado” (p.71). Lo expuesto por
Freire, hace referencia al didlogo como el elemento fundamental para que docentes y estudiantes
pueden generar espacios para una educacion liberadora, ya que conociendo la palabra del
educando (con la que este expresa su realidad) el docente podra conducirlo por el camino hacia

la reflexion critica para dar paso a la accion liberadora y transformadora de la historia.

Para Cassany (2003), la lectura critica es una propuesta metodoldgica que guia el
proceso para la formacion de personas criticas. Es decir, la lectura critica es la consecuencia de
los espacios, recursos y guia que se dan en el aula a los estudiantes. Define a la persona critica

como.

La que mantiene una actitud beligerante en la consecucion de sus propositos personales, a
través de la lectura y la escritura, pero también la que participa de modo constructivo en
el desarrollo de una comunidad plural, respetuosa y progresista. (Cassany, 2013, p.114)
Para la formacion de lectores criticos es necesario el desarrollo de una serie de
habilidades criticas de lectura, escritura y pensamiento que el estudiante en formacion

debe ir alcanzando a lo largo del proceso:

El proposito linguistico, las intenciones pragmaticas y los

Comprende puntos de vista particulares que subyacen a los discursos
que le rodean.
Conoce el contexto Contenido cognitivo, género discursivo, comunidad de

hablantes desde el que se han elaborado dichos discursos.




Construye discursos
alternativos

Defiende sus posiciones personales, en consonancia con
las habilidades anteriores.

Utiliza recursos linguisticos

Consigue representar discursivamente sus opiniones a
través de esos segundos discursos.

(Cassany, 2013).
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Segun lo anterior, se comprende la lectura critica como un proceso al que el estudiante va

llegando a través del desarrollo de habilidades conexas unas con otras que alcanzandose

permitiran la formacion de personas criticas capaces de comprender los textos en su contexto y

de expresar sus posiciones de manera verbal o escrita, argumentando y haciendo uso asertivo de

los recursos linguisticos que posee.

Paul y Elder (2003), plantean gque el pensamiento critico debe ser ejercitado

constantemente hasta llegar a desarrollarlo. Un pensador critico es aquel que establece un modo

de pensar frente a un tema, texto o situacion, sabe comunicarlo y argumentarlo.

Segun Paul y Elder (2003), un pensador critico, es aquel que se ha ejercitado y ha

desarrollado habilidades para:

- Formular problemas y preguntas vitales.

- Acumular y evaluar informacion relevante para interpretar esa informacion

efectivamente.

- Llegar a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estandares relevantes.

- Pensar con mente abierta dentro de los sistemas alternos de pensamiento.

- Comunicarse efectivamente.

De acuerdo a lo anterior, se percibe la estrecha relacion entre lectura critica y

pensamiento critico. Puesto que, las habilidades desarrolladas por los lectores criticos les

permitiran ser pensadores criticos capaces de conocer, inferir, interpretar y establecer

posiciones argumentadas frente a textos, temas y situaciones actuales.
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Curriculo y lectura critica. Los articulos 77 y 78 de la Ley General de Educacion
establecen que las instituciones educativas realizaran actividades para el desarrollo curricular,
ademas sefiala que estas cuentan con la autonomia para realizarlo segln su contexto. Por eso,
urge empezar procesos serios de re-significacion de los curriculos buscando responder al

contexto actual de la educacion en el pais en cuanto a la formacion de lectores criticos.

Segun Moreno (2004), el curriculo es el producto de un conjunto de actividades programadas
y conducentes a la definicidn y actualizacion de los criterios, planes de estudio, programas,
metodologias, contenidos, evaluacion y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la
identidad cultural nacional. (p.13) De esta manera se evidencia que la formacion de lectores
criticos tiene como punto de partida el curriculo, pues en este se establecen los elementos
necesarios para lograrlo. Por eso, se hizo necesario hacer revision del curriculo de filosofia del

Colegio Reggio Amelia desde los criterios de:

- Lineamiento curricular. “Conjunto de criterios, planes de estudio, programas,
metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la
identidad cultural”. (ICFES 2013, p.13)

- Transversalidad. Todas las areas del conocimiento contribuyen en el desarrollo de las
competencias genéricas.

- Competencias genéricas. Indispensables para el desarrollo personal, social y civico de los

estudiantes: leer, escribir, calcular e interactuar socialmente.

La filosofia y la lectura critica. Frente a los nuevos retos planteados por el MEN, fue
necesario preguntarse: ¢Puede responder la filosofia, asignatura del area de ciencias sociales, a la

formacion de lectores criticos? Este cuestionamiento es el punto de partida para que los docentes
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de la asignatura e institucién inicien la renovacion de sus curriculos y précticas pedagdgicas,
pues revisando los curriculos y las préacticas docentes podran hacerse mejoras que aportan en la

formacion de lectores criticos.

Segun la ley 115 (1994), articulo 1 “la educacion es un proceso de formacidn permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana,
de su dignidad, de sus derechos y deberes”. Es decir, la persona debe formarse en su integralidad
sin descuidar ninguna de sus dimensiones. La filosofia como asignatura de la educacion media
tiene la responsabilidad de “promover el desarrollo del pensamiento critico como competencia

para pensar autonomamente”. (MEN, 2010, p. 23)

La filosofia se constituye en la educacion media en “un trabajo de critica que permite al
estudiante pensar su situacion y analizar mejor el contexto al que pertenece, asi como proyectar
su accion personal y social” (MEN, 2010, p. 27). Por ultimo, cabe resaltar que la asignatura de
filosofia, desde su campo propio del saber, promueve el desarrollo de competencias que aportan

a la formacion integral del estudiante:

Tabla 1 Competencias de la asignatura de filosofia

Competencia | Capacidad de examinar textos, posturas ajenas o personales desde
critica diferentes perspectivas.
A través de la cual estudiantes y docentes comparten argumentos,
Competencia | razones, emociones y expectativas frente a textos y temas diversos.
dialdgica

Al reflexionar filoséficamente el estudiante va encontrando nuevas
Competencia | formas de comprender la realidad, de representarla y de actuar
creativa buscando su transformacion.
(MEN, 2010, p. 30 y 34).
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Es asertivo, como considera el MEN, que el area de Lengua Castellana y la asignatura de
Filosofia sean las promotoras de la lectura critica en la educacion basica y media. Cada una,
desde su especialidad, puede aportar para que los estudiantes desarrollen las competencias para

ser lectores criticos.

Resultados institucionales en lectura critica. Se hizo relevante revisar los resultados de
lectura critica obtenidos por el Colegio Reggio Amelia en el que se realizo este proyecto de
investigacion en el 2015 - 2016 afios en que la prueba ya cuenta con las modificaciones antes
mencionadas. Se revisaron las pruebas saber de los grados noveno y undécimo ya que la
poblacién muestra de la investigacion fueron los estudiantes del grado décimo. Aungue esta
investigacion no pretendié mejorar los resultados en las Pruebas Saber, conocer de cerca los
mismos ofrecid un punto de partida ya que permitio establecer en qué niveles de desempefio de

lectura critica se encuentran los estudiantes.

Graéfica 2 Resultados prueba saber 9 2015 — 2016

2015 2016

R 320/0 OO/O
68% 80%
0% 20%
== 0% = 0%
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(Reporte de la Excelencia, Institucion Educativa, 2017)

Se percibe en la grafica comparativa que entre el 2015 y 2016 no hubo estudiantes en
nivel de desempefio insuficiente. En el 2016 aumento el namero de estudiantes en nivel

satisfactorio y no hubo estudiantes en el nivel avanzado y un 20% de estudiantes quedaron en



nivel minimo. En el siguiente cuadro se podra ver, con mayor claridad, qué debe saber y saber

hacer un estudiante en lectura critica en cada nivel:

Tabla 2 Descripcion de los niveles de desempefio de lectura critica

Nivel Descripcion
El estudiante promedio de este nivel, ante textos informativos,
explicativos o narrativos cortos, comprende y explica los elementos de
su estructura cohesiva, a nivel de oraciones y entre parrafos, y alcanza
Minimo una comprension global del (o de los) contenido (s). Ante situaciones de

comunicacion habitual, pablica o formal, el estudiante prevé la escritura
de un texto, su forma de organizacion y la estructuracion de la
informacidn, conservando la unidad tematica, atendiendo a la
pertinencia con el propo6sito y a las caracteristicas de los interlocutores.

Satisfactorio

Ademas de lograr lo definido en el nivel precedente, el estudiante
promedio de este nivel responde a una lectura global amplia de los
contenidos para inferir, deducir y categorizar informacion, tanto local
como global. Ante situaciones de comunicacion especificas, poco
habituales y que requieren de alguna formalidad, el estudiante evalla la
pertinencia de escritos, atendiendo al prop6sito, contenido y contexto.
Comprende y usa los mecanismos Yy estrategias de argumentacion y
explicacion para cumplir con propdésitos especificos.

Avanzado

Ademas de lograr lo definido en los dos niveles precedentes, el
estudiante promedio de este nivel responde a una comprension mas
elaborada de lo que lee, haciendo uso de conocimientos no habituales y
especializados para juzgar, valorar y explicar contenidos, funciones y
relaciones presentes en el texto. Comprende la estructura cohesiva de los
textos, lo que le permite planear, revisar y corregir escritos, empleando
las reglas de la gramatica, usos del lenguaje y pertinencia social de los
textos.

(MEN, 2015, p. 87 - 89)

16

Resultados en lectura critica Prueba Saber 11 2016. No se cuenta con un comparativo

precedente puesto que el Colegio Reggio Amelia presentd por primera vez la Prueba Saber 11 en

2016 con la primera promocion de estudiantes en educacion media.
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Grafica 3 Resultados en lectura critica Prueba Saber 11 2016
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(Icfes, 2016, Reporte de resultados del Examen Saber 11 por aplicacién 2016-2)

Se percibe en la tabla de resultados de la prueba saber 11 2016 que ningun estudiante fue
ubicado en nivel insuficiente, que la mayoria de ellos estan ubicados en satisfactorio y bésico.
Los niveles de desempefio en los que se encuentran los estudiantes de los grados 9 y 11 del
Colegio Reggio Amelia reflejaron la necesidad de hacer revision del curriculo de la asignatura de
filosofia y de las practicas docentes para aportar en la transformacion de los desempefios de los
estudiantes en lectura critica buscando ofrecerles mejores espacios, recursos y acciones que les
permitan llegar a comprender, valorar y exponer sus ideas de los textos que lean con mayor

complejidad y profundidad.

En el Colegio Reggio Amelia no existe articulado un proyecto o plan de mejora que
pretenda promover los niveles de lectura critica. Se incluyo en la Evaluacion para Validacion del
Disefio Curricular 2015 — 2016 como accion preventiva la promocion de la lectura critica, es

responsabilidad de cada maestro realizar acciones que permitan la mejora de este proceso.
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Desde la asignatura de Filosofia y el area de Lengua Castellana los docentes realizan
acciones que intentan promover la lectura critica a través de actividades que desarrollen la
comprension, la inferencia y evaluacion de textos por periodo. No cuenta la Institucion con un
proceso transversal, ni es objetivo de los planes de area desarrollar las habilidades que permiten

la formacién de lectores criticos.

Proyectos de investigacion en lectura critica. EI tema de la investigacion se constituye
hoy en uno de los grandes cuestionamientos y retos para docentes e instituciones educativas,
puesto que formar ciudadanos criticos es una necesidad latente que evalGan las pruebas saber.
Entre los ejercicios investigativos cercanos al tema que se plantea se encuentra el de Gordillo y
Flores (2009) quienes como objetivo pretendieron establecer el nivel de comprensién lectora de
los estudiantes que ingresan a primer semestre a la Licenciatura en Lengua Castellana, inglés y

francés.

La investigacion se realiz6 bajo la metodologia de investigacion orientada por un enfoque
cualitativo con un disefio de tipo descriptivo, se registraron, analizaron e interpretaron los datos
que arrojo la prueba diagnostica y cualitativa. Asimismo, se hizo un analisis detallado de los tres
niveles de comprension lectora y su importancia en la vida de los estudiantes para que estos
cuenten con las competencias necesarias para desenvolverse exitosamente en la universidad y
posteriormente en su vida profesional.

Otro ejercicio investigativo fue realizado por Mora y Rodriguez (2015) sobre las ideas —
concepciones que tienen de lectura criticas lo estudiantes de la licenciatura en Lengua Castellana
de la Universidad Industrial de Santander. Se utilizo el enfoque de investigacion cualitativa y el
disefio metodoldgico etnografico, se aplic entrevista semiestructura a 60 estudiantes. Se analiz6

la informacion desde el concepto de lectura critica, la didactica para ensefiarla en el aula y los
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espacios formativos para su fortalecimiento. Aportando una mirada critica frente al pensamiento
de quienes seran los proximos responsables de la formacidn de lectores criticos en el pais y del
papel de las universidades en la formacion docente. Si la universidad no forma profesionales en
educacidn conocedores de los retos de la educacion de hoy sera dificil iniciar procesos de
trasformacion en las escuelas.

Por Gltimo, result6 relevante mencionar la investigacion realizada por Mantilla (2009)
que buscd promover el pensamiento critico desde la clase de lengua castellana. Se realizé bajo el
enfoque de investigacion accion en el aula en 3 momentos: diagnostico, descripcion de
componentes tedricos y retos a los que se ha de enfrentar la propuesta en el camino de su
consolidacion. Pensar criticamente es llevar a que los estudiantes a que comprendan, infieran,
evallen y propongan a partir de los textos que leen y cuestionen desde ahi las realidades propias
de su contexto.

Estos ejercicios investigativos ofrecieron al investigador tres perspectivas diferentes
desde donde otros profesionales en educacion han abordado la lectura critica. Por ejemplo, el
curriculo y la préactica docente son fundamentales para la formacion de lectores criticos ya que
no pueden ofrecerse mejores resultados con las mismas précticas y objetivos; existe una estrecha
relacion entre lectura critica y pensamiento critico, un lector critico podra alcanzar un
pensamiento critico pues tendra las habilidades para serlo; por ultimo, cabe sefialar la relevancia
de fortalecer la lectura critica en la educacion primaria, basica y media para ofrecer a las
instituciones de educacion superior y a la sociedad personas con criterio, propositivas, que

cuestionan, que dialogan y debaten y que aportan en la construccion de mejores realidades.
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Problema de investigacion:

Desde el ejercicio docente se evidencia que hoy la educacion se encuentra ante un mundo
globalizado, con acceso rapido a la informacion, de avances tecnolégicos inimaginables hace
algln tiempo, de cambios fuertes y rdpidos que cuestionan el acto educativo, y por eso, segin
Moreno (2004), urge “pensar nuevas interacciones con el conocimiento, que permitan responder

de la mejor manera posible al mundo contemporaneo” (p.23).

Para Cassany (2013), “ante el mundo multicultural, globalizado, dindmico y conflictivo
en el que vivimos, la Unica respuesta educativa posible es la necesidad de formar a una
ciudadania autbnoma y democratica que tenga habilidades criticas de lectura, escritura 'y
pensamiento” (p.114). Surgen asi grandes retos a los que debe responder la educacién hoy: la
formacion en competencias que deben alcanzar los estudiantes para poder desarrollarse a nivel
personal, social y laboral, capaces de responder a las evaluaciones nacionales e internacionales
que evidencian todo lo anterior. Por eso, la lectura critica toma relevancia hoy en el contexto
educativo como posibilidad de educar personas capaces de leer criticamente su realidad personal

y social, que cuestionan y proponen alternativas ante las diversas realidades de hoy.

Se percibi6 en la practica docente de la asignatura de filosofia del Colegio Reggio Amelia
que los estudiantes siguen siendo educados desde la perspectiva de indicadores de logro y no en
competencias, desde el paradigma de ensefianza tradicional en el que se da mayor relevancia a lo
memoristico, se evalua el nivel 1 de comprension lectora y no se promueven procesos que
permitan la formacion de lectores criticos. Por eso, se hizo necesario revisar el plan de area desde
los criterios de pertinencia, transversalidad y desarrollo de niveles de lectura critica, asi mismo la
practica docente para determinar si la Institucion Educativa estaba aportando o no al desarrollo

de las competencias de lectura critica.



21

También se evidencié que los docentes del Colegio Reggio Amelia no han sido formados
o0 desconocen las directrices del Ministerio de Educacion Nacional en cuanto a formacion por
competencias y la forma en como evaltan las pruebas nacionales e internacionales. Por eso, sus
practicas docentes y planes de &rea no aportan en la formacion de lectores criticos, se da
prioridad al cumplimiento de temas y acciones evaluativas memoristicas que a los procesos que
les permitan a los estudiantes desarrollar al maximo las competencias genéricas y especificas que

los capacitan para saber desenvolverse en los diferentes contextos de su vida personal y social.

Desde la perspectiva anterior, esta investigacion se planted la siguiente pregunta
problema: ¢ Qué transformaciones se presentan en los desempefios de lectura critica de los
estudiantes del grado 10 del Colegio Reggio Amelia al integrar en el aula una secuencia
didactica, en la asignatura de filosofia, fundamentada en Aprendizaje Basado en Problemas?
Como posibilidad de revisar el plan de area para facilitar practicas docentes que formen en

competencias y permitan la lectura critica en los estudiantes.

Objetivos:

Objetivo general. Desarrollar una secuencia didactica fundamentaba en el aprendizaje
basado en problemas en la asignatura de filosofia, que transforme los desempefios de lectura
critica en los estudiantes del grado décimo del Colegio Reggio Amelia en la ciudad de

Bucaramanga, Santander.

Objetivos especificos. - Analizar el plan de area de la asignatura de filosofia en el grado
décimo del Colegio Reggio Amelia desde los criterios de pertinencia, transversalidad y

desarrollo de niveles de lectura critica.
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- Proponer orientaciones para que el Colegio Reggio Amelia re-signifique el plan de area de

acuerdo a las nuevas exigencias del MEN con respecto a la lectura critica.

- Disefiar una secuencia didactica fundamentada en el Aprendizaje Basado en Problemas en la
asignatura de filosofia, que trasforme los desempefios de lectura critica en los estudiantes del

grado décimo del Colegio Reggio Amelia.

- Aplicar una secuencia didactica fundamentada en el Aprendizaje Basado en Problemas en la
asignatura de filosofia, que transforme los desempefios de lectura critica en los estudiantes del

grado decimo del Colegio Reggio Amelia.

- Elaborar un informe para que el Colegio Reggio Amelia continGe la promocién de la lectura

critica desde la asignatura de filosofia.

Supuestos cualitativos:
Se percibe que el Colegio Reggio Amelia cuenta con un curriculo de la asignatura de
filosofia desarticulado con las nuevas exigencias que plantea el Ministerio de Educacién

Nacional con respecto a la formacién de lectores criticos.

Posiblemente las précticas de los docentes de la asignatura de filosofia no promueven el
desarrollo de la lectura critica en los estudiantes debido a que el curriculo no esta estructurado

para tal objetivo.

Se presume que revisar el plan de area de filosofia, de acuerdo a los requerimientos del
Ministerio de Educacion Nacional, permitira a los docentes organizar practicas pedagogicas que

transformen los niveles de lectura critica en los estudiantes.
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Se espera que la integracion en el aula de la secuencia didactica fundamentada en el
Aprendizaje Basado en Problemas en la asignatura de filosofia transforme los desempefios de

lectura critica en los estudiantes del grado decimo del Colegio Reggio Amelia.

Justificacion:

La practica educativa, esta determinada historicamente: toda accion educativa se
desarrolla en el contexto historico de la formacion social y por el hecho de que tal contexto
social, econdémico y politico cambia con los afios es que surgié la presente investigacién como
propuesta de apoyo a esos grandes retos que exigen respuesta asertiva de las instituciones

responsables de la formacién de los ciudadanos (Bedoya 2006).

Educar hoy no es tarea facil, los educadores se encuentran ante un contexto de
globalizacién, multiculturalidad y revolucion tecnoldgica, que han generado cambios acelerados,
crisis familiar, acceso sin limite a la informacién, crisis ambiental, inversion de valores y perdida

de referentes (Pérez, 1998).

Respondiendo a esto, el Ministerio de Educacion Nacional, teniendo como referente las
pruebas internacionales, ha iniciado un proceso de transformacion educativa en el que se
pretende formar lectores criticos que seran ciudadanos con criterio, capacidad critica y

propositivos, es decir competentes para desenvolverse en la sociedad actual.

Retomar la pedagogia de Paulo Freire, en primera instancia, resulto relevante ya que
sefiala importancia de una educacién liberadora que conociendo el contexto de los estudiantes les
ofrece espacios y recursos que les permitiran pensar criticamente su realidad para iniciar
procesos de liberacion y transformacion social. Posteriormente, Cassany ofrecié claridad

conceptual con respecto a la lectura critica exponiéndola como un proceso en el que los
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estudiantes van desarrollando habilidades que permitiran la formacién de ciudadanos capaces de
leer criticamente textos a través de la expresion, escrita o verbal, de sus posiciones

argumentadas.

Entonces la relevancia pedagogica del ejercicio investigativo que se planteo, esta en que
elaborado y aplicado a una realidad educativa concreta, aporté en la actualizacion de las
practicas docentes para responder asertivamente a las exigencias del mundo actual con respecto a
la formacion de ciudadanos con pensamiento critico, capaces de cuestionar y plantear opciones

ante las situaciones sociales que los rodean.

Delimitacion y limitaciones:
Delimitacion. La investigacion pretendio a través del disefio y aplicacion de una
secuencia didactica en filosofia transformar los desempefios de lectura critica en los estudiantes

del grado décimo del Colegio Reggio Amelia en la Ciudad de Bucaramanga, Santander.

Espacio fisico. Este proyecto de investigacion fue realizado en el Colegio Reggio Amelia,
institucion de naturaleza privada, poblacién mixta, jornada diurna Gnica, caracter académico,
niveles Preescolar, Basica y Media, modalidad Presencial, ubicado en la carrera 34 nUmero 54-

15 en la ciudad de Bucaramanga, Santander.

Temporal. Este trabajo de investigacion inicié en el segundo semestre de 2016, se
termind en el primer semestre de 2017 tiempo suficiente para el desarrollo de los objetivos

trazados.

Poblacional. La poblacién a la cual se dirigio esta investigacion son 11 estudiantes del

Colegio Reggio Amelia en la Ciudad de Bucaramanga. Caracteristicas de la poblacion:
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- Estudiantes del grado décimo.

- Poblacion: 5 mujeres y 6 hombres.

- Sus edades oscilan entre los 14 y 17 afios de edad.

- Estrato social 4 y 5.

Metodoldgico. Esta investigacion se realizo bajo el paradigma de investigacion cualitativo,
ya que al describir la causa y el comportamiento de una realidad educativa realizé acciones en el
aula buscando su transformacion.

Limitaciones. En el desarrollo de esta investigacion pudieron encontrarse las siguientes

limitantes:

La fidelidad y veracidad de los datos obtenidos de las acciones en el aula, se presenta un

alto nivel de subjetividad ya que se realizara observacion participante por parte del investigador.

Otra limitacion se encontro en la disposicién y nivel de compromiso de las estudiantes del

grado décimo durante la aplicacion de la unidad didactica en la asignatura de filosofia.

Por Gltimo, pude ser limitante la programacion de actividades imprevistas en la

Institucién Educativa que interfieran en el desarrollo del cronograma de esta investigacion.

Definicion de términos:

Lectura critica. Cassany (2013), define la lectura critica como la capacidad que tiene
una persona de mantener “una actitud beligerante en la consecucion de sus propositos personales,
a través de la lectura y la escritura, pero también la que participa de modo constructivo en el

desarrollo de una comunidad plural, respetuosa y progresista”. (p.114)
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Aprendizaje Basado en Problemas. Torp y Sage (1998), definen el Aprendizaje Basado
en Problemas como “una experiencia pedagdgica practica organizada para investigar y resolver

problemas que se presentados enredados en la vida real”. (p.37)

Secuencia didéactica. “Conjunto articulado de actividades de aprendizajes y evaluacion
que, con la mediacién de un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas,

considerando una serie de recursos”. (p.20)

PISA. Es el programa para la evaluacion de estudiantes a nivel internacional de la OCDE
que tiene como objetivo “evaluar hasta qué punto los alumnos cercanos al final de la educacion
obligatoria han adquirido algunos de los conocimientos y habilidades necesarios para la

participacion plena en la sociedad del saber”. (OCDE, 2016)

Pruebas Saber 11. “Evaluacion del nivel de la Educacion Media a partir del afio 2014 se
alinea con las evaluaciones de la Educacion Basica para proporcionar informacion a la
comunidad educativa en el desarrollo de las competencias basicas que debe desarrollar un

estudiante durante el paso por la vida escolar”. (MEN, 2016)

Para finalizar, es relevante mencionar que este proyecto de investigacion pretendid
integrar al aula en la asignatura de filosofia una secuencia didactica que transformara los
desempefios de lectura critica en los estudiantes del grado décimo del Colegio Reggio Amelia en
la ciudad de Bucaramanga, Santander. En respuesta a los nuevos retos educativos que surgen
frente a las pruebas PISA y Saber, que buscando la calidad educativa ven la necesidad de formar

ciudadanos competentes, criticos y propositivos.
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Capitulo I1: Marco teorico

Como se menciono en el capitulo 1 de esta investigacion la lectura critica se ha vuelto un
tema constante en los debates académicos, las evaluaciones de la calidad educativa nacionales e
internacionales estan evaluando desde ella y el Ministerio de Educacién Nacional ha hecho
esfuerzos por promover la transformacién del quehacer educativo en torno a la formacién por

competencias que permitira la formacion de lectores criticos y asi ciudadanos criticos.

En este capitulo se realizaré la fundamentacion tedrica que soporta la investigacion y que
Ilevada al aula como posibilidad de mejora del quehacer docente en torno a la formacion de
lectores criticos y por ello se plantearon conceptos filos6ficos expuestos por Aristételes y Kant
que han permeado la educacion, pues la raiz de la criticidad, del criterio propio, de la
argumentacion de ideas propias nacen en esos postulados que para la educacion de hoy han

tomado gran relevancia.

Posteriormente conceptos como educacion por competencias, PISA, Prueba Saber 11, los
estandares de educacion del MEN reflejaron la relevancia que da el sistema educativo a la
formacion de lectores criticos, para finalizar con la propuesta que hizo esta investigacion en
torno al tema expuesto: transformar los desempefios de lectura critica acercando al aula una

secuencia didactica por competencias fundamentada en el Aprendizaje Basado en Problemas.

Fundamento filosofico:

Desde la filosofia se puede aportar al tema de esta investigacion trayendo las ideas de
Aristoteles y Kant, quienes con sus planteamientos ayudan a dar claridad y soporte teorico.
Aristoteles en la obra “Metafisica” plantea que todos los seres humanos por naturaleza desean —

quieren aprender, esto porque estan dotados del razonamiento que sobrepasa los sentidos. Esta
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capacidad de razonar se caracteriza por la relacion entre teoria y experiencia, ambas permiten la
sabiduria, si falta alguna no habra conocimiento: “Si alguien tiene, sin la experiencia, el
conocimiento, y sabe lo universal pero ignora su contenido singular, errara muchas veces en la
curacion, pues es lo singular lo que puede ser curado” (Aristoteles, 2012, p. 5). Es decir, el saber
por el saber no llega lejos, no es complejo ni universal, no aporta nada para la vida, es limitado y

no forma integralmente.

Expone Aristoteles (2012), que la filosofia nace primero de la admiracion por el entorno
y los fendmenos naturales, surgieron preguntas que tuvieron una primera respuesta fisica,
limitada; posteriormente empezaron los sabios a plantearse problemas mas complejos que
exigieron mayor reflexion, cuestionamientos ya que al plantearse un problema se reconoce la
ignorancia y por naturaleza se quiere conocer mas. Similar al ejercicio educativo que nace de
querer aprender, querer comprender la historia, la lengua, el cuerpo y la naturaleza y que va
dotando a los estudiantes de capacidades que les permiten cuestionar, criticar e ir mas alla de las

realidades que los rodean.

Aporta Aristoteles (2012), un primer fundamento: todos los seres humanos quieren y
pueden aprender. Este aprendizaje puede estar limitado en cuanto se conoce por conocer Y el
conocimiento no se relaciona con la realidad, no la problematiza, no lo cuestiona para seguir
buscando, descubriendo y concluyendo. El ejercicio educativo es eso, ayudar a los estudiantes a
aprender y a usar en diversos contextos eso que aprenden, a buscar mas, a no limitarse, a

cuestionar, a criticar para que asi el acto de aprender aporte en la vida personal, social y laboral.

Posteriormente Kant, en el texto ¢Qué es la ilustracion? Expone que las sociedades

ilustradas son aquellas en las que los ciudadanos son capaces de servirse de su propia
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inteligencia, que tienen el valor y la decision de valerse de su misma razén, que cuestionan,
critican, preguntan y proponen frente a las realidades que los rodean: “hagan uso publico de su
razén, y expongan libremente al mundo sus ideas sobre una mejor disposicion de aquella,

haciendo una franca critica de lo existente” (Kant, 2007, p. 5).

La persona ilustrada es aquella que no se acomoda, que ha salido de la pereza de recibir
conocimientos para empezar a producirlos y exponerlos libremente. Hacer uso publico de la
razon es atreverse a proponer, cuestionar y criticar lo que se conoce, el entorno haciendo uso asi
de todas las potencialidades que como ser humano posee. Este proceso es un camino, al que los
seres humanos van llegando cuando asumen activamente su educacion, su rol social y no se

quedan bajo la mira de los tutores, siguiendo verdades absolutas.

Kant (2007), expone que siempre se encontraran algunos que piensen por propia cuenta,
hasta entre los establecidos tutores del gran monton, quienes, después de haber arrojado de si el
yugo de la tutela, difundiran el espiritu de una estimacion racional del propio valer de cada

hombre y de su vocacidn a pensar por si mismo.

Es tarea del ejercicio educativo cooperar en la formacion de ciudadanos que piensen por
si mismos, que cuestionen, critiquen y aporten en la construccion del orden social, que dejen de
ser actores pasivos del conocimiento y el orden social para convertirse en protagonistas, en
hombres libres que haciendo uso de sus capacidades exponen sus ideas y aportan. Esta tarea es
asumida con mayor claridad en la formacion por competencias que hace algunos afios realiza el
sistema educativo del pais, que no busca solo impartir conocimientos sino capacitar a sus
ciudadanos para saber vivir en los distintas dimensiones de su ser persona. En el caso de esta

investigacion, es relevante mencionar que la lectura critica estd intimamente ligada al ejercicio



30

formativo de ciudadanos criticos y propositivos frente a las diversas realidades que los rodean.
Por eso, desde la perspectiva pedagdgica es necesario tener claridad sobre los conceptos que

definen esta investigacion.

Educacion por competencias:

El informe de la Unesco “La educacion encierra un tesoro” vino a influenciar y a orientar la
comprension de la educacion y por consiguiente los sistemas educativos de los diversos paises.
Para la Unesco (1996), es necesario cambiar la concepcion de la ensefianza, en el informe se
supera el paradigma que daba valor absoluto a la adquisicion de conocimientos en determinadas
areas y se habla de educacidn para toda la vida, ese es el nuevo concepto de educacion, es decir
una educacion que forme para la vida real en todos sus momentos y etapas, que capacite a los
ciudadanos para saberse desenvolver en la sociedad, en lo personal y en lo laboral. Establece

cuatro pilares fundamentales que debe garantizar la escuela:

A. Aprender a conocer: capacidad de aprender a aprender que permite aprovechar al maximo
el sistema educativo y el conocimiento profundo de las ciencias.

B. Aprender a hacer: No limitado al campo profesional, sino es la formacion de personas
competentes para hacer frente a las diversas situaciones de la vida y con capacidad para
trabajar en equipo.

C. Aprender a vivir juntos: Los ciudadanos deben desarrollar la comprension de los otros,
reconociendo la interdependencia; es decir, comprender que los seres humanos necesitan
unos de otros.

D. Aprender a ser: desarrollar la personalidad, sus capacidades personales, su libertad y

responsabilidad frente a sus acciones y decisiones.
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Se concibe la educacion como responsable de dar las herramientas para que los
ciudadanos sean capaces de vivir a lo largo de su vida. Ademas sefiala que los sistemas
educativos pueden hacer un esfuerzo por aportar en la consecucion de los ideales de paz, libertad
y justicia social que deben verse reflejados en la sociedad. Es decir, la educacion capacita para la
vida arménica en lo personal y social, da las herramientas para que los individuos sepan

desenvolverse en diversas situaciones.

Segun Tobon, Pimienta y Garcia (2010), este nuevo paradigma en educacién centrado en
las competencias y no en los contenidos en la década de 1990 genero criticas y resistencia, pero
con el paso del tiempo fue visto como respuesta a las exigencias del contexto actual que exigia
comprender la necesidad de formar ciudadanos con capacidades para saber vivir en sociedad,

capacitados para el trabajo, para vivir con otros y desarrollar al maximo sus capacidades.

Se hizo fundamental en esta investigacion preguntarse: ;Como en el sistema educativo
colombiano se ve influenciado por el paradigma educativo centrado en competencias? Segun
Trujillo (2011), en Colombia el sistema educativo se vio influenciado puesto que “se ha visto
abocado a un cambio trascendental en su politica de mejoramiento de la calidad. Este cambio
esta dado por la transicidn hacia un enfoque basado en el desarrollo en los estudiantes de
competencias para la vida”. Respondiendo asi el pais a las nuevas planteada en el contexto

nacional e internacional planteado por la Unesco sobre la Educacion para el Siglo XXI.

A continuacion, partiendo de la evaluacion PISA y la Prueba Saber 11evaluaciones de la
calidad educativa que Colombia realiza, podra comprenderse mejor como el MEN transformé el

sistema educativo del pais centrandose en la educacion por competencias y se profundizara en las
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competencias propias que permiten la formacion de lectores criticos desde el area de Lengua

Castellana y la asignatura de Filosofia.

Programa Internacional para la Evaluacion de estudiantes o PISA por sus siglas en
inglés Programme for International Student Assessment. Las politicas educativas de los paises
estan en constante evaluacion para medir, a través de comparativos de resultados, la calidad
educativa y el alcance de objetivos, entre estas pruebas se encuentra PISA, que desde el afio
2000, evalua a jovenes de 15 afios cercanos a culminar su formacién como bachilleres. Realiza la
evaluacion en 3 areas del conocimiento: lectura, matematicas y ciencias; desde el 2012 incluyé
pruebas sobre finanzas personales. Se hizo relevante para esta investigacion revisar qué, como y
para qué evalla PISA en lectura, ya que el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) ha
realizado adecuaciones al sistema educativo de acuerdo a las exigencias, expectativas y

resultados de esta prueba.

Segun Saulés (2010), el concepto de lector alfabetizado (reading literacy) ha cambiado
hasta llegar al concepto actual de PISA. Primero se pensaba que un lector alfabetizado era aquel
que sabia leer y escribir, pero al enfrentarse en pruebas a situaciones reales no era capaz de
responder asertivamente; algo asi como un alfabetismo funcional que no genera competencias
como la comprension, la critica, la resolucion de problemas y seguimiento de instrucciones, no

educando asi para toda la vida.

El concepto de lector alfabetizado se amplié en PISA: “No solo es la capacidad de un
individuo para poder leer y escribir, también involucra un conjunto amplio de conocimientos y
habilidades que se adquieren a lo largo de la vida” (Saulés, 2010, p.7). Es decir, no basta solo

con saber leer y escribir, sino que es necesario el desarrollo de una serie de competencias que le
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permiten al estudiante enfrentarse a los textos y usar los conocimientos a lo largo de la vida. A

partir de esta comprension, PISA evalla en lectura:

“La capacidad de leer entre lineas y reflexionar sobre l0s propositos y audiencias a
quienes van dirigidos los textos, para reconocer los mecanismos utilizados por los
escritores, y la capacidad para interpretar el sentido de las estructuras y caracteristicas de
los textos. Reading literacy depende de la capacidad de comprender e interpretar una
amplia variedad de tipos de texto y asi darles sentido al relacionarlos con los contextos en

que aparecen” (OECD, 2000, p.9).

Segun el Ministerio de Educacién de Espafia (2010), desde este concepto de lector
alfabetizado y objetivo de la evaluacion, PISA establecié los elementos y desempefios de la
competencia lectora. La competencia lectora esta conformada por 5 aspectos basicos: obtencién
de informacion, desarrollo de una comprension global, elaboracion de una interpretacion,
reflexién y valoracion del contenido de un texto y la reflexion y valoracion. A la hora de evaluar
PISA une estos elementos en 3 categorias que conforman la competencia lectora y que los
estudiantes deben haber adquirido en su paso el sistema educativo de cada pais y de los que

deben dar cuenta en la evaluacion:

A. Acceder y obtener informacion: el estudiante debe estar en capacidad de leer, buscar,
seleccionar y localizar datos importantes en cualquier tipo de texto. Hace
correspondencia, andlisis y descarte de informacion explicita o implicita en los textos.

B. Integrar e interpretar: estudiante capacitado para procesar la informacion obtenida de los
textos que le permite comprender su sentido. Con respecto a la interpretacion se espera

que: deduzca, infiera, relacione, resuma, determine ideas principales y secundarias que le



permitan elaborar el significado global del texto, su comprension. La integracion se

refiera a la comprension de la coherencia del texto que se logra cuando: comprende la

relacion entre los parrafos, conecta datos, compara ideas, concluye y comprende

globalmente el texto.

C. Reflexionary valorar: se espera que el estudiante compare, contraste y formule hip6tesis

a partir de los textos leidos. Con respeto al contenido de los textos: relaciona

informacion, expresa, argumenta y defiende posiciones, contrasta informacion con otras

fuentes. En referencia a la forma de los textos: valora el texto (calidad y relevancia),

conoce la estructura y tipo de texto, comprende los términos y expresa la utilidad y

actualidad de los planteamientos del texto.

El siguiente grafico permite visualizar la comprension que hace PISA con respecto a la

competencia lectora:

Grafica 4 Comprension lectora segin PISA

Acceder y Integrare
obtener interpretar

Competencia lectora

Reflexionar y valorar

(MEN 2010 p. 51)
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Se percibe que las politicas educativas, con respecto a la lectura critica, estan en
consonancia con lo que comprende y evalGa PISA en lectura. El objetivo que buscé esta
investigacion de transformar los desempefios de lectura critica, a través de una secuencia
didactica fundamentada en Aprendizaje Basado en Problemas, aport6 en la mejora de la calidad
educativa del pais ya que forma ciudadanos criticos, que usan lo aprendido a lo largo de su vida

y son capaces de responder asertivamente pruebas nacionales e internacionales.

Pruebas Saber 11. EI Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha venido realizando
desde el 2014 una serie de modificaciones en la evaluacion que mide la calidad educativa del
pais de acuerdo a estandares internacionales, en respuesta a las exigencias del contexto actual en
el que los ciudadanos necesitan una serie de herramientas para poder desempefiarse a nivel
profesional, social y personal y en consonancia a los estandares basicos del MEN en lenguaje

(2006) y filosofia (2010).

La Prueba Saber consta de 5 evaluaciones: matematicas, lectura critica, sociales y
ciudadanas, ciencias naturales e inglés. En estas pruebas se evaltan dos tipos de competencias:
las genéricas, que son las que todo ciudadano debe desarrollar para poder desempefiarse en los
campos laboral, personal y social; las no genéricas que corresponden a las competencias propias
de cada ciencia, las profesiones y oficios (Icfes, 2015). Este es un cambio sustancial ya que exige
la realizacion de curriculos y acciones educativas que permitan la formacion de estudiantes

competentes para la vida y capaces de resolver pruebas nacionales e internacionales.

En el marco de esta investigacion, fue indispensable detenerse en la comprension de la
prueba en lectura critica, determinar qué evalia, como evalla y por qué se quiere formar lectores

criticos. La Prueba Saber evalta 3 competencias basicas en lectura critica:
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A. Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto. Que se evidencia en

la capacidad de comprender el significado de las palabras, expresiones y frases del texto.

Sin el desarrollo de esta no pueden darse las dos siguientes.

B. Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global. Esto se

evidencia en la comprension del sentido global de un texto: parrafo, seccion y capitulo.

C. Reflexionar en torno a un texto y avaluar su contenido. Esto se evidencia al enfrentar un

texto criticamente: evaluar argumentos, advertir supuestos, derivar implicaciones y

relacionar el contenido con el contexto (Icfes, 2015).

La Prueba Saber en el 2016 evalud 3 niveles de desempefio con respecto a la lectura

critica: avanzado, satisfactorio y minimo. En estos desempefios el MEN establece qué

competencias debe tener cada estudiante para ser ubicado en uno de ellos. Cabe mencionar, que

no evalla temas o contenidos sino competencias con las que el estudiante es capaz de enfrentarse

a los textos. Son estos desemperios los que pretendi6 transformar esta investigacion acercando al

aula de clase una secuencia didactica fundamentada en el aprendizaje basado en problemas. A

continuacion los niveles de desempefio en lectura critica establecidos por el Icfes para la Prueba

Saber 11:

Tabla 3 Desempefios en lectura critica segun el Icfes- Saber 11

Nivel de
desempefio

Para clasificar en cada desemperio el estudiante:

Avanzado

- Propone soluciones de interpretacién que subyacen de un texto.

- Evalla contenidos, estrategias discursivas y argumentativas presentes
en un texto.

- Relaciona informacion de dos o més textos o fragmentos de texto para
Ilegar a una conclusion.

-Aplica conceptos de analisis literario para caracterizas diferentes tipos
elementos de un texto.
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-Reconoce los contextos como elementos importantes en la valoracion
de un texto.

- Selecciona elementos locales y constituye argumentos que sustentan
una tesis con base en textos relacionados.

- Asume una postura critica frente a los planteamientos de un texto.

- Plantea hipotesis a partir de las ideas presentes en un texto.

Satisfactorio

- Jerarquiza la informacion presente en un texto.

- Infiere la informacion implicita en textos continuos y discontinuos.
- Establece relaciones intertextuales: definicion, causa — efecto,
oposicién y antecedente — consecuente, entre textos presentes.
- Reconoce la intencién comunicativa del texto.

- Reconoce marcadores textuales en la interpretacion de textos.
- Reconoce la funcién de figuras literarias.

- Identifica el uso del lenguaje en contexto.

- Analiza y sintetiza la informacion contenida en un texto.

- Identifica la estructura sintactica en textos discontinuos.

- Establece la validez de argumentos en un texto.

Minimo

- Identifica informacion local del texto.

- Identifica la estructura de textos continuos y discontinuos.

- Identifica relaciones béasicas entre componentes del texto.

- Identifica fendmenos semanticos basicos: sindnimos y anténimos.

- Reconoce en un texto la diferencia entre proposicion y parrafo.

- Reconoce el sentido local y global del texto.

- Identifica intenciones comunicativas explicitas.

- Identifica relaciones bésicas: contraste, similitud y complementacion,
entre textos presentes.

(Icfes, 2016)

Por Gltimo, resulta relevante mencionar que la Prueba Saber 11 evalda la lectura critica

con dos tipos de texto: continuos, se leen de manera secuencial y se organizan en parrafos frases,

en secciones y capitulos; y los discontinuos, que no se leen secuencialmente e incluyen tablas,

cuadros, gréaficos.

Es indispensable que en las practicas docentes se incluyan los elementos que permitan el

desarrollo de los desempefios de lectura critica antes mencionados, no solo para obtener

resultados inmediatos en las pruebas nacionales o internacionales, sino como respuesta a la

responsabilidad social que tiene la escuela de formar ciudadanos competentes para el mundo de

hoy. Un lector critico sera un ciudadano con criterio, critico frente a las situaciones que lo
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rodean, con capacidad de decision acorde al bien personal y comin, capaz de argumentar y

defender su posicion.

Estandares basicos en competencias en lenguaje y filosofia. EI MEN en el 2006
realizd un esfuerzo por establecer los estandares en competencias que deben alcanzar los
estudiantes al terminar su formacion en el bachillerato. Estos estandares se relacionan con el
saber y saber hacer, es decir con la capacidad que tienen los estudiantes de utilizar lo que
aprenden en la escuela en situaciones concretas de la vida diaria que los capacitan para

desenvolverse en la vida laboral, social y personal.

Segun el MEN (2006), los estandares basicos de competencias son los “parametros de lo
que todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel esperado a su paso por
el sistema educativo y la evaluacion interna y externa” (p.9). Es decir, permite determinar si los
estudiantes alcanzaron el desarrollo de las competencias basicas que todo ciudadano debe
alcanzar. En el caso de esta investigacion resulté fundamental mencionar que al terminar el
bachillerato el estdndar basico de lengua castellana espera haber formado en los estudiantes 3

competencias:

A. Produccion textual: produce textos argumentativos que evidencian conocimiento de la
lengua y el control sobre el uso que hace de ella en diversos contextos comunicativos y
orales.

B. Comprension e interpretacion textual: comprende e interpreta textos con actitud critica y
capacidad argumentativa.

C. Literatura: analiza y critica creativamente diferentes manifestaciones literarias del

contexto universal. (Icfes, 2016)
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En relacidn con la asignatura de filosofia el MEN (2010), establecio que es un espacio en
la escuela que promueve el desarrollo de competencias basicas que se evidencian en los
desempefios que les permiten a los maestros ir valorando los niveles en los que se encuentra cada

estudiante. Entre las competencias que desarrolla la filosofia se encuentran:

A. Competencia critica: en la que los estudiantes tienen la posibilidad de “examinar de
manera permanente y metddica las razones de los demas y las propias para conseguir una
manera confiable de situarse en el mundo” (Icfes, 2010, p.31). Es decir, los estudiantes
desarrollan la capacidad de cuestionar, de expresar opiniones y de tomar posturas criticas
ante diversas situaciones.

B. Competencia dialdgica: en el aula de clase la filosofia permite que se den relaciones
intersubjetivas, en las que se comunica e interactian maestros — estudiantes, estudiantes y
estudiantes y en ese dialogo se construyen nuevos saberes. Los estudiantes al desarrollar
esta competencia pueden: reconocer los contextos y fundamentos de las razones,
desarrollar la capacidad de argumentar, respetar la diversidad de opiniones y reflexionar
en torno a problemas reales.

C. Competencia creativa: los estudiantes desarrollan la habilidad de crear formas
alternativas de ver el mundo, experimentarlo, representarlo y de actuar en él (Icfes,
2010). Esta competencia promueve en los estudiantes el pensamiento complejo, la

capacidad de ver diversas soluciones y comprensiones frente a una problematica.

Se percibe una estrecha relacion entre los estandares basicos de competencias en
lenguaje, filosofia y las competencias que evalla la Prueba Saber 11. Es decir, existe coherencia
entre lo que se debe estar desarrollando en la escuela y lo que se evalUa. Podria pensarse, como

expuso esta investigacion, que los planes de area y las practicas docentes del Colegio Reggio
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Amelia no estan fundamentadas en la formacion por competencias negando asi los espacios y

procesos necesarios para la formacién de las mismas.

Lectura critica:

Para Cassany (2003), el lector critico es aquel que “mantiene una actitud beligerante en la
consecucion de sus propositos personales, a través de la lectura y la escritura, pero también la
que participa de modo constructivo en el desarrollo de una comunidad plural, respetuosa y
progresista” (p.114). Es decir, para alcanzar la lectura critica como la plantea el autor es
necesario el desarrollo de ciertas competencias, enunciada antes en las Prueba PISA y Saber 11:
manejo de informacion, interpretacion e inferencia y valoracion critica de textos. Cassany

(2003), define estas competencias asi:

Tabla 4 Definicidn de las competencias segun Cassany

Comprender Los puntos de vista, temas y propdsitos linglisticos de los textos.
Conocer el contexto | Desde el que se escribi¢ el texto: idioma, comunidad, contenido
cognitivo.
Producir discurso | Establece posicion personal frente a los temas expuestos en el
alternativos texto.
Utilizar recursos Para expresar su opinion discursivamente.
linguisticos

(Cassany, 2003)

Para Valencia (2014), la lectura critica “surge del ejercicio intelectual que presupone
hacer inferencias, sean simples o complejas; las inferencias complejas dependen de las
asociaciones entre los conocimientos que promueve el texto y los conocimientos del lector”
(p.12). Es decir, no es una simple opinion sobre un tema sino un profundo proceso de dialogo
que se da entre el texto y el lector, en el que se busca encontrar la intencion comunicativa del
texto y la postura del lector frente al mismo. Cassany (2006), asegura que la comprension y

significado que se le da al texto lo construye el lector a partir de los conocimientos que posee.
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Entonces, para llegar a ser lector critico el estudiante necesita de espacios, materiales y
orientaciones que le permitan ir desarrollando las competencias de: manejo de informacion,
comprension e inferencia y valoracion critica de textos, ya que éstas permiten alcanzar la lectura

critica.

Con relacion a la lectura critica, Elder y Paul (2007), plantean que es una competencia a
la que se llega ejercitandose en las habilidades que permiten su desarrollo. El lector critico es
aquel que lee competentemente, es decir sabe lo que lee, tiene un proposito basico: comprender
lo que el autor tiene para decir de un tema. Para alcanzar esto deben irse fortaleciendo cinco

niveles lectura que permitiran formar el lector critico:

Tabla 5 Niveles de lectura que permiten formar el lector critico

Parafrasear Enunciar con sus propias palabras el significado de las oraciones e ideas
del texto.
Explicar Exponer, comparar, dar ejemplos, conectar, relacionar las ideas o tesis
de un texto.
Analizar Leer mas all& de lo que quiere comunicar el autor. Reflexionar en torno
a las ideas o tesis del texto.
Evaluar Revision de la calidad del texto: l6gica, precision, relevancia,
significado.
Representar Discutir, preguntar y plantear ideas en torno al tema y tesis del texto.

Elder y Paul (2007)

En torno al fortalecimiento de las competencias que permiten la lectura critica resulta
relevante mencionar la investigacion realizada por Benavides y Sierra (2013) en la que busco
fomentar la lectura critica desde estrategias transversales. Se realizo bajo el paradigma
cualitativo con un enfoque critico social. Al analizar la informacion se pudo concluir que el
proceso de lectura critica es responsabilidad de todas las areas del saber y que se fortalece con:

inter- disciplinariedad, unidad de criterios, evaluacion constante y comunicacion constante entre
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los maestros y directivos. Darle relevancia a esta en la escuela y en el quehacer docente permitird

acciones que contribuyan a su promocién y desarrollo.

Lectura critica y pensamiento critico. Desde el &mbito educativo, en respuesta al
contexto actual, se pretende formar personas competentes para saber vivir en un mundo con
caracteristicas de globalizacion, inversion de valores, vicios, situaciones complejas y cambios
constantes. Sefialan Elder y Paul (2005), que “nos enfrentamos a un exceso de informacion, y
mucha de esta ha sido artificiosamente manipulada para servir a grupos particulares y no al
ciudadano o al bien comun” (p.12), por eso, se habla hoy en educacion de la formacién de
personas con criterio, criticas, capaces de tomar decisiones pensando en el bien personal y

comun.

Para Facione (2007), el pensamiento critico ayuda en la formacién de personas que
aportan en la construccién de la sociedad, ya que el “pensador critico ideal se puede caracterizar
no solo por sus habilidades cognitivas, sino también, por su manera de enfocar y vivir la vida”
(P.8), es decir un ciudadano que ha desarrollado el pensamiento critico tiene mas elementos para
la toma de decisiones, para validar informacion y para expresas sus opiniones. Por consiguiente,
debe hoy ser meta de la educacion lo que plantean Elder y Paul (2005): “los estudiantes deben
asumir el control de sus propias mentes, reconocer sus valores propios mas profundos y acometer
acciones que contribuyan a su propio bienestar y al de los demas” (p12), asi estaria el sistema

educativo formando ciudadanos competentes para desenvolverse en el mundo actual.

Para Elder y Paul (2003), el pensamiento critico es un “modo de pensar — sobre cualquier
tema, contenido o problema — en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al

apoderarse de las estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares
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intelectuales” (p.4). Se desarrolla solo con compromiso personal, pues es auto-dirigido, auto-
disciplinado y auto — regulado; ademas de exigir un fuerte compromiso con la capacidad de
comunicacion y solucionar problemas. EI pensamiento critico es una competencia que se va
alcanzando con el desarrollo de una serie de habilidades que lo cultivan y lo permiten. Es deber
de la escuela ofrecer los espacios, recursos y estrategias que ayuden al desarrollo de esas
competencias, pues no se llega al pensamiento critico sino por el desarrollo de las mismas. Segun

Facione (2007), las habilidades permiten el pensamiento critico son:

llustracion 1 Habilidades del pensamiento critico

Habilidades esenciales del Pensamiento Critico

ALUACION

(Facione, 2007 p. 5)

Con respecto a las habilidades del pensamiento critico resulta relevante resaltar 3 que se
relacionan con la lectura critica: interpretar, habilidad para comprender y expresar el
significado de textos, situaciones; inferir, poder identificar elementos que le permitan
comprender y expresar el significado de textos; evaluar, capaz de validar la credibilidad de

enunciados, representaciones o ideas de aquello que lee. Se encuentra acé el punto de encuentro
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principal entre lectura critica y pensamiento critico, ya que las habilidades del lector critico

ayudan al desarrollo del pensamiento critico.

Segun Elder y Paul (2003), si un estudiante se ha ejercitado y ha desarrollado las
habilidades del pensamiento critico esta en capacidad de: formular problemas y preguntas
vitales, acumular y evaluar informacion relevante para interpretar esa informacion efectivamente,
llegar a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estandares relevantes, pensar con
mente abierta dentro de los sistemas alternos de pensamiento y comunicarse efectivamente. Es
decir, estaria formado como un ciudadano critico, cuestionador, que sabe tomar decisiones, que

aporta en la transformacién de la sociedad.

Para Oliveras y Sanmarti (2009), existe una estrecha relacion entre la lectura critica y el
desarrollo del pensamiento critico. Plantean esta relacion desde la ensefianzas de las ciencias
naturales, por ejemplo educar hoy para la sustentabilidad del planeta exige primero desarrollar la
habilidad de leer textos, comprenderlos y analizar criticamente la informacion que ofrecen. Solo
cuando los estudiantes logran hacer esto podran, desde las ciencias, tomar posturas criticas y
decisiones frente a los temas de hoy. En el contexto actual la informacion ya no se transmite, esta
al alcance, por eso es necesario que los estudiantes sean competentes para encontrar la
informacion, comprenderla, evaluarla y asi construir pensamiento critico que se da cuando se

encuentra la posicién personal y la posicién del texto.

La relacidn entre lectura critica y pensamiento critico esta en que una permite la otra, es
decir la lectura permite el pensamiento critico. Cuando una persona logra comprender, analizar,
evaluar y tomar postura frente a la informacion que obtiene de los textos y realidades que lo

rodean desarrollo el pensamiento critico. Por eso, es fundamental que en la escuela se realicen



45

esfuerzos concretos por permitir espacios e instrumentos para que los estudiantes alcancen la
competencia de lectura critica, pues esta permitira la formacién de ciudadanos competentes para

enfrentarse al mundo de hoy.

Rosales y Gomez (2015), investigacion que tuvo como objetivo comparar el grado de
desarrollo del pensamiento critico desde dos estrategias: guias de lectura critica y ABP. Se
realizo bajo el estudio cuasi — experimental, el grupo control siguié aplicando el ABP y el
experimental las guias de lectura critica. Al analizar la informacion obtenida pudieron concluir
gue ambas estrategias mejoran significativamente el pensamiento critico, no hubo diferencia
significativa entre los dos grupos. Por ultimo, sefialan la importancia del desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes ya que este mejora el quehacer profesional.

La investigacion realizada por Mantilla (2009), bajo el criterio de investigacion — accion
en el aula en 3 momentos: diagndstico, descripcion de componentes tedricos y consolidacion de
la propuesta. Las estrategias aplicadas por esta investigacion, en la clase de lengua castellana,
permitieron evidenciar que los estudiantes generaron pensamiento critico, que se hicieron actores
principales de este proceso, que relacionaron lo aprendido con la realidad. Cabe resaltar, que se
usaron textos que exigieron la competencia de lectura critica para poder ser abordados y

posteriormente relacionados con realidades personales y sociales.

Conociendo de cerca la importancia de formar lectores criticos, surge la pregunta: ; Como
formar lectores criticos? ¢Quiénes son los responsables en la escuela de formarlos? ¢ Qué
estrategias y recursos en aula permiten su formacion? Para VVasquez (2014), el proceso de lectura
y escritura es responsabilidad de todas las areas del saber, es decir de todos los maestros. Por eso,

todos los curriculos deben estar comprometidos con el proceso lector de los estudiantes y en
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constante busqueda de recursos didacticos para fortalecer la lectura y la escritura. Con esta
investigacion se pretendio responder a esta responsabilidad, aportando asi en la formacién de
lectores criticos desde la organizacion de la préctica docente en una secuencia didactica por

competencias fundamenta en el aprendizaje basado en problemas.

Resulté importante seguir revisando investigaciones en torno a la lectura critica,
concepciones y experiencias pedagdgicas que permitirdn una vision practica en torno al tema de
estudio de esta investigacion. Hernandez y Paez (2015), realizaron una investigacién sobre las
concepciones de la lectura critica de los docentes de lengua castellana, se realizo desde el
enfoque cualitativo y el disefio etnografico a 40 maestros, se obtuvo la informacion de una
entrevista guiada. Al analizar la informacion pudieron concluir que los maestros de lengua
castellana comprenden la lectura critica como una competencia que permite a los estudiantes
utilizar habilidades como: inferir, analizar, comprender, contextualizar y a partir de esto llegar al
sentido profundo de los textos. Consideran que la lectura critica ayuda a producir el pensamiento
critico. Se evidencié falta de formacion y actualizacion docente con respecto a la lectura critica

que permita précticas educativas que promuevan la formacién en competencias.

Jaramillo y Uribe (2006), realizaron un ejercicio investigativo cercano al tema de esta
investigacion bajo el paradigma de investigacion accion, disefiaron una unidad didéctica que
busco el desarrollo de la lectura critica en estudiantes del grado undécimo. Evidencid esta
investigacion que la unidad didactica permite planear, ejecutar e integrar actividades que
respondiendo al contexto de los estudiantes y con objetivos claros si promueven el
fortalecimiento de la lectura critica. Desarrollando asi la competencia lectora que les permitird a

los estudiantes llegar con las competencias basicas necesarias para su formacion profesional.
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En consonancia con la investigacion antes mencionada, se reviso la investigacion
realizada por Gordillo y Flores (2009), se realizd bajo una metodologia de investigacion
orientada por un enfoque cualitativo con un disefio de tipo descriptivo. Buscd determinar el nivel
de comprension lectora de los estudiantes de primer semestre de licenciatura en lengua
castellana, inglés y francés. Al describir y analizar los datos con respecto a los niveles de
comprension lectora se percibi6 la importancia de la educacion basica, ya que alli deben
fortalecerse los procesos que permiten el desarrollo de la comprension lectora que es

fundamental en la formacion universitaria y posteriormente en la vida profesional.

Se percibe en las investigaciones antes mencionadas la estrecha relacion que hay entre los
distintos niveles de la educacion, es decir cada nivel tiene una gran responsabilidad con respecto
a la formacion de las competencias que los estudiantes van necesitando al llegar a cada etapa que
aseguraran que al terminar su formacion profesional serd un ciudadano con las competencias

necesarias para desenvolverse en su vida personal, social y laboral.

Secuencia didactica: formacion en competencias:

Se propuso esta investigacion transformar los desempefios de lectura critica de los
estudiantes del grado décimo del Colegio Reggio Amelia, a través de una secuencia didactica
fundamentada en el ABP. Por eso, se hizo relevante definir qué es una secuencia didactica, qué

elementos la conforman, por qué es asertivo su uso dentro del marco de esta investigacion.

Para Tobon, Pimienta y Garcia (2010), la secuencia didactica permite la planeacion,
organizacion de herramientas, recursos, espacios, estrategias y evaluacion para alcanzar una meta
educativa; el docente es mediador del aprendizaje, articula este proceso y da cuenta del mismo.

Como objetivo de la educacion hoy se avanza en el paradigma del fin de la misma, ya no se trata
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del contenido o del tema sino de las competencias que a partir de estos desarrollan los
estudiantes y que los capacitan para saber vivir en la sociedad actual. Es relevante mencionar que

la secuencia didactica tiene unos componentes esenciales:

Tabla 6 Componentes del Aprendizaje basado en problemas.

Situacion problema: que sea del contexto, que promueva la basqueda de
/informacion.

| Competencias: que se busca desarrollar en los estudiantes.

| Actividades: pertinentes, acordes a lo que se pretende.

Evaluacion: formativa, centrada en el proceso. Establece criterios y evidencias.

' Recursos: materiales, espacios, tiempos necesarios para las diferentes actividades.

 Proceso metacognitvo: sugerencias para la auto-evaluacion, regulacion y reflexion en
‘torno al proceso de aprendizaje.

(Tobdn, Pimienta, & Garcia 2010)

Asi, en el contexto de esta investigacion, la secuencia didactica se constituye en una
herramienta para organizar, planear y determinar los pasos a seguir desde el ABP que busca
transformar los desempefios de lectura critica de los estudiante del grado décimo del Colegio
Reggio Amelia en la ciudad de Bucaramanga. No pueden acercarse al aula una serie de
actividades, recursos y evaluaciones sin una meta clara, sin una estrategia, sin un orden pues no
seria posible la consecucion de objetivos y evaluacion de los mismos. Organizar, planear y tener
clara la meta a alcanzar permite que las acciones en el aula tengan un fin, sean evaluadas y

acordes al contexto.
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Aprendizaje basado en problemas:

Busca la educacion hoy asumir un nuevo paradigma en el que se ensefie y se aprenda
centrado en los procesos que permiten el desarrollo de competencias que necesitan los
ciudadanos para desenvolverse en su vida personal y social. Esta investigacion encontré en el
aprendizaje basado en problemas (ABP) una estrategia cercana a la formacion en competencias
que permite la lectura critica, ya que empodera al estudiante en el proceso de aprendizaje, le
permite ver la relacién entre conocimiento y realidad y lo reta a construir nuevos conocimientos

a través del desarrollo de la resolucién de problemas.

Torp y Sage (2007), comprenden el ABP como una préactica pedagdgica experiencial, que
planteando un problema real permite la investigacion y resolucion del mismo. Diaz (2006),
define el ABP como un proceso que tiene el centro la indagacion, analisis y resolucién de un
problema. Se percibe en ambas definiciones del ABP como una estrategia de aprendizaje activa,
experiencial, que relaciona el conocimiento con la realidad, que permite el aprendizaje a traves
de acciones que comprometen al estudiante como actor principal, que indaga, cuestiona,

construye y concluye.

Tabla 7 Momentos del ABP

Disponer a los alumnos Contextualizar, motivar y abrir el ABP. Apoyar el
proceso de entrada en la estrategia.

Nacido de la realidad de los estudiantes, retador,
Presentacion del problema confuso, solucionable. Aparecen las posturas frente al
mismo Y la inquietud por resolverlo.

Determinar qué informacion | Determinar aquello que es necesario saber del

se necesita problema, qué se sabe y qué se debe investigar.
Definir el enunciado del Redaccion del problema. Uso adecuado de términos,
problema intencion comunicativa, claro y preciso que permita la

posible solucion.
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Desde el trabajo colaborativo se empieza a

Reunir y compartir comprender, analizar y descartar informacion. Se
informacion comunica, asi determinar qué sirve o no ante el

problema planteado.

Generar posibles soluciones | Se estructuran y exponen las posibles soluciones

nacidas del ejercicio investigativo.

Determinar la mejor solucion | Evaluar las consecuencias y beneficios de las

soluciones planteadas desde el ejercicio investigativo.

Presentacion de la Los estudiantes presentan los resultados, hacen cierre
solucion/evaluacion del del proceso. Exponen cémo, por qué y para qué
desempefio adquirieron ciertos conocimientos; esto permite la
evaluacion.
Informe y balance general Reflexion final en torno a los aprendizajes adquiridos.

(Torp & Sage, 2007)

Se percibe en cada momento del ABP que los estudiantes se empoderan, asumen un rol
determinante en el proceso y se desarrollan las competencias genéricas que permiten la lectura
critica. El lector critico supera la literalidad y la inferencia para comparar lo planteado en los
textos con la realidad, para evaluar los mismos, para proponer nuevas lecturas de la realidad; el
ABP se constituye en una estrategia didactica que genera un ambiente en el aula propicio para

que se desarrolle la lectura critica.

Para Torp y Sage (2007), el ABP permite el desarrollo de habilidades como la
abstraccion, manejo de informacion, comprension de sistemas complejos, experimentacion y
aprendizaje colaborativo. Habilidades necesarias para el desarrollo del lector critico que maneja
informacion, infiere y evalla textos. Por eso, en el marco de esta investigacion el ABP se
considerd como la posible estrategia que permitira la trasformacion de los desempefios de lectura
critica de las estudiantes del grado décimo del Colegio Reggio Amelia en la ciudad de

Bucaramanga.

Es relevante mencionar que segun Torp y Sage (2007) el ABP impacta de inmediato el

proceso de ensefianza — aprendizaje en el aula de clase ya que: organiza el curriculo en torno a
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problemas complejos que promueve aprendizajes significativos e integradores; compromete a los
estudiantes, responsables de la situacion problema, actores principales del proceso; genera
ambientes de aprendizaje en donde los docentes acompafian, motivan y empoderan a los
estudiantes en la indagacion desarrollando asi niveles mas profundos de comprension y mejora

las habilidades de flexibilidad del pensamiento y la auto-regulacion.

Diaz (2006), también sefiala que el ABP “fomenta la reflexion, el pensamiento complejo,
la cooperacion y la toma de decisiones., que giran en torno al afrontamiento de problemas
auténticos significativos situados en el contexto” (p.124). Es decir, que si responde el ABP a lo
que se propuso esta investigacion con respecto a la transformacion de los desempefios de lectura
critica en los estudiantes, ya que a partir de una situacién problema del contexto tendran que

ejercitar las competencias que permiten la formacion del lector critico.

Con respecto al ABP como posibilidad para transformar los desempefios de lectura
critica, es la oportunidad de mencionar investigaciones cercanas a esta estrategia. Robles y
Sonera (2016) realizaron una investigacion que buscé determinar el ABP promovia el desarrollo
del lector critico en estudiantes del grado tercero de primaria, bajo el paradigma cualitativo de
investigacién — accion. Los datos permitieron concluir que el ABP si fomenta el desarrollo
inicial de la alfabetizacion critica, los recursos personales y sociales se fortalecen en cada
momento de la estrategia, facilita el proceso de ensefianza — aprendizaje, posiciona a los
estudiantes como actores centrales del proceso y evidencia evolucion progresiva de las

competencias.

Otro ejercicio investigativo cercano al ABP fue realizado por Ynga (2011), que pretendio

desde el ABP promover la redaccion de textos argumentativos en estudiantes universitarios. Se
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realiz6 bajo el disefio cuasi — experimental, los datos se recogieron de dos grupos: uno de control
y del que fue objeto de la aplicacion del ABP. Al analizar los datos arrojados por la investigacion
se pudo concluir que el ABP es una estrategia adecuada para desarrollar la capacidad de producir
textos argumentativos ya que desde la solucion de situaciones reales los estudiantes desarrollan
mejor la competencia argumentativa; esto en contraste con el grupo control al que se le aplico la
metodologia tradicional y no mostré mejora en el desarrollo de la capacidad de redaccién de

textos argumentativos.

Se percibe, en las investigaciones antes mencionadas, que el ABP es una estrategia actual,
que responde al contexto educativo de hoy y que permite la formacion por competencias que es
el fin de la educacion hoy. Es decir, la formacion de ciudadanos competentes, capacitados para
desenvolverse en todas las dimensiones de su ser persona, con criterio, propositivos, que aportan

en la constante construccion de la sociedad.

En este capitulo se realiz6 la fundamentacién tedrica que soporta esta investigacion, que
pretendié transformar los desempefios de lectura critica a partir de la integracién en el aula de
una secuencia didactica en la asignatura de filosofia fundamentada en el ABP en los estudiantes
del grado décimo del Colegio Reggio Amelia en la ciudad de Bucaramanga. Los conceptos
filosoficos expuestos por Aristoteles y Kant, los conceptos pedagdgicos de educacion por
competencias, PISA, Prueba Saber 11, los estandares de educacion del MEN, lectura critica,

secuencia didactica y ABP dieron soporte y claridad tedrica a este ejercicio investigativo.
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Capitulo I11: Metodologia

En los capitulos anteriores se planted el problema y se realizd la fundamentacion tedrica
de la investigacion que pretendid la transformacion de los desempefios de lectura critica de los
estudiantes del grado décimo del Colegio Reggio Amelia en la ciudad de Bucaramanga, a través
de la aplicacion de una secuencia didactica fundamentada en el Aprendizaje Basado en
Problemas. En respuesta a las nuevas exigencias del MEN y del contexto actual en el que urge la
formacion de ciudadanos criticos, capaces de decidir pensando en el bien personal y comdn y

que aporten en la construccion de la sociedad.

En este capitulo se determinan las técnicas de recoleccion de datos y la forma en como se
organizard y analizara la informacion obtenida. La claridad y transparencia de los datos
obtenidos posibilitan al docente investigador analizar, reflexionar y concluir sobre el impacto de
la propuesta en la realidad del aula, puesto que es una investigacién en educacion las

conclusiones aportan al debate académico y a la mejora de las realidades educativas del pais.

Meétodo de investigacion:

El problema planteado en esta investigacion nacié desde el quehacer del investigador, en
el cual se percibi6 que en la practica docente de la asignatura de filosofia del Colegio Reggio
Amelia los alumnos seguian siendo educados desde la perspectiva de indicadores de logro y no
en competencias, desde el paradigma de ensefianza tradicional en el que se da mayor relevancia a
lo memoristico, se evalla el nivel 1 de comprension lectora y no se promueven procesos que
permitan la formacién de lectores criticos. Por eso, se propuso esta investigacion el desarrollo de
una secuencia didactica fundamentaba en el Aprendizaje Basado en Problemas en la asignatura
de filosofia, que transformara los desempefios de lectura critica en los estudiantes del grado

décimo del Colegio Reggio Amelia en la ciudad de Bucaramanga.
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Con relacion al problema, esta investigacion asume el enfoque cualitativo de
investigacion, puesto que busco transformar una realidad educativa, por eso se considerd
pertinente asumir este enfoque, no se pretendio cuantificar unos resultados sino describir una
realidad educativa que intentd mejorarse. Para Strauss y Corbin (2002), este en este enfoque se

ubica:

“cualquier tipo de investigacion que produce hallazgos a los que no se llega por medio de
procedimientos estadisticos u otros medios de cuantificacion. Puede tratarse de
investigaciones sobre la vida de la gente, las experiencias vividas, los comportamientos,
emociones y sentimientos, asi como al funcionamiento organizacional, los movimientos

sociales, los fendmenos culturales”. (p.20)

Por altimo, se considerd relevante mencionar las acciones que realiza el investigador al
asumir este enfoque planteadas por Hernandez, Fernandez, y Baptista (2007), esto con el fin se

dar claridad y certeza de que este enfoque se adecUa a lo planteado en la investigacion:

A. Plantea un problema de estudio. Las preguntas de investigacion nacen de realidades
humanas concretas.

B. Una vez planteado el problema de estudio, revisa lo que se ha investigado en torno al
tema. Luego construye un marco teorico, que da fundamento conceptual a la
investigacion.

C. De esta teoria derivan supuestos, cuestiones que va a probar si son ciertas o no, las
somete a prueba en realidad que quiere modificar. Analiza la informacion obtenida y

concluye.
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Por Gltimo, es importante mencionar que en esta investigacion se empled el método de
investigacion — accion como el més apto en referencia al problema y objetivo de este ejercicio
investigativo. Segun Elliott (2000), la investigacion — accion se relaciona con problemas
practicos, experimentales que los profesores ven en su labor dentro del aula, a través de la
exploracién se comprende la realidad, se teoriza y se aplica en el aula, se interpreta, reflexiona y

se socializan los resultados. En esta investigacion se siguen las siguientes fases:

- Planeacion: Se realizo el planteamiento del problema a través de la exploracion de la
realidad del Colegio Reggio Amelia en la que pudo percibirse que las practicas docentes
no estan enfocadas a la formacidn por competencias, sino que siguen centradas en temas.
Esto se presenta porque el plan de area de la asignatura de filosofia no esta desarrollado
desde desempefios de competencias sino desde los contenidos. Por eso, no se logra la
formacion de lectores criticos. Posteriormente se realizd el marco teérico que permitio la
claridad conceptual del tema y se plante6 una posible transformacion de los desempefios
de lectura critica a través de una secuencia didactica fundamentada en el aprendizaje
basado en problemas.

- Accidn. Se realizé la aplicacion de la secuencia didactica fundamentada en el aprendizaje
basado en problemas a los estudiantes del grado décimo del Colegio Reggio Amelia de
caracter privado en la ciudad de Bucaramanga que buscé transformar los desempefios de
lectura critica de los participantes.

- Observacion. Se aplicaron los instrumentos para la recoleccion de datos de la
experiencia en el aula de la secuencia didactica fundamentada en el aprendizaje basado

en problemas.
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- Reflexion. Se depurd, sistematizo y analiz6 la informacion obtenida en torno a la

transformacion de los desempefios de lectura critica a través de una secuencia didactica

fundamentada en el aprendizaje basado en problemas en los estudiantes del grado del

Colegio Reggio Amelia en la ciudad de Bucaramanga.

- Informe. Se socializaron las conclusiones con respecto al cumplimiento de los objetivos

de esta investigacion, que permitirdn posteriores reflexiones y guia en experiencias

similares.

Categorias de analisis. A continuacion, se describe cada categoria y se mencionan los

instrumentos que ofrecen informacion para su sistematizacion, analisis y reflexion.

Tabla 8 Categorias de analisis

Categoria Descripcion
de analisis

Fuentes de informacion

Plan de area de la asignatura de
filosofia desarticulado con las
nuevas exigencias que plantea el
Ministerio de Educacién
Articulacion | Nacional, Pruebas Saber y Pisa
con respecto a la educacion por
competencias que permite la
formacion de lectores criticos.

Fuente 1: informe revision y analisis
del plan de érea de la asignatura de
filosofia.

Fuente 2: cuestionario prueba escrita
inicial — antes de la aplicacion de la
secuencia didactica.

Fuente 3: entrevista estructurada a los
docentes de Lengua Castellana 'y
Ciencias Sociales. Preguntas 1y 2.

Las précticas de los docentes de
la asignatura de filosofia no
promueven el desarrollo de las
competencias de lectura critica
Practica | en los estudiantes debido a que
docente el curriculo no esta estructurado
para tal objetivo.

Fuente 1: informe revision y analisis
del plan de area de la asignatura de
filosofia.

Fuente 2: entrevista estructurada a los
docentes de Lengua Castellana 'y
Ciencias Sociales. Preguntas 3 y 4.
Fuente 3: grupo focal realizado con
los 11 participantes en la
investigacion. Preguntas: 3, 5.
Fuente 4: observacion participante
realizada por el docente investigador.
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Integracion
al aula

La integracion en el aula de la
secuencia didactica
fundamentada en el aprendizaje
basado en problemas en la
asignatura de filosofia
transformd o no los desempefios
de lectura critica en los
estudiantes del grado décimo del
Colegio Reggio Amelia

Fuente 1: cuestionario prueba escrita
final—- después de la aplicacion de la
secuencia didactica.

Fuente 2: observacion participante
realizada por el docente investigador.
Fuente 3: grupo focal realizado con
los 11 participantes en la
investigacion. Preguntas: 3, 4y 5.
Fuente 4: informe final cuestionario
sociodemogréfico.

Fuente 5: entrevista estructurada a los
docentes de Lengua Castellana 'y
Ciencias Sociales. Preguntas 5 y 6.

Poblacion, participantes y seleccion de la muestra:

La poblacién objeto de esta investigacion fueron estudiantes de bachillerato, del grado

décimo del Colegio Reggio Amelia, institucion educativa privada formal, con jornada Unica,

ubicada en la carrera 34, numero 54 — 15 en la Ciudad de Bucaramanga, Santander.

Los participantes en esta investigacion fueron estudiantes del grado décimo. Son 11

estudiantes, 6 hombres y 5 mujeres, sus edades oscilan entre los 14 y 17 afios de edad, ubicados

en los estratos 4 y 5. Puede referenciarse, segun arrojé el acercamiento a la realidad de los

mismos, que en su mayoria provienen de familia nuclear, cuentan con acceso a la red y a libros

de lectura personal, viven en zonas de la ciudad seguras y comodas, la mayoria de sus padres son

profesionales o duefios de sus negocios.

La muestra de esta investigacion fueron los 11 estudiantes del grado décimo del Colegio

Reggio Amelia. Se selecciono esta muestra acorde a los intereses del investigador, ya que al

terminar la basica secundaria se espera que los estudiantes hubiesen alcanzando el desarrollo de

las competencias basicas de lectura critica. Desempefios que pretendieron ser transformados
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desde la aplicacion de una secuencia didactica fundamentada en el aprendizaje basado en

problemas.

Marco contextual:

Esta investigacion se desarrollo en el Colegio Reggio Amelia, institucion educativa de
caracter privado, jornada unica, con aproximadamente 300 estudiantes, en la ciudad de
Bucaramanga, Santander. Tiene cerca de 42 afios de servicio educativo de pre-escolar y primaria,
hace algunos afios incluyo el bachillerato, en el 2016 entreg6 la primera promocion de

bachilleres académicos.

Descripcion fisica. EI Colegio Reggio Amelia tiene tres sedes: pre-escolar: caminadores,
parvulos, pre-jardin, jardin y transicién; aprendizaje, sede para nifios con alguna capacidad
limitada y la sede principal en donde esta la primaria y el bachillerato. Los salones cuentan con
excelente mobiliario, acceso a internet, sala de informatica, cancha, zona de alimentacion,

laboratorio y excelentes recursos didacticos.

Descripcion de los componentes del Proyecto Educativo Institucional (PEI). En el
Colegio Reggio Amelia se da prioridad a la educacion personalizada, ya que valora en cada ser
humano sus capacidades, potencialidades y ritmos de aprendizaje. Busca la formacién integral de
personas que le sirvan a la sociedad capaces de pensar, sentir y proyectarse. Su mision esta
centrada en el desarrollo de todas las potencialidades de sus estudiantes, respetando sus ritmos y
capacidades. Su vision es ser un centro educativo lider que permita el desarrollo pleno del ser

humano a partir de la creatividad y la inclusion educativa.
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Instrumentos de recoleccion de datos estudiantes:

A continuacion, se explican los instrumentos que fueron utilizados en el marco de esta
investigacion que permitieran reflexionar y concluir con respecto al cumplimiento del objetivo:
transformar los desempefios de lectura critica en los estudiantes del grado décimo del Colegio
Reggio Amelia en la ciudad de Bucaramanga, a través de una secuencia didactica fundamentaba

en el aprendizaje basado en problemas en la asignatura de filosofia.

1. Cuestionario socio — demografico. Este instrumento permitio al investigador conocer el
contexto de los estudiantes participantes de la investigacion. Ofrece informacion en torno
a edad, estrato social, familia, habitos de lectura, trabajo de los adultos, acceso a internet,
uso del tiempo libre. Datos que para el investigador resultaron relevantes a la hora de
organizar la secuencia didactica y para el andlisis de la informacion obtenida de los
demas instrumentos. Ver anexo 1.

2. Cuestionario prueba escrita. Tomado de los lineamientos generales de la Prueba Saber
11 en la que se evaluaron las tres competencias basicas en lectura critica. Permitio
conocer el nivel de desempefio de lectura critica en el que se encuentran los estudiantes
participantes en esta investigacion: antes de la intervencion y luego de la misma. Ver
anexo 2.

3. Observacion participante. Definido por Rodriguez, Gil y Garcia (1999) como “un
método interactivo de recogida de informacion que requiere una implicacion del
observador en los acontecimientos o fendmenos que estd observando” (p.165). Exige del
investigador habilidades sociales para poder asumir los dos roles: observador y
participante, esto genera un riesgo con respecto a la validez de la informacidn obtenida,

ya que puede no ser objetiva. En el contexto de esta investigacion la observacién
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participante permitié obtener informacion de los acontecimientos dentro del aula en los
diferentes momentos de la aplicacion de la secuencia didéctica fundamentada en
aprendizaje basado en problemas (Ver anexo 3).

4. Entrevista estructurada a los docentes de las &reas de lengua castellana y ciencias
sociales. Segun Rodriguez, Gil y Garcia (1999), esta técnica permite al investigador
obtener informacion a profundidad de un problema o tema. Se establecen una lista de
temas, que permitan conocer las ideas o creencias del entrevistado. En esta investigacion
permitié obtener informacion con respecto al conocimiento de los docentes responsables
de los procesos que permiten la formacidn de lectores criticos, con el fin de comprender
desde la mirada docente la problematica planteada (\Ver anexo 4).

5. Grupo focal. Segun Escobar y Bonilla (2009) “los grupos focales son una técnica de
recoleccion de datos mediante una entrevista grupal semi-estructurada, la cual gira
alrededor de una tematica propuesta por el investigador” (p.52). En esta investigacion
permitié obtener informacion de los estudiantes de décimo con respecto al desarrollo de
los desempefios de lectura critica después de la aplicacion de la secuencia didactica

fundamentada en aprendizaje basado en problemas (Ver anexo 6).

Prueba piloto:

De los instrumentos de recoleccidn de datos propuestos se realizo la prueba piloto aplicando
el cuestionario que permitié conocer el nivel de desempefio de lectura critica en el que se
encontraban los estudiantes participantes en esta investigacion. El cuestionario es tomado de los
lineamientos generales para la presentacion de la Prueba Saber 11 que el Icfes realizd para que
las instituciones pudiesen re-organizar sus curriculos en torno a la formacion en competencias.

Esta prueba evalua las tres competencias basicas en lectura critica:
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D. Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto. Que se evidencia en
la capacidad de comprender el significado de las palabras, expresiones y frases del texto.

E. Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global. Esto se
evidencia en la comprension del sentido global de un texto: parrafo, seccidn y capitulo.

F. Reflexionar en torno a un texto y avaluar su contenido. Esto se evidencia al enfrentar un
texto criticamente: evaluar argumentos, advertir supuestos, derivar implicaciones y

relacionar el contenido con el contexto (Icfes, 2015).

El cuestionario estad conformado por doce preguntas que evaltan las competencias antes
mencionadas. Se aplicé a 11 estudiantes del grado décimo del Colegio Reggio Amelia en la
ciudad de Bucaramanga. Se realiz6 antes la toma de contacto, explicando el objetivo de la
prueba y la importancia de la misma en el proceso formativo de ellos. Esta prueba permitid hacer
un primer acercamiento a la realidad escolar de los estudiantes participantes en torno al nivel de
desempefio en el que se encuentran los participantes en lectura critica. A continuacion, se hace la
relacion de la competencia que cada pregunta evalta y el desempefio que el estudiante alcanza al

responder correctamente:

Pregunta Competencia Clave

Esta pregunta se sitla en la primera competencia, pues el D
1 estudiante debe entender un elemento local que se encuentra
explicito en el texto.

El estudiante debe integrar diferentes partes del texto para poder C
2 identificar estas dos razones. Por este motivo, esta pregunta
evalla la segunda competencia de Lectura critica.

Debido a que el estudiante debe tomar distancia del texto y A
3 evaluar las estrategias discursivas contenidas en este, esta
pregunta evalUa la tercera competencia de Lectura critica.
Esta pregunta evalla la primera competencia y, en particular, la D
4 capacidad del estudiante de entender el significado de los
elementos locales que constituyen un texto.




Esta pregunta evalla la primera competencia y, en particular, la
capacidad del estudiante de entender el significado de los
elementos locales que constituyen un texto.

Esta pregunta evalla la segunda competencia y, en particular, la
capacidad del estudiante de comprender las relaciones entre
diferentes partes o enunciados de un texto.

Esta pregunta evalla la segunda competencia y, en particular, la
capacidad del estudiante de identificar y caracterizar las ideas o
afirmaciones presentes en un texto informativo.

Esta pregunta evalla la segunda competencia y, en particular, la
capacidad del estudiante de identificar y caracterizar las ideas o
afirmaciones presentes en un texto argumentativo o expositivo.

Esta pregunta evalUa la primera competencia y, en particular, la
capacidad del estudiante de entender el significado de los
elementos locales que constituyen un texto.

10

Esta pregunta evalUa la tercera competencia y, en particular, la
capacidad del estudiante de reconocer las estrategias discursivas
en un texto.

11

Esta pregunta evalla la segunda competencia y, en particular, la
capacidad del estudiante de identificar el tipo de relacion
existente entre diferentes elementos de un texto discontinuo.

12

Esta pregunta evalUa la tercera competencia y, en particular, la
capacidad del estudiante de contextualizar adecuadamente un
texto o la informacion contenida en él.

13

Ubicar y recuperar informacion del texto. El estudiante debe
distinguir entre las causas y las consecuencias de la problemética
presentadas por el autor.

Abierta

14

Ubicar y recuperar informacion del texto. El estudiante debe
distinguir entre las causas — consecuencias y solucién que
plantea el autor.

Abierta

(Icfes, 2015)

Procedimiento en la aplicacién de instrumentos:
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Los instrumentos de recoleccidn de datos, antes explicados, fueron aplicados en el siguiente

orden y tiempos establecidos en los diversos momentos de la intervencion en el aula:

A. Test socio-demografico. se aplicé a los 11 estudiantes del grado déecimo participantes de

Aprendizaje Basado en Problemas.

esta investigacion el periodo anterior a la secuencia didactica fundamentada en
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B. Cuestionario.

Antes de iniciar la secuencia Al finalizar la aplicacion de la secuencia
didactica

Se aplico antes de iniciar la Se aplico al terminar el acercamiento al
intervencion en el aula a través de la | aula de la secuencia didactica fundamenta
secuencia didactica. Permitio en el ABP y permiti6 reflexionar si se
determinar el nivel de desempefio en | transformaron los niveles de desemperios
lectura critica en el que se en lectura critica de los 11estudiantes
encontraban los estudiantes participantes, esto con respecto a los
participantes. resultados obtenidos en la prueba inicial.

No buscé este cuestionario cuantificar el nimero de estudiantes que aprobaron,
mejoraron o bajaron el nivel de sus desempefios en lectura critica. La informacion
obtenida de esta fue un punto de partida y llegada, aporta elementos para la reflexion y el
analisis de resultados, pues permite ver el estado de los desempefios al inicio y cierre de
la investigacion.

. Observacion participante. Fue realizada por el docente investigador en las diferentes
sesiones de clase de filosofia del grado décimo en las que se aplicé la secuencia didactica
fundamenta en el aprendizaje basado en problemas que buscé la transformacion de los
desempefios de lectura critica de los participantes.

. Entrevista a los docentes de las areas de lengua castellana y ciencias sociales. Se
aplicé a los docentes de lengua castellana y ciencias sociales de los niveles de pre-
escolar, primaria, basica y media del Colegio Reggio Amelia durante el tiempo que durd
la intervencion en el aula con la secuencia didactica.

Grupo focal. Se aplico al finalizar la intervencion en el aula con la secuencia didactica

los 11 estudiantes del grado décimo participantes de la investigacion.
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Anélisis de datos:
A continuacion, se explican las técnicas con las que se depurd, organizd y sistematizé cada

uno de los distintos instrumentos de recoleccion de datos empleados en esta investigacion:

1. Cuestionario socio-demografico. La informacién obtenida fue organizada en cuadros,
mMAas que interpretacion permitird una vision general en torno a las situaciones propias del
contexto de los participantes. Esta caracterizacion tuvo en cuenta: sexo, edad, vivienda,
estrato, nimero de personas con las que vive, ocupaciones, ingreso de recursos, acceso a
internet y habitos de lectura.

2. Cuestionario prueba escrita de lectura critica. El cuestionario fue tabulado en torno al
numero de respuestas correctas de cada competencia. Es relevante mencionar que la
primera aplicacion permitid establecer el nivel de desempefio en el que se encontraban
los estudiantes antes de la aplicacion de la secuencia didactica fundamentada en ABP y
que la altima aplicacion, al terminar la intervencion, permitio analizar si hubo o no
transformacion en relacion a los desempefios arrojados en la primera prueba. Es
importante sefialar que aunque son dos pruebas no se busca hacer un comparativo de
resultados entre las mismas, sino la descripcion del proceso de transformacion de los
desempefios con el acercamiento al aula de la propuesta de la investigacion.

3. Observacion participante. Los datos obtenidos por el docente investigador fueron
sistematizados teniendo en cuenta los siguientes indicadores y convenciones, ademas de
organizarse en las fechas en las que fueron tomadas las apreciaciones del docente

investigador.
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Indicador Convencion
Observacion 1 01
Observacion 2 01
Observacion 3 03
Observacion 4 04
Observacion 5 05
Observacion 6 06
Observacion 7 07
Observacion 8 08
Observacion 9 09
Indicador Descripcion
Describir lo sucedido en el aula en las sesiones en las que se aplicaron los
diversos momentos del Aprendizaje Basado en Problemas.
_ | Participacion, preparacion de la situacion problema del ABP, disposicion
Metodologia para conformar el grupo de trabajo, proceso de resolucion del problema,

participacion en el analisis de las posibles explicaciones, planteamiento de
los objetivos grupales, dinamismo en la busqueda de informacion,
exposicion de la estrategia de resolucion y comunicacion de los resultados
al grupo de clase.

Recursos de
aprendizaje

Describe los diferentes recursos de aprendizaje utilizados en la aplicacion
de la secuencia didactica y la actitud de los estudiantes frente a los mismos.

Esquemas mentales, lectura de imagenes, mesa redonda, trabajo en
equipos, exposiciones, videos, textos, visita a biblioteca o salas
especializadas, audios y demas.

4. Entrevista a los docentes de las areas de lengua castellana y ciencias sociales. Se

entrevisto a un total de 8 docentes de lengua castellana y ciencias sociales de pre-escolar,

primaria, basica y media. La informacion obtenida fue organizada y analizada en torno a

las siguientes preguntas y convenciones.

Docente entrevistado Convencion




Docente 1 D1
Docente 2 D2
Docente 3 D3
Docente 4 D4
Docente 5 D5
Docente 6 D6
Docente 7 D7
Docente 8 D8

Pregunta

Respuesta
docentes
entrevistados

competencias?

¢En qué se diferencia: educacion por contenidos y educacion por

¢Qué es la lectura critica?

¢ Qué competencias en lectura critica evalUa la Prueba Saber 11?

¢ Como evaluar por competencias y no por contenidos?

¢Conoce el Aprendizaje Basado en Problemas?

¢Considera que el Aprendizaje Basado en Problemas aporta en el
desarrollo de los desempefios de lectura critica?

5. Grupo focal. Se organizo, tabul6 y analiz6 la informacion obtenida en esta técnica

teniendo en cuenta las siguientes preguntas y convenciones. Se tuvo en cuenta en la

tabulacién solo las preguntas directas puesto que estas fueron las que arrojaron

informacidn relevante en esta investigacion.

Estudiante participante Convencion
Estudiante 1 El
Estudiante 2 E2
Estudiante 3 E3
Estudiante 4 E4
Estudiante 5 E5
Estudiante 6 E6
Estudiante 7 E7
Estudiante 8 E8
Estudiante 9 E9
Estudiante 10 E10

Estudiante 11

Ell
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Respuesta estudiante
Pregunta participante grupo
focal

¢ Qué es la lectura critica?

¢ Cudles son los desempefios que deben desarrollar los lectores
criticos?

¢Qué momento del Aprendizaje Basado en Problemas llamé
mas su atencion? ;Por qué?

¢Considera que el Aprendizaje Basado en Problemas le aporto
—ayudo a avanzar en su desempefio como lector critico?

¢ Considera hoy que es usted un lector critico? ¢Por qué?

Aspectos éticos:

Sefiala Gonzélez (2002), que en las investigaciones cualitativas se exigen del investigador
unas conductas éticas fuertes y claras, ya que en este tipo de investigaciones se trabaja de cerca
con realidades humanas. “Ello implica que las ideologias, las identidades, los juicios y prejuicios
y todos los elementos de la cultura, impregnan los propositos, el problema, el objeto de estudio,
los métodos y los instrumentos” (p.94) de la investigacion, por eso debe cuidarse la ética en

torno al uso de la informacion en su presentacion y divulgacion.

En el marco de esta investigacion el aspecto ético fue cuidadosamente realizado,
buscando el respeto por las personas y el uso adecuado de la informacion. Al ser una
investigacion — accion en la que el docente investigador buscdé mejorar una realidad educativa lo
primero que se hizo fue informar a las directivas de la institucién sobre la posibilidad de aplicar
la investigacion en algunos estudiantes. Posteriormente, al recibir el permiso institucional, se
procedio a la realizacion del consentimiento informado de los estudiantes participantes, como la
mayoria son menores de edad fue necesario que los padres de familia/acudientes autorizan por
escrito a los mismos, en los anexos podra apreciarse uno de estos consentimientos (Ver anexo 6).

Tambien resulta importante mencionar que se solicitd permiso escrito al rector del Colegio
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Reggio Amelia, institucion educativa en la que se realiz0 esta investigacion para mencionar a la
misma durante el proceso investigativo, se realiza esto puesto que alguna de las reflexiones

expuestas tratan sobre situaciones propias de la institucion. Ver anexo 9.

Por ultimo, es relevante mencionar que esta investigacion pretendio la transformacion de
los desempefios de lectura critica de los estudiantes de décimo del Colegio Reggio Amelia en la
ciudad de Bucaramanga, a traves de la aplicacion de una secuencia didactica fundamentada en el
aprendizaje basado en problemas. En este capitulo se establecio la investigacion cualitativa, la
metodologia de investigacion — accion y los recursos para la recoleccion, sistematizacion y
analisis de la informacion. Ahora viene la puesta en escena de lo planteado en este ejercicio

esperando aportar en la mejora de una realidad educativa.
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Capitulo 1V: Resultados

Esta investigacion pretendio la transformacion de los desempefios de lectura critica de los
estudiantes del grado décimo del Colegio Reggio Amelia en la ciudad de Bucaramanga, a través
de la aplicacion de una secuencia didactica fundamentada en el aprendizaje basado en problemas
en la asignatura de filosofia. En los capitulos anteriores se planted el problema, se realizo la
fundamentacion tedrica, se establecio el enfoque de investigacion cualitativa, la metodologia de

investigacion — accion y los recursos para la recoleccion y andlisis de la informacion.

En este capitulo se organizarg, sistematizara y analizara la informacion obtenida de los
diferentes instrumentos aplicados durante el acercamiento al aula de la secuencia didactica
fundamentada en el aprendizaje basado en problemas. Esto permite al investigador reflexionar en
torno al cumplimiento de objetivos e impacto de la propuesta y asi concluir dejando un aporte

mas en la mejora del quehacer educativo.

Sistematizacion y analisis de la informacion:
Ahora bien, teniendo en cuenta los diferentes instrumentos de recoleccion de informacion
aplicados en la investigacién se procedié a sistematizar y analizar en torno a las categorias de

interpretacion de datos.

Revision del plan de area. A partir de la revision del plan de &rea se sistematizo la
informacidn obtenida con respecto a estructura general que debe tener, articulacion entre los
documentos del MEN vy el plan, formacion por competencias y transversalidad con las demas

areas.



Tabla 9 Revision del plan de area

Criterio de
Andlisis

Expectativa

Estado del plan de area

Estructura
General

La estructura del plan de area
evidencia:

1.

Organizacién conceptual de
los procesos de pensamiento
grado por grado.

Evidencia las estrategias y
los desempefios alcanzados
por los estudiantes.
Distribucion del tiempo y
las secuencias del proceso
educativo.

Metodologia aplicable a
cada una de las Aéreas,
seflalando el uso del
material didactico, textos
escolares, laboratorios,
ayudas audiovisuales,
informética educativa o
cualquier otro recurso.
Disefio general de planes
especiales de apoyo para
estudiantes con dificultades
en su proceso  de
aprendizaje.

Metas de calidad que
permitan llevar a cabo la
autoevaluacion
institucional.

El plan de area de ciencias sociales
del Colegio Reggio Amelia, en la
asignatura de filosofia:

Cuenta con la organizacion
conceptual por  grados, es
progresivo, se percibe que busca
llegar a ciertas metas educativas.

Tiene indicadores de desempefio por
grados y periodos de 10 semanas de
acuerdo a los ejes conceptuales. Al
revisar de cerca los mismos, no
evidencian la mayoria evaluacion
por competencias se limitan a lo
conceptual y comportamental.

No cuenta el plan de area con un
marco tedrico respecto a la
metodologia, uso de recursos
didacticos, estrategias y demas.
Tampoco se evidencio en la lectura
la adaptacion curricular para
estudiantes con capacidades
limitadas.

Por altimo, es relevante mencionar
que no se percibieron instrumentos
de evaluacion anual del plan de area
ni metas de calidad con respecto a la
auto-evaluacién institucional del
afio anterior.

Pertinencia

El plan de &rea responde a los

documentos de
publica:

la politica
Lineamientos,

estandares, al nivel educativo y
el contexto institucional, Prueba
Saber 3,5, 9 y 11, Prueba Pisa.

Al no contar el plan de area con un
marco teodrico ni referencias de
documentos puede concluirse que
no se encuentra en consonancia y
respuesta  a los lineamientos
establecidos por el Ministerio de
Educacion Nacional. Esta
desarticulado con las Pruebas Saber,
con los documentos propios de la
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asignatura de filosofia, con la

prueba Pisa.

Transversalidad

El plan de é&rea evidencia la
transversalidad con las demas
areas, estableciendo los
procesos de  pensamiento
asociados y fortalecidos en
conjunto.

El plan de area no evidencia
transversalidad con las demaés areas
del conocimiento, no hay metas ni
acciones en conjunto. No se hace
encuentro entre los procesos de
pensamiento y competencias que
forman en comun.

Enfoque por
competencias

El plan de area evidencia los
procesos, contextos, dominios,
desempefios y niveles de cada
una de las competencias.

Entre las metas de la asignatura de
filosofia esta hoy su aporte para la
formacion de lectores criticos. No
evidencia el plan de érea los
procesos, ni  contextos,  ni
desempefios, estrategias y recursos
para fortalecer las competencias de
lectura critica y las propias de la
asignatura.

La lectura, andlisis y revision del Plan de area de ciencias sociales en la asignatura de
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filosofia permitid evidenciar que existe desarticulacién entre los lineamientos y metas propuestas

por el Ministerio de Educacién Nacional y el plan que organiza y orienta la formacion de los

estudiantes, también el plan se aleja de lo que evallan las Pruebas saber de los grados 3, 5,9y

11 en cuanto a lectura critica y desarrollo de competencias.

Este hallazgo abre la reflexion en torno a la importancia de la organizacion de la practica

docente, puesto que desde el documento base (plan de area) es que se planea, ejecuta y evalla el

proceso dentro de las aulas. Si el plan de area esta desarticulado de los lineamientos del MEN y

las Pruebas Saber es evidente que las practicas docentes estaran desarticuladas de los mismos.

Por eso en la clase de filosofia se sigue evaluando por indicadores de logro que enfatizan solo lo



72

conceptual, se da prioridad a las teméticas y no a los procesos, persiste una formacion

“tradicional” que no educa de acuerdo al contexto y para formar ciudadanos criticos frente a la

diversas situaciones sociales.

Por ultimo, resulta relevante mencionar la importancia de la formacion y actualizacion

docente pues estos son quienes guian el proceso formativo y de ensefianza — aprendizaje de los

estudiantes; un docente actualizado, que conoce los lineamientos del MEN y lo que evaltan las

Pruebas Saber podra aportar en la re-significacion de los planes de area y realizar asi mejores

practicas dentro del aula que promuevan la formacion por competencias.

Cuestionario sociodemografico. A partir de los hallazgos encontrados en la

caracterizacion del contexto de los estudiantes del grado décimo participantes en la investigacion

se considerd relevante mencionar los siguientes datos:

Tabla 10 Sistematizacidn cuestionario sociodemografico

Datos Caracterizacion
Genero 5 mujeres
6 hombres
Edad Todos menores de 18 de edad. Sus edades oscilan entre los
14y 17 afos.

Entorno familiar

En su mayoria las familias de los estudiantes participantes
en la investigacion es familia nuclear, con algunas que
tienen presencia de padrastro o madrastra.

Estrato social

Estan ubicados en los estratos 4 y 5. Las viviendas en su
mayoria son propiedad de la familia.

Acceso a internet

Todos los estudiantes manifestaron tener acceso a internet
en la vivienda.

Presencia de libros en casa

La mayoria de los estudiantes manifesto que en su casa hay
mas de 15 libros.

Promedio de lectura de libros
de los miembros de la familia

La mayoria de los estudiantes respondié que en sus
familias se lee en promedio 1 o 2 libros al afio.
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Es relevante sefialar que la caracterizacion de los estudiantes participantes en la
investigacion a través del cuestionario socio-demografico permitié reconocer el contexto y desde
ahi planear la secuencia didéctica fundamentada en el aprendizaje basado en problemas que
busco transformar los desempefios de lectura critica. La practica docente, ademas de
fundamentarse en los lineamientos que da el MEN vy las Pruebas Saber debe responder
asertivamente al contexto de los estudiantes, de lo contrario las acciones del aula seguirén sin

aportar en la formacion por competencias.

Las actividades, instrumentos y recursos planteados en la secuencia didactica aplicada en
el grado décimo fueron acordes al contexto de los estudiantes. Se tuvo en cuenta el acceso a la
internet, espacios, habitos de lectura y apoyo de las familias en el proceso de ensefianza —
aprendizaje. Por eso, podria presumirse que algunos de los recursos y acciones planteadas en esta
investigacion no funcionen en otros contextos puesto que se pensaron desde la realidad de los

estudiantes participantes.

Cuestionario prueba escrita. Este instrumento de recoleccion de informacion se aplico a
los 11 estudiantes participantes en la investigacion antes y después del acercamiento al aula de la
secuencia didactica fundamentada en aprendizaje basado en problemas que buscé transformar los

desempefios de lectura critica.

Tabla 11 Sistematizacidn aplicacion inicial y final

Respuesta
Pregunta Competencia Aplicacion inicial Aplicacién final
Correcto | Incorrecto | Correcto | Incorrecto

Entender un elemento
local que se encuentra
1 explicito en el texto.

Primera competencia.

1 10 8 3
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Integrar diferentes
partes del texto para
poder identificar estas
dos razones. Segunda
competencia.

Tomar distancia del
texto y evaluar las
estrategias discursivas.
Tercera competencia.

Entender el significado
de los elementos locales
que constituyen un
texto. Primera
competencia.

11

Entender el significado
de los elementos locales
gue constituyen un
texto. Primera
competencia.

11

Comprender las
relaciones entre
diferentes partes o
enunciados de un texto.
Segunda competencia.

Identificar y
caracterizar las ideas o
afirmaciones presentes
en un texto informativo.
Segunda competencia.

Identificar y
caracterizar las ideas o
afirmaciones presentes
en un texto
argumentativo o
expositivo. Segunda
competencia.

Entender el significado
de los elementos locales
que constituyen un
texto. Primera
competencia.

10

Reconocer las
estrategias discursivas
en un texto. Tercera
competencia.

10
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Identificar el tipo de
relacion existente entre
11 diferentes elementos de 7 4 7 4
un texto discontinuo.
Segunda competencia.
Contextualizar
adecuadamente un texto
12 o la informacién 8 3 3 8
contenida en él. Tercera
competencia.

Ubicar y recuperar

13 informacion del texto. 8 3 5 6
Primera competencia.
Ubicar y recuperar
14 informacion del texto. 4 7 6 5
Primera competencia.

La prueba escrita como fuente de informacion no pretendié comparar los resultados
numéricamente, permitié observar y reflexionar en torno al estado de los desempefios de lectura
critica y el proceso de los mismos en los 11 estudiantes participantes en la investigacion.
Respecto al nivel de las competencias antes de la aplicacion cabe resaltar que un alto porcentaje
de estudiantes present6 dificultades en la primera y segunda competencia, es decir en la
comprension, manejo de informacion e interpretacion de los diferentes tipos de textos que
planteo la prueba; en la tercera competencia en lo critico textual el nivel de desempefio se
encontré mejor en comparacion con las dos primeras competencias. Esta informacion fue

relevante para la organizacién de la secuencia didéactica.

Acerca de la segunda aplicacién de la prueba escrita, es relevante mencionar que hubo
avance significativo en las dos primeras competencias, ahi se presentd transformacion ya que
respondieron correctamente mas estudiantes. Cabe mencionar, que en la tercera competencia
hubo mas estudiantes con error que acierto en las respuestas, variable que pudo presentarse por

distraccién o cansancio de los estudiantes. La prueba se aplico finalizando el primer semestre del
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afio escolar, y tal secuencia pudo generar en los estudiantes un nivel critico textual que se aleja
demasiado del texto. En futuras investigaciones bien valdria la pena hacer una analisis
cuantitativo — comparativo de los desempefios de lectura critica luego de acercar al aula alguna

estrategia para tal fin.

Por ultimo, es importante hacer énfasis en que los resultados educativos dan mejores
resultados cuando constantemente se evalua la practica docente y se buscan estrategias para
mejorarla. La puesta en escena de estrategias, actividades, espacios y recursos que respondan al
contexto educativo actual y a lo que propone el MEN aporta definitivamente en la mejora con

respecto a la educacion por competencias.

Observacion participante. La sistematizacion y analisis de la descripcién de los
acontecimientos en las diferentes sesiones de clase de filosofia del grado décimo en las que se
aplicé la secuencia didactica fundamentada en el aprendizaje basado en problemas, buscé la

transformacion de los desempefios de lectura critica de los participantes.

Tabla 12 Sistematizacion observacion participante

Observacion Convencion
Observacion 1 01
Observacion 2 01
Observacion 3 03
Observacion 4 04
Observacion 5 05
Observacion 6 06
Observacion 7 o7
Observacion 8 08
Observaciéon 9 09
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Indicador

Descripcion

Metodologia

O1. El profesor hace la introduccion al periodo. Sefiala las normas, metas,
objetivos y explica el ABP. Los estudiantes se ven inquietos: preguntan bastante
en torno a la metodologia y evaluacion de la misma. Se escucha el audio, luego se
ve el video, los estudiantes toman notas y responden la pregunta guia para el
analisis. Hubo un alto porcentaje de participacion en el debate desde el analisis de
la cancion. La produccion escrita desde la argumentacion de la postura personal
fue realizada por todos. Se hizo autocorreccién de forma y fondo, los estudiantes
manifestaron preocupacion por su nivel de escritura.

0O2. Inici6 la actividad con la motivacion desde el video, algunos estudiantes
expresaron qué es leer para ellos. En las intervenciones se percibié comprension
del momento de aprendizaje que seguia. Se explicaron las competencias de lectura
critica, preguntaron sobre el uso de esto en la universidad, expresaron motivacion
para hacer todos los ejercicios que se propongan. El docente explico el titulo del
libro, el autor y su experiencia de lectura del mismo. Se organizaron en equipos e
hicieron la lectura en torno a los elementos del libro. Se hizo mesa redonda, se
socializaron los sentires frente a los textos leidos, hubo bastante participacion y
preguntas. Por Gltimo, se hizo la lectura de imagenes que termino con la redaccion
de un corto texto, todos lo entregaron.

03. Durante la lectura: se envio por correo un taller sobre comprensién nivel 1. En
clase se socializé el taller, entre los estudiantes se corregian errores de datos del
libro. Después de la lectura: cada estudiante tuvo cerca de un minuto treinta para
exponer su meme y recibir apreciaciones de sus comparfieros. Todos participaron,
hubo orden y respeto, rieron y cuestionaron algunos de los trabajos de sus
comparfieros. Termind la actividad en mesa redonda: compartir en torno a la
interpretacion del texto, hubo alto porcentaje de participacion.

O4. Al inicio de la clase los estudiantes comparten y discuten sobre los temas
relevantes del libro. El estudiante relator media, organiza y toma nota. Por
unanimidad, los estudiantes seleccionan el tema a problematizar: la felicidad. Se
retinen en quipos de lectores criticos y empiezan a construir un eje problémico
desde el tema. El estudiante relator invita a cada grupo a contar su pregunta, al
terminar cada grupo eligié un representante; estos se reunieron y redactaron la
pregunta final: ¢ Como construir la felicidad propia y comian? Los estudiantes —
en general- manifestaron estar de acuerdo.

O5. Al inicio los estudiantes estaban en desorden. Se organizan en mesa redonda,
ven el video: la carreta sobre trabajo en equipo. Los estudiantes se ven motivados:
toman nota, preguntan, participan. Luego hacen la actividad de lectura personal, a
algunos les cuesta leer en orden, se levantan, hablan. Se socializd, solo 4
estudiantes participaron activamente, se termind este momento con la redaccion
personal, todas lo entregaron a tiempo; preguntaron sobre como y para que escribir.
Por ultimo, se organizaron en los quipos lectores criticos y construyeron el plan de
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accion .Todos entregaron el plan, durante el proceso preguntaron sobre el como de
las acciones para resolver el problema. Se asignaron temas de investigacion en
torno al problema.

06. Los estudiantes estaban organizados, el equipo 1 tenia lista el aula para
exponer. El docente establecié normas y recordo los criterios de evaluacién. Los
equipos expusieron, en todos se vio esfuerzo y dominio del tema. Respondieron
con claridad a las preguntas hechas por el docente y comparieros. Solo un equipo
no entregd resumen de la informacion, esto generd algo de tensidon pues eran
conscientes los demas equipos de la importancia de la misma. Por ultimo, se hizo
la reunidn y lectura en equipos. Debatieron y discutieron sobre la informacion que
les ayuda a dar respuesta al problema.

O7. El estudiante relator pide orden, estaban inquietos sus comparieros. Recuerda
el objetivo: determinar la mejor solucion al problema. Se retnen en equipos de
lectores criticos y empiezan a plantear posibles soluciones. En la reunion de equipo
con el docente se percibid compromiso y motivacion, tienen muy buenas ideas.
Hubo muchas preguntas en cuanto a lo tedrico de la posible solucién. Los grupos
entregaron la solucion planteada por cada equipo.

08. El docente sefiala las normas basicas de respeto por el trabajo de los otros. Los
estudiantes manifiestan estar inquietos y nerviosos. Cada grupo procedi6 a exponer
y mostrar el video en respuesta al problema. A algunos grupos les hicieron
preguntas por la calidad y formato de los videos.

09. Luego de la intervencion del maestro los estudiantes inician su auto-
evaluacion, algunos lo hacen por salir del paso, el docente les pide hacerlo a
conciencia. El estudiante relator pide que se intercambien hojas para la co-
evaluacion; algunos hacen desorden y comentarios acerca del desempefio de sus
compafieros. Por ultimo, el relator invita a sus compafieros a expresar Sus
sentimientos y pensamientos en torno a lo realizado. Varios se muestran inquietos
por participar, es emotivo el momento. Casi todos participaron.

Recursos de
aprendizaje

O1. Analisis de audio: comprensién y analisis de la letra. Permitio definir el tema

y se hizo la introduccion al mismo. Produccidn escrita: permitio el analisis y la
discusion en torno a la gramatica, la ortografia, orden de ideas, argumentos e
intencion comunicativa. Meta-cognicion: Los estudiantes revisaron sus alcances y
limitaciones en la produccion escrita.

0O2. Analisis de video: promovio la lectura, dio razones para leer: como, por qué y
para que leer. Lectura en equipos: permitié reconocer elementos del libro: autor,
pais, afio de produccion, impacto del libro. Lectura de imagenes: permitié un
acercamiento al tema del libro, los analizaron, interpretaron y redactaron.

O3. Taller de lectura: permitio verificar la competencia 1 de lectura critica: manejo
de informacion. Mesa redonda: promovié la interpretacion y el respeto por la
percepcion y palabra del otro. Exposicion: genero un espacio de encuentro entre
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pares, cada uno con una perspectiva diferente del texto. Se enriquecieron unos a
otros.

O4. Roles: el estudiante relator y los lideres de equipo favorecieron el orden y
aprovechamiento del tiempo. Los estudiantes se empoderaron del proceso. Eje
problémico: la formulacién realizada por los estudiantes evidencié dominio del
tema del libro. Ademés los motivd a responder la pregunta generada por ellos
mismaos.

O5. Anélisis de video: promovid la lectura visual y auditiva. Pudieron comprender
los elementos del video, relacionar con la realidad de sus equipos de trabajo.
Lectura personal: permitié la comprension y el analisis. Ademas se percibio la
capacidad de organizar y seleccionar informacion. Plan de accion: organizé el
ejercicio de solucion del problema. Se percibidé en los equipos motivacion y
esfuerzo.

06. Lectura en equipos: permitio la lectura global y selectiva. Organizacion y
sistematizacion de informacion. Exposicidn: permitio el desarrollo, afianzamiento
y seguridad de los estudiantes. Manejo de informacién. Lectura en equipos:
pudieron organizar, seleccionar, almacenar y analizar toda la informacion en torno
al problema.

O7. Trabajo en equipo: Con roles claros y objetivo trazado favorece el aprendizaje
cooperativo. Acompafiamiento del docente: la presencia y el ejercicio cercano de
escuchar a los estudiantes y orientarlos en el proceso favorece la confianza y
empoderamiento de los mismos.

08. Exponer: pudieron dar razon de los aprendizajes y momentos del proceso. Se
empoderaron de su proceso formativo. TIC: El uso guiado e intencionado de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion favorece y fortalece la formacién
de competencias.

009. Evaluacion integral: Se realizd auto-co y hetero evaluacion. Permitio ver el
estado del proceso desde la complejidad. Mesa redonda: permitié escuchar y ver
el punto de vista de los demas.

De la descripcidn de lo sucedido dentro del aula en la aplicacion de la secuencia didactica
basada en ABP para transformar los desempefios de lectura critica resulta relevante resaltar que
la reflexion en torno a la practica docente dentro del aula permite evidenciar posibilidades de
mejora y hacer consiente al maestro de su responsabilidad en el proceso formativo de los

estudiantes. Es decir, evaluar constantemente lo que se hace en el aula da movilidad al proceso
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de ensefianza, permite que se actualice y se mejore para saber responder al contexto educativo

actual.

Se percibe en las descripciones el impacto de los recursos aplicados desde el ABP en el
aula. Hubo motivacién, participacion y cuestionamientos por parte de los estudiantes
participantes, es decir se empoderaron del proceso, se hicieron actores principales de su
formacion. Cuando el estudiante se empodera hace las actividades propuestas consciente de que

estas le estan aportando algo en su crecimiento y que lo estan formando para la vida.

Por ultimo, es importante sefialar que el empoderamiento de los estudiantes en torno a su
proceso formativo lo generd el ABP que como estrategia problematiza la realidad — contexto de
los estudiantes- y les permite dar respuestas creativas a la situacion. En la observacion
participante se percibe a los estudiantes ejerciendo liderazgo, leyendo y encontrando la mejor

solucion a la situacion planteada.

Por Gltimo, cabe resaltar que en el ejercicio dentro de aula se supera la evaluacion que
mide solo lo conceptual y se evidencia un esfuerzo concreto por tener en cuenta el contexto y el
proceso, también se da prioridad a las competencias que fortalece cada actividad propuesta, el
docente sabe que son estas las que aportan en la formacién de un ciudadano critico, que

cuestiona, argumenta y aporta.

Entrevista estructurada. A continuacion, se organizo y reflexiond en torno a la
informacidn recibida de la entrevista aplicada a los docentes de preescolar, primaria, basica y
media de Lengua Castellana y Ciencias Sociales del Colegio Reggio Amelia. Este instrumento
permitio conocer la percepcion de los docentes con respecto a competencias, lectura critica,

Aprendizaje Basado en Problemas y su aporte en la formacion de lectores criticos.
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Tabla 13 Sistematizacion entrevista a docentes

Docente entrevistado Convencion
Docente 1. Licenciada en preescolar, docente de lenguaje de pre-jardin. D1
Docente 2. Licenciada en Lengua castellana, docente de lengua castellana D2
transicion.
Docente 3. Licenciada en educacion, lengua castellana 1 y 2 de primaria. D3
Docente 4. Licenciada en Espafiol y Literatura, docente Lengua Castellana 3, D4
4y 5 de primaria.
Docente 5. Licenciada en Lengua Castellana, docente de Lengua Castellana D5
bachillerato.
Docente 6. Filosofa, docente de ciencias sociales y filosofia bachillerato. D6
Docente 7. Licenciada en educacion, docente de ciencias sociales 4 y 5 de D7
primaria.
Docente 8. Normalista superior, docente de ciencias sociales 1 —2 y 3 de D8
primaria.
Preguntas Respuesta docentes entrevistados
D1. La educacion por contenidos se basa en temas especificos que tienen un
orden coherente, mientras que la educacion por competencias esta basada en
que el estudiante aprenda habilidades especificas para la vida y los apliquen
en su entorno.
D2. Las competencias que se quieren desarrollar en los nifios, habilidades
para que las aplique en su entorno. Por otro lado, los contenidos tienen por
objetivo temas especificos.
3| f(élrzenngiu; € | D3. Por contenidos: llevar cuadernos con tematicas. Por competencias: el nifio

educacién por
contenidos y

educacién por
competencias?

demuestra habilidades y destrezas.

D4. Por contenidos: basado en la cantidad de conceptos que tiene un
estudiante. Por competencias: habilidad que tenga el estudiante de incluir lo
aprendido en su desempefio cotidiano.

D5. Por contenidos: el estudiante Gnicamente memoriza conceptos y
reproduce para ser evaluado. Por competencias: es estudiante es capaz de
aplicar su conocimiento para desempefiarse como un ser integral. Se tiene en
cuenta el saber hacer y el proceso para ser evaluado.

D6. Por contenidos: es aquella donde se muestran los diferentes temas de una
asignatura. Por competencias: el estudiante desarrollar a partir de unos
contenidos habilidades que le permiten analizar situaciones problémicas.
D7. Contenidos: temas que se dictan, estan en la planeacion. Competencias:
son las habilidades que desarrolla el estudiante para el hacer.
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D8. Por contenidos: se hace por una tematica por cumplir con lo que el MEN
dispone. Por competencias: se basa en la aplicacion practica y vivencial del
diario vivir y en las habilidades y potencialidades adquiridas.

2. ¢(Quéesla
lectura
critica?

D1. Es el proceso de comprender un texto a profundidad, por medio del
andlisis de la lectura que permita dar un punto de vista frente al texto.

D2. Desarrollar comprension y analisis de lectura posibilitando dar un punto
de vista propio.

D3. Texto que implica un examen critico de conceptos.

D4. Lectura que permita profundizar el texto y observar sus componentes
formales y el discurso ideoldgico subyacente.

D5. Capacidad que tiene el ser humano para comprender un texto, analizarlo y
relacionar su contenido con temas reales — sociales.

D6. Proceso mediante el cual a partir de un texto se quiere lograr profundizar
y analizar la intencion del autor.

D7. Es comprender y analizar un texto.

D8. Es el analisis profundo de una situacion dada.

3. ¢Qué
competencias
en lectura
critica evalla
la Prueba
Saber 11?

D1. No responde.

D2. Comprension y andlisis de textos.

D3. Evalda los conocimientos de ciencias naturales, matemaéticas, ciencias
sociales y lenguaje.

D4. Conocimiento de algunos géneros textuales, intencion comunicativa y
nivel de pertinencia.

D5. En 3-5 y 9: evalla la competencia lectora, 3 componentes: sintactico,
semantico y pragmatico en los niveles literal, inferencias y critico textual. En
11: 3 competencias: identificar y entender contenidos, comprender el sentido
global y reflexionar el contenido y relacion con otros textos, toma decisiones
para...

D6. Identificar y entender contenidos, comprender como se articula un texto y
reflexionar el contexto en el que se da lectura.

D7. Evalla las competencias de lengua, matematicas y ciencias naturales.
D8. Comunicativa, interpretativa y argumentativa.

4. ;Como
evaluar por
competencias
y no por
contenidos?

D1. Considerando que no solo evalla lo que sabe, sino lo que también lo que
hace y se debe realizar en diferentes contextos y se evalla por las dimensiones
donde los contextos son: saberes, habilidades, valores, actitudes. Ademas el
aprendizaje por competencias tiene en cuenta la evaluacién en 3 procesos:
autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.

D2. La evaluacion por competencias debe tener 3 pasos: autoevaluacion,
heteroevaluacion y coevaluacion.

D3. Evaluar en diferentes contextos, teniendo en cuenta los procesos.

D4. A través de un aprendizaje significativo que permita conocer el saber ser,
el saber hacer, entre otros.

D5. Es necesario realizar una transformacién desde el plan de area, conocer lo
que evaltan las pruebas nacionales e internacionales y ademas conocer el
contexto estudiantil.
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D6. Se pueden incluir lecturas donde se evidencie la resolucion de problemas
cotidianos, de tal forma que los conceptos no se aprendan de memoria sino
que con ellos se pueda lograr resolver dilemas cotidianos.

D7. Se evalla el desempefio que tiene el estudiante en clase, es decir lo que él
haga, sumado a una evaluacion formativa.

D8. Se puede evaluar por competencias con hechos reales y concretos de la
actualidad, con actividades que le sirvan al estudiante en su diario vivir.

5. ¢Conoce el
Aprendizaje
Basado en
Problemas?

D1. Es un método donde el nifio es el centro de este, donde se adquieren
habilidades, se forman para tener la capacidad de analizar y enfrentar
problemas dandoles solucidn, en conclusion es construir conocimiento sobre
problemas planteados.

D2. Es donde al nifio se le permite analizar y afrontar problemas darle
solucién y asi construir un conocimiento.

D3. El estudiante es el centro del aprendizaje. Tanto el conocimiento como las
habilidades son importantes.

D4. Si. —No justifica.

D5. Si. —No justifica.

D6. Si. —No justifica.

D7. Es la capacidad que el estudiante tiene de resolver situaciones de la vida
diaria. Es algo que el docente o el grupo docente debe plantear y planear para
su ejecucion.

D8. Es cuando se dan situaciones vivenciales que afectan a la sociedad y
sirven para analizar y comprender realidades.

6. ¢Considera
que el
Aprendizaje
Basado en
Problemas
aporta en el
desarrollo de
los
desempefios
de lectura
critica?

D1. Aporta a la lectura critica porque este lleva al estudiante a realizar anélisis
en medio de la busqueda y recopilacién de la informacion para buscar
solucion al problema.

D2. Si, porque requiere que el nifio analice, haga sintesis, recopile
informacidn y de solucién. Que lleve a la retroalimentacion.

D3. Si, porque relaciona saberes previos, contextualiza, diferencia entre
hechos y opiniones, reconoce analogias y asume postura critica.

D4. Claro, porque cuando el estudiante genera crisis con sus esquemas
mentales ya establecidos buscara alternativas que le daran un mayor
aprovechamiento a lo que esta aprendiendo.

D5. Totalmente, tuve la experiencia desde mi practica pedagogica de
realizarlo y aplicarlo y funciona.

D6. Claro que si, ya que con este aprendizaje se llega a profundizar y analizar
de manera global los diferentes contextos, lo que le permite al estudiante
facilitar la lectura critica.

D7. Si aporta en el desarrollo de la lectura critica ya que el estudiante debe ser
lider o personaje que busca, explica, analiza y expone sus conocimientos y
habilidades.

D8. Si aporta en el desarrollo de los desempefios de la lectura critica, ya que
exige un nivel analitico y profundo de situaciones reales y poder de aluna
manera crear conciencia ante ciertos hechos que opacan la sociedad a nivel
mundial.
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Este instrumento de recoleccidn de informacién permitio acercarse a los conocimientos y
percepciones de los docentes responsables de la formacion de lectores criticos en la Institucion
Educativa en la que se realizé la investigacion. En primer lugar es importante sefialar que solo 2
docentes conocen lo que es la lectura critica desde la definicion y competencias que evalda el
MEN, es decir se evidencia falta de formacidn y actualizacion docente en cuanto a la mision de

su area del conocimiento dentro del sistema educativo.

En este sentido, cabe resaltar que todos manifestaron conocer el ABP como estrategia que
fortalece la formacion por competencias, consideran que este aporta en la formacién de lectores
criticos porque permite el analisis, la lectura y la sintesis; sefialaron que genera crisis, que lleva a
los docentes y estudiantes a salir de la rutina para enfrentarse a situaciones concretas a las que se

les puede dar solucion de manera creativa.

Por Gltimo, resulta relevante sefialar que no existe claridad entre los docentes sobre la
formacion por competencias y la formacion por contenidos; aunque desde 2006 y 2010 el MEN
ha expedido documentos guias para la formacion por competencias alin no se comprende y se da
prioridad a lo conceptual dejando de lado los procesos. Esta falta de claridad lleva a una
evaluacion limitada en torno a competencias, no expresaron con claridad como evaluarlas,
algunos manifestaron que desde situaciones o problemas, pero no se percibe claridad en torno a

la evaluacion por competencias.

Grupo focal. Se sistematizoé la informacion obtenida de la aplicacion de esta técnica
aplica a los 11 estudiantes del grado décimo del Colegio Reggio Amelia en la que se puso en

practica la secuencia didactica que busco transformar los desempefios de lectura critica. Como es



85

un grupo focal en todas las preguntan no participaron todos los estudiantes, cada uno iba

participando libremente, por eso en las respuestas varia el nimero de estudiantes que responden.

Tabla 14 Sistematizacion grupo focal

Estudiante participante Convencién
Estudiante 1. Hombre 16 afos. El
Estudiante 2. Mujer 16 afos. E2
Estudiante 3. Mujer 15 afios. E3
Estudiante 4. Mujer 15 afos. E4
Estudiante 5. Hombre 17 afios. E5
Estudiante 6. Hombre 17 afos. E6
Estudiante 7. Hombre 16 afios. E7
Estudiante 8. Hombre 16 afos. E8
Estudiante 9. Hombre 14 afios. E9
Estudiante 10. Mujer 15 afios. E10
Estudiante 11. Mujer 17 afios. E11

Pregunta Respuesta estudiante participante grupo focal
E9. Es leer con entendimiento y analisis.
E3. Es un medio por el cual se nos permite ver situaciones desde una
manera- perspectiva diferente para llegar a tomar buenas decisiones.
1. ;Quéesla E5. Es un método de lectura en el cual se lleva a cabo la capacidad

lectura critica?

cognitiva a un nivel superior.

E1. Es saber cuestionar las situaciones que se dan ya sea tanto en la
cotidianidad como en un texto, pelicula o libro, nos ayuda a ver diferentes
puntos de vista en ciertas situaciones o conflictos.

2. ¢Cuales son
los
desempefios
que deben
desarrollar los
lectores

E1. Uno de los desempefios creo que es saber entender un texto a la hora
de leerlo y si no se entiende seguir leyendo para poder analizarlo bien y
tener un argumento o una critica sobre ese texto

E5. Uno de los desempefios principales es un analisis mas profundo al
momento de afrontar problemas.

E10. Uno es como tener una pregunta a la cual poder responder, como
frente al texto de qué trata, 0 una pregunta problematizadora con base a la

criticos? lectura.

E8. Saber argumentar.
3. ¢Qué E2. Cuando leiamos para asi mejorar nuestra lectura criticamente.
momento del E1l. Si, porque me cuestiond gracias a esas preguntas y me hizo como
Aprendizaje conocer e indagar mas sobre algunos temas que yo no tenia en
Basado en conocimiento.

Problemas
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Ilam6 mas su E9. EI momento de plantearnos una pregunta para cuestionarnos y
atencion? ¢Por | reflexionar en ella.

que? E4. El momento de opinidn porque cada persona puede expresar lo que
piensa u opina.

E1. Si me ayudo6 ya que me ayudd a entender muchos temas complejos de
los que yo no tenia entendimiento y me ayudé a cuestionarme sobre cémo
poderlos entender y aplicarlos a mi vida y a la vida de los demaés.

E2. Claro que si ya que me ayudé a entender facilmente.

4. ;Considera | E3. Si, ya que me permitid tener una perspectiva diferente a la que tenia

que el acerca de la vida diaria, la vida personal y la toma de decisiones
Aprendizaje E4. Si porque me parece mas facil el plantearse un problema y podemos
Basado en gracias a esto entender mejor y cuestionarnos.

Problemas le E5. Me ayudd a mejorar mi nivel de lectura critica, fue util.
aportd —ayudd | E7. Si me ayud6 a mejorar mi lectura para profundizar y criticar lo que
aavanzar ensu | leo.

desempefio E8. Si me ayudd a tener una buena lectura y a analizar cada problema o
como lector situacion.
critico? E9. Si me ayudd ya que ha llevado mi nivel de lectura critica a un nivel

mas alto, poder entender los textos y responder con coherencia sobre ellos
E10. Si me ha ayudado ya que soy una de las personas que no les gusta
mucho leer o que se aburren facilmente en una lectura, pero me ha
ayudado como a entender mas y asi no aburrirme leyendo.

E1. No, yo no siento que sea un lector critico todavia porque siento que
todavia hay mucho que tengo que aprender sobre la lectura critica como
tal, pero pues siento que si he mejorado mucho y que no estoy tan lejos a
serlo ya que pues gracias a esto hemos avanzado o yo he avanzado
personalmente en lo que es lectura critica.

E2. Considero que todavia me falta pero gracias a esta clase de
actividades estoy progresando.

E5. Siempre pienso antes de actuar y eso me lo he desarrollado en parte
por ser un lector critico. Me considero un lector critico.

E9. No me considero un lector critico del todo pero con este proceso he
mejorado mi nivel cognitivo mucho acerca de los problemas que se
puedan presentar en nuestra vida diaria.

5. ¢Considera
hoy que es
usted un lector
critico? ¢ Por
qué?

Este instrumento permitié conocer la percepcién de los 11 estudiantes participantes en la
aplicacion de la secuencia didactica propuesta por la investigacion. Es relevante mencionar que
los estudiantes expresaron durante el grupo focal que el ABP como estrategia didactica responde
a las necesidades educativas actuales, se sintieron cuestionados, motivados a leer e investigar y

no solo les aporta conocimientos para memorizar sino que los forma para la vida, que los hace



87

criticos, que les ayuda a tomar mejores decisiones teniendo en cuenta diversas perspectiva de una

misa realidad o situacion.

Por otro lado, manifestaron tener claro que lo importante de la educacion en la asignatura
de filosofia no son solo conceptos sino las herramientas, habitos y competencias que esta les
aporta para la vida al salir de la formacion como bachilleres. Se percibe con las respuestas dadas
a la pregunta uno que comprendieron de manera mas sencilla y practica lo que es la lectura
critica y consideran que avanzaron en la misma, que les falta pero que ahora son conscientes de

la importancia de la misma para su vida personal, social y profesional.

Por ultimo respecto al grupo focal, puede decirse que evidencié que cuando el docente se
cuestiona y evalla sus préacticas en el aula, lee y se actualiza esta en mejores posibilidades de
acercar estrategias, recursos y espacios que promuevan la educacion por competencias que
aporta en la formacién de ciudadanos criticos, con capacidad de cuestionar y argumentar sus

posturas, que saben tomar decisiones y que aportan en la construccion de la sociedad.

Reflexion desde las categorias de analisis:

Respecto a la articulacién, la investigacion pudo concluir que el plan de area de ciencias
sociales del Colegio Reggio Amelia en la asignatura de filosofia esta desarticulado del contexto
educativo actual. Esta afirmacion surge dado que no se evidencio el esfuerzo por acercarse a lo
establecido en las normas educativas, los documentos del MEN, las Pruebas Saber y la realidad
de los estudiantes. En el informe final de la revision se observo que la estructura del plan de area
cuenta con los requerimientos basicos, pero no se profundiza en los procesos, formacion por

competencias, transversalidad y metas de calidad educativa.
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Segun Moreno (2004), el curriculo deberia orientar la formacion integral y fortalecer la
identidad cultural, ya que en este se trazan las metas y objetivos por area y su aporte a la
formacion de los ciudadanos. Por esto, uno de los hallazgos en esta investigacion, en torno a la
desarticulacion, es la mirada critica a los procesos orientados por los maestros dentro de las aulas
y de los resultados que ofrecen. El acto educativo es intencionado, debe tener claro qué, como y
por qué quiere educar cuando no es asi, se convierte a la educacion en un ejercicio vacio, carente
de sentido que no aporta a los estudiantes los elementos necesarios para desarrollar todas sus

potencialidades y capacidades.

La Ley General de Educacion (1994), establecio en los articulos 77 y 78 que la institucién
educativa debe generar espacios de reflexion y trabajo en equipo en los que se realice el disefio
curricular de acuerdo al contexto de los estudiantes. Por lo evidenciado en este estudio, podria
pensarse que directivos docentes y docentes no hacen esfuerzos concretos por disponer en su
cronograma anual espacios para la creacidn, revision y mejora constante de los planea de area.
En el cuestionario (ver anexo 2), aplicado al inicio de la investigacion se encontraron algunas
falencias en el desarrollo de las competencias de lectura critica de los estudiantes del grado
décimo con respecto a la lectura, comprension e interpretacion de textos continuos y
discontinuos, podria ser una consecuencia directa de la falta de documentos guias que orienten e

iluminen las practicas docentes dentro de las aulas.

Las ciencias sociales, en especial la asignatura de filosofia, se encuentran hoy frente a un
cambio de paradigma debido a lo expuesto por el Icfes (2013), quien, al realizar la alineacién en
la Prueba Saber, definié que las asignaturas de Lenguaje y Filosofia son las responsables de
formar lectores criticos. La filosofia hacia el aporte cultural, daba herramientas para reflexionar

textos y realidades concretas y fortalecia la criticidad y argumentacion en los estudiantes, pero
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ahora debe aportar con el proceso de lectura critica que pretende educar ciudadanos con
pensamiento critico necesarios en el contexto de hoy. Por eso, la revision y actualizacion del plan
de &rea se constituye hoy en una prioridad institucional, de lo contrario podria quedarse la
asignatura en una “educacion bancaria” como expone Freire (1968) en la que los estudiantes se

limitan a recibir informacion que no usan, que no les aporta y que no los cuestiona.

En las preguntas 1 y 3 de la entrevista estructurada aplicada a los docentes de Lengua
Castellana y Ciencias Sociales (ver anexo 4) pudo percibirse que éstos no cuentan con la claridad
conceptual respecto a educacién por competencias: Algunos expresaron que la diferencia se
centra en que se apliquen los conceptos a la vida diaria (D1, D2, D3, D4 Entrevista Docente,
Anexo 4), otros hacen referencia a las capacidades — habilidades que los estudiantes deben
desarrollar (D3, D4 Entrevista Docente, Anexo 4). Respecto a las competencias de lectura critica
muy pocos docentes manifestaron conocerlas (D2, D4, D5 Entrevista Docente, Anexo 4). Tobon,
Pimienta y Garcia (2010), exponen que en los noventa el nuevo paradigma de formacion por
competencias generd grandes criticas y resistencia entre los educadores, podria pensarse que ain
hoy persiste cierto temor de los docentes a abrirse a la transformacidn de sus practicas
pedagdgicas que permitan mejorar la calidad educativa en cuanto al desarrollo de competencias

genéricas y especificas.

EL Colegio Reggio Amelia se ve enfrentado ante el reto de generar espacios de
formacion, actualizacion y reflexion de sus docentes, pues solo asi contaran los maestros con las
herramientas necesarias para iniciar procesos de revision y mejora de los planes de area para que
se constituyan en documentos guias de la practica pedagogica y no solo requisitos que exige el
Ministerio de Educacion. Cassany (2013) urge a educar ciudadanos, autbnomos y democraticos

capaces de leer, escribir y pensar en un mundo dinamico, conflictivo y globalizado, para que esto
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sea posible es necesario re-significar el curriculo de todas las areas del saber, iniciando asi
procesos de mejora educativa en el desarrollo de las competencias genéricas y especificas de los

estudiantes.

En lo que se refiere a la categoria de practica docente la investigacion pudo evidenciar
que en el ejercicio de ensefianza presenta dificultades respecto a la formacion por competencias,
se da prioridad al nivel conceptual, al manejo de informacion dejando de lado los demaés
procesos que permiten la formacion de ciudadanos competentes para el mundo de hoy. Se
percibid que no se motiva, ni acomparia los procesos de lectura y escritura adecuadamente y se
lee para evaluaciones de nivel literal. Asegura Vasquez (2014) que la lectura y escritura es
responsabilidad de todas las areas del saber, es compromiso de todos los docentes promover el
desarrollo de estos procesos que estan ubicados entre las competencias genéricas que todos los

estudiantes deben potenciar al maximo para poderse desenvolver a nivel personal y social.

Freire (1968), asegura que la educacion esta en movimiento ya que debe responder a los
diferentes contextos historicos, cuando los docentes no se actualizan y desconocen el contexto de
sus estudiantes sus practicas no aportan para el desarrollo de las competencias de los mismos.
Urge que los maestros se abran a la “dialogicidad” propuesta por Frerire (1968) como posibilidad
al interior de la escuela para que conozcan a los estudiantes, sus realidades, sus intereses y asi
puedan hacer esfuerzos por re-significar el curriculo para responder al contexto e intereses de los

Mmismos.

La Unesco (1996) ha llamado a los sistemas educativos de los paises y a los docentes para
que modifiquen la concepcidn de educacion, superar el paradigma educativo en el que se da

prioridad a adquirir conocimientos por un concepto de educacion para la vida en la que se dan
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herramientas a los estudiantes para que se desarrolle al m&ximo en todas las dimensiones de su

ser persona y no solo en lo conceptual.

En la pregunta 4 de la entrevista estructurada (ver anexo 4) se percibié que los docentes
de las asignaturas de lenguaje, filosofia y ciencias sociales en las evaluaciones dan prioridad a
los conceptos dejando de lado el resto de procesos que aportan al desarrollo de las competencias
en los estudiantes. En efecto, evidencio la entrevista que no tienen claro como evaluar por
competencias, algunos mencionan el uso de situaciones reales para aplicar conceptos que es

similar a dar prioridad a lo conceptual (D1, D, D7, D8 Entrevista Docente, Anexo 4).

El MEN (2006) comprende las competencias como eso que el estudiante al terminar su
formacion dentro del sistema educativo debe saber y saber hacer, es decir no se espera que repita
conceptos sino que hubiese potencializado al méximo todas sus capacidades y competencias para
poder desenvolverse en todos los campos de su vida. En la observacion participante (O5, O6 O9
Observacion Participante, Ver Anexo 3) realizada por el investigador se evidencié que evaluar
superando solo el nivel literal — conceptual ofrece a los estudiantes posibilidades de crecer,
reflexionar y cuestionarse frente a diversas situaciones. Por ejemplo, frente a un ejercicio de
investigacién se toman decisiones: qué informacion sirve, cobmo sistematizarla y exponerla.
Acciones similares a esta aportan mas para el desarrollo de las competencias que evaluar la

memoria o la transcripcion de la informacion.

La evaluacion por competencias es un riego que los docentes deben ir conociendo y
asumiendo, dando espacios para la auto y la co-evaluacion que permiten la metacognicion puesto

que el estudiante reflexiona sobre lo aprendido, aciertos y desaciertos, valoran su
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comportamiento, compromiso y responsabilidad desarrollando asi habilidades que le serviran

mas adelante en lo laboral y personal.

Educar por competencias exige que los docentes comprendan que estas se van
desarrollando a lo largo de todo el proceso educativo del estudiante como exponen Paul & Elder
(2003) con respecto al desarrollo del pensamiento critico: se ejercita, se va logrando con los
espacios, actividades y ejercicios. Valencia (2014) la lectura critica se va logrando puesto que es
un ejercicio intelectual constante en el que se lee, comprende, infiere y evaltan diversos tipos de
textos en las distintas areas del saber. Se evidencio en el grupo focal pregunta 4, que la mayoria
de estudiantes manifestaron que el ABP, la lectura guiada y demas espacios y actividades
ofrecidos les aportaron para su crecimiento personal, para saber argumentar, leer y comprender

textos (E1, E3, E8, E10 Grupo Focal, Anexo 5).

En relacion a la categoria de analisis integracion en el aula la investigacion pudo
evidenciar que si es posible re-significar el plan de area y acercar a las aulas estrategias que
fomenten el desarrollo de las competencias genéricas y especificas. En el caso de esta
investigacion la secuencia didactica fundamentada en el Aprendizaje Basado en Problemas que
busco transformar los desempefios de lectura critica de los estudiantes del grado décimo del
Colegio Reggio Amelia en la ciudad de Bucaramanga, evidenci6 que si es posible responder al
contexto educativo actual, lo planteado por el Ministerio de Educacion y las Pruebas Saber. El
cuestionario prueba escrita 2 (Ver anexo 2) aplicado como cierre de la intervencion en el aula
evidencid que si hubo transformacion de los desempefios de lectura critica, mejoraron los
estudiantes en su capacidad de comprender, analizar e inferir los textos continuos y discontinuos

con los que se evaluaron.
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En el grupo focal pregunta 3 y 5 los estudiantes participantes manifestaron que el
aprendizaje basado en problemas les aportd, mejoraron, que les es mas facil comprender textos y
argumentar sus opiniones frente a los textos y las situaciones de la cotidianidad (E1, E2, E5, E9
Grupo Focal, Anexo 5). En la entrevista estructurada los docentes en las preguntas 5y 6
expresaron conocer el ABP como una estrategia en la que el estudiante es el protagonista del
aprendizaje puesto que resuelve situaciones utilizando sus capacidades y conocimientos;
manifestaron que si promueve la lectura critica ya que para resolver problemas los estudiantes
investigan, analizan y recopilan informacion (D1, D2, D3, D6 Entrevista Docente, Ver Anexo 4).
Las concepciones de Diaz (2006) y Torp y Sage (2007) respecto al ABP como un aprendizaje
experiencial en el que los estudiantes reflexionan y aprenden desde la problematizacion de su
realidad adquiere fuerza y actualidad como estrategia valida hoy para fortalecer la educacion por

competencias.

Lo expuesto por Tobdn, Pimienta y Garcia (2010), sobre la secuencia didactica en
competencias como herramienta para organizar, planear y evaluar para alcanzar metas en las
aulas, evidencid la investigacion que tiene razon. Si los maestros conocen los documentos del
MEN, el contexto de los estudiantes y lo que evalla las Pruebas Saber y realizan ejercicios
comprometidos de planear y acercar al aula estrategias, metodologias, recursos y espacios
intencionados contribuyen en la formacion de ciudadanos competentes para saber vivir en el
contexto actual. En la observacidn participante (ver anexo 3), apartado recursos de aprendizajes,
se evidencid en el docente investigador que es consciente para qué y por qué utiliza ciertos
recursos y estrategias y cuél es el aporte de las mismas al desarrollo de las competencias que se

esperan desarrollar en los estudiantes (02, O3, 06, O8 Observacion Participante, Ver Anexo 3).
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Generar espacios en el Colegio Reggio Amelia para la actualizacién docente, revision y
mejora de los planes de area permitird que los docentes cuenten con las herramientas necesarias
para integrar a aula nuevas metodologias y estrategias que fortalezcan la educacion por
competencias. El aprendizaje basado en problemas se constituye en una estrategia actual que
aporta para el desarrollo de las competencias de los estudiantes, puesto que empodera al
estudiante en el proceso de ensefianza — aprendizaje, supera el nivel literal conceptual en las
diferentes clases, problematiza la realidad y fortalece la lectura critica pues lleva a los
estudiantes a investigar, leer, analizar, descartar y sistematizar informacion y consolida el

aprendizaje colaborativo puesto que exige el trabajo en equipo y la escucha del otro.
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Capitulo V: Conclusiones

Resumen de los hallazgos:

La investigacion buscd la transformacion de los desempefios de lectura critica en los
estudiantes del grado décimo del Colegio Reggio Amelia en la ciudad de Bucaramanga, a través
de la integracion al aula de una secuencia didactica fundamentada en el aprendizaje basado en
problemas. Para finalizar este proceso se exponen a continuacion las conclusiones vy
recomendaciones a las que pudo llegar la investigacién después de sistematizar, analizar y

reflexionar la informacién.

Esta investigacion pudo evidenciar que aunque se ha hablado mucho en torno al cambio
de paradigma educativo en el que la educacion supera la mirada “bancaria” para abrirse a la
consciencia de educar para la vida en todas sus dimensiones, la institucion educativa y los
docentes persisten en dar prioridad a lo conceptual, a lo tradicional. Este es, tal vez, el mayor
reto que tienen hoy delante de si los profesionales en educacion: empezar a ser conscientes de la
importancia de su labor, de la razén de ser de la educacion como responsable de potenciar las
habilidades y competencias de los estudiantes para que éstos puedan desenvolverse en su vida

personal, social y laboral.

Con relacion a los resultados evidenciados por esta investigacion puede concluirse que el
plan de area es un elemento constitutivo en la institucion educativa. Este documento guia,
ilumina, orienta y permite el acompafiamiento y evaluacién constante de las practicas docentes
en el aula, el alcance metas y el desarrollo de competencias. Es evidente que un plan de area
desarticulado con las politicas educativas nacionales, que desconoce lo que evaltan las Pruebas
Saber y que no responde a su contexto socio-cultural entorpece y dificulta el proceso de

enseflanza — aprendizaje de las distintas areas del conocimiento.
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En este sentido, la investigacion permitié determinar que no solo la desarticulacién del
plan de area genera précticas docentes que no desarrollan las competencias, sino que también la
falta de actualizacion docente en relacion a lo que dispone el Ministerio de Educacion Nacional,
las pruebas estandarizadas a nivel nacional e internacional, nuevas metodologias y estrategias y
el conocimiento del PEI incapacitan para acercar al aula los espacios, estrategias y recursos que
fortalezcan la formacion por competencias. También podria pensarse que existe temor a la
innovacion y creatividad en el aula, en el afan por cumplir tiempos y teméticas que hace que se
pierda la posibilidad de transformar la practica docente, ofreciendo nuevas y mejores
posibilidades a los estudiantes para que desarrollen al maximo sus capacidades y puedan asi

formarse integralmente.

Por tal razon, la investigacion entreg6 informe a la institucion educativa con referencia a
la realidad del plan de area de ciencias sociales, asignatura de filosofia. El informe permitié
evidenciar que el plan de area tiene solo los requerimientos basicos de forma pero que no
profundiza en la formacion por competencias y demas lineamientos del Ministerio de Educacion.
Es fundamental que la institucién e instituciones educativas del pais asuman con mayor
responsabilidad el compromiso de educar por competencias y centren sus acciones en:
actualizacion y capacitacion docente en estrategias y metodologias, leyes educativas,
lineamientos del Ministerio de Educacion y pruebas estandarizadas nacionales e internacionales;
espacios para la revision, reflexién y mejora de los planes de area de acuerdo a lo antes

mencionado, seguimiento y evaluacion constante de las practicas docentes en el aula.

Surge la posibilidad de generar un espacio de reflexion para las instituciones de
educacion superior responsables de formar los profesionales en educacion: ¢Estan ofreciendo

profesionales competentes para responder a los retos educativos de hoy? Este ejercicio reflexivo
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nace de los resultados obtenidos por esta investigacion, pues varios de los docentes de la
institucion educativa no conocen la diferencia entre educacion por contenidos y educacion por
competencias, lo que evaltan las Pruebas Saber, la legislacion educativa y algunos otros

elementos que podrian capacitarlos para aportar en la educacion para la vida.

En referencia a la evaluacion estandarizada Prueba Saber de los grados tercero, quinto,
noveno y undécimo esta investigacion reviso de cerca los componentes, desempefios y la forma
cdémo evalla a los estudiantes. Pudo concluir que la evaluacion no verifica competencias lejanas
a lo que debe estarse desarrollando y potenciando en la educacion pre-escolar, basica primaria,
basica secundaria y media del pais. Cuestionan los docentes que la prueba es estandarizada y que
por eso no es aplicable a todos los contextos, pero esta investigacion considera que aunque la
prueba puede presentar falencias si es un instrumento valido para medir los resultados del paso
de los estudiantes por el sistema educativo, puesto que la misma se fundamenta en los
lineamientos dados por el Ministerio de Educacion Nacional, las pruebas internacionales y el

nuevo paradigma educativo de educar para la vida.

Esta investigacion pudo evidenciar que la formacion de lectores criticos es un proceso
que se da a lo largo del paso del estudiante por los distintos niveles educativos y que se va
logrando con la practica constante que permite el fortalecimiento de las competencias. El
estudiante empieza este proceso con la primera competencia en la que debe definir el tipo de
texto y contexto del mismo, comprenderlo y dar razén en torno a la informacién que constituye
el mismo. Posteriormente, la segunda competencia le permite inferir la intencion comunicativa
del autor y relacionar lo expuesto por el mismo con realidades cercanas. Por Gltimo, la tercera
competencia le da la posibilidad de establecer su posicion critica frente al tema o planteamientos

del texto y saber expresarlos de manera respetuosa y discursivamente.
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Cabe sefalar la importancia que tiene la formacion de lectores criticos en el contexto
actual marcado por los cambios apresurados y la cultura de lo desechable que exige de
ciudadanos con criterio, y con capacidad de cuestionar y tomar decisiones pensando en el bien
personal y comun. En la misma linea, siendo también la época de la informacion a la mano son
necesarios pensadores criticos capaces de leer toda la informacion que reciben, sistematizarla,

descartar y establecer posturas argumentadas frente a la misma.

En relacion a la lectura critica los resultados obtenidos permiten concluir que integrar en
el aula acciones, recursos y espacios organizados con secuencias de aprendizaje fundamentadas
en la formacion por competencias si aporta en la mejora de los desempefios que evidencian la
lectura critica. La secuencia didactica por competencias le permite al maestro tomar consciencia
de lo que quiere lograr, como y para qué lo quiere hacer. Es posible ofrecer mejores resultados si
hace innovacion, se da paso a la creatividad y se hace evaluacion y mejora de las acciones en el
aula. Es relevante sefialar que es valido equivocarse en la practica docente, pues no todo lo que
planea funciona en la ejecucion en el aula, no puede constituirse esto en la disculpa para no

innovar y dar paso a la creatividad.

También pudo evidenciarse que el desarrollo de las competencias que permiten la lectura
critica exige transversalidad con todas las areas del saber. Suele pensarse en las instituciones
educativas que los responsables de la formacion de lectores criticos son los docentes de lengua
castellana y ahora los de filosofia, olvidando que las competencias de lectura critica son
genericas, es decir hacen parte de aquello que todos los estudiantes luego de su paso por el
sistema educativo debieron haber desarrollado. Las competencias genéricas son fundamentales
para que los ciudadanos estén capacitados para saber desenvolverse en todas las dimensiones de

su ser. Por eso, todas las areas deben asumir este compromiso y desde los saberes propios de
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cada asignatura a través de textos continuos y discontinuos hacer su aporte en el desarrollo del

manejo de informacion, comprension e inferencia y evaluacién de textos.

Por ultimo, esta investigacion pudo concluir que el aprendizaje basado en problemas
aporta en la transformacion de los desemperfios de lectura critica. Esta estrategia hace al
estudiante responsable de su proceso de aprendizaje, problematizando la realidad motiva a la
lectura, comprension y evaluacion de textos, fortalece el aprendizaje colaborativo y ayuda formar
lectores criticos, puesto que en la solucion del problema planteado se ejercitan las competencias
de manejo de informacion, inferencia y compresion de textos y argumentar posturas frente a los

Mmismos.

Recomendaciones:

Es fundamental organizar el cronograma de la investigacion previendo posibles
situaciones que alteren el mismo, esto con el fin de asegurar el cumplimiento de todas las
acciones propuestas. Las dinamicas propias de las instituciones educativas pueden afectar el

desarrollo de las acciones previstas por el investigador.

En préximas investigaciones valdria la pena incluir un objetivo especifico — medible en el
que se socialice con los docentes y se les aporte herramientas para que empiecen a re-significar

sus planes de area y asi puedan re-orientar y transformar sus practicas en el aula.

Es posible profundizar los espacios de reflexidn abiertos en la prueba escrita de lectura
critica que se aplico al iniciar y terminar la intervencién en el aula, queda para que en otras

investigaciones se obtengan mas amplios resultados.

Futuras investigaciones podrian centrarse en la formacién y actualizacion docente

sobre lineamientos del Ministerio de Educacion, pruebas estandarizadas a nivel nacional e
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internacional, secuencia didactica por competencias y estrategias de ensefianza y describir el
impacto en las aulas. Este ejercicio daria otra mirada respecto a lo planteado en esta

investigacion.
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ANexos:

Anexo 1. Cuestionario socio-demografico.

e —————— e e .
i .

Cuestionario sociodemeos;

Grado: ]g ]

laﬁﬁmmamsm?ilﬂlmmmhopmm
@ MenordeI8afos{ )
o Del8a?2Saios
o De 25 a 30 aios
o Mayor de 30 afios

(,CuzdeseEummomeledsmmummw
tu madre, madrastre o madre adoptiva? Rellens vna
sola opcida. .

No completd la grimaria
Compicit fa primaria
No comipleté el bachillerato
Cosapletd of bachillerato
Obmvounnndotemsooowmohgwo
Obiuvo un titulo univessitario
"No se

Cooeouw o0

3. Bocluida @, jeud VIVeD en ti casa o
xpmumm’kﬂmnmwknpuﬁm

cooeo
e

4. Marca cou quienss de estas personas vives. Poerdes
relienar varias opciones.

Tu padre, padrastro o padre adoptivo

Tu musdre, madrastra ¢ madse edopiiva
Tus hermanos o bermanas mayores

Tus hermianos 0 bermasas mesores

Otras pessonas de tu familia
Personas que na son de w famikia

sceboae

18, Marca cuales de los miembros de tu bogar
Irabanhmdmmﬂauumomom

Tu padre, ¢ © padre ad o
Tum%anmonmeva
Tos hermanos i
Otrus personas i

-

cooan

3. Rellena una sola opcion. Vives en.
® Casa
o  Apartamento
Habitaci

o
o Giro

l‘-aMme&mm:hzzspaxamﬂmrhsamdmde
tareas, trabajos 0 pegucdias investips asi
Wbﬁ&mﬁeﬂmmﬂegm"ﬁmrdhwsm !
! !
Cafe Internet I
. lmmwdsmimw
La bibliotecs dei barric
Los libros de mi casa
Otros -

No consulito

Hoowo®o

6. Reflens usa sola opcién El lugar donde vives

pericnece a-
® Propio
o Amendado
o Familise
o Owo

12. Sin contar, periddicos, revisias y s fibros del
colegio, gouamos Jibros hay en 1 casa o
amm’”mmmomou
. o Delal0iibros

© De Y a2s ibros.

®  De26a 100 libros.

o Mas de 100,

7. btnqueammmmmvm"kcnm
unasohopum

CIOOCGQO
O e R e

13. Marca cudles de las signientes actividades
realizaste con 1 familia dumnte los dltimos 12
meses. Poedes rellenar varias opcioses.
® Asistir a concierios,.  recitales,
presenaciones de musm carnaviles o
fiestas muicipales.
& Fenias y exposiciones anesanales.
® Visifar paques, reservas naturales y
e fracme

©  Visitar musecs o casss de coliuea.
o Ixaia biblioteca.

8. ;Cual es ¢l dltimo m\reluhxcauvoahnzadopor
mpﬂd!&.muoopadreadopuvo*xelmm
sola opcida.

Neo completd ta primaria
Completo b primaria

No complesd el bachillerato
Completé el bachilierato
Oimnmunumbwmmoolmhym
Obsuvo un titelp universitario

N sé.

Lo 80 6600

li@,Cadawﬂnmhquuewmmmgnm
1ibros? Rellena una sola optioa.
Wusca
Por lo wenos uaa vez al afio.
Usa ¢ dos veces por mes.
© Usa o dos veres por semana
Todos los dias.

0800806
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" Cuestionario seciodemogrifice

-

Grade: JO

I.Rﬂmmmm.ﬁms:
o Hombre
o Mujer
& !

Lgcmwmmumskkﬂlmmﬁohopmm
s Nenorde I8 afios{ )

Die §8 a 25 afios

De 25 2 30 aiios

Mayor de 30 aiios

90

9. jCuil es o Gltimo nivel educativo alcanzady por
tu madre, madrastns o madre adoprive? Rellens was
sola opcida

No completd ja primauria
Compleid ba primaria

Ne oomplei6 e bachillersto
Completo o bachillersio

Obiuve un tindo técnico o tecsoldgico
Obiuvo un tudo universitasio

Wo se

cCoenecoOO

3. Incluida 1, joulnlas personas viven en Wi casa o

18 Marca coales de los mienbros de o hogar
mrubaja. Puedes rellenar variss opaoses.

7. jEn qué estrato socioecondimico vives? Rellena
una sola opesidn.

Ococecdo
=

spastamento? Rellens waa sobx opeidn, . TUM&W@FMOWWW
© 2 pemsonas. - B $ i
o 3 personas. °
& 4 PErSODas. o
© 5 persongs. o
o 60 mis personass, 3
iMmmmmdtmmmsmum 4
% teilmrv;nasopam ) L. (Qué medio unilizas para realizar las consultas de
& Tu padre, padrastro o padre adoptivo tareas, trabajos o pequedias investigaciones asignadas
®  Tumadre, madrasisa o madse adoptiva por s docentes en 1k colegio? Puedes relicnar varias
o Tos bermanos o hermanas mayores oPTIOAES. g
o Tus berauasos o ievmanas menores o Caff Iuternet
o Otras pessonas de tu familia ® - Tnternes de mi bogar
o Personas que no son de tu funilia ©  La biblictecs del basrio
0 Los libros de mi casa
% Reliena una sola opcidn. Vives en o Owmos
o Casa .0 No consulio
*s  Apastamento llSmamxarpaw&hcosrewstasymsﬁhxmdd
©  Habitacidn colegio, joudntos libros hay em i casa o
o Owo apartamento? Rellena soa sola opcion.
® Delaitibos /]
‘.Reﬂamumuﬂaopmnhlhgardmdewves o De i a2s libros. g :
pertenecs a o De26a 100 libros.
o Propio | o Mis de 106
» Amemdado 13. Marca cudles de las siguientes actividades
o mﬁu realizaste con ni familia durante los ultimos 12
o

& [Iracice _
Visitar ouaiseos o casas de culiura
o Jralabiblicteca. .

<]

8 (Cudl es el vltimo nivel educativo alcanzado por
mpadm,padramoopadreuhpmo"&eﬂmnum
sola opoita.

No completo ta prinaria

Complets La primaria

No completd el bachillerato

Comipleto el bachillersto

Obtuve un titalo técaipo o tecnolbsico
Obtuvo un tinulo usiversitario

No sé.

e o0 e oGO

14, jCada cudnito fos adulios que vives contigo kees
libros? Rellena una sok opcidn.

® Nuoea
Por lo menos voa vez al afio.
Ulna 0 dos veoes por mes.
Una o dos veces por semana.
Todos los das.

66680
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A L 17 . g" 5 =

Cuumnrmsoundemngdﬁw Grado: 40
L. Reliena una sols opciin. Eres: 9. (Cudl es ¢l Gltimo nivel educstivo alcanzade por
o Hombre luumdm.m&amaam!readcplwa’kzﬂaumm
& Mujer sola opcidn.
! b & ; o No completd la primaria
2, ; Cudinios afios tienes? Rellena uny sols opeidn. o Completd la primsasia
® Menorde 18 afios (@)46 o No completd el bachilierato
o De 18 a 25 ados o Completd of bachillerato
©  De25 &30 sios o Obiuvo un thulo téeaico o tecoolégico
_ o Mayor de 30 afios & Obiwvo un titulo universitano
o Nose

3. Incluida ti, Jeudnias personas viven en tl casa o
spartamento? Rellena una solx opcida.
2 personas.

ceco
.‘u‘

HE
LR

&Mmmwmdemmw&m Puedes

19. Marca cuales de los miembros de m hogar
trabaja. Puedes relienar varias opciones.
o Tu padre, pedrastro o padre adoptivoe
- & T miadre, mydrastes o madie adopive
o Tos hermanos
o Otras personzs de ti familia
o Otras personss

-

7. JEn qué esiratoy socioecondmico vives? Rellena
umsohopum

mllmnrvanasT padm.mpadnmn ot 11 ;Qué medio wilizas para realizar las consulias de
o 13 o 151 mmmmnm.ehsmvemgammaﬂm
®  Tu madre, madrasira o madre adoptiva pox bos docentes en Ui colegio? Pusdes rellenar varias
® Tus bermanos o bermanas mayores opCiones.
© Tus hetmanos 0 hermanas menores ¢ Cafg Fmemet
@ Otras personas de tu familia & Fsternet de mi hogar
o Personas que no son de fu fonilia © La bibliotecs del basrio

©  Los libros de mi casa

5. Reflena unz sola opeitn. Vives en. o Otros’
® Casa -0 No consulio
O Apartamento ll.Smsmmrpamdwos revisias y tus libros del
o Habitacidn colegio, joudntos fbros bay en th casa o
o O apartamento? Rellena wna sola 6pcion.

© o Dedai0bbos

6 Reliena una sola opcidn Bl fogar donde vives | o Deita2s tibros

perienece a: e DelZéa 100 bros.
o Propio o Mas de 100
o Amendado i3. Marca cudles de las siguienies actividades
® Familiar | realizaste con tx familia dorante fos dltimos 12
o Gire f meses. Paedes reflenar varias opoiones.

©  Asistir a CORCIENtOs, - recitales,
presentaciones de misica, camavales o

No sé.

o 0 fiestas nmnicipales.
LT | ® meewmmwnaia
ol @ Visitar parques, reservas gatwrales y
o -4 - zZ0olBgicos.
® 4 & Jracine
o 5 o Visitar suseos o casas de cultura.
o 6 ; o Walabiblioteca., . -
& (Cuil es el dltimo nivel educativo alcanzado por T4, Cala ctinto los adultos que vives comigs loon
tu padve, padrastro o padre adopiivo? Rellena una || 1707087 Rellona una solz opcida.
sols opcidi. = ;‘:‘3 al af
; it o - lo menos una vez al afio.
z z‘:nmlemhoptnm & Upa o dos veces por mes.
©  No complets ef bachilleraio N b
o Completd el bachillerato
co Obtwvo ua titulo iéenico o tecuoldgico
o Obtuvo ua titulo universitario
L]
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| .

Cuestionario mﬁdgmﬁgraﬁw

58, Ao

Grade: 0 ©

i. Rdlcm nn&zeehx Gpi.“!m Eres:
e Hombre
o Mujer

Lg,Cuamanosneues"kdlmumth
o Menorde 18 afos {
o De 183 2S ados
o De25 230 afios
_-©  Mayor de 30 afios

9. (Cuil es o Gltimso wivel educativo akcanzads par
wmadmmdmmaamdmadnp!wa"mmm
sofa opcidn.

No complerd la primania
Complerd ja primaria
Ne compleid el bachilleraio
Compleid ef bachillerato
Obtuvo us title témico o tecaoldgico
Obtuvo un tiudo univessitario
Nor se

OO0 6C0O0

3. Incluida G, jeudntas personas viven en Il casa o

18, Marca cuales de los mienbios de tu hogar
rabaja. Puedes relienar varias opciones.

spariemento? Retlena una sola opcioa. o Tu padre, padrasire & padre adoptivo
o 2 personss + o To madre, wadasiras o madre sdopiva
o 3 personas. o Tus hermanos
® 4 persouss. &  Otras pessosas de 16 familia
© 5 personas. o Otras personas
@ 6 0 mis persoass, ]
4. blarcs con guicnss de estas personas vives. Puerdes :
tdlemrv;msmm B ¥ ;Cué medio utilizas pasa readizar las consulias de
o Tu padse, pudrastiro o adoptivo tareas, trabajos o pequeiiss investigaciones asignadas
o Tumadee, madrasira o madse adoptiva mmmmwvwmmarm
o Tnshanmmsohﬁmamsmaymes opCiones.
©  Tus hermanos o hermanas wenores o Cafe Iemet
e UOuras personas de tu fimilia " Taverp i bogar
o  Persomas que no son de tu fumilia g &Whgﬁddbum
©  Los fibros de mi casa
3. Rellena vna sola opcidn. Vives ea o  Oos
o Casa * 0 No cousslic
® Apartamenio 2. Sin contar, peniddicos, revistas y tus libros del
'og:himcién colegio, joudmos fibros hay ea 1@ cass o
o ©

dpartamento? Rellena una sola opcion.
* o De0al0bbrod

o De t¥a 25 libros.

o De26a 100 ibros.

o Mis de 100,

7. iEn qué esisalo socioecontamico vives? Rellena
s soda opoiin.

13. Marca cudles. de las sipusentes actividades
realizaste con 1a faidlia domante los Gltimos 12
wieses. Puedes rellenar varias opciones.
o Asistir F CODRCEEROS, - recitales,
presentaciones de mdsica, cammavales o

o 0 fiestas nmuicipales.
o 1 o Ferias y exposiciones anesanaies.
o 2 o Visitar parques, reservas aaturales
o 3 i - zooldgicos.
o 4 ' @ Fracise
e 5 o Visiar ouiseos o casas de coliura.
o 6 Ir a la biblioteca.
‘,Cual&telulunwmvdeducau\oalcanzadopor Mﬁmmmmq‘”“"“m@m
»
i padre, padrastro o padre adoptivo? Rellena uia m’“’z Rellens una sols opcida.
sola opcidn. ?
o Mo complerd la primaria o Pabwm?mdam_
= A © Una o dos venes por mes.
0 Completolapmnaxu 0 Usa o dos veces por semans.
‘o No completd el bachillerato o Todos ks dias.
o Completd el bachillerato
o Obluvo un titlo eaico o tecuolbgico
o Obiuvo ua tiwlo uaiversitario
[e]
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thommmodemogmﬁm Grado: Q%
o e [ A Xz e i
I.denaummhmmﬁw %, (Cudl es e Gltimo nivel educative alcanzado por
o Hombee e madre, madrastra o wadre adopiiva? Rellens vna
® Mujer sola opcida.
! o No complesd la primaria
bwmumw&s’mmummhopmﬁu o Compleid la prisaaria
o Menorde 18 anos(ﬁ o No compleid el bachillersio
o De I8 a2S ghos o Cowpletd of backillecato
. 0 Dez'SaSOaﬁos o * Obtuvo un titulo téenico o tecnolbgico
o Mayor de 30 afios o Obtuvo un tiulo wiversitanio
» Nose

16. Marca cuales de los miembros de m hogar |
3. Incluida ti3, joudntas personas viven en 4 cass 0 irabaja. Puedes rellenar varias opciones.

ammm?kd!mmsohapcm o Tu padre, padrastro o padre adoptive
o 1 pesoras. ~ o T madee, madrasies 0 madre adopiiva
o 3 personas. o Tus hermanos
o 4 personas. o  Oras personas de ti familia
© 5 persongs. e Oifas personas
© 60 mis personas.
4. harra con quienss de estas personas vives, Puedes
rellenar varias opciones. ll.‘,{hxemedmnnlmspamrea(mrhsumsdmdm
o Tupmhe.padxmopndmadomw naqunpeqmsm&gammw
©  Tu mudre, nadrasiva o madse adoptiva por fos docentes en i colegio? Puedes rellonar varias
o Tus hermanos o hermanss mayores opciones.
®  Tus bermasos o heraunas menores a c,-,ﬁ;[mm
o  Otras personas de tu familis o w1 de mi hogar
©  Personas que 1o son de tu fumilia © Labiblioteca del basrio
©  Los iibros de mi casa
S.Relienznnaso!qm Vives en. ‘e Oimos .
® C(asa © _Neo cousulie £
©  Apatamenio 2. Sin contar, periddicos, revisias y s libros del
o Habitacién t_miegio,,gahmwshbmbaymwmo
e Omo apartamento? Rellena wna sola opcion. :

&Mmumsdnopcwulﬂhgxdomlewws o Deila?2s tibmos.

pertenece a2 e De26a 100 libros
o Propio o Mis de 100.
o Amendado 13. Marca cudles de las siguicstes actividades
®  Famifiar realizaste con i familia durame los ultimos 12
o Owo meses. Poedes rellenar varias opcicses.
7¢Enqwmnmoecmmwwvw“’ﬂeﬂm »  Asisir a CORCIEROS, - recitales,
una sofa opidn. presentaciones de missica, carsavales o

fiestas nunmcipales.
[o) Fausyexpommammles
® Visitar parques, reservas naturales y
ir a cine. .
Visitar nuséos o casas de culiuen.
: Ir & la biblicteca.

8. ;Cual es el bltimo nivel educativo alcanzado por | 14. (Cada auinto fos adultos que viven contigo keen
 padre, padrastco o padre adoptivo? Rellena !:M’Rﬂﬂﬁmummhapcm

PLive’ una

cecowoeo
- S P S =)
Ce

=]

sola opcida. | 9
5 o o Pmiomemsumvezalmv
,O Bo pletd ta primaria o Una 0 dos veces por mes.
o Completd la primarta o Una o dos veces por semana.
o Nocompletodbadnlla‘al(_) o Todos los dias,
o Completd el bachillerato
©  Obiuvo un titulo 1éenico o tecanlogico
o Obtuvo un titulp usiversitario
® Nosé

3



Cuestionario sociodemogrifico Grade: 10
L. Refiena una sols opciGn, Eres: 9. ;Cual es ¢ Gltimo nivel educativo alcanzado por
¢ Hombre iz madre, madrastrs o madre adoptiva? Rellenz uaz
o Mujer sola opcidn.
» o No completd la primaria
2. ;Cuantos afios tienes? Rellena una sola opcion. o Cosmpleto la primaria
o Menorde I8 afios( ) o No completd e bachillerato
o De I8a 25 ados o Completd el bachillerato
o De 2S5 a30 aios @ Obtuvo un titulo técnico o tecnoldgico
o Mayor de 30 afios o Obtuvo un titulo universitario
' o No'se
19. Marca cuales de los miembros de tu hogar
3. Incluida ti1, jcuantas personas viven en tii casz o | trabaja. Puedes rellenar varias opciones.

apartamento? Rellena una sofs opcida.

CooQe
g

4. Marca con quienes de estas personas vives. Poedes
retlenar varias opciones.

#» Tu padre, padrastro ¢ padre adoptive
o Ty madre, madrastra o madre adoptiva
© Tus hermanos

o Otras personas de 10 familia

o Qtras personas

"

11. ;Qué medio utilizas para realizar las consultas de

® Tu padre, padrastro o padre adoptivo tareas, trabajos o pequefias investigaciones asignadas
© Tumadre, madrastra o madre adoptiva por los docentes en i1 colegio? Puedes reflenar varias
o Tus hermanos o hermanas mayores opciones. ;
© Tus hermanos o hermanas menores © Caf Internet
o Otras personas de tus familia ¢ Internet de mi hogar
o Personas que no son de tu familia o Labiblioteca del barvio
® Losﬁbmdemm
5. Rellena una sola opcion. Vives en. ® Otros
& Casa ©. No consulto
© Apartamento 12. Sin contar, periddicos, revistas y tus libros del
© Habitacién colegio, jcuantos libros hay en 1 casa o
o Oto apartamento? Rellena una sola opcion
< De®a 10 lbros
6. Rellena una sola opcion. El lugar doande vives o Deila25hbros
pertenece a- e De26a 100 Ibros
o Propio o Mis de 100,
. Anendado 13. Marca cuiles do las siguientes actividades
o Familiar realizaste con ti familia durante los Gltimos 12
o Oto meses. Poedes rellenar varias opciones.

CeoconLOO
L R N S )

Neo sé

¢ Iracime
o Visitar museos o casas de cultura.
; o Iratabiblioteca,
8. ;Cuil es el iltimo nivel educativo alcanzado por ltbwumommmmmmbm
mpldm,puhsuoopadreadqmvo?&eﬂemum libros? Rellena una sola opeion.
wla o Nunca
completd ® Por lo menos una vez al afio.
: M: ola hi o Unao dos veces por mes.
o Nsmmenmﬁuemo L e
o Completo el bachillerato
o  Obtuvo un titnlo técnico o tecnolégico
o Obtuvo un titulo universitario
o
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Cuestionsrio sociedemogrifico Grado: 10
1. Rellena uoa sols opoién. Eres: 9.50&!&&%%«&&3&0&@%”
® Hombre o madre, madeastrs o madte adoptiva? Rellens uns
o Mujer sola opcidn.

!

lg&ﬁmusaﬁosﬁenes‘?kdlemummhopcién.

e Nenor de 18 aisos (16)
o De I8 a 25 ados

o De25 530 afios

o Mayor de 30 aiios

Ne consplett ka prinaria
Counpletd la primaria

No completd el bachilleto
Completd ef hackillerato
Obmmmﬁndaléuzioootmldgico
No se

Co®0o0 o0

&hdnida&@a’u&'maspﬁmasvivment{xmsao
spartansato? Rellens wna sola opeida.

2 personas,

3 personas.

& PErSOmas.

5 persoanas.

6 o mis personas,

e 8 ¢6opn

d,MWcawugﬁcmdzmtzsmwv&vm&m

lammmmﬁck’ﬁmimbrmdemwgm
trabaja. Puedes rellenar varias opiones.
& Tupadre, padiestro o pedre adoptive
Tu meadre, madrasiss o madre adopeive
Tus bermanos
Otras pessonas de 1o fanilia
Onjus PEISOnES

o6 o®

wﬂmrmtips : i ;Qué medio utilizas para realizar fas consulizs de
@ Tu padre, padrastro o padre adoptive tareas, trabajos 0 pequeiias investigaciones asignadas
®  Tu madee, madrasira 0 madse adoptiva por kos docentes en i coleisio? Puedes refienar varias
@ Tusbermmsnllﬂmmmymes opCioaes.
®  Tuos bermasos o heroanas menores o, Cafe Imernes
o Otras pessonas de tus familia ®  lnternes de mi bogar
o Personas que 5o son de tu fimilia ©  Labiblioteca ded bamio

O Los fibwos de mi casa

3. Retlena una sola opeidn. Vives e o Otnos
® Casa o No consulio
o Apaglaqzmxu 1z.smmar,miéeﬁms,revisxasymﬂibwsdd
o) clegio, Joudnios libros hay em W casa o
o Oie mﬁwm?mmummdpcién

&mewdaopc&&imlmdondevives
pertenese a: U
e Propio

7. (En qué eSIEd SOCiOEOnOmICs vives? Rellena

cCoeoc oo
O A de W R e

0  Delaiobbros
o DBeila2s tiboos
o  De26a i00 libros.

& Mas de 100,

13. Marca cudles de las siguientes actividedes
realizasie com i familia durante los Btimos 12
meses. Poedes rellenar varias opcioses.
@ Asistir a coprientos,  recitales,
preseataciones de miisica, camsavales o
fiestas municipales.
©  Ferias y exposiciones artesanales.
® Visitar parques, reservas naturales ¥

* ke
e lracine.
o Visitar museos o casas de cultura.

! Sl o __Iralabiblicteca. '
&;,Cuélwelﬁ\timoniveleducaﬁvoahnzadopqr l_é.g;ﬁ;adacwimokxm“qmvﬁmcom‘gnkm
tu padre, padrastro o padre adoptivo? Rellena una | 1070s? Rellena una sola opcitn.
solz opcida. 8 m ol 3

; , 5 als o menos ma vez al afio.

2 NO: li,‘:hi' z e Usa o dos veces por mes.

© No complets el bachillerato ol v e

o Complets el bachillerato

e Oﬁuvounn'wlolémiooota:xmk’)gico

o Obsuvo un il aniversitario

L]
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Cuestionario sociodemogrifico Grado: 10
1. Rellens ues sols opcidn. Eres: 9.¢;Ctnﬂe&eiﬂliimmﬁaﬁmnwmopaf
® Hombre | mmmom&amﬂ?&lmm
o Muyjer | sola opcidn.
| @ A o No completd la primaria
Lg&ﬂmmaﬁosﬁem?kdlmummhopdm © O fa primaris
® Menor de I8 afios {¢) 5 o  No completd el bachillerato
o De I8 a 2S gios o Compleo el backillerato
©  De 25 430 aiios o Ohuvounﬁmhﬁémﬁmolecmﬂ@m
o Mayor de 30 afios @. Obiuvo un tiulo universitar
o Nose
18. Murca cuales de los micmbros de tu hogar
3. Incluida tii, jeuiitas personas viven on h casa O trabaja. Puedes relienar varias opciones.
spartameato? Rellens una sofa opcitn. . ® Tu padre, padrastro o padre adoptivo
@ 2 persosas. « & T madre, madeasivs o madre sdopive
o 3?"‘50“33-{ o Tus hermasos
© 4 personas. | o Otras personas de i familia
® 5 personas. o Otras personas
@ 6o mis personas. *

8 Apartamenio
o Habitacidg
o Otro

& Tupadre, padrastro o padre adoptivo tareas, trabajos o pequefias investizaciones asignadas
@ 'l'ummdm,nmdmmaqmndmadopﬁm por fos doocentes en b colegin? Puedes rellenar varias
e  Tus bermanos o hermanss mayores opciones.
&  Tus hermanos o herowisas menoves ©  Cai Idernet
o Otras personas de tu familia @ Internet de mi hogar
o Personas que no soo de t familia ©  Labibliotecs del barrio
i © Los libros de mi casa
5. Rellena una sola opcién. Vives en o  Otros
o Casa O No consulio

1. ¢ Qué medio wtilizas para realizar 135 consuliss de

&Mmaummlaopc%n.ﬁ!hxgardondevim
pestenece a: %
& Propio

12. Sia contar, periodicos, revisias y s fibros del
cdeghgmﬁn&oslﬂ)tmhaymmmo
apmunmo"]idlenamsohopam
‘" o DelalO¥bros

o Deila?2shibros.

o  De26a 100 libros.

@ Mas de 100.

7. JEn qué estrato socioccondmico vives? Rellena
wna sola epcida.

I
|

coeococeo
- R A P e~

&z(hélme{ﬁhimniveleducaﬁvoalcanzadopor
i padve, padrasivo o padie adoptive? Rellena vina
sols opeida.

No completd la primaria

No completé el bachillerato
Completo et bachillerato
Obtuvounlimlotétnioooleablégiw
Obtuavo un tiulo universitario

No sé.

e @000 0606

13. Marca cudles de las siguientes actividades
realizaste con t familia dommre fos Gltimos 12
meses. Puedes rellenar varias opciones.

o Asistic 2 CoRCierRos, - recitales,
presemtaciones de miisica, carpavales o
fiestas mumicipales.

o Ferias y exposiciones ariesanales.

©  Visaar pangues, reservas naturales ¥

¢ Iracime

o Visitar nuiseos o casas de cultura.

o_Yralabiblioteca: - ¢

lth&damintolusa&dmsquivenmigom
libros? Rellenz una sola opcita.

Wumica.

Por lo menos voa vez al sfio.

Una ¢ dos veoes por imes.

Una ¢ dos veces por semana.
Todos los dias.

Oco0eco
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®
o
o
2,

11mhﬁdani,i,nﬁmaspamsvivuennimo

qmtatmo?kdlmaumsohomidn.

Menordelsaﬁns(cs)
De 18 a 25 afos

De 25 a 30 afios
Mayor de 30 afios

sola opcion.

A

Grade: D~

Q.gﬂﬂsdﬂﬁmnmwmﬂanadom

Iumdxe,mdzmonmlreadopﬁw?l{eﬂmm

rellenar varias opciones. — ll_,;()némediomiﬁnsmrenﬁmhsconmkasde
® Tu padre, padrastro o adoptivo tareas, trabajos o pequedias investisaci asignadas
© Tumadre, Mtstnollndmﬂlqmva' WMMMQﬁWWmmm
o Tmluimo'hanmnm opciones.
I3 Tmhnmnhamm ©  Cafe Internet
o Otras personas de te famifia @ Internet de mi
o que no son de tu familia ©  La biblioteca del barric
© Los libros de mi casa
S.Raﬂunummhopcxnv‘mm < Ciros
¢ Cam o No coasulic
® Apartamento lz.sinmpqiddm:wmasymﬁbmdd
© Habitacion colegio: jcuintos libros hay en thi casa o
o Otro apartamento? Rellena una sola opcign.
E— o De0a 10 libros
&Rcﬂemumsdawciénﬂhgxdmdevivu o Della2slibros
perienece 3 2 De26a 100 libmos
e Propio ® Misde 100 .
o Amendado 13. Marca cudles de fas Siguientes actividades
o  Familiar realizaste con ti familia durante los dltimos 12
o Otro mhxedestdlumvatiaswciom
7.@&qxémﬂxiownnénimvim?kdlm e Asistir a conciertos, recitales,
una sola opcion. prescitaciones de miisica, carmavales ¢
o 0 fiestas mumicipales.
o 1 @  Ferias y exposiciones artesanales,
o 2 ® Visitar parques reservas naturales y
o 3 Sz
® 4 ¢ Iracine
o 5 2 V‘wilarnhsaosocmsdemhm
o 6 o Ir ala biblioteca.
3. (Cuil es ef iiltimo nivel educativo alcanzado oy Cada cuinto los adulios que viven contig Toca
m;ﬁqmommﬁo?wx fibros? Rellena una sola opcion.
sola opeida. o Porlommosmuvézalaﬁa
2 N"mhm ©  Upa o dos veces por mes.
2 th,m o Una o dos veces por semana.
©  No completo el bachillerato ® Todos los dias.
©  Completé ef bachillerato
o Obmvonmlimbtécnieooteunlogwo
] Ob(\woimtimbmivusimm
o Nosé
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Cauestionario sociodemogrifico Grado: U
1. Rellena una sola opcidn. Eres 9. ;Cual es ol Glitimo nivel educativo alcanzado por
® Hombre tu madre, madrasiva o madre adoptiva? Rellena una
o Mujer sola opcidn.
o No completd la primaria
2. ;Cufintos afios tienes? Reflena una sola opaidn. o Completo la primaria
® Menorde i8S afos{ j o No compield o bachilieraio
o De 18225 afios o Completd el bachillerato
o De25a30aiios o Obtuvo un titulo técnico o tecnologico
o Mayor de 30 afios ¢ Obtuvo un ttulo universitario
o Nose

3. Incluida ti2, jouintas personas viven en i casa o
apartamento? Rellens una sola opoidn.

o800
he

Tu madre, madrastra o madre adoptiva
Tus bermanos o bermanas fayores
Tus hesmanos o hermanas menores
Otras personas de tu familia
Personas que no son de tu familia

DeoevtTew

18. Marca cusles de los miembros de tm hogar
Tu padre, padrastro ¢ padre adoptivo

Tu madre, madrastra ¢ madre adoptiva
Tus hermanos

Otras personas de 1G familia

Otras personas

ce e 00

"

5. Rellena una sola opcion. Vives en.
Casz

w

Habitacion

Owo

o8 0

(o]

11. ;Qué medio utilizas para realizar las consultas de
tareas, trabajos o pequeiias investigaciones asignadas
pov los docentes en ti colegio? Puedes rellenar varias
opciones.

Cafe Internet

Internet de mi hogar

La biblioteca del barrio

Los libros de mi casa

Otros

No coasulto

JlsIRslR el s

6. Rellena uaa sola opcidn. El luger donde vives

12. Sin contar, petddicos, revistas y fus fibros del
colegio, jouantos hbros hay en t& casz2 o
apartamento? Rellena una sola opcion.

g De0a 10 libros.

g Della25hbros |

o De26 2 100 hbros.

o Masde 100

7. ;En qué estraio socipeconomico vives? Rellena
una sola opcion.

000000
L )

13. Marca cudles de las siguientes actividades
reahzastewnmﬁmﬂmdmmtehsnlumslz

o Iracme
o Visitar museos o casas de culfura
o Jralabiblioteca

8. (Cual es el Bltimo nivel educative alcanzado por
ta padre, padrastro ¢ padre adoptivo? Rellena uma
sola opcidn.
\Fomnphtohprm
Completo 1a primaria
No completo el bachillerato
. Completd el bachillerato
Obtuvo un titnle técnico o tecnologico
Obtuvo un titulo universitanio
Ne sé.

Q0

o@® 0 0 9

IL;,Cadawnlostmewmmm@lem
libros? Rellena una sola opcitn. s
o
° Pabmmsummalaﬁo.‘/
o Una o dos veces por mes.
o Una o dos veces por semana.
o Todos los dias.
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Anexo 2. Cuestionario prueba escrita.

PRUEBA DIAGNOSTICA EN LECTURA CRITICA

Nombre: .Edad: ___. Grado: .

Fecha:

Las primeras 12 preguntas consta de un enunciado y 4 opciones (A, B, C, D). S6lo una de estas
opciones responde correctamente la pregunta. Debe seleccionar la respuesta correcta y rellenar el
circulo en la tabla. Las ultimas dos preguntas son abiertas de respuesta corta, responda con lapiz
de acuerdo a la lectura del texto.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 1 A 3 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION.

Los nuevos templos

Los centros comerciales surgen en la medida en que hay desvalorizacion del centro de las ciudades
y una pérdida de funciones de los sitios que en otras épocas convocaban alli a la ciudadania: la
plaza pablica, los grandes teatros y las instancias gubernamentales que se desplazan hacia lugares
que se suponen mas convenientes. “Descuidamos tanto la calle que la simulacién de la calle
triunfa”, dice el arquitecto Maurix Sudrez, experto en el tema. El centro comercial es escenografia,
y crea una ilusion de interaccion ciudadana que en realidad no existe. Lo contrario al vecindario y
al barrio, lugares que en sociedades sanas propician el encuentro y la solidaridad. EI centro
comercial da estatus. Alli se va no solamente a ver y ser visto, sino a exhibir lo que exige el
capitalismo rampante: capacidad de compra. El centro comercial es un lugar privado que simula
ser publico, donde dejamos de ser ciudadanos para ser clientes en potencia. Es triste ver coémo se
instaura una cultura del manejo del tiempo de ocio que hace que las familias prefieran estos lugares
que venden la idea de que consumir es la forma de ser feliz, al parque o la calle que bulle con sus
realidades complejas. Piedad Bonnett

Tomado de: http://www.elespectador.com/opinion/columna-402565-los-nuevos-templos

1. En el enunciado “Alli se va no solamente a ver y ser visto, sino a exhibir lo que exige el
capitalismo rampante”, la palabra subrayada tiene la funcion de

A. acotar la informacion de la idea anterior.

B. explicar lo anotado en la frase que la precede.

C. sefialar una oposicion con lo anotado previamente.

D. ampliar la informacion de lo anotado previamente.

2. Segun el texto, los centros comerciales surgen y cobran importancia porque
A. la calle no permite la solidaridad y el encuentro entre las personas.

B. la escenografia de la ciudad crea una realidad de interaccion compleja.

C. los lugares publicos se han desplazado y el centro ha perdido su valor.

D. en los espacios publicos se genera un proceso de simulacion de lo privado.

3. Una de las estrategias usadas por el autor para reforzar su argumento es
A. citar la opinién de un experto en el tema.
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B. hacer alusion a los teatros y a la plaza publica.
C. cuestionar el manejo del tiempo del ciudadano.
D. mencionar las demandas del capitalismo.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 4y 5 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION.

La espera de la muerte
— (Muerto? —Dijo el hombre—. Me aburre la muerte. Nadie puede contar su muerte como otra
aventura. Estaba sobre la piedra habitual en el rio, las aguas del charco hondo parecian sonar dentro
de él mismo.
— Si llegara la muerte, me tiraria al charco. Porque ella era para ¢l otro grafismo, como un aviso
en los muros. Sonrié con severa tristeza, mird las ramas altas de laureles y yarumos, las nubes
sobre las hojas, el sol en la montafia, volvio la mirada en derredor de la piedra.
— (Por qué la muerte no le tiene miedo a la vida?
— Porque son hermanas.
— Si la muerte viene, me tiro al charco hasta que se retire. La fiebre lo habia agotado, pensaba
que su temblor era el temblor del agua. Miré hacia su cuarto, alli estuvo buscandolo la muerte, de
alli salia y se acercaba, definitivamente.
— {No me agarrara sobre la piedra!
Se desnudd y se tiro al charco para rehuirla. La muerte ocupo su puesto en la piedra, nadie la vio
en esos minutos, porque nadie habia en derredor. EI hombre seguia bajo el remolino, alcanzé a
pensar que la muerte era més rapida y de mayores presencias, pues la habia encontrado también
en el fondo de las aguas, sin tiempo ya para seguir huyendo.
Tomado de: Mejia Vallejo, Manuel (2004). “Otras historias de Balandu”. En: Cuentos

completos. Bogotéa: Alfaguara. p. 400.

4. La expresion “— Porque son hermanas” hace referencia a l1a muerte y
A. la piedra

B. la tristeza

C. la fiebre

D. lavida

5. La expresion “La fiebre lo habia agotado, pensaba que su temblor era el temblor del agua”
indica que el hombre se encontraba en un estado de delirio, porque

A. camin6 mucho entre laureles, yarumos y montafias.

B. confundia su estado fisico con el movimiento del agua.

C. podia resbalar de la piedra y caer al profundo charco.

D. estaba sobre una piedra, solo y muy angustiado.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 6 A 9 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION

Naturaleza del espiritu
Solia suponerse en la ciencia que si todo fuese conocido acerca del universo en un momento
particular, entonces podriamos predecir qué ocurriria a lo largo de todo el futuro... Sin embargo,
una ciencia mas moderna ha llegado a la conclusion de que cuando estamos tratando con atomos
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y electrones somos bastante incapaces de saber el estado exacto de ellos, pues nuestros
instrumentos mismos estan hechos de atomos y electrones. Entonces la idea de poder conocer el
estado exacto del universo debe ser descartada realmente cuando se trata de pequefia escala. Esto
significa que la teoria que sostenia que asi como los eclipses estan predestinados, también lo estan
todas nuestras acciones, debe descartarse también. Tenemos una voluntad que es capaz de
determinar la accién de los atomos en una pequefia porcion del cerebro, o quizés en su totalidad.
El resto del cuerpo actta para amplificar esto.

Tomado de: Alan Turing (1983). The Enigma. Citado por Hodges, A. (1998). Alan Turing, un
filosofo natural (Traduccion de Bernardo Becaman). Colombia, Grupo Editorial Norma. p.13.

6. ¢ Como se relacionan el titulo y el contenido del texto?

A. El texto describe la naturaleza espiritual del universo.

B. El texto presenta dos teorias sobre la naturaleza del espiritu.

C. El texto sostiene que el espiritu es libre por naturaleza.

D. El texto contradice la concepcion del espiritu de la ciencia moderna.

7. ¢ Cual de las siguientes afirmaciones describe una conclusién del texto?

A. Nuestras acciones estan determinadas por una pequefia porcion de a&tomos en el cerebro.
B. El espiritu intenta conocer el presente del universo y predecir su futuro.

C. El cuerpo, en tanto que forma parte del universo, es predecible como un eclipse.

D. La voluntad determina de manera impredecible las acciones del ser humano.

8. Segun el texto, ;en qué se diferencia la “ciencia” de la “ciencia moderna”?

A. Mientras la ciencia estudiaba sobre todo los eclipses y el universo a gran escala, la ciencia
moderna estudia sobre todo los &tomos y electrones.

B. Mientas la ciencia suponia que es posible conocer con exactitud el estado total del universo en
un momento especifico, la ciencia moderna considera que esto no es posible.

C. Mientras la ciencia pretendi6 predecir el futuro, la ciencia moderna se concentra en predecir el
estado de los atomos y los electrones.

D. Mientras la ciencia pretendia predecir el comportamiento humano, la ciencia moderna niega
que tengamos los instrumentos adecuados para ello.

9. Del texto se puede inferir que para predecir el futuro del universo es necesario
A. obtener conocimiento del estado de algunos atomos y electrones.

B. reformular la ciencia segun los descubrimientos de la ciencia moderna.

C. conocer el estado de la totalidad del universo en un momento particular.

D. contar con los instrumentos apropiados para medir los eventos.

RESPONDA LA PREGUNTA 10 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE

INFORMACION.
3 16AL o
QAC%AUEETAI‘%D'SZSEJES NO Di6A M‘\}

El Tiempo. Opinion. 8
de marzo de 2013.




10. Con la expresion del cartel, el autor pretende
A. cuestionar que se celebre el dia de la mujer mas no el dia del hombre.

B. criticar ironicamente algunas celebraciones culturales cuestionando su sinceridad.
C. resaltar los trabajos cotidianos que llevan a cabo las mujeres.
D. ilustrar los hechos que originaron la celebracion del dia de la mujer.
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RESPONDA LA PREGUNTA 11 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE

INFORMACION.

El sistema es libre, cualquiera lo puede usar,

Pertenece a Microsoft, (nica compania

ilosofia o A .
F modificar y distribir. que lo puede modificar.
. . . . Segun las versiones, cientos de euros
Precio Gratis, tantas licencias como se desee. gun . ’ ’
cada licencia.
Miles de voluntarios en todo el mundo, Lo desarrolla Microsoft, que vende algunos
Desarrollo cualguiera puede participar, pertenece P -4 4
. - datos técnicos relevantes y oculia otros.
a la “comunidad”.
Cédigo Fuente Abierto a todos. Secreto empresarial.

Estabilidad

Muy estable, es dificil que se quede colgado.
Los servidores que lo usan pueden funcionar
durante meses sin parar.

Poco estable, es comun verse obligado
a reiniciar el sistema. Los servidores no
admiten mas alld de un par de semanas
sin reiniciar.

Seguridad

Extremadamente seguro, tiene varios sistemas
de proteccion. No existen virus para Linux.

Muy poco seguro, existen miles de virus
gue atacan sistemas Windows.

Facilidad de uso

En muchas tareas, poca. Dia a dia mejora este
aspecto.

Cuando funciona, es muy sencillo de
manejar.

Controladores de

Desarrollados  por  voluntarios; algunos

dispositivos no funcionan en absoluto porque

Los fabricantes de dispositivos siempre
los wvenden con controladores para

extendido en servidores.

hardware sus fabricantes ocultan los detalles tEcnicos Windows, todos deben funcionar en pocos
| momenios.

e Poco extendido en hogares y oficionas, muy | Copa todo el mercado, salvo el de

Difusion

servidores.

Disponibilidad
de programas

Existen programas para casi todas las facetas,
pero no hay tanta variedad como los programas
de Windows.

Miles y miles de programas de todo tipo
que se instalan con facilidad.

Precio de los
programas

Existen programas de pago, pero lo mas
habitual es que sean libres.

La mayor parte de los programas son de pago.

Comunicacion
con otros sistemas
operativos

Llee y escribe en sistemas de archivos
de Windows, Macintosh, etc. Por red, se
comunica con cualquier otro sistema.

S0lo lee y escribe sus propios sistemas de
archivos, y presenta incompatibilidades
entre algunas de sus versiones.

Tomado de hiip://paolitab.wordpress.com/2010/05/18/cuadro-comparativo-enire-gnulinux-y-windows/
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11. Suponga que un usuario quiere adquirir un sistema operativo. Segun la informacion
contenida en la tabla, ¢cudl de las siguientes opciones NO es una desventaja de Windows
frente a GNU/Linux?

A. El sistema se debe reiniciar con mas frecuencia.

B. Esta muy extendido en hogares y oficinas.

C. Con frecuencia los programas son libres de pago.

D. Es gratis y se pueden obtener tantas licencias como uno desee.

12. En dado caso que una empresa quiera adquirir un sistema operativo dandole la prioridad
a que pueda utilizarse en diferentes dependencias y con diferentes propositos, se le podria
recomendar, de acuerdo con la tabla, que adquiera el sistema operativo

A. GNU/Linux, pues si bien no es muy usado en hogares y oficinas, estd muy extendido en
servidores.

B. Windows, pues tiene una variedad de programas de todo tipo que se instalan con facilidad.

C. GNU/Linux, pues es muy seguro y puede funcionar durante meses sin parar.

D. Windows, pues aunque presenta problemas de estabilidad es muy sencillo de manejar.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 13 Y 14 DE ACUERDO AL TEXTO

EL ABURRIMIENTO: fendmeno social en los jovenes del siglo XXI
Es un hecho constatable que una parte importante de nuestros jovenes postmodernos se aburre, y
que esto los lleva a huir como locos de ese estado por medio de conductas adictivas como el
consumo de estupefacientes, el shopping compulsivo y las adicciones internautas. Una sociedad
donde los jovenes se aburren porque no se ha sabido presentar de modo atractivo e inteligente una
oferta que dé respuesta a sus inquietudes, huele a fracaso institucional. Nos urge elaborar un
andlisis critico que identifique las causas de ese problema. Propongo una primera mirada: nuestros
jévenes crecen dirigidos por un programa asfixiante de recursos técnicos exteriores que busca
hacerlos competitivos en el mercado laboral: varios idiomas, academias de musica, ofimética y
cibernética, etc. Al mismo tiempo se les instruye en la cultura de lo ludico: television, PlayStation,
Wii, iPad, redes sociales, etc. Nuestros nifios viajan hacia la adolescencia con el sobrepeso de una
mochila exterior bien equipada y repleta, pero con la mochila interior estrictamente vacia. Seria
una solucion valiente y ardua promover una cultura de la interioridad que le permita al joven
sustraerse para estar a solas con él mismo.
Adaptado de: Garcia Sanchez, Emilio. (06 de agosto 2012).
“El aburrimiento: fenomeno social en los jovenes del siglo XXI".
En Revista Semana. Bogota: Publicaciones Semana.

13. En el texto, el autor sostiene que los jovenes del siglo XXI se aburren, y presenta
algunos ejemplos de las consecuencias que suele traer ese aburrimiento. Escriba uno de
esos ejemplos.

14. En el texto, el autor describe un problema y propone una estrategia para resolverlo.
Mencione en qué consiste la estrategia propuesta.
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13.En ¢ texio, el sutor sostiene que los jévenes del siglo XX se aburres, y presenis
algunos cjemplos de las consecuencias que suele traer ese aburcimiento. Escriba uno
de esos ejemplos.
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llﬂnelmdauwsdacpehjim“@nmgahnen,ym
algunos cjemplos de las consecuencias que suele traer ese aburvimiento. Escriba uno
de esos ejemplos.
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llilncima,dmwﬁmqwlnsjévmddsighmsesbumy presenta
alguncs ejemplos de las consecuencias gue suele traer ese aburrimiento. Escriba uno
ge esos cjemplos.
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i
|
'
'
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14. Ea ¢l texio, el autor describe un problema y propoae una esivategia para
reseiverio. Miencione en gué consisie ia extrategia propuesia.
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n&dmmdwmmvaWM%hmwMy presents
alguues ejemplos de las consecuencias que suele tracr ese aburrimicato. Escriba wne

de eses ejemplos,
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14. Bu ¢ leuu, ¢l sutor describe un probiema y propose una esivaiegix para
reselverio. Meacione e gué consisie la estraiegia propoacsia,
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]lf.ndmm,dmmsmﬁmequlmjévmddsigh“!seahumy presenia
algunos ejemplos de las consecuencias gue suele traer ese aburrimicnto. Escriba uno
de esos ejemplos.

14. Ea & texio, el autor describe un problema y propone una esiraiegia para
resebverio. Mencipne en gué consisie ia estrdegia propaesia,
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13 En dmno,damrsoﬁ‘ieuqnehsjévucsddsighmseuhunu,ypmsum
algunos ejemplos de las consecuencias que suele traer ese aburcimieato. Eseriba uno

de esos cjemplos. Wito
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4. E= el tevio, el autor describe un problema y propone una esiralegia para
reseiverio. \wwwwwhwm
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/ llﬁdmmdwmqumﬁmddsighmsemmywm

_ 4 alguncs ejeiplos de las consecuencias que suele traer ese aburrimiento. Escriba use
de esos ejempilos. ?Uf) N ofimon suer, prate “f° A e =
for fene Qe N 2 r(JMU,o
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4. En el texio, el autor describe un problema y propone una estrategia para
reseiverio. Mesciune en qué consivie Ia extrniegia propuesia,
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llﬁndmdmsmﬁwqu\hﬁvwddﬁghmuabmmym
algunos ejemplos de las consecuencias que suele traer ese aburvimiente. Escriba une
de esos ejempios.
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14. Ea ¢l texio, el autor describe un problena ¥ propone una esirategia para
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llhdmdmmq-ebjimdds'gbmsahnu,ym
algumeje-phsdehsmmqlcsukhaerqab-rﬁ-iumﬁurihm
de esos ejemplos. (rOUCIOS  CACANAY e S Confumo
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14. En el texto, el autor describe un problema y propone una estrategia para
reselverio. Mencione en qué consisie Ia estrategia propuesia.
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130 Ex ¢ texin, el antos sostiene gue los joveses del siglo XX¥ se abusren, y preseata
algunos ejeiplos de las coasecuencias que suele traer ese aburrimiento. Eseriba uno
de esos cjemplos.
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14. Ea el texio, el autor describe un problema y propone una esiraiegia para
reseiverio. Mencione en qué consisie la estrafegia propuesis.
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alguncs ejemplos de las consecuencias que suele traer ese aburrimiento. Escriba une
de esos ejemplos.
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4. Eu ¢l texio, el autor describe un problema y propone una esirafegia para
reseiverio. Mencione en gué consisie ia estraiegia propuesis.
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4 llﬁdmdmmqnehsjévwdﬂsighmsetburmn,yprmu

algancs cjemplos de las cousecuencias que suele traer ese aburrimienio. Escribs uae
de esos cjempios.
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14. Ea ¢l texio, ¢l autor describe un problema y propoae una esirategia para
reseiverio. biencione en gué consisie ia estralegia propeesia.
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llhnei&exm,d:msnsﬁueqnchjﬁmddﬁghﬂsenbumym
algunos cjemplos de las ncias que suele traer ese abarrimiento. Escriba uno
de esos cjemplos. :
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llﬁndmmdwmqulmjévwdds‘ghmseabarmy preseata
alguncs ejem plos de las consecuencias gue sucle traer ese aburrimiesto. Eseriba uno
de esos cjem plos,

Lq droqu)cc \on

14. Ea ¢l testo, el autor describe un problema y propone usa estrategia para
resoiverio. Mencivne en qué consisie Is estratepis propuesis.
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llﬁndmdmsmﬁuequ.lujévemddsighmseabumym
algunos cjemplos de las consecuencias que sucle traer ese aburrimiento. Escriba une
de esos ejemplos.
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14. Eu ¢i texio, ¢l autor describe un problena y propoac una esiraiegia para
reseiverio. Menciose en gué consisie fa esirnlegis propuesia.
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Formato Observacion participante.

Observacién participante
Proyecto de investigacion
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Transformacién en los desempeiios de lectura critica a partir de la integracion en el aula de

una secuencia didictica en la asignatura de filosofia fondamentada en el ABP
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Observacién participante

unabp Proyecto de investigacion
Transformacion en los desempeiios de lectura critica a partir de la integracion en el aula de
una secuencia didictica en la asignatura de filosofia fundamentada en el ABP $
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Observacién participante

unab Proyecto de investigacion
Transformacion en los desempeiios de lectura critica a partir de la integracién en el aula de

una secuencia didictica en la asignatura de filosofia findamentada en el ABP
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Observacién participante

unab Proyecto de investigacion
Transformacion en los desempefios de lectura critica a pattir de la integracion en el aula de

una secuencia diddctica en la asignatura de filosofia fundamentada eh ¢l ABP
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Observacién participante

f iryaia

undo Proyecto de investigacion

Transformacion en los desempefios de lectura critica a partir de la integracion en el aula de
una secuencia didictica en la asignatura de filosofia fundamentada en el ABP

Fecha: V210 \6 /13’_,},

Tiempeo: 3 Yoty .
Actividad propuesta: ?\“‘ de oecidn .
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Observacién participante

unab Proyecto de investigacion
Transformacion en los desempeiios de lectura critica a partir de la integracion en el aula de

una secuencia didictica en la asignatura de filosofia fondamentada en el ABP

Fecha: »Me 30 -~ 13

Tiempo: 1 Ypros .
Actividad propuesta: [Jevnt

y (,‘-r,?m “-’l 0 IO‘WL;O.Q .

Indicador

n ml im. 'l .
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. Observacion participante
unab Proyecto de investigacion

Transformacién en Jos desempeiios de lectura critica a partir de la integracién en el aula de
una secuencia didictica en la asignatura de filosofia fundamentada en el ABP

Fecha: )20 £ — %

Tiempo: 2 Voros.
Actividad propuesta: _6tretos ?""‘u‘s $°/"‘1'.0’\L$.

‘ Indicador Descripcion .
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Observacién participante
unab Proyecto de investigacion
Transformacion en los desempefios de lectura critica a partir de 1a integracion en el aula de
una secuencia didictica en la asignatura de filosofia fundamentada en el ABP
Fecha: Jonio 13- [|3F.

Tiempo: 7 bmi .
Actividad propuesta: ?‘tsw‘bum Sol-cidn Ae\ —ﬁ'o .b{u\«o.

Indicador Descripcion

Metodo- d dvlmb. Sefala ‘l‘% noYnd § boau.o_s & usfpl-,
logia E'\ \‘Q\)ajo & \os oYios. Loe 4>} Jnon Se ven

N),.».Jo) , NefvigoSos.
~s ""o‘ L\

e w\\’a al i

ABP . : ‘
Cao]a v po f‘oC& o @ b?‘foﬂé Y A a\gv»o

por la cali

162

;ivi\;:} "i‘” \mczvon [ ooebe s ;7 v lfos | :
(ot p—" e Vidto | , U;

/‘IP \)H :ja*’of vaws "0{' o J(o’ \ beiss
il i Cictse f
e ev 'E’r vAloeS t |

Jl 3(,\1:1[,:: (,L:q Ar 10 S v IA‘ os. ;
O EN

Ja( ia}én
de apren-

LS
J

dixnje c.rvaJua‘ion An-

(/\ S 1Y 7-/"%'0- e

)(t.u\o ﬂjw

fovore fo/(/a lece o

Feomres O t*f"“‘" % al'uon ‘ i
w 5
‘Vﬂ‘?fﬁ o (A ‘\"Q) J-L\ ’\)

5 Pouse fetnatiue,

O m\m\'om«:lo o ’as
//' e i(\ffmwtién 7 Lo caun it Lion

/o (—~a o Peor

Q,o(v—*lp &-\w— LS.



163

g M ¥ Observacion participante
unab R

Transformacion en los desempeiios de lectura critica a partir de la integracion en el aula de
una secuencia didictica en la asignatura de filosofia fundamentada en el ABP

Fecha: jmio lq e ‘a

Tiempe: i \N"& s
Actividad propuesta: _ 1 [9""‘" v k“‘a““ Genaval ™ %valo cidn.
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Anexo 4. Entrevista estructurada docentes.

ENTREVISTA ESTRUCTURADA

Proyecto de investigacion
Transformacion en los desempeiios de lectura critica a partir de la integracion en el aula de
una secuencia didictica en la asignatura de filosofia fandamentada en el ABP

No-bre:___d_ R RIT TR . Edad 25 .
Nivel profesional: | concicturq . Titulo profesional: Licenciuda en PIQGS(Q(qy
Asignaturas gue acompaiia:

ZEn qué se diferencia: educacién por contenidos y educacién por competencias?
2Qué es Ia lectura critica? )

£Qué competencias en lectura critica evalia Ia Prueba Saber 3,5y 117
Cémo evaluar por competencias y no por contenidos?

Conoce el Aprendizaje Basado en Problemas?

Considera que el Aprendizaje Basado en Problemas aporta en el desarrollo de
jos desempeiios de la lectura critica? ; : %

ooy

S o.

1 la eduagon for cotenidas e basa en tenmes egPec,'(:.;cc,sjl
o Yienen on oden coberente para €l estudiantes mjen V(ag
qw la &iucqcic}\ per @M{}Q‘JYPV\C:‘C«S esht ‘bgsqda thl Cl,gdeq
estudionte ale‘e’ncﬁa Weloi \i dadles es@e&(' @ parala
y las aphqee en W entorno.

2 ledva Gitica: es & procesa de c_ompvevdey on texts a.

: ATy 0 'a ledu\?a,‘C(ue ;mm‘fjma
: Y 'med}’o del analis: s d
MVC\(SC:YAGOE"PO?N\% AQ vista {reMe OI\J(@‘\'O, |

3,
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4 (oMo evalvar Qo (omp-o‘\encias ‘
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Adem\as el gpiendi 0\3\ o L
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QAQU&-QYéY\ }\ab{\idazﬂm/ée formary prren dener la Capeci
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s Nt (ovsohmi(’ﬁ\‘o Sobie pTOble fres qub‘\eado&
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L ENTREVISTA ESTRUCTURADA el
unab B e

Transformacién en los desempefios de lectura critica a partir de la integracién en el aula de
una secuencia didictica en la asignatura de filosofia fundamentada en el ABP

Nombre: - . . . W TG . Edad 30

Nivel profesional: Qio‘\ﬁ@&ona\. Titulo profesional: Ll'o. en e&(‘b?\OL

Asignaturas gue acompaiia:

Grados: __WaNSicidn. )

Sin wiilizar ninguna fuente de informacion en linea. fibros u ofras ‘ cada
pregunta.

;Enqlésedifemcirednudénpormknidosyuhcuiénporcmpehchs?

2Qué es Ia lectura critica?

£Qué competencias en lectura critica evaliia Ia Prueba Saber 3, S5y 11?

i Como evaluar por competencias y no por contenidos?

iConece el Aprendizaje Basade en Problemas?

‘CmmquleelApmdmnBaudoeanbhmasawmmeldmrmﬂode

los desempeiios de la lectura critica?

won o

foom

M= las  com eier\c‘\as en desowo\\O\v en los piros  habi-
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@_P La Q»d\UCl(,‘OY* Qvoeuo\\wc‘o"‘) goe\)ol\uo(,tdr\
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ENTREVISTA ESTRUCTURADA /

unab Proyecto de investigacién
Transformacion en los desempeiios de lectura critica a partir de la integracion en el aula de
unasecmdtdacﬂcaenlaasagmmadeﬁ]osoﬁaﬁnﬂamemadamelABP

Nombre: oy =2 ) Edad: L}

Nivel profesional: Uﬂ'NOS\*’Of\O Titulo profesional: L\CehC! C\dC\ ’
Asignaturas que acompaia: SO (| Q\ﬁs ES?QQO‘ ) \DSOT‘\Q
Grados: 1,3,4 b

2En qué se diferencia: educacién por contenidos y educacién por competencias?
2Qué es la lectura critica? |

2Qué competencias en lectura critica evalia Ia Prueba Saber 3,5y 11?
:Cémo evaluar por competencias y no por contenides?

iConoce el Aprendizaje Basado en Problemas?

iConsidera que el Aprendizaje Basado en Problemas aporta en el desarrolio de
los desempeiios de Ia lectura critica? # :

‘ . Eo\ucqu on por [ ] Educacion Por
Cenlenides Qowxpekﬂuc.%
Con \'c_rr\c’( heas | \l Aes mc

L
2
3.
4.
5
6.

@ Lechuira Cw; bicar Tex-}o cz\ocl’o qge lmPLLo un.

examen  Criho de CO'QCCP"DS ‘

®?(ue}3°' SC‘\D“‘ 3, g ks Lenﬂua Mulcn’b«‘\(m.s \{

N ‘V(&S
Pmtbu b s 110- i Crendiag N

@ \:uc\\uar el ac‘*\lql dlkru\lc,o Coﬂj-e,x‘us
OP‘%P - e\ ngd\onlc S e eic PTMQPC\]
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2.

vt i ~= TR
.. ENTREVISTA ESTRUCTURADA
unab Brad te e o

Transformaciénm}osdmenmeﬁosdelectmacﬁticaaparﬁrdelaintegraciénenelaulade
mtaseamiadidécticaenlaasignamdeﬁlosoﬁaﬁmdamtadaenelABP

Nombre: '@ . ., ‘e 5'3‘__'?}‘/_ : . Edad: 2]

Nivel profesional: flo %«.Ao - Titulo profesional:_}ic. Espaiiol | Hetc“om_
Asignaturas que acompaga: _&\pan'o( :
Grados: 2~ 422 8°-10°
Sin wtitizar nin fuente de informacion en linea_li
pregunta.
1. ;En qué se diferencia: educacién por contenidos y educacién por competencias?
2. ;Qué es Ia lectura critica? )
3. ;Qué competencias en lectura crifica evaliiz la Prueba Saber 3,5y 11?
4. ;Cémo evaluar por competencias ¥ »o por contenidos?
5. iConoce el Aprendizaje Basado en Problemas?
6. ;Considera que el Aprendizaje Basado en Problemas aporta en ef desarrollo de
los desempeiios de la lectura critica? : '

S U otras

Q!\A\%OJB \AS\!\QO QS'L‘I bam$o on (Q
esddavle. e

P(Qn \‘&\c&O

0 Edvcacion por cm‘\er\'\éos = 0n opf

done on
comhdad de conceptds que ‘
-Edvcacon por wﬂ\Pe(et\stQ:l:‘A:‘i.\e Ck’— oot ko'Q

la butaxltéa que {irtj:.
en = desempeono dhano iton e et
Q(w\t-\—q Y 2 * g ot
Qtnztfm&oc?v(\jef 9 d Agwfs«: Lcledéato Sub:chQwLQ_.
3, -Conocimento de Qlafrxsq '%9;‘“03 Loxhwles

- Tntencion Comun

- Al de ?Qdfmet\dot. , |
4 A Yowés cle on apmnck?sye %Lgﬂ\g‘iﬂlu‘o que PQ(MQ CoONXRyr

ol wk)e( ser, sc&e( \r\o.(ef, &x(aef Sager’, enlre .Jros.
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6. do('O, po«;{ue wav\AO e( QS'L)C‘&OMQ %Q!\QYQ TOSLS con SUS esqu\cm
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ENTREVISTA ESTRUCTURADA

ﬁn&b Provecto de investigacion
Transformacion en los desempeifios de lectura critica a partir de la integracion en el aula de
una secuencia didictica en Ia asignatura de filosofia fundamentada en el ABP
P 1y

Nombre: | _° e 3 i . Edad: 25

Nivel profesional: Trofesiona\ Titulo profesionat: Li¢_lenguo (astelona -

Asignaturas que acompaia: Lu\%ua Caskellana

1. ;En qué se diferencia: educacién por contenidos y educacién por competencias?

2. ;Qué es la lectura critica? _

3. ;Qué competencias en lectura critica evalia Ia Prueba Saber 3,5y 11?

4. ;Cémo evaluar por competencias y no por contenides?

5. (Consece el Aprendizaje Basado en Problemas?

6. ;Considera que el Aprendizaje Basado en Problemas aporta en el desarrollo de
los desempeiios de la lectura critica? : ‘

j\ Cducacion  por centenidos el ostucdionke \)ﬂllcuwﬂk memaniza
be\cep\os \\ (e_\omc\uce_ Pmo. Sel -evN Q\U&do.

\:-,“\i’i“—f:‘i‘\— par cnmeamciqs: e\ estodionke es capar de
aplica¥ SU  conocimients  powa de;sem?em\u comg un §eY
on Wteqol. OS¢ hene en wento el Smeee-uncer 791
plocese  pora ser evaluado. :

2[ lelwa witica: e Lo copaadad  gqu tene o se¢ humano
" prender  un testo v velocionar su Contenido

—

\euw oWl
CON ® ‘KEW\QS reales (gociales?).
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3 / (ompe tencias  en buhwa oitica  prabss saBER-.

B e | A
Compe%encr a doctova: Muvxejun 3 cam\edru\cra.s |
4. Ldeni{ ficard y en tendevr (enbeardes

ovalid 3 componentes i
-Sinhir\h‘w Nive\ lilecal \ocate=:
Semdntico } o Infevencrol R Com\pvwa\u : Sentido qloqu
eviste con otrod Yerted.

-Tomo. de decitioALs paca---

Al Cs heocesove redlitor unan frensfosmacian desde el
plan de ded, (onocer \o guw evolda oS pluescs

nq;covxa\@ 2 m\'emac‘\o(\a\o_s \/ ademds Cangeat
2 conterto estudtontil.

5I Sr:

é( TO‘}()\W\U\‘\ e, Lve \a -e,/.t:e_we\-\cio Aesde. ™l exc‘a‘c\—fcﬂ
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desenmeﬁosdeleumaiﬁcaapmﬁrdelain&gmciénmelauhde
msecnmciadidimicaeniaasignamdeﬁlmoﬁaﬁnﬂamentadamelABP

Dolire: upc s = 2O 5 . EBdad _ 3Q .
Nivel profesional: {)nf“g(_&”&g ‘e . Titalo profesional: Flosta
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ENTREVISTA ESTRUCTURADA

Proyecto de investigacion
Transformacion en los desempeiios de lectura critica a partir de la integracion en el aula de

una secuencia diddctica en la asignatura de filosofia findamentada en el ABP
Nombre: . .. - b ST Y S Edad: 42 .
Nivel profesional: Unwersdarios Titale profesional: L‘rc. EAUCC{CFOI\QH
Asignaturas que acompaiia: Lencauc» Caskellana- Cienulis ~ Mederna kcon.
Grades: 4 \ 5 primngriol.

7

1.

<En qué se diferencia: educacién por contenidos y educacién por competencias?
2Qué es Ia lectura critica? '

Qué competencias en lectura critica evaléa la Prueba Saber 3,5y 11?
2Céme evaluar por competencias y no por contenidos?

iConsce el Aprendizaje Basade en Problemas?

2Considera que el Aprendizaje Basadopnl’roblemasaporuene!dmrrollode
los desempeiios de la lectura critica? : .
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ENTREVISTA ESTRUCTURADA /

unab Proyecto de investigacion
Transformacién en los desempefios de lectura critica a partir de la integracion en el aula de
una secuencia didictica en la asignatura de filosofia fundamentada en el ABP

Nombre: e Bt Wi . FEdad:_44

Nivel profesional: . Tiile prafoiamt:  Homolister Sonerier
Asiguhrasqleammpﬁa: Lencwq— M«ch»v’\_! oS < Dec fq{ei
Grades: £2. YF_- —(CTO 1o 11°) SOC|Q(‘§

1. ;En qué se diferencia: educacién por contenides y educacién por competencias?
2. ;Qué es la lectura critica? .

3. ;Qué competencias en lectura critica evalia la Prueba Saber 3,5y 11?

4. ;Coémo evaluar por competencias y no por contenides?

5. ;Conece el Aprendizaje Basado en Problemas?
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Anexo 5. Grupo focal.

GRUPO FOCAL

Transformacion en los desempefios de lectura critica a partir de la integracion en el aula de
una secuencia didactica en la asignatura de filosofia fundamentada en el ABP.

1. Identificacion.

Guia: docente investigador.

Participantes: estudiantes del grado décimo de una Institucién Educativa en la ciudad de

Bucaramanga.

Tiempo: 60 minutos.

2. Muestra.

Los participantes de este grupo focal fueron estudiantes del grado décimo de una Institucion
Educativa en la ciudad de Bucaramanga, con quienes se aplico la secuencia didactica
fundamentada en Aprendizaje Basado en Problemas buscando transformar sus desempefios en
lectura critica. 11 estudiantes, 6 hombres y 5 mujeres, sus edades oscilan entre los 14 y 17 afios

de edad, ubicados en los estratos 4 y 5.

3. Explicacion introductoria para el grupo.

El docente investigador, guia del grupo focal, procedié a motivar a los participantes y a dar las

indicaciones pertinentes para el éxito de la actividad:

- Todo lo que se hable, reflexione y exponga es grabado. El Unico fin de la grabacion es el
posterior analisis de la informacién por parte del investigador. No se publicara ni se

usaran los nombres de los participantes.



181

- El objetivo del grupo focal es: obtener informacion de los estudiantes con respecto a los
acontecimientos dentro del aula en los diferentes momentos de la aplicacion de la
secuencia didactica fundamentada en Aprendizaje Basado en Problemas.

- Cada participante puede exponer lo que piensa en torno al tema central de este grupo
focal. Si est4 en desacuerdo con alguno de sus comparfieros es importante que exprese su
postura con argumentos y respeto.

- Por ultimo, es importante que los estudiantes se identifiquen al iniciar cada intervencién
con numero y nombre segln organizacion previa. Esto para que la informacion
posteriormente pueda ser organizada y analizada.

4. Rompimiento del hielo.

Se invita a que los estudiantes se presenten: nombres completos, grado, como estan, cdémo se
sienten en la actividad, nimero de ubicacion. El docente investigador procede a motivarlos para
que participen tranquilamente y expresen su opinion frente a las diferentes cuestiones que se iran

planteando.

5. Preguntas de apertura y transicion.
- ¢Qué libros o textos le gusta leer? ;Por qué?
- ¢Qué es pensar criticamente?
- ¢Considera importante que los jovenes desarrollen pensamiento critico frente a tantas
propuestas, situaciones y realidades de hoy? ¢Por que?
- ¢Que actividades ayudan a desarrollar el pensamiento critico?
6. Preguntas directas.
- ¢Qué es la lectura critica?

- ¢Cudles son los desempefios que deben desarrollar los lectores criticos?
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- ¢Qué momento del Aprendizaje Basado en Problemas llam6 mas su atencion? ;Por qué?

- ¢Considera que el Aprendizaje Basado en Problemas le aportd — ayudé a avanzar en su
desempefio como lector critico?

- ¢Considera hoy que es usted un lector critico? ¢Por qué?

7. Preguntas de cierre.

- ¢Quieren manifestar algo méas con respecto a la lectura critica o el Aprendizaje Basado en
Problemas?

- ¢Como se sintieron participando de este espacio académico?

8. Agradecimiento por la participacion.

Por ultimo, el docente investigador procedio a agradecer a los estudiantes por su buena
disposicidn para expresar su postura frente a las diferentes cuestiones planteadas a lo largo del

grupo focal.
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Anexo 6. Consentimiento informado.

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES DE FAMILIA DE ESTUDIANTES MENORES DE EDAD

Institucion Educativa
Estimados padres de familia. Cordial saludo.

Buscando la mejora constante en las practicas pedagdgicas docentes pretendemos implementar un
proyecto de investigacion en la institucion titulado: Transformacion de los desempefios de
lectura critica a partir de la integracion en el aula de una secuencia didéctica en la asignatura
de filosofia fundamentada en el Aprendizaje Basado en Problemas. Este proyecto fue radicado
en la Universidad Autonoma de Bucaramanga (UNAB), y autorizado por las directivas de la
Institucion Educativa.

En este proyecto los estudiantes participaran en diversas actividades que pretenden ofrecerles
recursos, lecturas y herramientas que les permitiran formarse como lectoras criticas. Esta propuesta
responde a las nuevas exigencias de la educacién de hoy en la que se hace indispensable formar
ciudadanos competentes, criticos, capaces de expresar opiniones y evaluar situaciones, que
respetan la opinion de los demas, que tienen criterio, que saben tomar decisiones buscando el bien
personal y comun, que responden asertivamente las pruebas nacionales e internacionales. No se
utilizara el nombre de los estudiantes ni de la institucion, tampoco se haréa registro fotografico o
audiovisual. Se realizard en el horario de clase normal, no se altera el plan de &rea, ni el sistema
de evaluacion institucional; por el contrario, la propuesta busca mejorar la formacion de los
estudiantes y los resultados esperados.

Yo, , autorizo a mi hijo (a)

del grado _ para que
participe en el proyecto Transformacion de los desempefios de lectura critica a partir de la
integracion en el aula de una secuencia didactica en la asignatura de filosofia fundamentada
en el Aprendizaje Basado en Problemas.

Padre de familia/acudiente

Fecha:



Anexo 7. Informe institucion educativa

Finalizada la investigacion se hizo entrega al equipo directivo de la Institucion Educativa de

RECOMENDACIONES FINALES

INSTITUCION EDUCATIVA

informaciones y recomendaciones que pueden aportar para que se siga fortaleciendo la
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formacion por competencias, en especial en las que favorecen la formacion de lectores criticos.

1. Documentos entregados:

- Copia digital del proyecto de investigacion.

-Andlisis del plan de area.

- Recomendaciones finales para el fortalecimiento de la formacion por competencias.

2. Evaluacion del plan de area de ciencias sociales en la asignatura de filosofia.

Criterio de Expectativa Estado del plan de area
analisis
La estructura del plan de area | El plan de area de ciencias sociales de
Estructura evidencia: la Institucion Educativa, en la
General L asignatura de filosofia:
7. Organizacion conceptual

10.

de los procesos de
pensamiento grado por
grado.

Evidencia las estrategias
y los  desempefios
alcanzados  por  los
estudiantes.
Distribucion del tiempo y
las  secuencias  del
proceso educativo.
Metodologia aplicable a
cada una de las areas,
sefialando el uso del
material didactico, textos
escolares, laboratorios,
ayudas  audiovisuales,
informética educativa o
cualquier otro recurso.

Cuenta con la organizacion conceptual
por grados, es progresivo, se percibe
que busca llegar a ciertas metas
educativas.

Tiene indicadores de desempefio por
grados y periodos de 10 semanas de
acuerdo a los ejes conceptuales. Al
revisar de cerca los mismos, no
evidencian la mayoria evaluacion por
competencias se limitan a lo conceptual
y comportamental.

No cuenta el plan de area con un marco
tedrico respecto a la metodologia, uso
de recursos didacticos, estrategias y
demas. Tampoco se evidencio en la




11. Disefio general de planes
especiales de apoyo para
estudiantes con
dificultades  en su
proceso de aprendizaje.

12. Metas de calidad que
permitan llevar a cabo la
autoevaluacion
institucional.

lectura la adaptacion curricular para
estudiantes con capacidades limitadas.

Por ultimo, es relevante mencionar que
no se percibieron instrumentos de
evaluacion anual del plan de area ni
metas de calidad con respecto a la auto-
evaluacion institucional del afio
anterior.

Pertinencia

El plan de area responde a los
documentos de la politica
publica: Lineamientos,
estandares, al nivel educativo
y el contexto institucional,
Prueba Saber 3, 5, 9 y 11,
Prueba Pisa.

Al no contar el plan de area con un
marco tedrico ni referencias de
documentos puede concluirse que no se
encuentra en consonancia y respuesta a
los lineamientos establecidos por el
Ministerio de Educacion Nacional.
Esta desarticulado con las Pruebas
Saber, con los documentos propios de
la asignatura de filosofia, con la prueba
Pisa.

Transversalidad

El plan de &rea evidencia la
transversalidad con  las
deméas é&reas, estableciendo
los procesos de pensamiento
asociados y fortalecidos en
conjunto.

El plan de é&rea no evidencia
transversalidad con las demas areas del
conocimiento, no hay metas ni acciones
en conjunto. No se hace encuentro
entre los procesos de pensamiento y
competencias que forman en comun.

Enfoque por
competencias

El plan de area evidencia los
procesos, contextos,
dominios, desempefios y
niveles de cada una de las
competencias.

Entre las metas de la asignatura de
filosofia estd hoy su aporte para la
formacion de lectores criticos. No
evidencia el plan de area los procesos,
ni contextos, ni  desempefios,
estrategias y recursos para fortalecer
las competencias de lectura critica y las
propias de la asignatura.

3. Recomendaciones finales:
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v Generar espacios para la capacitacion y actualizacion docente con respecto a: estrategias y

metodologias para educar por competencias, Pruebas Saber, legislacion educativa, tipos de

evaluacion y lineamientos del Ministerio de Educacién.
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Establecer ruta de seguimiento y evaluacion de las practicas docentes en el aula. Esto
posibilitaria el acompafiamiento y la mejora constante de las actividades, tipos de
evaluacion y espacios en el aula.

Establecer mecanismos de socializacién de las experiencias docentes exitosas que
fortalezcan la comunicacion y el trabajo en equipo.

Generar espacios institucionales para la revision y mejora de los planes de area de acuerdo
a los lineamientos dados por el Ministerio de Educacion.

Realizar la auto-evaluacion institucional y generar planes de mejora de cada gestion que
permitan fortalecer todos los procesos institucionales.

Analizar los resultados en las Pruebas Saber de los ultimos 3 afios y establecerse metas de

mejora en las mismas.



Anexo 8. Secuencia didactica por competencias.

SECUENCIA DIDACTICA — por competencias

Identificacion de la secuencia didactica Problema significativo
Area: Ciencias sociales.
Asignatura: Filosofia. .COMO CONSTRUIR LA FELICIDAD PERSONAL Y
Grado: Décimo. COMUN?
Docente: Lic. Sergio Armando Barajas Padilla.
Periodo académico: 1l El problema significativo nacio de la lectura, comprensiéon, analisis y
Fechas: abril 17 — junio 17 — 2017. critica del libro el Principito.
Horas: 21 horas de clase.
Temas: filosofia latinoamericana, psicologia y antropologia.

Competencias

Competencia 1: Desarrollar la habilidad de crear formas alternativas de ver el mundo, experimentarlo, representarlo y de actuar en él
Competencia 2: Desarrollar la capacidad de argumentar respetando la diversidad.

Competencia 3: Examinar de manera permanente y metodica las razones de los demas y las propias para conseguir una manera
confiable de situarse en el mundo

Saber conocer Saber hacer Saber ser
Filosofia latinoamericana Identificar y entender los Respeta la palabra — postura de sus comparieros.
Desarrollo del pensamiento latinoamericano | contenidos locales que conforman | Expresa lo que piensa y siente con claridad y
siglos XIX y XX un texto. caridad.
Psicologia Comprender cémo se articulan las | EvalGa sus producciones orales y escritas.
Ciencia de la conducta. partes de un texto para darle un Asume postura critica frente a las tematicas
Antropologia: sentido global. planteadas.
La antropologia filoséfica y la filosofia. Reflexionar en torno a un texto y
La identidad social. avaluar su contenido.




SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Momento Objetivos Estrategias y Actividades Meta- Tiempo/ | Recursos Espacios | Evaluacion
del cognicion Fecha
Aprendizaje
Saber Introducir a | - Motivacion inicial: lectura y | ;Respondié | Abril 18 | Fotocopia Salon de Entrega la
comenzar los entonacion de la  cancion | con cancion. clase redaccion de
estudiantes en | Latinoamérica de calle 13. argumentos | 2 horas | 11 hojas los parrafos
las tematicas | La letra le permite al estudiante | a la | de clase | carta.
y acciones a | reflexionar en torno a la riqueza del | pregunta
desarrollar a | En parejas: ¢Qué es Latinoamérica? | final? Marcador
lo largo del | (Como la describe calle 13? borrable.
periodo. - Introduccion al tema: Contexto | ;Respeto la
historico. Se hacen preguntasy seva | palabra y
llevando el dialogo en torno a: postura de
Conquista —apertura econémica y | los otros?
globalizacién.
- Redacte 2 parrafos: ¢Existe | Cada
identidad cultural y de pensamiento | estudiante
en Latinoamérica? reflexiona y
- Socializacion — conclusiones: en | escribe.
mesa redonda vamos escuchando
posturas, un relator va haciendo
conclusiones en el tablero.
Lecturadel | Promover la|Se hace la motivacion desde el Abril 25 | Video beam | Aula Participacion
libro lectura, video: famosos nos cuentan qué es | (Hizo  un | Mayo 2 Mozart.
comprension | la lectura... El video motiva, | ejercicio de Computador Entrega de
y analisis del | propone miradas alternativas de por | lectura 5 horas Espacio reflexiones
libro El | qué vale la pena dedicar tiempo a la | comprometi | de clase | Acceso ala | audio- del después
Principito. lectura. do, red visual. de la lectura.
Ver: pausado?

Enumere
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https://www.youtube.com/watch?v
=5zE3ckplP4E

Compartir de ideas.

Antes de la lectura.

- Explicacion de las competencias
de lectura critica. Sefialando su
importancia para la vida profesional,
social y personal.

- Presentacion de la obra literaria: El
Principito de Antoine de Saint
Exuéry.

Video:
https://www.youtube.com/watch?v
=c_dqQQ50Ejs

Como motivacion para que los
estudiantes lean la obra.

- Lectura en parejas articulo
sobre el libro en trios:

A. Nuevas péaginas — un enigma.
http://www.revistaarcadia.com/libr
os/articulo/nuevas-paginas-el-
principito-enigma/28403

B. Inmortal novela, 70 afios.
http://www.semana.com/gente/artic
ulo/el-principito-de-saint-exupery-
cumple-60-an0s/476314

C. No olviden que fueron nifios.
http://www.semana.com/educacion/
articulo/ensenanzas-de-el-
principito/448651-3

aciertos 'y
falencias en
la lectura
del libro.

Impresion
de los
articulos

Meme.
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- Cada equipo socializa: ¢ Qué leyo?
¢Qué le dice del libro que vamos a
leer?

- Se cierra con una sencilla
exposicion de las  iméagenes
originales de la obra puestas en la
pared... Cada estudiante elige la que
maés llamo su atencién y escribe 2
parrafos: ¢Por qué le llamé la
atencion?

-Socializacion.

Durante la lectura.

- Taller de identificacion:
personajes, lugares, temas,
situaciones.

- Socializacion y conclusiones.
Despues de la lectura.

- Trabajo personal:

¢Qué quiere decir el autor cuando
expresa que a la edad de 6 afos
abandond una magnifica carrera de
pintor? ;Qué ensefianza te deja este
idea? Justifique.

-¢Podria decirse que el Principito
filosofa? ¢Con cual filésofo
latinoamericano podria compararlo?
- A través de un meme: ;Qué
piensa del libro? ;Qué ensefianza le
dej6? ¢ Qué quiere compartir del
libro?

Socializacion y cierre,
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- Mesa redonda -Lluvia de ideas: | A través de | Mayo 9 Marcador | Zonade
Preparacion | Redactar el | ;Qué problematicas — temas plantea | una imagen: borrable descanso — | Entrega
de la problema, el autor en el libro? ¢Qué rol 1 hora cafeteria oportuna del
situacion retador, En el grupo se elige un relator que | ocupd de clase | Cartulina borrador de
ABP/ confuso, va escribiendo las ideas | dentro del la pregunta
Contextualiz | solucionable. | principales... grupo? Marcadores realizada en
acion. -Seleccion del problema: de equipos.
Exponer las | acuerdo al interés de todos los
Situacion posturas estudiantes se procede a elegir el | Se
problema frente al | temay a escribir la pregunta. socializara
Lluvia de mismo y la |- Redaccion final de la pregunta | la siguiente
ideas inquietud por | problema: cada equipo expone sus | clase.
resolverlo. preguntas en papel cartulina, el
secretario del grupo va tomando
ideas y juntos vamos escribiéndola.
La pregunta problema se pone en el
salon y es enviada al grupo en la red
social del salon.
Plan de Organizar - Apertura: se iniciard esta jornada | Correccion | Mayo 16 | Video beam Entrega
accion equipos de | con la socializacion de algunas | de la —-23 Salén de oportuna en
trabajo: roles, | metacogniciones... El  docente | produccion Computador | clase. hoja carta
fechas, sefiala la importancia de revisarse, | escrita: 3 horas blanca de:
acciones. pensarse y mejorarse. Cohesion. declase | Accesoala
- Compartir de ideas desde: | Coherencia. red 1.
https://www.youtube.com/watch? | Puntualidad Organizacién
v=p4MMuesosel . Fotocopias del equipo:
¢Qué es trabajar en equipo? ¢Por | Orden — del material roles.
qué cada miembro del equipo es | presentacio 2. Plan de
importante  para  resolver el | n. Marcador trabajo para
problema? Parrafos. borrable resolver el

problema.



https://www.youtube.com/watch?v=p4MMuesoseI
https://www.youtube.com/watch?v=p4MMuesoseI
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Se organizan los equipos de trabajo, | Uso de 11 hojas
roles y planeacion del trabajo. palabras. carta. 3. ¢Como se
- Eje tematico: psicologia - van a
conducta humana. evaluar?
- Trabajo personal: Lectura sobre
psicologia como ciencia. Entrega de
- Socializacion: mapa mental produccién
psicologia como ciencia. escrita
- Trabajo en equipos: cada uno personal
leerd y de manera creativa expondra
una de las teorias explicativas de la
conducta humana.
-Socializacién de cada equipo.
- Produccion escrita:  ;Como
aporta la psicologia en la resolucién
del problema?
-Asignacion de investigacion -
exposiciones préxima clase:
Equipo 1: Antropologia filoséfica.
Dimensiones del ser.
Equipo 2: Aportes filoséficos.
Equipo 3: Aportes de la psicologia.
Equipo 4: Investigaciones —
articulos de interés.
Reuniry Comprender, |- Motivacion: la informacion | Auto- Mayo Video beam | Aula Exposicién
compartir analizar y encontrada, analizada y organizada | evaluacion | 30 Mozart. por equipos:
informacién | descartar nos dard aportes para resolver el | de la Computador -Claridad.
informacion. | problema. exposicion | 2 horas Espacio -Manejo del
Se comunica, | - Exposiciones por equipos. Cada | de su de clase | Accesoala | audio- tiempo.
asi uno expondra, respondera preguntas | equipo: red visual. -Trabajo en
determinar ¢Alcanzaro equipo.
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qué sirve o y entregara resumen de la|nel Impresion - Creatividad.
no ante el informacion a los demas equipos. objetivo? auto- -Uso de
problema -¢,Desde ddénde resolveran el evaluacion espacios.
planteado. problema? Cada equipo en 5 exposicion. -Entrega de
minutos determinara qué resumen a
informacion utilizar4 para dar sus
respuesta al problema. comparieros.
Generar Estructurar y | - Indicaciones generales: cada | Enla Junio6 | 8 hojas Zona de Entrega
posibles exponer las | equipo debera aprovechar al | reunion con carta descanso — | oportuna del
soluciones posibles méaximo el tiempo y entregar el | el 2 horas blancas. cafeteria guion
soluciones guion borrador del video solucion al | docente... de clase borrador del
Determinar | nacidas  del | problema. Revisar video
la mejor gjercicio - Trabajo en equipos. como va el solucién al
solucion investigativo. | - Reunion de 10 minutos por | proceso. problema.
equipos con el docente. En la que
Evaluar las | se revisara el avance del proceso, se
consecuencia | responderan dudas...
s y beneficios | -Cierre: motivar a los estudiantes
de las | para que hagan con excelencia el
soluciones video de respuesta al problema-
planteadas entregar a cada equipo la rejilla de
desde el | evaluacién del video — producto
gjercicio final del trabajo.
investigativo
Presentacio | Presentar los | - Apertura: se sefiala la importancia | Entrega Junio 13 | Video beam | Aula Entrega
nde la resultados, de respetar el trabajo y palabra de | escrito: 2 horas Mozart. oportuna del
solucién/eva | hacer cierre | los compaiieros. ¢Queé de clase | Computador video
luacion del | del proceso. | - Evaluacion: nuevamente se | nuevos Espacio solucion del
desempefio | Exponer explica la rejilla de evaluacion. aprendizajes Acceso ala | audio- problema.
como,  por construyg? red visual.

qué y para
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qué - Socializacion de videos: cada | (Qué le Fotocopias Socializacién
adquirieron grupo expone la solucion que dio al | aporto este rejilla de trabajo en
ciertos problema. ejercicio evaluacion equipo —
conocimiento | Concluyen respondiendo: para su vida solucién del
S; esto | ¢Qué nuevos aprendizajes | personal, problema.
permite la | construyg? familiar y
evaluacion. ¢ Qué le aporto este ejercicio para su | social?
vida personal, familiar y social?
Evaluacion | Motivar  la |- Proceso de evaluacion: Cada | Enlaauto- | Junio 14 | Fotocopias | Biblioteca, | Entrega la
de auto- estudiante recibe una rejilla en la | evaluacion de larejilla | trabajoen | rejilla de
resultados: | evaluacion, que el maestro ya ha hecho la hetero | vaa valorar | 1 horade | de mesa evaluacion en
Informey co- evaluacion de: todo su clase evaluacién. | redonda. el tiempo y
balance evaluacion y | A. Participacion activa en el proceso | proceso del hora
general. hetero- de ensefianza. periodo. establecidos.
evaluacion. .Entrega oportuna de actividades y
tareas.
Reflexionar | - Trabajo en equipo.
en torno a los | - Participacion en las
aprendizajes | socializaciones.
adquiridos. - Aporte significativo en la solucion
del problema significativo.
-Socializacién de sentires: ¢Cémo
se sinti6 en este proceso?
¢Considera que algo le aport6 para
su vida? ¢ Qué podria hacerse mejor?
Saber Valorar y | Ecos:  ¢como nos fue? ¢Qué | No aplica Junio 15 | Video beam | Aula No aplica.
terminar agradecer el | aprendimos? Mozart —
compromiso |- Cine-foro: El principito. Se 3horas | Computador | audiovisua
y los | realizara un sencillo compartir de de clase I

alimentos, veremos la pelicula.
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aprendizajes | -Mesa redonda: DVD

adquiridos. ¢Coémo valoraria la pelicula? pelicula
Argumente. Alimentos
¢Puntos de encuentros — lejania

entre la peliculay el libro?

Con respecto al problema: ¢qué
aporta?

-Despedida y cierre.

Observaciones:
1. El docente acomparia, motiva y fortalece cada momento.
2. Elestudiante es el lider y protagonista del aprendizaje.
3. Es indispensable que los recursos y sitios estén preparados antes de cada momento del aprendizaje.
4. No puede avanzarse de un momento de aprendizaje al siguiente hasta que el anterior no esté totalmente terminado.
5. En caso de presentarse situaciones que ameritan aplazar una fecha se hara necesario reponer el tiempo o replantear el cronograma
general




Anexo 9. Permiso institucional uso de la informacion.
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