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Resumen

El presente proyecto de investigacion tiene por objetivo implementar actividades de apoyo
lidico pedagdgico para la superacion de las dificultades de aprendizaje en los nifios con dislexia,
disgrafia y discalculia, grado tercero, sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado. A partir de
este, se ha propuesto realizar una indagacion sobre las principales teorias e investigaciones
actuales acerca de estas dificultades del aprendizaje y la forma en cémo afectan a los
estudiantes. Se desarrolla una metodologia con enfoque cualitativo, de tipo descriptivo y de
estudio de caso mdltiple, dado que se tom6 como muestra a 4 estudiantes con diagndsticos
previos sobre estas dificultades. De esta manera, se consulta a los padres para conocer las
caracteristicas de los estudiantes, se aplica una prueba diagndstica a los cuatro nifios para
delimitar el campo de accién de la propuesta pedagdgica; posterior a su disefio y aplicacion se
evallan nuevamente los cuatro estudiantes para determinar si hubo mejorias en su desempefio.
Asi, se encuentra que, la aplicacion de esta propuesta ludico pedagdgica genera en los nifios
aportes y contribuciones en su desarrollo de habilidades y capacidades relacionadas con la
lectura, la escritura y el pensamiento matematico; adicionalmente, ocasionan un impacto muy
positivo en la reduccién de las dificultades de aprendizaje y los problemas cognitivos, por lo que

se manifiestan avances y mejoras en la formacién académica de estos estudiantes.

Palabras claves: Dislexia, disgrafia, discalculia, estudio de caso, propuesta pedagogica.



Abstract

The present research project aims to implement educational recreational support activities to
overcome learning difficulties in children with dyslexia, dysgraphia and dyscalculia, third grade,
headquarters C, of the Isidro Caballero Delgado School. Based on this, it has been proposed to
carry out an inquiry into the main theories and current research about these learning difficulties
and how they affect students. A methodology is developed with a qualitative approach, of a
descriptive type and of multiple case study, since 4 students with previous diagnoses of these
difficulties were taken as a sample. In this way, parents are consulted to find out the
characteristics of the students, subsequently a diagnostic test is applied to the four children to
delimit the field of action of the pedagogical proposal; After its design and application, the four
students are evaluated again to determine if there were improvements in their performance. Thus,
it is found that, the application of this proposal generates in the children contributions and
contributions in their development of skills and abilities related to reading, writing and
mathematical thinking; additionally, they cause a very positive impact on the reduction of learning
difficulties and cognitive problems, thus showing progress and improvements in the academic

training of these students.

Keywords: Dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, case study, pedagogical proposal.



Introduccién

Esta investigacion se enfoca en apoyar a los estudiantes de primaria con dislexia, disgrafia y
discalculia de la comunidad educativa de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado, a
través de una propuesta ludico-pedagdgica. La problemética recogida en este trabajo pretende
profundizar y brindar herramientas ludico-pedagdgicas para el apoyo de las dificultades de
aprendizaje de los asi llamados, Trastornos Especificos del Aprendizaje (TEAp). Con esto se
busca propiciar el mejoramiento académico de los estudiantes afectados y a su vez ponderar las
ventajas que brinda el juego como un instrumento en la intervencién de la dislexia, la disgrafia y

la discalculia.

Bajo este propdsito se realizard un recorrido tedrico para sustentar los postulados que entran
en juego en esta investigacion. Sobre esta base se procedera a la intervencién aplicando las
pruebas diagnésticas para poner en evidencia el estado de la comunidad afectada respecto a
estos tres trastornos. De igual modo, se buscara llevar a cabo el apoyo para superar las
dificultades de aprendizaje, aplicando el juego como instrumento pedagdgico. Posteriormente
tendré lugar una fase evaluativa donde se tomaran en consideracion los resultados del trabajo
realizado. A nivel general se espera fortalecer los postulados teéricos y didacticos respecto al
objeto de esta investigacion y contribuir a esta problematica con los resultados que en ella se

alcancen.

La estructura de esta investigacion se desarrolla mediante capitulos, distribuidos de la
siguiente forma; en primer lugar, en el capitulo se realiza el planteamiento del problema indicando
la descripcion del problema, la pregunta de investigacion, los objetivos tanto general como
especificos, los supuestos cualitativos y la justificacion. En el segundo capitulo se expone el
marco de referencia que incluye los antecedentes tanto internacionales como nacionales, el
marco tedrico y conceptual, y el marco legal. En el tercer capitulo se expone la metodologia de
la investigacion que abarca el método, la poblacién y muestra, los instrumentos de recolecciéon y

los aspectos éticos.

Posteriormente, se encuentra el capitulo cuarto, el cual contiene los analisis y resultados de
la investigacion, esto es, resultados de pruebas diagnésticas, el disefio y aplicacion de la
propuesta pedagogica, los resultados de la prueba final y el andlisis general de todo el capitulo.

Finalmente, se hallan las conclusiones y recomendaciones del proyecto.
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Capitulo I. Planteamiento del problema

En el presente capitulo se realiza el planteamiento del problema, a partir de la descripcién del
mismo, los objetivos de investigacion, los supuestos cualitativos y la justificacion; de tal manera

gue se plantee de manera clara la temética que se desea abordar en esta investigacion.

1.1. Descripcién del problema

En su libro oralidad y escritura, Ong (2006) resalta la importancia que ha revestido la palabra
escrita en medio de las culturas. A juicio de este pensador ninguna otra invencién ha ejercido
tanta influencia y ha transformado de modo tan radical la conciencia humana. Ong (2006)
subraya que la forma de pensar y de ver el mundo esta configurada directa e indirectamente por
la tecnologia de la escritura. Esto quiere decir que su influjo no se agota en el mero ejercicio de
trazar unos simbolos sobre una superficie, sino que mas alla de eso la escritura se halla presente

en la forma de hablar, pensar y hasta en la globalidad del comportamiento.

Desde este punto de vista, el aprendizaje de la escritura constituye un elemento basico para
formar una serie de habilidades esenciales dentro de la educacion. Ong (2006) manifiesta que
las dinAmicas del pensamiento analitico y abstracto y ciertos aspectos como la creatividad y la
imaginacién estan intimamente relacionadas con los dominios de la palabra escrita. Es por ello
gue cabe mencionar autores como Geary (1993) o Jiménez (2010) que refieren como las
deficiencias en la escritura, la lectura y las matematicas, técnicamente llamados como TEAp en
dislexia, disgrafia y discalculia, puedan ser comprendidas desde unas causas comunes en el que

su tratamiento implique un abordaje sistémico.

Por lo tanto, al hablar de dislexia, disgrafia y discalculia, no se puede reducir el problema solo
a falencias aisladas, sino que es necesario asumirlo como asunto complejo que tiene que ver
con los fundamentos que hacen posible el aprendizaje mismo y por ello, su impacto trasciende
mas alla del aula de clases. No en vano autoras como Panadero (2019) sefialan las
consecuencias que dichas deficiencias pueden tener en aspectos sociales, econdmicos y
psicologicos en las personas que se ven afectadas por este tipo de TEAp. En esta misma linea,

investigaciones como las de Bravo-Valdivieso, Milicic-Muller, Cuadro, Mejia, y Eslava (2009)



11

analizan el impacto de estos trastornos en Sur América, y subrayan que la desercidn escolar es

una de sus consecuencias mas devastadoras y notorias.

La seriedad de este problema ha llegado a tocar la conciencia politica de Colombia, pues los
congresistas Garcia y Tamayo (2018), presentaron un proyecto de ley con miras a la inclusion
educativa de personas con este tipo de trastornos. En su propuesta se tomaba en consideracion
el hecho de que aproximadamente el 15% de la poblacién sufria de dificultades de este tipo. Mas
especificamente, se sefalaba que en la poblacion infantil un 60% de los nifios que ingresaban
en la primera etapa del sistema escolar tenian problemas de lecto-escritura. Citando a la
especialista en infancia, Rosa Julia Guzman, los congresistas planteaban que estas deficiencias
llegaban a convertirse en un problema de salud publica al requerir la intervencién de terapeutas
del lenguaje y de psicologos. Por otro lado, se mostraba con especial énfasis, que las dificultades
en estos ambitos tenian un gran peso de responsabilidad sobre el modelo basico de ensefianza
(Congreso de Colombia, 2018).

Apoyados en la gravedad que arrojan estos datos, es evidente que el apoyo para superar las
dificultades de los TEAp como la dislexia, la disgrafia y la discalculia, tiene un papel muy
importante para el desarrollo arménico de los estudiantes. Es por ello, que en el presente trabajo
de investigacion se plantea realizar una intervencion en una poblacion de estudiantes de la sede
C del colegio Isidro Caballero Delgado, ubicado en Floridablanca, Santander. Concretamente se

busca trabajar con cuatro estudiantes que presentan dificultades en estos aspectos.

Segun el juicio competente de la docente responsable del grupo y de la psicorientadora de la
institucion, en esta poblacion se han observado los trastornos que afectan la escritura, la lectura
y las matematicas. Para corroborar este juicio se aplicaran las pruebas necesarias para tener un
diagnéstico seguro. Una vez establecido el nivel de afectacién en esta poblacion, se propone
abordar estos TEAp desde un enfoque constructivista aplicando actividades ludico-pedagdgicas.
Se plantea que a través de estos medios los estudiantes presentardn una mejora en sus
competencias de escritura, lectura y matematicas, apoyados en el componente motivacional y

de desarrollo que brinda la dinamica propia del juego.

Desde este punto de vista el planteamiento del problema se daria en los siguientes términos:

¢De qué manera contribuyen las actividades ladico-pedagdgicas para el mejoramiento
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académico de nifios con dislexia, disgrafia y discalculia del grado tercero, de la sede C del colegio

Isidro Caballero Delgado?

1.2.  Objetivos de la investigacion

1.2.1. Objetivo general.

Implementar actividades de apoyo ludico pedagdgico para la superacion de las dificultades de
aprendizaje en los nifios con dislexia, disgrafia y discalculia, grado tercero, sede C, del Colegio

Isidro Caballero Delgado.

1.2.2. Objetivos especificos.

- Establecer el grado de dificultad de los Trastornos Especificos del Aprendizaje (TEAp)
(Dislexia, disgrafia y discalculia) en cuatro estudiantes de grado tercero, sede c, del

Colegio Isidro Caballero Delgado mediante pruebas diagndsticas.

- Disefar una propuesta pedagégica de apoyo ludico-pedagdgico, para los estudiantes con
trastornos del aprendizaje (dislexia, disgrafia y discalculia) de la sede C, del Colegio Isidro

Caballero Delgado.

- Evaluar las actividades de apoyo ludico-pedagdgico en los estudiantes con trastornos en
el aprendizaje (dislexia, disgrafia y discalculia) de la sede C, del Colegio Isidro Caballero

Delgado.

1.3. Supuestos cualitativos

La implementacion de actividades ludico-pedagdgicas como apoyo para superar las
dificultades los TEAp de dislexia, disgrafia y discalculia permitira el mejoramiento en las
habilidades de escritura, lectura y matematicas, repercutiendo positivamente en el rendimiento

académico.
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El uso de actividades ludico-pedagdgicas contribuira en la motivacién de los estudiantes con

TEAp y serd un motor muy importante para la superacion de sus deficiencias académicas.

La intervencion en el Colegio Isidro Caballero Delgado hara patente la necesidad de plantear
nuevas estrategias pedagdgicas y didacticas para el apoyo para superar las dificultades de nifios

con TEAp, generando espacios de inclusion para esta poblacién.

1.4. Justificacion

Tanto la lectura, la escritura y el calculo matematico son habilidades que se desarrollan en los
primeros afos de la escuela. Estas acercan de manera directa a los nifios con el conocimiento
de las distintas areas del saber. Por ello, la afectacion en una o varias de estas habilidades
repercute negativamente en el progreso académico tal y como lo recuerda Vilcanqui (2019)
citando a Rojas-Cervantes, Lazaro-Garcia, Solovieva y Quintanar (2014). Por ejemplo, en ese
mismo estudio realizado en Peru en el cual eligieron una muestra de 120 nifios, 60 nifios (50%)
presentaron dificultades leves y 8 de los infantes (7%) mostraron dificultades severas de
aprendizaje. De ahi que se considere importante que los nifios desarrollen estas habilidades

basicas que les permitan comprender y hacer un uso correcto del lenguaje y las mateméticas.

Es por ello, que el abordaje del TEAp debe considerarse como un problema de vital
importancia pues si no hay un adecuado apoyo, estos estudiantes presentaran problemas de
aprendizaje en su proceso académico, con las serias consecuencias que ello podria traer desde
el punto de vista social y psicologico. Como ha sido sefialado por Bravo-Valdivieso, Milicic-Mller,
Cuadro, Mejia y Eslava (2009), en Uruguay se evidencié que aquellos nifios disléxicos tenian
dificultad para la oralidad y una desorganizacién espacial lo que implica falencias en la lectura;
en Argentina, se demostr6 que los nifios de nivel bajo presentan un patrén similar a los de nivel
medio, pero con un determinado retraso en su desarrollo; y asi sucesivamente, en diferentes
paises latinoamericanos (incluido Colombia),en los que se concluye que las diferencias
socioeconémicas no son determinante en el rendimiento de los aprendices, porque

principalmente los déficit estan mas relacionados con causas cognitivas que contextuales.
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Por otro lado, es de suma importancia poner el problema de los TEAp en el escenario actual
de las disciplinas que giran en torno a la educacion. Como ya se menciond, en Colombia se
tramita un proyecto de ley liderado por los congresistas Garcia y Tamayo (2018) que pretende
generar unas politicas mas inclusivas con las personas que se ven afectadas por estas
probleméticas. En este sentido, el propdsito de este trabajo se ve enmarcado dentro de las
necesidades que se hacen hoy imperantes en la educacion colombiana. Esto se refleja, por
ejemplo, en el hecho que aproximadamente el 15% de los colombianos tienen problemas de

aprendizaje Garcia y Tamayo (2018).

De este hecho, vale subrayar dos aspectos que justifican el abordaje de este problema en la
actualidad. Por un lado, la intervencién de este proyecto se dirige una poblacién afectada tanto
en lo social y como en lo educativo, pues los nifios, ademas de presentar trastornos en cuanto a
la lectura, la escritura y las mateméticas, provienen de estratos socioecondémicos bajos; contrario
a los planteamientos de Bravo-Valdivieso (2009). Esto se puede constatar por el hecho de que
el 60% de los nifios que ingresan al sistema escolar colombiano tienen problemas de aprendizaje
(Garcia y Tamayo). Adicionalmente, es de resaltar, que segun lo indica el proyecto de ley (2018)
en Colombia, las problematicas de los TEAp, se ven agudizadas por la falta de una orientacion

adecuaday por la carencia de recursos econdmicos para acudir a la ayuda profesional necesaria.

En Colombia existen diversos factores contextuales en el &mbito educativo que no se enfocan
en mejorar los trastornos de aprendizaje, a saber, las falencias en estrategias realmente
impactantes que reduzcan dichos trastornos o que empeoran la situacién en cuanto a la
productividad académica. Incluso que estan relacionados con la estabilidad econdémica de las
familias; se especula que también influyen factores simbdlicos y culturales generan rupturas en
la dinAmica del aprendizaje, pues producen una carencia de motivacidon en cuanto no pueden
acceder a herramientas (materiales e instrumentos) que provean facilidades, o simplemente se
evidencia una discriminacion (Posada, 2013) por alguna particularidad, dificultad, segregaciéon o

marginacion.

Podria retratarse diversidad de factores, no obstante, vale resaltar que el contexto también
es un asunto institucional debido a que (en muchos casos) en Colombia los recursos destinados
a la educacion se tergiversan o nunca llegan (Rincén y Célis, 2020). Al no tratarse el asunto
adecuadamente se hace evidente el bajo rendimiento y pérdida de afios escolares. Una de las

principales causantes de las falencias educativas se refleja, por ejemplo, en el hecho que existe
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una prevalencia del 5.5% de dislexia, 5.5% discalculiay 6.2 % de dificultades evidentes del habla,

en estudios realizados en nifios de cuarto primaria (Pardo, 2015).

Como se puede evidenciar, la mayoria de los estudiantes tienen TEAp por diversas causas,
sobre todo en las primeras etapas de escolaridad. No es de extrafiar que diversos procesos
académicos y pedagogicos se vean truncados por no saber identificar adecuadamente las
falencias y los trastornos de aprendizaje a temprana edad generando reincidencias en
problematicas cognitivas y académicas a lo largo de la escolaridad. En términos generales, a
nivel mundial, que trastornos como la dislexia tenga una prevalencia de entre el 5% al 15%; vale
aclarar que ello, dependiendo de la lengua; o, por otro lado, problemas como la discalculia
(también a nivel mundial) sea evidente entre el 3% y el 6% de la poblacion (De la Pefa, 2018).
Esto implica que es un asunto que requiere atencién pues se considera fundamental para un
adecuado desarrollo cognitivo; de atenderse y direccionarse a tiempo, podria facilitar los
procesos estudiantiles y la labor docente. De alli la importancia de incursionar en este tipo de

investigaciones que profundizan en las formas de reducir los problemas de aprendizaje.

Por otro lado, este trabajo tiene una gran relevancia en tanto que ofrece unas formas de
abordaje que resultan significativas para los actores implicados en el actual apoyo de las
dificultades de aprendizaje de estos trastornos. Es decir, mas alla de la aprobacion de una ley
de inclusién de nifilos con TEAp dictada a nivel nacional, esta investigacion presenta la necesidad
de reflexionar y discutir entre los actores principales de esta situacion, estudiantes, padres de
familia, docentes y especialistas de las diversas areas, para fundamentar una experiencia
metodoldgica, pedagdgica y didactica en la institucién educativa. A este respecto, este trabajo
se presenta con una gran actualidad y pertinencia, queriendo dar una respuesta a esta
problematica, por un lado, bajo un enfoque constructivista del aprendizaje, que prioriza el papel
del estudiante en el ejercicio del saber, y por el otro, apostando por la ludica-pedagdgica, como

una metodologia valida para la superacion de los TEAp como dislexia, disgrafia y discalculia.

Es por ello, que indagar sobre la forma de abordar los trastornos especificos del aprendizaje
en los estudiantes del colegio Isidro Caballero Delgado, puede repercutir en un claro beneficio
tanto para la poblacion implicada en este estudio, como para todas las personas y profesiones

gue convergen en el quehacer tedrico y practico de la educacion.
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Capitulo Il. Marco de Referencia

La realizacion del presente capitulo versa sobre el marco referencial. En esta parte del trabajo
se podra encontrar una breve referencia a una serie de investigaciones antecedentes que toman
en consideracion problematicas como las que aqui se tratan. Igualmente se expone el marco
tedrico, presentando los conceptos claves que ayudan a sustentar el proceso investigativo. Por

ultimo, se muestra el marco legal en el que se inscribe la problematica de la investigacién.

2.1. Antecedentes

En la presentacion de los antecedentes se parte de las investigaciones internacionales para
luego abordar los trabajos que se han desarrollado en un ambito nacional. La seleccién de estos
trabajos responde a que en ellos se indaga sobre aspectos relacionados con los trastornos

especificos del aprendizaje.

2.1.1. Antecedentes internacionales.

Jiménez (2010), en su tesis doctoral “Déficit en aprendizaje implicito en la dislexia” de la
Universidad de Granada, hace un estudio del déficit en aprendizaje implicito de secuencias en
nifios con dislexia. Su propuesta sefiala la importancia pedagdgica que pueden tener los
mecanismos de aprendizaje implicito con miras a la automatizacién y a la secuenciacion que, por
un lado, consiste la manera de aprehension experta y se aplican conversiones, de manera fluida
el grafema-fonema, por el otro, la forma en la que se ligan unas ideas con otras para encontrar
un sentido logico. Esto, en ultimas, repercutiria positivamente procesos como la correspondencia
grafema-fonema por parte de los nifios. Todo ello lleva a determinar la existencia de un déficit en
la secuenciacion en nifios con dislexia. Por tanto, se considera necesaria la implementacién de

estrategias que reduzcan dicho déficit.

En una publicacion de la Revista Internacional de Politicas de Bienestar y Trabajo Social,
Panadero (2019) presenta su trabajo “Consecuencias sociales de las dificultades del aprendizaje
en nifos y adolescentes”. En su desarrollo se hace un abordaje de la dislexia, la disgrafia, la
discalculia, entre otras, donde sefiala que los efectos negativos de estas deficiencias tocarian

ambitos laborales, econémicos, sociales y de salud. En sus observaciones, Panadero (2019)
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muestra la necesidad de un abordaje integral mas alla de lo solamente pedagdgico,
mencionando, por ejemplo, la desigualdad que se puede causar en este campo si la ayuda que

necesita esta poblacién se reduce a instancias privadas a las que no todos tendrian acceso.

El abordaje de Panadero (2019) plantea la seriedad de esta problematica mas alla del ambito
pedagogico y por ello logra situarlo en toda su profundidad y repercusién. En este trabajo resulta
de gran importancia estas observaciones, pues se pretende hacer un abordaje sobre una
poblacién que ademas de las dificultades precisas de dislexia, disgrafia o discalculia, presenta
situaciones sociales y econdémicas que no pueden dejarse a un lado a la hora de llevar a cabo

esta intervencion.

En su “Aproximacion conceptual a la dislexia en las aulas de Educacién primaria” Gonzalez,
Rabal y Gonzalez (2020), pretenden mostrar una propuesta de abordaje docente dia a dia sobre
estudiantes de primaria con dislexia. En este trabajo se hace una descripcion de las
caracteristicas de este trastorno, sus tipologias y se plantea su conexidn con procesos como son
la escritura. Resalta recomendaciones precisas en el ejercicio docente a la hora de trabajar en la
prevencion y tratamiento de estas deficiencias dentro del aula. Las orientaciones de este trabajo
resultan muy Utiles en esa investigacion pues aportan ideas de tipo didactico y pedagdgico para
aplicar en el aula de clases, pero también dentro de otros ambitos gracias a las herramientas
tecnoldgicas que pone al servicio del propésito educativo. En la practica pedagdgica relacionada
con la labor docente, lo autores recomiendan la retroalimentacion de las clases pasadas, con el
fin de generar un aprendizaje significativo para lo cual es necesario que el docente entregue lla
informacion organizada de tal modo que sea facil comprender la intencionalidad de la temética.
Adicionalmente, proponen que, dentro de la organizacién del material de estudio, sea facil
identificar algunos conceptos o palabras importante y que las teméaticas estén relacionadas con

la cotidianidad.

Se ha consultado también un trabajo de investigacion del Peru: “Dificultades de aprendizaje
de la lectura y escritura en nifios y nifias en instituciones educativas de nivel primaria”, llevado a
cabo por Vilcanqui (2019). En este trabajo se utiliza el test para la deteccion temprana de las
dificultades de lectura y escritura de los autores Cuetos, Suarez-Coalla, Molina, Llenderrozas
(2015). La poblacién estuvo compuesta por 120 nifios en los cuales se evidenciaron varios
riesgos que apuntan a la posible adquisicion de la dislexia, por dificultades para la consciencia

silabica, la discriminacién de fonemas, la memoria fonolégica y fluidez verbal.
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Este trabajo aporta un modelo en el proceso investigativo en cuanto a la aplicacion juiciosa
del test mencionado. Por otro lado, este ejercicio que deja de manifiesto un enfoque preventivo,
arroj6 que un 50% de los niflos evaluados mostraron dificultades leves en varias de las
competencias que implican las habilidades de lecto-escritura. Este dato llama particularmente la
atencion sobre la afectacion que este tipo de dificultades puede acarrear para un gran nimero
de la poblacion. Como se pudo evidenciar, este test de detecciéon temprana fue de vital
importancia para identificar los problemas de dislexia, disgrafia y discalculia en los estudiantes
de la muestra. Esto implica la posibilidad de intervencion y adecuada regulacion de dichos
problemas. Por ello es un recurso al que apelan diversas investigaciones interesadas en indagar

sobre los TEAp.

Asi mismo, Figueroa, Pluas, Ron y Barreno (2019) en su trabajo “Atencion educativa de
escolares con trastornos en la lectoescritura” se pretende hacer una socializacién del trabajo pre
profesional de estudiantes de quinto semestre de educacion basica acerca del tratamiento de
este trastorno desde un enfoque inclusivo. En este trabajo se utiliz6 una metodologia mixta,
usando elementos empiricos y tedricos en combinaciéon con estadisticas descriptivas y el calculo
porcentual. Sus resultados arrojaron la necesidad de una capacitacién docente en los temas de

trastornos del aprendizaje desde el &mbito de las practicas en el periodo universitario.

Se destaca la caracterizacion de los trastornos trabajados pues ademas de acudir a fuentes
tedricas para su sustentacion se puede ver en la investigacién, su incorporacion dentro del &mbito
concreto de la escuela, considerando la complejidad de factores y personal involucrado en el
proceso educativo. Esto se debe gracias al hecho que aporta bases para la caracterizacion de
los nifios con dificultades, tales como la disgrafia, dislexia, disortografia. Adicionalmente, permite
brindar una guia para la capacitacion de los docentes en cuanto brinda herramientas que
propician buenas practicas educativas; asi mismo involucra otros actores relacionados con la
educacién de los nifilos gracias a que también contribuye a la formacion y capacitacion de

directivos y familiares.

En concordancia con lo anterior, Tamayo, Tamayo y Martinez (2019) en su trabajo “La
discalculia un trastorno especifico del aprendizaje de la matematica” a través de estudios
analitico-sintéticos y de referencia a otros realizados en este campo, presentan un panorama

general de la discalculia. En este se sefala su definicién, los sintomas que presenta, las causas
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gue la explican, la clasificacion, caracteristicas y el tratamiento. Su trabajo concluye con la
importancia que dicha informacién reviste en la prevencion, correccion y compensacion en el
ambito docente de frente a este trastorno. Sin embargo, sefiala que con miras a la superacion
del mismo se hace necesaria la participacion de escolares, especialistas y la familia para lograr

asi un abordaje integral.

Por otros trabajos consultados anteriormente se ve que existe una relacion entre los trastornos
de lectura y escritura. Este trabajo, sin embargo, se sefiala de forma Unica el trastorno que se
relaciona con las matematicas. Esto le da un interés particular pues si bien es cierto que los
trastornos del aprendizaje se suelen dar de manera interrelacionada, es necesario saber

distinguir las caracteristicas de cada uno para logar un buen tratamiento de los mismos.

2.1.2. Antecedentes nacionales.

Abad, Giraldo y Gonzalez (2008) realizaron un proyecto de grado sobre la “Caracterizacion
neuropsicologica de los trastornos especificos del aprendizaje en una muestra de nifios
pereiranos”. El estudio tenia como objetivo describir las caracteristicas neuropsicolégicas de 29
nifos de entre 8 a 12 afios, en los cuales se evidenciaba un probable TEAp. A partir de lo anterior
se recurrié a la bateria ENI para la caracterizacion neuropsicolégica. Como resultado, se puso
apreciar que la mayoria de los nifios tienen TEAp. Igualmente, en estos se evidencia dificultades
en otras habilidades, entre la cuales estd una capacidad intelectual baja; y aquellos que

presentan TEAp mixto padecen dificultades metalinglisticas de memoria, percepcion y atencion.

En la tesis de maestria de Olarte (2013) “Inclusion educativa y habilidades especiales, ir mas
alla de las diferencias”, se tiene como objetivo general “disefiar una propuesta pedagogica que
permita trabajar desde las habilidades de los estudiantes que han sido catalogados con
dificultades de aprendizaje”. El trabajo se llevé a cabo sobre estudiantes bogotanos del ciclo 1
del Colegio Colsubsidio Torquigua IED”. Esta investigacion tiene un caracter cualitativo y su
metodologia se bas6 en la investigacion accién educativa, que postula la toma de decisiones
racionales nacidas de un andlisis riguroso en las practicas de los profesionales de la educacion.
Para el desarrollo de este trabajo se tuvo en cuenta las capacidades de los estudiantes dejando

a un lado el trabajo por contenidos y dandole prioridad al descubrimiento de habilidades.
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En las conclusiones de Olarte (2013) se recomienda que los maestros se deben centrar en
las habilidades de los estudiantes, dejando modelos y practicas que tiende a establecer
pardmetros en el aprendizaje; se concluy6 que no todos los nifios aprenden al mismo ritmo, por
tanto, no se pueden limitar las didacticas acogiendo solo el cumplimiento de un curriculo.
También se afirmo que es importante trabajar de la mano de los padres de familia con la finalidad
de crear estrategias que lleven a un cambio positivo, que transformen la educacion y que ayuden

a minimizar las dificultades de aprendizaje en sus hijos.

Se tiene en cuenta esta investigacion por la importancia de una ensefianza personalizada o
de acuerdo a las necesidades educativas de los estudiantes. Ademas de tener un enfoque con
miras a la inclusion de la poblacion que se ve principalmente afectada, este trabajo plantea la
necesidad de presentar una flexibilidad metodolégica que permita encontrar caminos alternativos

para la superacion de los trastornos que se pretende abordar.

Continuando con el tema de la inclusidn educativa, se tiene en cuenta a Romero (2018) con
su tesis de maestria “Didacticas Inclusivas para atender las NEET (Dislexia — Disgrafia) en el
aula: un reto a la Educaciéon”, de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, de Bogota.
Alli se pretende reconocer algunas estrategias didacticas que posibilitan un proceso pedagdgico
inclusivo. Para le investigacion se recurre a la realizacion de la encuesta de interés a estudiantes,
de percepcién sobre NEET a docentes de los ciclos, la prueba tamiz para seleccionar el grupo
focal y tres talleres, a la poblacion de estudio de octavo y noveno del colegio Atenas de Bogota,
donde se encuentran los grupos poblacionales con trastornos en las habilidades escolares como
la dislexia y la disgrafia. De acuerdo con los resultados conseguidos se aplican una serie de
actividades ludico-pedagdgicas con el fin de mitigar las debilidades y potencializar las fortalezas,
entendiendo que todas las personas son importantes y deben reconocerse y valorarse tal y como

son.

Por este motivo, se recurre a un método de estudio de caso con 14 estudiantes (9 de grado
octavo y 5 de grado noveno) con edades entre 13 y 16 afios, partiendo de su motivacion, interés
y contexto educativo. A partir de ello, se construye una propuesta pedagégica centrada en el
estudiante, motivadora hacia la practica de la lectura, sin presiones o sefialamiento de la
dificultad del estudiante, aspectos a considerar para el trabajo en el aula. Plantea al igual que el
anterior la necesidad de contar con docentes capacitados en educacion inclusiva y la vinculacion

del grupo familiar.
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Por ultimo, cabe resaltar el trabajo realizado por Cerquera, Pedreros y Sierra (2018) sobre
estrategias pedagdgicas en lecto-escritura para nifios con dificultades de aprendizaje como parte
de su maestria en educacion de la Universidad Pontifica Bolivariana seccional Medellin. Las
autoras se motivaron a realizar dicha investigacion al observar que los estudiantes con dislexia
y otras dificultades de aprendizaje requieren otro estilo de ensefianza para abrirle todas las

posibilidades a su aprendizaje.

Entonces, para dar respuesta a esto, se plantearon el objetivo general de realizar una
propuesta pedagogica y didactica para la ensefianza de lecto escritura a nifios y nifias que
presentan dificultades de aprendizaje. Asi pues, su enfoque metodoldgico fue de corte
cualitativo, utilizando a su vez técnicas como, la entrevista semi estructurada, las historias de

vida, el Test de Bender y el Test de dificultades de aprendizaje.

Dicho esto, Cerquera, Pedreros y Sierra (2018) realizan una propuesta pedagogica basada
en la teoria socio-cultural de Vygotsky, donde los adultos, el contexto cultural de la familia y el
entorno, juegan un papel fundamental para el desarrollo cognitivo de los nifios. Por otro lado,
determinan que los diversos problemas de aprendizaje y las dificultades en lo referente a la
lectoescritura, estan supeditadas a las dimensiones psicoafectivas, sociales y culturales, en la
cuales existen diversas dinamicas de intercambio subjetivo, en la cuales tanto el profesor como

el estudiante recurren y demandan tipologias especificas de ensefianza y aprendizaje.

2.2. Marco teérico y conceptual

En esta parte del trabajo se llevara a cabo una exposicion ordenada y clara de los conceptos
fundamentales y de las teorias mas relevantes para abordar el problema previamente planteado.
La exposicion que aqui se hace responde a una busqueda efectuada en diversas fuentes tanto
fisicas como virtuales, privilegiando libros y revistas especializadas, asi como articulos y
documentos cientificos. Lo que aqui se recoge sirve como sustento teorico para el abordaje que
se pretende realizar desde la problematica enunciada. En lo que sigue se podra ver la definicién
y desarrollo de conceptos como ensefianza-aprendizaje, Constructivismo, actividades ludico-
pedagdgicas, asi como la definicion de los Trastornos Especificos del Aprendizaje en cada una

de las categorias aqui tratadas como lo son la dislexia, la disgrafia y la discalculia.
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2.2.1. Ensefianza-aprendizaje.

El concepto de ensefianza-aprendizaje se entiende, ante todo, segun lo sefiala Ortiz (2015)
como un proceso en el cual se encuentran implicados dos actores principales: docentes y
estudiantes. Este proceso, ademas se ve influenciado por un contexto especifico que va desde

las condiciones bioldgicas, psicoldgicas hasta las culturales e incluso histéricas y politicas.

Como partes de ese proceso Ortiz (2015) describe el aprendizaje como aquella accién que
tendria la pretensién de ampliar, consolidar e integrar una serie de contenidos y habilidades para
realizar tareas de un modo nuevo. Se puede ver entonces que el aprendizaje no se entiende
fuera de un proceso que encierra una serie de pasos que llevan necesariamente a un cambio.
Como sefiala Ortiz (2015) en todo aprendizaje entonces, se da un movimiento entre una situacion
inicial y una final. Para que el aprendizaje sea considerado como tal, es necesario que genere
un cambio y que sea duradero. Sin embargo, estas dos condiciones que parecen inherentes a
esta realidad pueden darse de diversas maneras dependiendo el contexto concreto de las

personas.

En tanto a la ensefianza, se puede entender como la disposicion y organizacion del saber
destinado al aprendizaje. De Zubiria (2014) entiende que estos aspectos sobre los que se
plantearia toda ensefianza estan compuestos basicamente por los propdsitos, los contenidos,
las secuencias, las estrategias metodoldgicas y la evaluacién que asumiria dentro de si todo

modelo pedagdgico.

2.2.2. Apoyo pedagdégico.

El apoyo pedagdgico constituye una orientacidn, evaluacion e intervencidon en casas de
estudiantes que presenten dificultades en su aprendizaje y en su desarrollo cognitivo (atencién,
memoria, razonamiento, etc.) trastornos de conducta, problemas de atencion y dificultades en la
comunicacion, que suelen conducir al fracaso escolar a problemas de autoestima y emocionales.
Para que el apoyo pedagdgico sea eficiente y abarque las necesidades de los estudiantes, debe

cumplirse las siguientes caracteristicas basicas segun Alarcon y Villalba (2017):
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e Todos los profesionales de apoyo (profesoras, psicélogas pedagogas) deben trabajar
de forma mancomunada con los docentes de todos las arelas y asumir un rol conjunto
que facilite el aprendizaje de los estudiantes.

e EIl educador debe incorporar estrategias que favorezcan el aprendizaje de todas y
todos los estantes.

¢ Las aulas deben adecuarse con recursos pedagdgicos.

En el apoyo pedagogico se utiliza medios y recursos didacticos los cuales facilitan que los
profesores o formadores ensefien en su area especifica y que los estudiantes logren los objetivos
del aprendizaje. En otras palabras, son herramientas que sirven de apoyo al docente para
orientar los procesos de aprendizaje e incentivar la construccién del conocimiento. Dichos
recursos didacticos, son esenciales para que se produzca de forma efectiva el apoyo pedagdgico,
por ello es importante que los docentes elaboren y utilicen medios didacticos como herramientas

gue apoyen los diversos métodos de aprendizaje (USTA, 2020).

2.2.3. Constructivismo.

Desde el punto de vista del constructivismo el proceso ensefianza-aprendizaje es descrito por
Ortiz (2015) como una interaccion dialéctica que se da entre los conocimientos del docente y los
conocimientos del estudiante. Este proceso tiene la forma de una discusion, una oposicion y un
didlogo que tiene como sintesis el aprendizaje. Esta sintesis, puede ser entendida como el
desarrollo de habilidades de tipo cognitivo y/o afectivas que permiten una reestructuracién del
saber. Como resalta Ortiz (2015), este aprendizaje debe tener un caracter significativo para que
se pueda aprehender el nuevo contenido al entrar en contacto con los conocimientos previos del
sujeto. Por ultimo, este proceso se da en una intima relacion con el contexto cultural e historico

y con las otras personas implicadas en el ejercicio de la educacion.

Esta particular interaccion entre docente y estudiante es una buena muestra de la concepcién
que el constructivismo tiene respecto al conocimiento, la relacion entre educacién y el contexto,
el desarrollo de los individuos y las metodologias que tiene en consideracién a la hora de la

adquisicion del saber.
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A este respecto, Pérez (2004) sefiala que dentro de las tendencias pedagdgicas
contemporaneas el constructivismo tiene una gran relevancia por su difundida presencia en el
ambito educativo. Se suele hablar de una didactica, de una pedagogia y hasta de un nuevo
paradigma constructivista. Lo cierto es que la mayoria de los autores lo consideran como una
epistemologia que concibe el conocimiento como una construccion que la persona realiza en la

interaccion con su mundo circundante.

El constructivismo tiene sus antecedentes te6ricos en los trabajos llevados a cabo por el
psicélogo, biélogo y tedrico de la educacion, Jean Piaget, (1896-1980). Este pensador de origen
suizo, concibié la psicologia genética que consideraba que los individuos estan dotados de
estructuras cognitivas. Estas se van integrando de modo progresivo desde las simples hasta las
mas complejas a través de la actividad cognoscitiva del sujeto y un mecanismo de equilibrio
progresiva. El constructivismo toma en consideracion esas estructuras previas como su punto de
partida (De Zubiria, 2014).

En el constructivismo también se ve la influencia del psicélogo Jerome Brunner (1915-2016)
en sus investigaciones acerca del papel que ejerce la cultura en el desarrollo y su relacién de

esta con los procesos cognitivos y la personalidad del sujeto (De Zubiria, 2014).

Sin embargo, el constructivismo como tal solo surge de manera explicita en los afios ochenta.
En los afos previos tuvo lugar un proceso en donde convergieron aportes de la psicologia, la
neurofisiologia, la filosofia, la linglistica y la cibernética. Con el Constructivismo tiene inicio la
denominada segunda revolucion cognitiva, que segun De Zubiria (2014) que explicaria el

aprendizaje desde los procesos intelectuales activos e internos del sujeto involucrado.

En su Revision de las teorias del aprendizaje del siglo XX, Pérez (2004) resume el

constructivismo desde tres principios fundamentales:

- Lapersona desde su actividad construye conocimientos. El conocimiento como tal es una

construccion humana.

- La persona no es un contenedor vacio que hay que llenar de informacion, sino que esta

dotada estructuras previas desde las cuales construye el conocimiento.
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- Mas alla de un valor de verdad o falsedad, los conocimientos tienen un valor personal. En
este sentido no se podria hablar de un conocimiento falso ni verdadero sino de un

conocimiento viable.

Pérez (2004) considera que el enfoque de la pedagogia constructivista se caracteriza
principalmente por concebir al sujeto que aprende como el protagonista en la determinacion de
aquello que aprende. En su proceso de aprendizaje, se parte de la estructura conceptual que
previamente a constituido dicho sujeto. Es solo desde alli donde el aprendizaje puede hallar un

piso firme para su proceso de desarrollo.

En un sentido estricto dice De Zubiria (2014) que en el constructivismo el maestro no ensefia
conocimientos, ni el estudiante aprende de él como tal. En esta pedagogia el papel protagénico
del estudiante construye su propio conocimiento. Desde este punto de vista el docente debe
centrarse en comprender la manera como los estudiantes llevan a cabo este proceso. Desde la
comprension de este punto de partida, el docente debe estar dispuesto a modificar y favorecer
nuevas conexiones y a desarrollar estas construcciones previas del estudiante desde la

confianza, la apertura y adaptabilidad de dichos conocimientos.

Segun De Zubiria (2014) el constructivismo no entenderia el conocimiento como una copia de
la realidad, sino, como una construccion del sujeto situado social y culturalmente. La ensefianza
de este modo, es concebida como un proceso arraigado en un contexto concreto, pues su punto
de arranque son los conocimientos que el sujeto ha construido en su interaccién con el medio.

Estos conocimientos serian los prejuicios, creencias y valores de los estudiantes.

2.2.3.1. Aprendizaje significativo.

Segun sefiala De Zubiria (2014) por el tetrico del constructivismo David Ausbel, existen dos
tipos de aprendizaje. Uno, que él denomina aprendizaje repetitivo, que responde a una forma
mecénica y poco duradera en que lo aprendido es recibido por el estudiante sin que en ello exista
una conexion con sus conocimientos previos. Y otro, el aprendizaje significativo, que se refiere a
la vinculacién clara y estable que estableceria el estudiante entre los nuevos contenidos y los

previamente adquiridos.
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De Zubiria (2014) refiere que para lograr un aprendizaje significativo es necesario reunir tres

condiciones fundamentales:

La primera condicién tiene que ver con el contenido. Este debe ser potencialmente significativo
y permitir que asi sea asimilado por los estudiantes. En esto De Zubiria (2014) quiere resaltar
gue ese contenido debe presentar al menos la posibilidad de conectar con los esquemas previos
del estudiante. El contraejemplo de un directorio telefénico como algo que carente de significado
en el proceso de aprendizaje y que quedaria reducido a una mera memorizaciéon, muestra de
igual modo que lo mismo se podria aplicar para listas de accidente geograficos y nombres de

estructuras corporales.

La segunda condicion se refiere a los conceptos que sirven de puente entre lo previo y lo
nuevo. El nuevo conocimiento y el esquema previo deben posibilitar el aprendizaje significativo
en tanto que los conceptos del nuevo contenido, encuentren un suelo conceptual formado

previamente sobre el cual vincularse.

La tercera condicién se centra en el papel del estudiante. Para que el aprendizaje significativo
se pueda llevar a cabo, es esencial que el estudiante muestre una motivacion y actitud positiva
hacia la generacion de estos vinculos. Para ello es muy importante la disposicion para relacionar

el material novedoso con su estructura previamente construida.

Estas tres condiciones pueden resumirse con una famosa frase de Ausubel que De Zubiria
(2014) trae a colacioén respecto al aprendizaje significativo: “el factor mas importante que incide
en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averiglese esto, y enséfiese consecuentemente”.
Dicho de otra manera, el enfoque constructivista antes que iniciar con una serie de contenidos

para ensefiar, arranca por una pregunta o por una evaluacion diagndstica.

Bajo este esfuerzo diagndstico del que arranca el constructivismo Joseph Novak propuso la
creacion de mapas conceptuales por parte de los estudiantes. De este modo quedarian en
evidencia la conexion, la organizacion, jerarquizacion y diferenciacion que el individuo tiene en

sSus conocimientos previos y a partir de alli se podria ir dando el proceso de educacion.
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2.2.3.2. Constructivismo como modelo pedagdgico

En su analisis De Zubiria (2014), hace una exposicion del constructivismo como modelo
pedagdgico desde las categorias de propésitos, contenidos, secuencias, estrategias

metodoldgicas y sistemas de evaluacion.

Desde la primera categoria, el constructivismo tiene como propdsito, alcanzar la compresion
cognitiva, para hacer favorable el cambio conceptual. Esta comprension que tiene que ver con
vincular a las estructuras previas los nuevos saberes se muestra como superadora de una
educacion centrada en una vision informativa, acumulativa y mecénica privilegiada por la escuela

tradicional.

En cuanto a los contenidos, el constructivismo propone trabajar sobre los hechos y los
conceptos cientificos. Sin embargo, en este punto se puede apreciar que mas que los contenidos,
en este enfoque pedagoégico pesan mas los procesos y las actividades desarrolladas por los
propios estudiantes. Mas que contenidos especificos, importan las estrategias metodologicas

gue favorezcan el protagonismo del estudiante.

Sobre la secuencia u ordenamiento de los contenidos, el constructivismo tiene en cuenta las
condiciones dadas de la ciencia y por el contexto del estudiante. En este sentido, De Zubiria
(2014) cita a Ausubel y Novak (1982) para quienes los contenidos del aprendizaje deberias
ordenarse de manera gradual, partiendo de los conceptos mas generales e inclusivos y luego

abordando los més particulares y especificos.

En lo que tiene que ver con la estrategia metodologica, se privilegia la actividad y el hecho de
gue sea el estudiante quien estructure su conocimiento. A su vez se privilegia el taller y el
laboratorio y se busca seguir una ruta de tipo inductivo. En este sentido el constructivismo se
centra en una preocupacion fuertemente didactica cuyo principal cometido es lograr que el
estudiante llegue a descubrir e inventar por si mismo el conocimiento. De Zubiria (2014) resalta
el papel docente en el constructivismo como aquel que debe generar situaciones problema,
donde el estudiante logre ver en sus errores o fallas, aproximaciones a la verdad. Justamente es
este proceso el que posibilita el ya citado cambio conceptual dentro del contexto preciso de cada

estudiante.
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Es importante subraya el enfoque positivo que adquiere el error en el proceso educativo. El
constructivismo considera que se debe promover deliberada y temporalmente en la escuela. El
fallo o el error son vistos como momentos de transicion entre los esquemas previos y el nuevo
saber. Ademas, favorece las estrategias desestabilizadoras, donde el estudiante perciba el
conflicto entre sus conocimientos previos y la novedad con la que se encuentra. La
desestabilizacion en este sentido genera la motivacién que impulsa al estudiante a la busqueda

gue nuevo saber o la nueva explicacion.

Por ultimo, la evaluacién, vista desde la Optica constructivista, es ante todo subjetivay siempre
debe intentar ser cualitativa e integral. Se privilegia la autoevaluacion y la evaluacién en grupo,
y por eso mismo, la evaluacién del docente no tiene un peso particular frente estas dos. No
pretende cuantificar los resultados del proceso por ello se le considera cualitativa. Y los
resultados que arroje la evaluacion debe tener un enfoque integral, es decir, que debe dar cuenta

del proceso general del estudiante.

2.2.4. Actividades ludico-pedagdgicas.

Mufoz y Almonacid (2015) consideran que en los nifios el juego trasluce algo esencial, pues
en esa actividad tan particular se halla la sintesis de los roles familiares y sociales de la cultura
a la que pertenecen los pequefios y en la que seran educados. Por otro lado, subrayando esta
profunda relacion entre el juego y el nifio, Aquino y Sanchez (1999) plantean que una educacion
gue parta de los intereses y caracteristicas del nifio debe tomar en seria consideracion el papel

gue el juego desempefia en su vida.

Aquino y Sanchez (1999) citando a Caillois (1986) definen el juego como una accion voluntaria
gue se da dentro de unos limites fijos de tiempo y espacio, que tiene un fin en si misma y que
esta regida por unas leyes libremente consentidas y a la vez imperiosas, que genera en los
participantes alegria y tensién. Por su parte Piaget (1979) considera que en el juego se da una
relajacion del esfuerzo adaptativo, en el ejercicio de actividades que generan placer en el solo

hecho de dominarlas y extraer de eso un sentimiento de virtuosismo y potencia.

El juego infantil reine cinco caracteristicas importantes que se deben considerar para

entender esta actividad:
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- El que juega disfruta y por ello un elemento esencial del juego es el placer.

- El jugo no es utilitario ni pragmatico, simplemente su finalidad descansa en si mismo, el
juego es bueno porque es juego.

- Eljuego se da en un ambito de libertad y espontaneidad, pues nadie puede ser obligado
a jugar por nadie.

- Eljuego esta relacionado con el simbolismo y por lo tanto con la imaginacion.

- Todo juego se encuentra enmarcado en un contexto social y de hecho prepara al nifio
para la asuncion de ciertos roles y le permite tener una comprension del mundo de los

adultos.

En Ultimas el juego se podria definir como una actividad llevada a cabo por el puro placer y
gratuidad. Karnik y Tudge (2010) sefialan que en el juego no se busca otro placer que el juego
mismo y por eso una forma de entender esta actividad tan particular es a través de la
contraposicion con el trabajo y la productividad, especificamente autores como Barblett (2010)
dan cuenta de que el juego que persigue una finalidad pedagdégica se describe como un contexto
para el aprendizaje donde los nifios se organizan y dotan de sentido sus mundos sociales, pues
por este medio, entran en una profunda relacién con las representaciones, los objetos y las

personas.

En otra linea de ideas, la pertinencia del uso de herramientas tecnolégicas para facilitar el
aprendizaje por medio de los juegos interactivos, también se destacan en el ambito educativo,
asi lo expresan (Huérfano, Hernandez y Orjuela, 2016), quienes afirman que los juegos
interactivos proporcionan habilidades y cualidades de tipo cognitivas, sociales y fisicas que
beneficien el aprendizaje de los estudiantes, destacando la importancia de articular el curriculo
académico en el proceso integral del aprendizaje. Puesto que este tipo de juegos ofrece una
interaccion entre ellos de manera sencilla, los estudiantes adquieren conocimientos y conceptos

relacionados a la tecnologia y al area especifica que se pretende ensefiar.

Por su parte, Zubiria (2004) afirma que los nifios y nifias constantemente tienen disposicién e
interés por aprender y conocer mas, pero los métodos tradicionales y pasivos hacen que el
estudiante se aburra y manifiesten apatia por aprender, de ahi que los juegos interactivos
permiten que los profesores o aquellos profesionales enfocados en la ensefianza, puedan utilizar

la energia mental de los estudiantes por medio del juego sistematizado en la tecnhologia.
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Finalmente, la eficiencia que tienen los medios tecnoldgicos para las propuestas educativas
enfocadas en la poblacion con dificultades de aprendizaje, posibilitan un medio innovador para
desarrollar y reforzar capacidades, ademas complementan otras herramientas o materiales para
trabajar en los contextos de aprendizaje, puesto que las nuevas tecnologias son consideradas
elementos facilitadores de acceso para los diversos tipos de problemas de aprendizaje de los

estudiantes (Gutiérrez, Yuste y Borrero, 2012).

2.2.4.1. Tipos dejuegos

Al plantear los tipos de juegos, autores como Jimeno (2018) subrayan que estos podrian ser
clasificados en el campo pedagdgico segun las habilidades que ayuden a potenciar. De esta
manera se podria pensar en juegos que ayudan en cuanto al desarrollo del lenguaje, otros
enfocados en la atencion y la observacion como también en la agudeza visual y auditiva. Sin
embargo, mas alla de la intencionalidad pedagdgica, Jean Piaget (1979) ha mostrado la profunda
relacion entre juego y desarrollo, llegando a establecer una clasificacion de este tipo de

actividades, de acuerde a las etapas que el nifio va cursando en su vida.

Es asi que Aquino y Sanchez (1999) presentan la clasificacion que Piaget (1979) hace de los
tipos de juegos, en relacion con el desarrollo de la inteligencia y sus diversas etapas. El juego se

presenta, desde esta perspectiva, como ejercicio, como juego simbdlico y reglado.

El juego como ejercicio se da en la etapa del desarrollo que va desde el nacimiento hasta,
cerca de los dos afos. Se centra en un juego que genera un placer de tipo funcional. Son juegos
repetitivos que se orientan a la ejercitacion y adaptacion de los esquemas sensorio-motores
elementales. Estos juegos, por un lado, estan destinados a integrarse en los tipos simbolicos o

reglados o a desaparecer como juego en cuanto que responden a movimientos funcionales.

Para autores como Palomo (2014) este tipo de juego tiene un papel fundamental en el
desarrollo fisico y psicologico en los primeros afios de la infancia. De alli surgen los hébitos
corporales basicos relacionados con la motricidad funcional: el caminar, el sujetar, comer,

movimientos de las extremidades, etc.

El juego simbdlico, por su parte, representa el apogeo del juego infantil y es esencial en la

vida del nifio. Por medio de este tipo de juego el nifio alcanza la capacidad de significar, siendo
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esto el primer paso en un proceso tan complejo como el lenguaje, el dibujo y el pensamiento
abstracto. Es aqui donde surge el hacer como si, la situacién imaginada. El juego simbdlico al
pasar la etapa que le es propia pierde su caracter de actividad central. De la situacion imaginada
el nifio desplaza los juegos hacia la realidad que lo rodea. Disminuye, pues la ficcion en la medida
en que él se percibe como un elemento activo en su entorno. En el simbolo, de hecho, ya se

empiezan a dar los mecanismos que posibilitaran el juego reglado.

En su trabajo sobre el juego simbdlico Triana (2019) sostiene que en esta etapa el nifio va
realizando acciones que manifiestan la dinamica del simbolismo. En un primer momento lo aplica
a si mismo, jugando a llevar a cabo acciones imaginarias como comer o dormir. De igual modo,
aplica este juego para lo que el nifio realiza con las cosas 0 sus juguetes y en Ultima instancia,
al jugar con otros, se da entre ellos una interaccion mediada por el simbolo, por el hacer como

si de situaciones imaginarias.

El juego reglado. Este viene a ser el Gnico tipo de juego que persiste después de la etapa en
gue se origina. De hecho, son de este tipo los juegos que aln permanecen en la vida adulta. En
ella se ve un tipo de juego donde el nifio interioriza una serie de normas en las que se ve inmerso

en la dinamica del juego.

En este tipo de juegos, segun Cafete (2009) el cumplimiento de la norma tiene un papel
primordial. En torno a ella se genera la tensidn que dirige la actividad y de la cual emana el placer
de la misma. Estos juegos tienen un alto nivel de competencia y suele darse entre grupos o

equipos que persiguen un fin en disputa.

Como sefiala Piaget (1979) el juego y el desarrollo estan profundamente relacionados y cada
etapa de desarrollo encuentra en su modo de juego correspondiente el terreno para expandir las
propias posibilidades. Es por ello importante ver como el juego resulta un elemento esencial en

el desarrollo, para entender el valor que este puede tener a nivel pedagogico.

2.2.4.2. Juegoy desarrollo en el nifio

El enfoque que Vygotsky (1989) le da al juego esta orientado a establecer las relaciones entre
este y las necesidades del nifio. Estas necesidades son importantes en cuanto estan dirigidos

hacia los estimulos, inclinaciones e incentivos que llevan al nifio hacia la accion.



32

La dinAmica misma del juego en su etapa mas avanzada, como ya se veia en Piaget, hace
gue en él se dé la regulacién como su condicién o fundamento. A Vygotsky (1989) le interesa la
autorregulacion que el nifio aprende en el juego. Esta autorregulacién se da segun Villanueva et
al. (2011) en el establecimiento de nhormas y pautas que guian la accién en el juego a las cuales

se acogen los participantes de manera auténoma y libre.

En este sentido, Vygotsky (1989) afirma que el juego esta ligado a la aparicién de tendencias
irrealizables y deseos postergados en el curso de la edad escolar. En una etapa previa, antes de
los tres afos, los deseos buscan una satisfaccion inmediata y el corto plazo de la memoria los
hace poco perdurables en el tiempo. Al pasar a la siguiente etapa esta tendencia permanece y
esto genera en el nifio una tensién que deriva en la creaciéon de un mundo ilusorio e imaginario
en el que aquellos deseos irrealizables encuentran cabida. A este mundo imaginario Vygotsky
(1989) lo llama juego. El papel que aqui tiene la imaginacion, al ser el mecanismo que ayuda a

liberar la tensién en el nifio, marca el tono emocional que envuelve al juego.

No perdiendo de vista el papel que tiene las necesidades del nifio en el juego, Vygotsky
examina el modo de comportamiento que junto con la situacién imaginada se genera en el
contexto ludico. Es asi como llega a afirmar que la situacién imaginaria de cualquier tipo de juego
contiene ya en si ciertas reglas de conducta, aunque estas no se formulen explicitamente y por
adelantado. Esto quiere decir que, por ejemplo, cuando Juanito juega al bombero (situacién
imaginaria), de alli se desprenden una serie de reglas (reglas de conducta) que obligan a Juanito

a guiar su comportamiento de acuerdo al modo como deberia actuar un bombero.

Es por ello que Mufioz y Almonacid (2015) recuerdan que para Vygotsky la participacién de
los nifios menores de cinco afos en juegos que implicaran situaciones imaginarias, era el mejor
indicio de su éxito académico, pues justamente en este tipo de juegos entraban en accion
mecanismos que les permitian ejercitarse en las exigencias propias del comportamiento social y
por ello desarrollar habilidades de autorregulacién y funciones ejecutivas a nivel intelectual y

social.

De esta relacion entre reglas e imaginacion, Vygotsky (1989) establece que toda situacion

imaginaria contiene reglas, aunque de forma vedada, y que, del modo inverso, todo juego con
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reglas encierra en si una situacion imaginaria, aunque de forma velada. El paso del primer tipo

de juego hacia el segundo constituye el desarrollo del juego del nifio.

2.2.4.3. Juego, percepcion-accion y situacion imaginaria

A Vygotsky le interesa mostrar la relacién entre etapas del desarrollo y el juego. La dinamica
del juego responde a unas necesidades que se manifiestan en la accion segun sea el nivel de
desarrollo del nifio. A las etapas de desarrollo corresponderia unas caracteristicas diferentes en

el juego.

Esta relacion entre juego y desarrollo, tienen un buen punto de encuentro en el ejercicio de la
imaginacién y la creatividad. Jiménez y Mufioz (2018) consideran que a través del juego se va
dando en el nifio, la flexibilidad y la fluidez que le permitirAn adoptar las destrezas que van desde
la inteligencia abstracta hasta la originalidad. Sin embargo, dichas destrezas no son para nada
algo que los nifios traigan consigo, sino que son el fruto de sus ejercicios ludicos y del arduo

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tanto es asi, que para Vygotsky (1989) a un nifio de tres afios la situacion imaginaria resulta
le imposible pues en esa etapa de desarrollo su percepcion estd ligada siempre a objetos
concretos y presentes. Es por ello que su percepcién siempre estara seguida de una reaccion
motora. Es como una especie de percepcidn-reaccion que hace que los objetos percibidos por el
nifio le indiquen la accion que ha de ejercer. Esta dinAmica genera en el nifio unas limitaciones

situacionales que hacen imposible la concepcion de una situacion imaginaria en el juego.

Es por ello que en etapas posteriores el juego llega a representar la liberacion de esa fuerza
determinante de los objetos, pues alli el nifio ve una cosa concreta (una escoba, una taza vacia,
una manta) pero actla prescindiendo de lo que ve (un caballo, una taza con café, una capa
voladora). Gracias a las dinamicas del juego se da la aparicién del significado en el contexto de

la situacion imaginaria, ayudando a la separacion de la percepcion y la accion.

En el juego entonces nos dice Vygotsky (1989) “el pensamiento esta separado de los objetos
y la accion surge a partir ideas mas que de las cosas”. Efectivamente este paso se da de modo
gradual a través del juego como un estadio transicional: en un primer momento al nifio todavia

le cuesta separar el pensamiento del objeto y se apoya en la percepcion y presencia de este
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como punto de partida para generar un significado, como, por ejemplo, la escoba que se vuelve

caballo, la taza o la manta arriba mencionada.

En esta misma linea de ideas Medina (2013) asegura que cuando los nifios juegan sucede
por parte de ellos una apropiacién del espacio y del tiempo del todo particular. Es de este modo,
gue los nifios habitan y transitan en sus juegos por realidades creadas por su subjetividad. Por
medio de estas operaciones mentales, que el nifio lleva a cabo sin saber lo que esta haciendo,
accede a la definicion funcional de los conceptos u objetos adquiriendo con ello la base para las

destrezas del lenguaje gramatical y escrito.

Ademas de esto Mufioz y Almonacid (2015) resaltan que en la situacion imaginaria dotada de
por si de reglas, el nifio saca un gran provecho socioemocional, ya que en el juego se relaciona
con los otros en el contexto de la solucion conjunta de problemas, el establecimiento de roles, la
comunicacion, el afecto, la ubicacion espacio temporal y la expresion corporal. Segun el criterio
de estos autores, todos estos beneficios los adquieren los nifios de una mejor manera en el juego

gue en cualquier actividad académica.

2.2.4.4. Juegoy aprendizaje

Por ultimo, Vygotsky (1989) considera como atributo esencial del juego la regla convertida en
deseo. Esto quiere decir que en el juego el nifio actia de modo subordinado a una regla
renunciando a un actuar impulsivo con miras a alcanzar el placer que el juego le proporciona.
Estas reglas son asumidas por el nifio como una auto-limitaciéon y auto-determinacion, es decir
como una regla interna. Esta regla convertida en deseo es fuente de gran motivacion en el
desarrollo del juego. Es por ello que el juego crea un ambiente propicio para el aprendizaje, un

clima donde tiene sentido esa frase de aprender jugando.

Otro de los aspectos que subraya sobre las reglas es que el juego le brinda al nifio una nueva
forma de deseos, donde aprende a desear relacionando los deseos de un “yo” ficticio, con el
papel que desempefia en el juego y con sus reglas. Basicamente el juego constituye la base de

lo que en el adulto sera su accién real y su moralidad.

Vygotsky (1989) hace un especial hincapié en la labor que esta actividad cumple como factor

basico de desarrollo. En este sentido plantea que la situacién imaginaria y las reglas que de él
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se derivan, hacen que el juego genere para el nifio una zona de desarrollo proximo (ZDP), esto
es, un ambito intermedio entre lo que el nifio sabe y lo que no sabe, pero que puede llegar a ser
adquirido, con la ayuda de un docente o estudiante que domine el saber en cuestion. Con ello
Vygotsky, resalta el papel social que cumple la adquisicién del conocimiento y deja en evidencia
como el juego es un elemento esencial en el desarrollo en las diversas etapas en que el nifio

interactda con su medio.

Precisamente el juego abriria una zona de desarrollo proximo, pues alli el nifio bajo la
dinamica de la imaginacion y las reglas que de ella se desprenden, se ubica por encima de su
edad promedio, por encima de su conducta diaria y ello le da al juego un gran potencial en el
ambito del aprendizaje. El juego vendria a ser una situacién donde se presentan de manera

condensada todas las tendencias evolutivas, siendo asi una importante fuente de desarrollo.

Profundizando en las reflexiones sobre la ZDP, Rosas (2008) considera que por el gran valor
pedagdgico que este concepto implica es necesario privilegiar los juegos cooperativos donde se
pueda dar la interaccién entre nifios con diversos dominios en las habilidades que se busca
formar, de tal modo que los mas competentes puedan servir de apoyo a los otros. Es por eso
gue la ZDP aumenta sus posibilidades de generar nuevos aprendizajes segin sea mayor el

namero de participantes en el juego.

Inicialmente el juego recurre a su entorno ordinario para su dindmica, es basicamente un juego
de imitacion. Se trata de llevar a la situacién imaginativa la situacién real. Ejemplos de esto son
los juegos de los nifios realizan imitando los roles de sus padres, etc. Es, por lo tanto, una

memoria en accion, mas que una situacion totalmente nueva e imaginaria.

Un elemento que marca la evolucién del juego es la realizacion consciente de un propdésito.
El papel del proposito u objetivo es el de decidir el juego y justificar la actividad. Al final del
desarrollo, surgen las reglas con una mayor rigidez e importancia dentro de la dinamica del juego.
De hecho, Vygotsky (1989) sefiala que la ruta del desarrollo del juego se da de un modo
inversamente proporcional, donde en una primera etapa la importancia recaia en la imaginacién

y en la etapa ulterior el peso lo tenian las reglas.
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Por ultimo, Vygotsky recalca el papel del juego en el desarrollo del pensamiento abstracto por
todo ese proceso que se da entre percepcion, accion y significado en cada una de las etapas por

las que pasa el nifio en las dinamicas del juego segln su edad.

Desde esta perspectiva el juego encierra un gran potencial en cuanto herramienta ladico-
pedagogica. Es decir, el juego dentro del aula de clases se presenta como un mediador del
proceso de aprendizaje. Como los sefiala Soche (2017) lo ludico hace parte esencial del ser
humano, pues este incide en su desarrollo, su dimensién psicosocial, la formaciéon de su
personalidad y la adquisicion del saber. En cada una de estas realidades lo ludico se manifiesta

en el placery el goce que funge como motivacion y que impulsa al desarrollo integral e la persona.

2.2.5. Trastornos especificos del Aprendizaje, TEAp

Segun la ultima versién del Manual Diagnéstico y Estadistico de los Trastornos Mentales
DSM-5 (2014) el trastorno especifico del aprendizaje (TEAp) se define como un rendimiento
inferior en la adquisicion de ciertas habilidades como la lectura, la escritura y las matematicas.
Las caracteristicas que determinan este trastorno deben ser persistentes, inesperadas y
especificas. Esto quiere decir que para ser catalogado con dicho trastorno se debe presentar en
personas sin deficiencias sensoriales, neuroldégicas o0 mentales o de algun tipo de discapacidad
intelectual, ademas de condiciones de escolarizacién adecuadas y de un entorno social y cultural

favorable.

Estas deficiencias en la lectura y escritura se presentan como dislexia y disgrafia en las
dificultades en la precision y velocidad de la lectura, asi como en el deletreo y la relacion entre
simbolo y sonido en procesos de escritura. Por el lado de las matematicas, estas deficiencias se
manifiestan con la dificultad para la resolucion de problemas, el razonamiento matemético y la
identificacion de los numeros segun lo sefala Lagae (2008). En algunos casos autores como
Kalra, Sadhu y Mehta (2008) llegan a relacionar estas dificultades con problemas en la

percepciéon y coordinacién motora.

La American Psychiatric Association deja de manifiesto en su definicion del TEAp que las
habilidades de lectura, escritura y mateméaticas se encuentran intimamente relacionadas entre
si. Es por ello que autores como Rojas-Cervantes et al. (2014) citado por Vilcanqui (2019)

manifiestan la profunda interrelacién entre estas competencias y la necesidad de no perder de
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vista su cardcter sistémico. Sin embargo, en cada una de ellas es posible detectar dominios y
subdominios que facilitan la identificacién especifica de las deficiencias en cada area como se

ve en la Tabla 1.

Tabla 1.
Dominios y subdominios para el diagndstico de trastorno especifico del aprendizaje
Dominios lectura Expresidn escritura Matematica
Precision en la Correccion Sentido de los
lectura de palabras ortografica nameros
_ Correccion L
Velocidad de . Memorizacion de
_ gramatical y de la _ .
fluidez y operaciones aritméticas
o puntuacion
Subdominios :
Claridad u )
» o Célculo correcto o
Comprension organizacion de la

y _ fluido
expresion escrita

Razonamiento

matematico correcto

Fuente: Yafez (2016)

2.25.1. Grados de severidad

Con miras a identificar el grado de severidad que puede tener el TEAp, el DSM-5 (2013) ha
establecido tres niveles de calificacion: leve, moderado y grave. Cada uno de estos niveles viene
orientado por el nimero de areas que se vean afectadas segun la deficiencia en algunas
competencias dentro de la lectura, la escritura y las matematicas. Igualmente se tiene en cuenta
las posibilidades del individuo para desempefiar las tareas académicas y el apoyo que requiere

para la superacion o compensacion en el desarrollo de las mismas.

El nivel catalogado como leve se muestra cuando se hallan dificultades en una o dos areas
de competencia académica. La levedad basicamente tiene que ver con capacidad que el
individuo tiene para sortear sus tareas mediante servicios de apoyo y adaptaciones en sus

labores escolares.
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El nivel moderado se da cuando se presentan marcadas limitaciones en una o dos areas, pero
con el agravante que al individuo le son necesarios periodos de ensefianza intensiva y especifica,

dentro y fuera del ambito escolar, para reforzar los puntos afectados.

Por dltimo, el nivel de gravedad se les atribuye a fuertes complicaciones donde se ven
comprometidas diversas areas académicas. Esto hace necesario que el individuo, para poder
llevar a cabo sus tareas se vea en la necesidad de recurrir a la ayuda de cursos intensivos
personalizados durante la mayor parte de su desarrollo escolar. La gravedad de este nivel se da
porgue aun con estos servicios y adaptaciones extra dentro y fuera de la escuela es probable
gue la persona sea incapaz de realizar las actividades que le son propias en sus periodos de

aprendizaje.

2.25.2. Caracteristicas

Considerando que para ser diagnosticado con TEAp las deficiencias deben tener un caracter
persistente, en el DSM-5 (2013) se establecen que durante un periodo de seis meses se deben

presentar al menos algunos de los siguientes sintomas:

- Lentitud, inexactitud y esfuerzo en la lectura de las palabras.

- Dificultades en la comprensién del significado en la lectura.

- Problemas en el correcto uso de la gramatica y la ortografia en la escritura.

- Dificultades en la expresion escrita de ideas.

- Limitaciones en la comprension del sentido del niumero, calculo u operaciones que
involucren nimeros.

- Conflictos en el ejercicio del razonamiento matematico.

Con respecto al caracter inesperado del TEAp, (2013) se establece que las habilidades
académicas deben estar por debajo de lo que se podria esperar de la edad cronolégica de la
persona de manera “sustancial”’ y “cuantificable”. El DSM-4 (2002) define estos parametros como
entre uno y dos desviaciones por debajo del promedio. Por su parte el DSM 5 (2013) apunta a

1.5 de estas por debajo del promedio.

Yafiez (2016) refiere citando el DSM 5 en su versién de 2013 que entre la poblacion infantil el

TEAp es de los trastornos del neurodesarrollo con mayor prevalencia con un porcentaje del 5 al
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15% de afectados. Dentro de este calculo habria que ir detallando como inciden cada una de las

habilidades académicas, lectura, escritura y matematicas implicadas en el TEAp.

2.2.6. Dislexia

Para el TEAp que presenta dificultades en la lectura (TEApL) se emplea el término de dislexia.
Alvarez (2002) define este trastorno como una afeccién que compromete los procesos de lecto-
escritura. Por su parte Denckla y Rudel (1976) consideran que la dislexia consistiria en una
lenificacién en el proceso de automatizacion de las respuestas verbales en la lectura. Mas
especificamente Yanez (2016) enmarca este trastorno en las dificultades que se presentan en la
decodificacion de palabras, tanto en la fluidez, que afecta la velocidad como en la inexactitud que
tiene a confundir los simbolos y los sonidos. Evidentemente, como sefialan Mélaga y Arias (2010)
la dislexia también acarrea tanto dificultades en la escritura, como en el uso del lenguaje en

general.

A lo largo de muchos estudios se ha indagado sobre las causas de la dislexia. Yafiez (2016)
sostiene que ante todo se destacan las investigaciones que apuntan hacia una deficiencia en
procesos metalingliisticos como la consciencia fonologica. Es de subrayar el papel que en la
dislexia tienen anomalias estructurales y funcionales, que afectan el proceso fonolégico y que

generarian problemas para aprender a leer.

Las consecuencias que trae consigo la dislexia, ademas de las deficiencias en el ambito del
aprendizaje de las competencias de lectura y escritura, se manifiestan también en aspectos
emocionales que pueden acarrear problemas de baja autoestima, complejos personales y hasta

la misma desercién escolar.

2.2.6.1. Causas

En la basqueda de las causas de la dislexia se han planteado teorias que apuntan hacia el
procesamiento secuencial temporal o la teoria cerebelar. En este primer enfoque se rastrea el
origen de la dislexia en un déficit mucho méas general que hundiria sus raices en el procesamiento
temporal. Un disléxico mas alla de lo linglistico, tendria dificultades para discriminar tanto

estimulos visuales como auditivos al presentarse estos de manera rapida y sucesiva. A este
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respecto Tallal, Miller y Fitch (1993) muestran como evidencia la presencia de problemas de

procesamiento temporal y motricidad fina en nifios que presentan dislexia.

Por el lado de la neurobiologia esta la teoria cerebelar. Segin autores como Fawcett y
Nicolson (2004) los individuos con dislexia padecerian una leve disfuncion en esta parte del
cerebro (figura 1). La base de esta relacion tiene que ver con el hecho de que el cerebelo
desempefia el control motor y esto tendria implicaciones tanto en la articulacion del habla como
en las representaciones fonolégicas. Por otra parte, el cerebelo esta asociado con la capacidad

de automatizar tareas tales como la escritura y la lectura.

Cerebro
Tallo
Cerebral

Cerebelo

U=
Az

| Médula
Espinal

Figura 1. El cerebelo.
Fuente: Garcia et al., (2009)

2.2.6.2. Teoriafonoldgica

Sin embargo, Yafez (2016) sostiene que la teoria fonoldgica ha sido la que ha tenido mas
fuerza, pues entre las demas es la que muestra un mayor componente empirico. El
procesamiento fonolégico como tal cuenta con tres componentes: la consciencia fonolégica, el

acceso al léxico y la memoria fonoldgica.
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2.2.6.3. Laconscienciafonologica

También llamada sensibilidad fonol6gica hace referencia al grado de familiaridad que se tiene
con la estructura sonora del lenguaje oral. Gracias a ella se puede asociar, discriminar y operar
con los sonidos del propio idioma. A dichos sonidos se les cataloga como silabas o fonemas que
constituyen las unidades mas pequefias del lenguaje. La lectura de un texto presupone la
consciencia fonolégica pues en ella subyacen los rudimentos de comprensién del principio

alfabético que establece la relacion entre grafemas-fonemas.

Yafiez (2016) cita a Torguesen, Wagner y Rashotte (1994) para establecer una division de las
tareas que lleva a cabo la consciencia fonologica. Por un lado, estaria el andlisis fonoldgico, por
medio del cual el nifio identificaria los sonidos independientes dentro de una palabra que se
muestra como un todo; por el otro, se hallaria la sintesis fonol6gica, que tendria que ver con la
habilidad del nifio para combinar segmentos de sonidos en la formacién de palabras. Otros
autores consideran que dicha division no se da en la practica y que por el contrario la consciencia

fonoldgica implicaria una unidad como lo plantean Anthony y Francis (2005).

2.2.6.4. Acceso al Iéxico

El segundo componente de las habilidades fonolégicas es el acceso al léxico, también
conocido como denominaciéon automatica rapida (DAR) paradigma desarrollado por Denckla y
Rudel (1976). En ella entran en juego aspectos como la velocidad o eficiencia con la que se
accede a la memoria de las formas fonologicas ya adquiridas. En esta habilidad se toma en
consideracion tareas como la movilidad coordinada de izquierda a derecha y el barrido de retorno
propio de la lectura, la relaciéon entre imagen y nombre o etiqueta verbal, la capacidad de

inhibicion actual para pasar de una imagen-nombre a otra.

2.2.6.5. Memoriafonolégica

El tercer componente es la memoria fonolégica, que como dice Yafiez (2016) citando a
Anthony y Francis (2005) consiste en la representacion de la informacion linglistica con base en
un sistema de sonidos. Su cometido como memaoria consiste en retener y procesar la informacion

linglistica en un periodo temporal limitado. En el caso de la dislexia, la dificultad tendria que ver
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la capacidad de representar de manera mental los sonidos o caracteristicas fonolégicas del

lenguaje.

2.2.6.6. Tipos

Yafiez (2016) recuerda que autores como Torppa et al. (2013) proponen que la dislexia podria
darse de dos maneras. Por un lado, una dislexia que presenta un déficit de caracter fonolégico
(consciencia fonologica) y otra donde la dificultad estaria por parte de lo viso verbal
(denominacién automatica rapida). A juicio de Yafiez (2016) esta postura estaria relacionada con
la propuesta de Ellis y Young (1988) que plantean dos rutas para llevar a cabo el proceso de

lectura.

Una primera ruta denominada de lectura léxica. En ella se considera que la mente tiene
almacenados los contenidos léxicos y ortograficos y que al ver la palabra impresa la persona
activa las representaciones fonoldgicas y asi llegaria a leer la palabra en voz alta. Este modo de
lectura convendria a una dislexia de tipo fonolégico, favorable a la comprension de palabras
familiares. Segun Ellis y Young (1988) aqui la palabra es tomada como un todo por su referencia

Iéxico ortografica mas que en la conversion grafema-fonema o en la lectura de pseudopalabras.

La otra ruta es la de lectura subléxica. Esta se basa en la asignacion de grafema-fonema,
donde en la lectura de izquierda a derecha, se van sumando de manera fragmentada cada una
de las silabas hasta formar las palabras o pseudopalabras, a modo de ejercicio. Asi paso a paso
se conformaria la palabra y al final se leeria en voz alta. Esta lectura conviene a una dislexia de
tipo viso verbal, también llamada de superficie, donde se dificulta el acceso al lIéxico mental

ortografico y se hace necesaria la conversién paso a paso de la conversion grafema-fonema.

Finalmente, la neurobiologia ha dado algunas luces para entender la dislexia de acuerdo con
una disfuncién o anomalia estructural. En estudios clinicos se ha llegado a la conclusién de que
individuos disléxicos presentan una asimetria en el planum temporale mientras que individuos
normales se notan mayores dimensiones en el hemisferio izquierdo. Segin Galaburda y Cestnick
(2003) en personas con esta condicion se han encontrado malformaciones corticales y

subcorticales que afectarian la conectividad neuronal que se ocupan de procesar sonidos.
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Yafez (2016) citando a Shawitz y Shaywitz (2008) En estudios de imagenes funcionales del
cerebro se ha encontrado que en lectores disléxicos se da una disfuncion de tres regiones del

hemisferio izquierdo: una en regiones anteriores y dos regiones posteriores del cerebro.

2.2.6.7. Tratamiento

Considerando que la consciencia fonoldgica es susceptible de mejorar a través del ejercicio y
que ello, conlleva una mejora de la habilidad para la decodificacién de palabras, Yéafiez (2016)

propone unos parametros para llevar a cabo una intervencion en el tratamiento de la dislexia.

Un primer momento en esta intervencioén debe estar enfocada en promover la sensibilidad o
conciencia fonoldgica. Aqui se debe ejercitar ante todo el oido y atencién. Se recomienda que el
nifo escuche al hablante y que vea los labios en cada uno de los movimientos que propician la
produccién del fonema. Es necesaria que esta ensefianza sea estructurada, multisensorial y con
dificultad creciente. Schuelle y Boudreau (2008) proponen que la conciencia fonoldgica tiene dos

niveles, superficial y profundo, y que esto marca un modo de trabajar en esta area.

En el nivel superficial se debe trabajar en la identificacion de similitudes entre fonemas,
division en silabas y generacion de rimas. En este nivel se podria hacer ejercicios como

”

identificando palabras que terminen con igual sonido entre “casa”, “mesa” y “sapo”, O indicando

0 agrupando palabras que suenen igual, como “Paco”, “taco” etc.

En el nivel profundo se trabaja aislando o manipulando los sonidos de las palabras. Aqui se
ejercitarian tareas de sintesis, adivinando palabras a través la unién de sonidos, o pronunciando
las palabras con marcada fuerza en cada silaba. También se podrian llevar a cabo tareas de
analisis, eliminando, aumentando, sustituyendo o intercambiando fonemas, en una palabra. En

ambas modalidades se puede jugar con pseudopalabras.

En un segundo momento se debe desarrollar el principio alfabético por el cual se evidencia la
*relacion entre grafema-fonema, mediante la asimilaciéon de los sonidos individuales (silabas)
gue conforman las palabras con sus signos particulares (grafias). En este momento se debe
presentar todo de manera muy sensible (canciones, personificacion de las letras, etc.) para
familiarizar el signo alfabético con su sonido. Se recomienda empezar con las vocales y luego ir

ascendiendo en dificultad.
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Después de estos dos momentos que se muestran como complementarios, se debe reforzar
esas habilidades por medio del reconocimiento del Iéxico y su automatizacién para lograr la
lectura fluida. Teniendo en cuenta el principio de gradualidad la lectura debe ser lenta al principio
e ir propiciando poco a poco la velocidad. Para ello también contribuye la repeticion, la
memorizacion y echar mano de recursos como juegos de loterias con vocablos. Todos estos
medios contribuyen para lograr la automatizacion de estos procesos. Al lograr la reproduccion
automatica de estas habilidades se posibilita la liberacién de recursos atencionales necesarios

para la comprension.

2.2.7. Disgrafia

Segun Berruezo (2004) la disgrafia es un trastorno funcional que afecta la escritura en cuanto
a la calidad de su realizacion grafica. La deficiencia como tal se aprecia en la calidad del trazo,
gue viene siendo por una mala ejecucién (Figura 2). Por su parte, Rivas y Fernandez (2011)
indican que es importante para establecer la disgrafia, que se de en personas con una
inteligencia dentro de los limites estadisticos de normalidad, sin dafios de tipo sensorial o

neuroldgicos y bajo unas buenas condiciones de escolaridad.

En el Manual Diagndstico y Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM-5) de la Asociaciéon
Psiquiatrica Americana (2013) no se menciona explicitamente la palabra disgrafia, sino que se
refiere a la misma como un impedimento para la expresion escrita y queda clasificada como un
Trastorno Especifico del Aprendizaje TEAp. Es importante sefialar que no se debe hablar de
disgrafia hasta no dar por terminado el periodo de aprendizaje que va hasta los siete afios de

edad, ademas de cumplir con las condiciones de escolarizacién adecuada.
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Figura 2. Tres muestras de escritura disgrafica.
Fuente: Berruezo (2004)

Especificando en los elementos que entran en juego en la disgrafia. Alvarez (2015) sefiala
gue esta es una deficiencia en el manejo de los instrumentos para la escritura, asi como en la
organizacion de las letras. Se da entonces como una escritura desordenada o rigida. Ademas de
esto, presenta problemas en las acciones motrices secuenciales y automaticas, asi como en el

almacenamiento y utilizacion oportuna de las palabras.

Sin embargo, tratando de entender a fondo la disgrafia, Berruezo (2004) cita a Ajuriaguerra y
Auzias (1981) quien subraya el caracter gnoso-praxico de la escritura, pues en ella interviene
una imagen anticipadora que prefigura la accién y luego se da la ejecucién grafica supervisada
por la vista. Por tanto, la escritura se encuentra relacionada tanto con el desempefio motriz como

con la representacion mental de los simbolos gréficos.

No obstante, la cercania de varios componentes, es importante a juicio de Berruezo (2004)
distinguir entre, dislexia, disortografia y disgrafia. Este primero se referiria especificamente a
dificultades en la lectura, mientras que el segundo tendria que ver con dificultades en cuanto a
la correccién ortografica en la escritura. Por Gltimo, la disgrafia, se centra en el aspecto de calidad
en la ejecucién de la escritura, esto es, letras muy pequefias, trazos imprecisos, irregulares etc.
En este sentido disortografia y disgrafia estarian relacionados pues a juicio de Ajuriaguerra y
Auzias (1981) en estos dos trastornos se evidencia el caracter gnoso-praxico de la escritura. Sin

embargo, es necesario distinguirlos pues los mecanismos para la lectura don diferentes que los
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de la escritura y en la practica se ha encontrado que estos pueden aparecer aislados o

conjuntamente.

2.2.7.1. Causas

Thorne (2006) sefiala que en la escritura manual se ven implicados cinco componentes que
al ser afectados causarian la disgrafia. El primero de ellos es la destreza viso-perceptiva, que es
la capacidad de interpretar lo que se ve. También, entraria en juego la codificacién ortografica,
gue consistiria en la representacion mental de una palabra que permitiria acceder a ella de
manera completa, y a cada una de las partes que la componen. Por otro lado, estaria la
planificacién y ejecucién motriz, que tendria que ver con la habilidad para programar y llevar a
cabo las acciones. Se daria también un Feedback cinestésico, que estaria compuesto por la
incidencia de los impulsos nerviosos sobre las partes del cuerpo que permiten ajustar el
movimiento. Y, por ultimo, la coordinacion visomotriz que seria la capacidad para conectar la

accion del movimiento con el componente visual.

Romero, Alonso y Romero (2020) por su parte sefialan que las causas de la disgrafia serian
cinco: perceptivas, intelectuales, linglisticas, afectivo-emocionales y pedagégicas. Las tres
primeras irian en la linea de lo mencionado por Thorne, pero en el caso de las dos Ultimas, se
pondria de relieve el elemento motivacional que se veria afectado por las dificultades
académicas, y el factor pedagdgico, que sefialaria las carencias que se podrian presentar en el

método de ensefianza.
Otros autores como Tapia (1990) han llamado la atencion sobre la deslateralizacién en la

disgrafia, que en este caso consistiria en un desorden sobre el uso de una lateralizacion mal

establecida o contrariada en el ejercicio de la escritura.

2.2.7.2. Caracteristicas especificas

Para Rius (2003) los aspectos caracteristicos de la escritura disgréafica son:

e Posturas: el primero de ellos tiene que ver con la postura que toma el cuerpo en el

ejercicio de la escritura, es decir la relacion brazo, cabeza y soporte.
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e Prension: (Figura 3) se debe considerar la prension, que tiene que ver con la forma
como la persona sujeta el instrumento para realizar el trazo.

e Presion: tiene que ver con la presion que se ejerce sobre el soporte, sea profunda o
superficial, en la elaboracion del trazo.

e Direccionalidad: hace referencia al tipo de lineas en la secuencia gréafica, si es
ascendente, descendente o serpenteante.

e Giro: sobre el modo como se trazan las letras que implican circularidad.

¢ Enlace: tiene que ver con la conexion que se da entre las letras.

e Figura: sobre la forma como se refiere la figura de las letras, sea con distorsién o
mutilacion.

e Posicion: inclinacion, giro, verticalidad o rotacion con que se trazan las letras.

e Escala: sobre el tamafio, grande o pequefio como se realizan las letras.

e Espacio: se refiere al espaciado entre las palabras, entre las lineas, o la posicion del

texto la superficie de la pagina.
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Figura 3. Prensidn correcta (izquierda) prensién incorrecta.
Fuente: Olsen (2000)

2.2.7.3. Tipos

Teniendo en cuenta estas caracteristicas de la escritura en la disgrafia, Berrueza (2004) cita
los estudios de Deuel (1995) y de Richards (1998) (1999) para establecer tres tipos en esta

disfuncionalidad:

Por un lado, estaria la disgrafia de tipo disléxica, que presentaria una escritura espontanea
de dificil legibilidad, con ortografia deficiente, pero que mostraria una copia de textos
relativamente buena, al igual que una buena destreza para dibujar y una motricidad manual que

puede ser catalogada como normal.
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Por otro lado, estaria la disgrafia de tipo motriz, que igualmente presenta escritura espontanea
dificilmente legible, con una correccién ortografica normal, pero con copia de textos dificilmente

legibles, con aptitud deficiente para el dibujo y para la motricidad manual.

También habia una disgrafia de tipo espacial, que presentando una escritura espontanea de
dificil legibilidad, ortografia normal, copia de textos dificilmente legible, aptitud deficiente para el
dibujo y motricidad manual normal. En la siguiente tabla quedan evidenciadas las deficiencias en

cada area segun el tipo de disgrafia:

Tabla 2.
Tipos de disgrafias.
Tipo de Escritura . Copiade o Motricidad
_ ) ortografia Dibujo
disgrafia espontanea textos manual
Disléxica X X
Motriz X X X X
Espacial X X X

Fuente: Berrueza (2004)

2.2.7.4. Tratamiento

La intervencién para la disgrafia debe considerar todos los factores visuales y motrices que
entrar en juego en la planificacion y ejecucion de la escritura. Para ello es fundamental poder
proporcionar una serie de trabajos que vayan de lo simple hacia lo mas complejo. Berrueza

(2004) propone los siguientes puntos al respecto:

- Educacion psicomotriz general: se parte de una relajaciéon de todo el cuerpo y de las partes
méas implicadas en la escritura como el brazo, la mano y los dedos. Ejercitar la
coordinacién sensorio-motriz, esquema corporal, lateralidad y organizacion espacio-
temporal.

- Educacion psicomotriz diferenciada: haciendo hincapié sobre la independencia del brazo
y de la mano. Coordinacién y precision de los movimientos de manos y de los dedos en
funcion de la elaboracion de los trazos gréficos. Se debe considerar también la manera de

sujetar el utensilio de la escritura, asi como las posturas para escribir.
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- Ejercicios grafomotores o preparatorios: se busca la creacion de habitos perceptivos-
motores adecuados que logre fluidez y continuidad en la escritura. Para ello es de gran
utilidad la letra cursiva pues esta permite un mejor trabajo en cuanto a captar la unidad de

las palabras y obtener asi un cierto ritmo.

Guaillas (2018) hace un gran hincapié en que en estos casos es esencial la educacién
personalizada para superar estas dificultades que siempre van de la mano con un desnivel con
relacion a los otros comparieros de aula. Es por ello que en estos ejercicios no debe dejarse de
lado el esfuerzo didactico que debe hacer hincapié en la motivacion y el refuerzo positivo de
estas tareas. De manera concreta Berrueza (2004) aconseja a los profesores implementar unas
medidas diferenciadas para trabajar con los estudiantes que presenten disgrafia dentro del aula

de clases.

Lo primero que sefiala tiene que ver con el tiempo dedicado al ejercicio de la escritura. Debido
a que la disgrafia presenta dificultades en la motricidad a los estudiantes con esta disfuncién es
necesario destinar una mayor cantidad de tiempo para la escritura. Concretamente se les deberia
permitir comenzar antes o terminar después de sus compafieros. Igualmente, se les debe
proporcionar elementos facilitadores como formatos escritos con partes hechas donde ellos

puedan completar los espacios vacios.

En cuanto al volumen de trabajo asignado se les debe permitir el uso de abreviaturas o apoyos
de tecnologias de mecanografias. Se debe ser mas indulgente con la presentacion y ortografia
de los mismos. Tratar de reducir los trabajos de dictado y copia facilitando trabajos ya copiados

0 el uso de fotocopias de los apuntes de sus compaferos.

Es importante permitir el uso de la tecnologia, como ordenadores, procesadores o
reproductores de voz y en general todos los medios que le ayuden a supera sus deficiencias. Se

recomienda privilegiar los trabajos y examenes orales y realizar escritos cooperativos en grupo.

En cuanto a las herramientas se debe permitir usar la letra que les resulte mas facil, las hojas
gue empleen deben tener los renglones trazados, dejarles usar lapiz, boligrafo o pluma, segun
les resulte mas comodo, asi como proétesis de agarre y facilitarles imagenes con tipos de letras

visibles para que constantemente la tengan como una referencia.
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2.2.8. Discalculia

Conocida también deficiencias especificas de la aritmética o trastorno del calculo, la
discalculia del desarrollo se define en el DSM-5 por la Asociacion Psiquiatrica Americana (2013)
como un trastorno especifico del aprendizaje con dificultades en las matematicas, descrito por
sus siglas como TEAp-DM. Este se caracteriza por deficiencias en la aritmética a pesar de que
la persona afectada cuente con una inteligencia normal, condiciones escolares adecuadas, asi
como una motivacion suficiente y estabilidad emocional como lo describe la Asociacion

Psiquiatrica Americana (2002).

Este trastorno genera una serie de dificultades en la cotidianidad donde las matematicas
desempefian un papel directo e indirecto. Es asi que segin Shalev (2004) las personas con
TEAp-DM pueden ver comprometidas aptitudes para el manejo de sumas de dinero o de
cantidades y medidas por peso o unidades; la lectura e interpretacion del reloj y la

calendarizacion, asi como la ubicacion guiada por direcciones numéricas.

Los criterios para diagnosticar el TEAp-DM segun el DSM-5 (2013) son cuatro y deben tener
una persistencia de 6 meses y habiendo empleado sin éxito un tratamiento para mejorar. El
primero sefiala las dificultades en el empleo del razonamiento matematico, en la memorizacion
de las operaciones de multiplicacion y el calculo correcto. En segundo lugar, los examenes que
midan el rendimiento en esta area deben mostrar una deficiencia por debajo de la edad del nifio
y tales dificultades deben incidir tanto en el rendimiento académico como en la cotidianidad. Un
tercer punto sefiala que estas dificultades deben iniciar en la edad escolar. Y, por ultimo, estas
limitaciones no deben estar ligadas a una discapacidad intelectual o sensorial, ni a trastornos

neuroldgicos.

2.2.8.1. Causas

En cuanto a su causa todavia es motivo de debate entre las diversas ciencias que estudian
este hecho. Segun autores como Shalev (2004), Goldstein y Schwebach (2009) la discalculia
tendria que ver con una difusion en zonas de la corteza cerebral como el I6bulo frontal, la corteza
intraparietal y el giro del cingulo. Ademas, se sostiene que la discalculia tiene un componente

genérico que la haria hereditaria segun la reportan estudios de Artigas-Pallarés (2002)
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Por otro lado, varios autores como Geary (1993), Peake, Gonzalez, Rodriguez, Villarroel y
Bisschop (2013) muestran que el TEAp-DM es comoérbido con trastornos de lectura, o con
trastornos en la escritura, por lo que se podria pensar en causas comunes a las tres o por lo

menos en puntos de encuentro donde se podria divisar un problema de dominio general.

2.2.8.2. Tipos

La neuropsicologia establece deficiencias que definen algunos tipos de TEAp-DM: por un lado,
segun Geary (1990) se encuentra una discalculia que se caracteriza por el empleo de
procedimientos inmaduros como el uso de los dedos para contar o la necesidad de recurrir al
conteo desde uno para dar con grandes cifras. Esto mostraria una deficiencia en la memoria. Por
otro lado, también se da una discalculia que presenta problemas en la representacion de datos
aritméticos elementales que la memoria a largo plazo deberia conservar en circunstancias
normales. Esta Ultima, se asocia con una especie de discalculia visoespacial en Rourke (1993) y

una deficiencia en la lecto-escritura de cifras numéricas como lo sefiala Temple (1989).

La Asociacion Psiquiatrica Americana (2002) presenta varias de las afecciones que pueden
padecer los nifios con TEAp-DM. Cada una de ellas muestran patrones heterogéneos que es

importante considerar.

La discalculia puede afectar la percepcion generando dificultades en la diferenciacion de
nameros, signos operacionales (+, -, /, = etc.) asi como en las direcciones y alienaciones de los
mismos. Esta deficiencia hace que se den problemas de atencién donde se pierden de vista la
secuencia propia de operaciones con varios nimeros. La memoria también se ve afectada en la
discalculia pues se da una deficiencia para la representacién y acceso a algoritmos, férmulas y
resolucién de problemas. La capacidad de emplear el lenguaje en esta area sufre por no poder

establecer relaciones entre términos y significados matematicos.

Todo ello repercute en el empleo del razonamiento matematico generando incapacidad para
comparar, adicionar y discriminar por medio de operaciones abstractas. Esto genera, por una
parte, una deficiencia en la lectura que dificulta el entendimiento del vocabulario matematico y
una deficiencia motora que no cumple con los parametros de velocidad y precision a la hora de

la representacion escrita de los simbolos numéricos.
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Por todo ello, Yanez (2016) sugiere que es importante, a la hora de diagnosticar la discalculia,
realizar una historia clinica y aplicar pruebas especificas segun las deficiencias del sujeto, asi
como examinar el funcionamiento de los procedimientos matematicos, su empleo de la memoria,
la atencion y los simbolos numéricos y operacionales. Por ultimo, los ejercicios para intervenir el

TEAp-DM deben ser repetitivos, de corta duracion y significativos.

2.2.8.3. Tratamiento

Para la intervencion del TEAp-DM, Kaufmann y Von Aster (2012) concluyen que es importante
consolidar las representaciones numéricas, el razonamiento matematico y su automatizacion,
por medio de intervenciones cortas mas bien que largas y privilegiando la interaccién con un
instructor por encima de otros métodos mas impersonales. La segmentacion de dicha instruccion,
la repeticion y proporcionar claves en las estrategias de aprendizaje ayudan en el tratamiento de

dicha disfuncion.

Defior (2000) recomienda una serien de pautas y actividades que pueden ser de utilidad para
el tratamiento de la discalculia. El trabajo se debe apoyar, ante todo, en actividades manipulativas
con materiales como &bacos, regletas, cubos, dominé etc. La gradualidad y la personalizacion
del trabajo debe llevar a comenzar con problemas matematicos verbales y que se encuadren
dentro de la vida cotidiana del estudiante. Paulatinamente esos deben pasar a plantearse como
problemas numéricos como tal. En estos problemas se puede recurrir en un inicio a materiales
concretos que con el tiempo deben ir cediendo al pensamiento méas abstracto. La idea es generar
una mayor familiaridad con nociones como cantidad, forma, posicion, orden, célculo, posicién,

tamafio, etc.

A juicio de Arias, Granda y Malaga (2010) en la intervencion de la discalculia también se debe
trabajar la percepcion y el desarrollo psicomotor, el esquema corporal y sus relaciones con el
espacio (abajo-arriba, derecha-izquierda). La precepcién temporal, la comprension verbal y
lectora, para no perder de vista muchas facultades que se ven relacionadas en el ejercicio

matematico.
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2.3. Marco legal

En este apartado se exponen las normativas y leyes que encuadran y regulan el ambito en el
gue se mueve este trabajo de investigacién. En un primer momento se expone la normativa
internacional o supranacional compuesta por los Derechos Humanos vy los tratados y convenios
internacionales que Colombia acoge en su constitucién. En una segunda parte se abordan los
articulos de la Constitucion Colombiana, la Ley general de Educacién Nacional y por ultimo se
hace mencion del proyecto de Ley en curso sobre inclusion a personas con Trastornos

Especiales de Aprendizaje.

A nivel de normativa internacional el marco general que cobija la educacién se puede
encontrar en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (DUDH) en su articulo 26. Alli
se proclama el derecho que toda persona tiene a la educacion de manera gratuita. Esto querria
decir que toda persona por el hecho de ser persona goza del derecho de ser instruida con miras
a conseguir su pleno desarrollo, en el respeto de los derechos y libertades de los demas seres
humanos (1948).

En el &mbito internacional Colombia ha aprobado dentro de sus normativas la Ley 1346 de
2009, donde da su aprobacién a la Convencién sobre los Derechos de las personas con
Discapacidad, que fue aprobada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en el 2006,
donde se compromete con la promocion, proteccion y garantia del goce pleno de los derechos
humanos y libertades fundamentales, asegurando la igualdad de condiciones, para todas

aquellas personas con discapacidad, promoviendo el respeto a su dignidad (2009).

Asi mismo a nivel regional esta la Ley 762 de 2002, por medio de la cual se suma a lo dictado
por las Organizaciones de Estados Americanos (1999) a través de la Convencion Interamericana
para la Eliminacién de todas las Formas de Discriminacion contra personas con Discapacidad.
En esta convencion se establecia bajo “los principios de justicia y seguridad sociales con base
en una paz duradera” (1999) que las personas que tienen alguna condicion de discapacidad

gozan de los mismos derechos humanos y libertades que otras personas.

Desde el punto de vista nacional la Constitucion Politica de Colombia de 1991 contempla
articulos que velan por la proteccion y promocién de la educacion y otros bienes esenciales para
los nifios. De este modo, en el articulo 44 de la constitucidon se hace un elenco de los derechos

fundamentales de los nifios y se sefiala entre ellos, la vida, la integridad fisica, la alimentacion,
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tener una familia, etc. Resaltamos la mencién que se hace alli de la educacion y la cultura, la
recreacion y la libre expresion de su opinién. A su vez se les asegura proteccién contra todo tipo
de violencia y se les sefiala como beneficiarios tanto de los demas derechos de la Constitucién

colombiana (1991), como de los tratados internacionales ratificados por esta.

Por su parte el articulo 47 de la Constitucion (1991), resulta mas especifico en cuanto a la
vulnerabilidad o dificultad que pueda haber por parte de alguna poblacién afectada. En este
apartado se sefiala que el Estado debe implementar politicas encaminadas a la prevision,
rehabilitacién, integracion y atencién especializada, para aquellos que ella denomina,

disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos.

Sefalando aquellos apartados que profundizan sobre la educacion en la Constitucién (1991),
es importante nombrar el articulo 67. En él la educacién es considerada como un derecho de la
persona y un servicio publico dotado con una funcion social. De esta manera la educacion
permitiria el acceso a bienes y valores de la cultura como lo son el conocimiento, la ciencia, la
técnica. También se subraya los lineamientos generales que plantean que la educacion en
colombiana, ademas de ser obligatoria de los cinco a los quince afios, forma en el respeto de los
derechos humanos, la paz y la democracia, en el trabajo y la recreaciéon con miras a un
mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y proteccion del medio ambiente. Este nimero le
atribuye al Estado el poder de regular y ejercer la suprema inspeccién y vigilancia sobre la

educacién en cuanto a su calidad, cobertura, acceso, permanencia y cumplimiento de fines.

El articulo 68 por su parte, ademas de sefialar algunos pardmetros para el establecimiento y
gestién de centros educativos por parte de privados, manifiesta como una obligacion del Estado
la erradicacion del analfabetismo y la preocupaciéon por brindar educaciéon de personas que

tengan algun tipo de limitacion fisica 0 mental, o con capacidades excepcionales.

Ademas, dentro de la normativa que regula la educacién en Colombia, se halla la ley 115 de
1994, también conocida como la Ley General de Educacion de Colombia. En el articulo nimero
1 dicha ley sefiala las normas generales que rigen el servicio publico de la educacion,
concibiéndola como un proceso de formacién permanente, que encuentra su fundamento en la
concepcion integral de la persona humana dotada de dignidad, derechos y deberes. Es de
resaltar que en ese articulo que la funcién social que cumple la educacion debe darse acorde a

las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad.
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Ahondando en el articulo 47 de la Constitucién (1991), el articulo 46 de la Ley 115, deja claro
gue los establecimientos educativos deben organizar acciones de caracter pedagdégico o
terapéutico que favorezcan la integracion académica y social de las personas que se vean
afectadas limitaciones de tipo fisico, sensorial, psiquicas, cognoscitiva o0 capacidades

intelectuales excepcionales.

Dentro de este mismo articulo, en el paragrafo 1° se especifica la reglamentacion
correspondiente para contratar con entidades privadas para aplicar tratamientos pedagdgicos o
terapéuticos para la atencion a este tipo de poblacion. Se deja constancia que dicha medida se
podra realizar en el caso de que el Estado no pueda suplir esa necesidad en ese momento,
dando a entender que dicho procedimiento recae sobre su responsabilidad. A su vez en el
paragrafo 2° ratifica en su labor a las instituciones educativas que prestan estos servicios, e insta
que todo ello se haga adecuandose y atendiendo la integracion social y académica para una

atencion integral acorde a las limitaciones ya mencionadas.

En la actualidad se encuentra en curso en Colombia un proyecto de ley (2018) que busca
establecer la inclusidn educativa de personas con Dislexia, trastorno por Déficit de Atencién con
Hiperactividad (TDAH) y otras dificultades de Aprendizaje (DA). La propuesta tiene como fin la

creacion de una politica integral vinculante y plantea los siguientes postulados:

Se pretende generar instrumentos y orientaciones que promuevan la deteccion temprana en
las modalidades de educacion inicial, primera infancia y las instituciones educativas de
preescolar y basica primaria. Se propone, también, la capacitacion de los docentes para la
observacion y el registro de alertas tempranas. Por otro lado, se contempla promover la
vinculacion de los padres de familia generando espacios de informacién y formacion que
permitan articular esfuerzos para fortalecer la confianza en si mismo y mejorar el aprendizaje de

los estudiantes.

Por otro lado, el proyecto de ley (2018) subraya la importancia de coordinar acciones a nivel
de las entidades territoriales para generar conciencia sobre los retos y las medidas que dicha

probleméatica suscita.
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En esta ley se propone una mayor flexibilidad metodolégica en las instituciones educativas de
colegios y universidades, publicas y privadas para favorecer condiciones equitativas e
incluyentes a esta poblacion. En este mismo sentido se plantea la necesidad de crear estrategias
a nivel de las instituciones que promuevan los derechos y ayuden en la prevencion del acoso

escolar.

Igualmente se menciona (2018) el trabajo coordinado entre el Ministerio de salud y de
educacién para conseguir la prevencién y deteccién temprana, asi como del seguimiento de las
personas afectadas con estas dificultades. Para el cumplimiento de dicha ley se propone la
creacion de una instancia interinstitucional de coordinaciéon y seguimiento de las politicas
publicas sobre este tema, conformada por los ministros de educacién y salud, un delegado de

los gremios de educadores, salud y de los padres de familia.
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Capitulo Ill. Metodologia

En este apartado se describe la metodologia empleada en el presente trabajo, que aporta al
desarrollo de la propuesta, partiendo la pregunta de investigacion, ¢ De qué manera contribuyen
las actividades ludico-pedagogicas para el mejoramiento académico de nifios con dislexia,
disgrafia y discalculia del grado tercero, de la sede C del colegio Isidro Caballero Delgado?,
ademas se presenta el disefio y enfoque de investigacion, los participantes, las técnicas
empleadas para el analisis y manejo de datos, asi como los instrumentos que se utilizaran para

el desarrollo de la investigacion.

3.1. Método de investigacion

El paradigma de la investigacion corresponde a un enfoque cualitativo, centrado en
comprender los fenbmenos, explorandolos desde la perspectiva de la poblacién en un ambiente
natural y en relacién con su contexto. El enfoque cualitativo, permite examinar la forma en que
los individuos perciben y experimentan los fenémenos que le rodean, profundizando en sus
puntos de vista, interpretaciones y significados, lo cual es muy propio de la investigacion

cualitativa (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2008).

Asi mismo, el enfoque cualitativo se caracteriza porque el investigador examina los hechos y
en el proceso incluye la teoria que considera pertinente para su estudio, ya que se basa
principalmente en la logica y en el proceso inductivo de explorar, describir y luego generar las
perspectivas tedricas como ya se menciond. De igual forma, el enfoque se basa en la recoleccion
de datos no estandarizados ni determinados completamente, pues la recopilacion de datos se
basa principalmente en obtener puntos de vista y perspectivas de los participantes de forma
subjetiva (emociones, prioridades, experiencias, significados entre otros) (Hernandez-Sampieriy

Mendoza, 2008; Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2014).

Por otro lado, la investigacion fue de tipo descriptivo, en el cual se especificaron las
caracteristicas de las personas o grupos; se usa por lo general para mostrar alguna enfermedad
determinada en una poblacion o estimar valores. Finalmente, el valor agregado de estos estudios
es su utilidad tan esencial para los investigadores que pretende mostrar con precision la magnitud

del fenébmeno, suceso o comunidad (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2008).
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Asimismo, este es un estudio de caso mdultiple, se trabajo con 4 casos con previo diagnostico
de trastornos de aprendizaje (Dislexia, disgrafia y discalculia). De igual manera, los estudios de
caso son muy Utiles en el area de la ensefianza ya que es un recurso o guia para los futuros y
nuevos maestros, y por ello, con este tipo de estudio pueden conocer la evolucion de los
estudiantes y el ejemplo de aplicar actividades ludicas especificas para su fortalecimiento (como
en este caso de las categorias de dislexia, disgrafia y discalculia. En la misma linea, el
investigador de estudios de casos debe adoptar una postura de observador para analizar
profundamente las categorias desde las caracteristicas de una unidad, nifio, aula, institucion, etc.
(Walker, 2002). De forma similar, se debe tener una participacion activa en el contexto a trabajar
para que se genere un acercamiento tanto con la observacion como con la participacion continua

y de esta manera obtener una visibn mas amplia de la realidad y del proceso de los estudiantes.

Por otro lado, la investigacion se realizé en cuatro fases de acuerdo con la metodologia de
investigacion y teniendo en cuenta que se pretende realizar un estudio riguroso frente a un grupo
de estudiantes que presentan trastornos en el aprendizaje como dislexia, disgrafia y discalculia,
los cuales impiden un normal desarrollo en la adquisicién del conocimiento y por tanto su nivel
académico es inferior a otros compafieros del mismo curso. Dicho esto, se describen estas 4
fases que corresponden a las actividades que se realizaron para cumplir con los 3 objetivos

especificos planteados (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2008):

Tabla 3. Fases de investigacion

Fase Actividades

- ldentificaciéon de la problematica y las necesidades a partir de la
recoleccion de la informacion.

- Busqueda de informacion de los diagnésticos que el colegio
suministré y que fueron realizados por diferentes profesionales de la
salud y pedagogos.

Fase 1 - Creacion y aplicacion de cuestionarios padres de familia, para
conocer su percepcién en relacion con el reconocimiento que ellos
hacen frente al trastorno de su hijo.

- Disefio y aplicacion de una prueba diagnéstica a los nifios, para
identificar las principales probleméticas en relacion con la dislexia, la

disgrafia y la discalculia.
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Fase 2

De acuerdo con la informacién recopilada en la fase 1, se pasa a la
elaboracion del plan de accién, para la creacion de las actividades.
Creacion del disefio de las actividades de apoyo ludico-pedagdgicas
dirigida a los estudiantes con trastornos en el aprendizaje.

Las estrategias, las acciones especificas, la programacion de los
tiempos y el contacto y validacion por parte de los jueces expertos
de las pruebas pedagogicas (diagnoéstica y final).

Fase 3

Implementaciébn y evaluacion de la propuesta pedagogica
(actividades de apoyo ludico-pedagdgicas).

Observacion de las actividades y registro en los diarios pedagogicos
de cada una de las sesiones.

Implementacion de la prueba pedagdgica final

Fase 4

Evaluacién de la propuesta pedagogica (actividades de apoyo ludico-
pedagdgicas).

Analisis de la informacion recolectada de los diferentes instrumentos
en relacion con los avances obtenidos por los estudiantes en cada

una de las categorias analizadas (dislexia, disgrafia y discalculia).

Fuente: Autora

Ahora, con respecto a las categorias dislexia, discalculia, disgrafia, se van a evaluar por medio

de la prueba pedagégica diagnéstica bajo el componente que le pertenece a cada una estas, asi

mismo, por medio de cuestionarios aplicados a padres de familia para conocer sus perspectivas

y valoraciones desde la experiencia cotidiana con sus hijos. En la tabla 4, se presenta la

informacion de las categorias (dislexia, discalculia, disgrafia), donde se explica su concepto, y el

instrumento seleccionado para evaluarla.

Tabla 4.
Categorias

Categoria

Medicién

Dislexia: es un trastorno que Prueba pedagogia diagndstica- componente dislexia.

afecta y compromete los Cuestionario para padres de familia.

procesos de lecto-escritura Observacion directa del participante

(Alvarez, 2002).
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Discalculia: es un trastorno Prueba pedagogia diagndstica- componente discalculia.
especifico del aprendizaje con Cuestionario para padres de familia.

dificultades en las matematicas Observacion directa del participante

(Asociacion Psiquiatrica

Americana, 2013).

Disgrafia: es un trastorno Prueba pedagogia diagndstica- componente disgrafia

funcional que afecta la escritura Cuestionario para padres de familia.
en cuanto a la calidad de su Observacion directa del participante
realizacion grafica (Berruezo,

2004).

Fuente: Autora

3.2. Poblacion, participantes y seleccidon de la muestra

3.2.1. Poblacién y muestra

La poblacién corresponde a los 34 estudiantes del grado tercero de la sede C de la instituciéon
educativa Colegio Isidro Caballero Delgado sede C, el cual es bastante amplio y representa todo
el universo que podria ser objeto de investigacion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006). A
nivel econdémico, las familias que componen el colegio presentan diversas dificultades
econdmicas, puesto que la mayoria de ellos viven de trabajos temporales, que les obliga a estar
la mayor parte del tiempo fuera de casa, trayendo como consecuencia la falta de
acompafiamiento a sus hijos. A nivel cultural y social, las familias de la poblacién estudiantil
pertenecen a estratos socio econémicos 1y 2, ademas con problematicas sociales que afectan

el desarrollo emocional y social de los nifios, con repercusion en el aprendizaje escolar.

Asimismo, en lo que respecta el ambito familiar de los estudiantes objeto de estudio, la
poblacién de nifilos que converge en el colegio presentan dificultades en este &mbito y muchos
de ellos no tienen el suficiente acompafiamiento de sus padres en cuanto a los deberes
académicos. También se evidencia a partir del didlogo espontaneo con sus padres, que no
cuentan con seguro médico por diferentes razones como cambio de residencia y de trabajo,

ingresos insuficientes para pagar una EPS y otros.



61

Para la seleccion de la muestra se tomo por conveniencia los 4 casos de los nifios que por
valoraciones previas realizadas por los profesionales con que el colegio contaba, presentaban
trastornos de aprendizaje como dislexia, disgrafia y discalculia. Para efectos de referenciar a
cada nifo sin vulnerar su identidad se denominaran E1, E2, E3 y E4. Asi, en cuanto a la edad de
cada uno de ellos, E1 tiene 9 afios, E2 tiene 10 afios, E3 tiene 9 afios y E4 tiene 9 afios. En lo
gue corresponde al tiempo en que se establecieron los diagnésticos, de acuerdo con la
informacion suministrada por el colegio, del E2 se obtuvo un diagndéstico a finales del 2018 con
seguimiento en el afio 2019, ademas €l es repitente; los demas tienen diagnéstico del 2019
cuando se inici6 el proyecto de investigacion. De manera complementaria, al momento de
referenciar las respuestas de los padres de familia frente a los cuestionarios aplicados, su
codificacién correspondera de manera simultanea a P1, P2, P3, P4, siendo estos los padres de
E1l, E2, E3, y E4 respectivamente.

Esta eleccion fue basada y sustentada por Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) quienes
de forma relevante enfatizan en el apartado de la poblacion, los participantes y la muestra de la
investigacion, puesto que es importante que los datos se recolecten en los lugares donde los
participantes hacen sus actividades cotidianas, en este caso especifico en aulas de clases; con

este estudio, se busca una mejora académica de los nifios que presentan estos trastornos.

3.2.2. Criterios deinclusion y de exclusién

Se tendran en cuenta los siguientes criterios de inclusion

e Estudiantes de tercero de primaria

¢ Nifios y nifias que estén activos en la Institucion Isidro Caballero Delgado sede C

e Participantes de género femenino y masculino

¢ Estudiantes que tenian el diagndstico de trastornos de aprendizaje tipo dislexia, disgrafia
y dislexia.

e Participacion voluntaria y firma del consentimiento informado por parte de los padres de

familia.
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Se tendran en cuenta los siguientes criterios de exclusion:

o Estudiantes que se encuentren en cursos diferentes
e Estudiantes con discapacidad intelectual o cognitiva.
o Estudiantes que por diversas razones (ausencia, enfermedad, emergencia, falta de

atencion u otra situacion) no pudieron contestar la totalidad de la prueba diagnéstica.

3.3. Instrumentos de Recoleccion de Datos

3.3.1. Técnicas e instrumentos

3.3.1.1. Cuestionarios a padres de familia

El cuestionario que se implemento en esta investigacion, permitié recolectar informaciéon que
cumpliera con algunas categorias que propone Briones (1996), es decir, informacion sobre
conductas individuales y grupales, ademas de informacién sobre las opiniones, actitudes y
percepciones sobre el proceso. Para la realizacién del modelo de cuestionario se tomé en cuenta
la escala de Likert que evalud la opinién y actitudes de los participantes en la investigaciéon, por
medio de un conjunto de items que se presentan en forma de afirmaciones para medir la reaccion
del sujeto en tres, cinco o siete categorias (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2008), en este caso

se usaron cinco categorias (siempre, casi siempre, algunas veces, casi hunca, nunca).

Se crearon y aplicaron tres cuestionarios (Anexo A) para padres de familia con el propésito
de conocer la percepcién de ellos sobre los trastornos que presentan sus hijos en cada una de
las categorias de estudio (dislexia, disgrafia y discalculia). Los cuestionarios correspondientes a
las categorias de dislexia y discalculia se componen de 10 preguntas y el de disgrafia de 8
preguntas; estos se evallan con la escala Likert de cinco puntos. Es importante destacar, que
estos cuestionarios fueron creados por la autora del proyecto teniendo como referente una base
tedrica y conceptual de las categorias y la edad de los estudiantes, razén por la cual no son de
uso generalizado, sino especificamente se centraron en los 4 estudiantes; posteriormente, se

realizé la validacion de los mismos para su correcta aplicacion.
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3.3.1.2. Prueba pedagdgica (diagnosticay final)

La prueba pedagdgica esta formada por tres componentes como lo son la dislexia, disgrafia y
discalculia, y cada uno de estos componentes contiene cuatro items; el componente de dislexia
inicia en la pregunta nimero 1 y finaliza en la pregunta nimero 5, el componente de disgrafia
inicia en la pregunta 6 y finaliza en la pregunta 10 y el componente de discalculia inicia en la

pregunta 11y finaliza en la pregunta 15.

Este instrumento estd basado en el Manual de Neuropsicologia de los trastornos del
neurodesarrollo. Diagnéstico, evaluacion e intervencion (DSM-5), por Ma. Guillermina Yafez
Téllez, especificamente se considerd aquella informacién correspondiente a las dificultades de
escritura y matematicas, a partir de la cual se crearon las preguntas y las categorias para la
evaluacion de la misma. Esté dirigido a estudiantes de grado tercero, dado que sus contenidos
tematicos hacen referencia a las competencias de lenguaje y mateméaticas propias de este grado;
la prueba diagnoéstica se aplico en la segunda semana del mes de junio del 2020 y la prueba final

se aplicd en la cuarta semana del mes de septiembre del 2020.

Las rabricas o rejillas de evaluacién se realizaron con el fin de valorar de forma pedagégica el
desempefio de los estudiantes de grado tercero, asi mismo esta hace parte de la misma prueba
pedagogica. La rabrica esta conformada por tres componentes teniendo en cuenta las categorias
de estudio, dislexia, disgrafia y discalculia y en cada una de estas se encuentran cuatro items,
los cuales se valoran segun el desempefio (superior, alto, basico y bajo). En la siguiente rejilla
se pueden observar los componentes y subcomponentes que la autora tuvo en cuenta para el

disefio de la prueba pedagogica.

Tabla 5.
Componentes de la prueba pedagogica

Componentes Dislexia Disgrafia Discalculia

Precision en la Precision en la Sentido, orden,
lectura de palabras escritura de palabras lectura y escritura de
los niUmeros
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Sub-componentes

Velocidad o fluidez
en lectura de
palabras

Precisién en la
escritura de
oraciones

Precision en dictado
de nimeros.

Precision en la
lectura de oraciones

Orden gramatical en
las palabras y
oraciones

Memorizacion y
célculo correcto en
las operaciones

Comprension de
textos en un nivel
literal

Claridad en la
construccion de
oraciones

Extraccion de datos
de una gréfica

Fuente: Autora

Se determind que el dltimo subcomponente de comprension de textos del componente de
dislexia fuese solo hasta el nivel literal, puesto que hasta este nivel se quiere afianzar la

comprension lectora mediante la aplicacion de las actividades.

La prueba fue aplicada en dos momentos, de forma diagnostica y final (Anexo B). De manera
diagnostica se realiza con el propdsito de identificar los problemas que tenian los estudiantes en
relacion con las tres categorias (dislexia, disgrafia y discalculia) y a partir de estos resultados
proponer una propuesta pedagdgica con el fin de fortalecer esos aspectos; posteriormente, se
aplica de manera final, con el objetivo de evaluar el avance de los estudiantes después de
implementarse la propuesta pedagégica. En ambos momentos, se aplicé en forma individual a
los 4 nifios ya identificados, y el tiempo para responder fue maximo de 60 minutos. La prueba
estuvo dirigida por la docente investigadora, aunque previamente, se le recomendoé al padre de
familia realizar un acompafiamiento al estudiante desde su casa, de tal forma que pudiera
facilitarle un computador o celular, ademas, de tener a la mano materiales como lapiz, colores,
sacapuntas y borrador; dado que la prueba se realiz6 de manera virtual por medio de la

plataforma Zoom.

3.3.1.3. Diario pedagodgico.

La observacion es la técnica esencial de analizar las actitudes, las reacciones, los avances o
insatisfacciones de los estudiantes frente a las actividades aplicadas, al igual que el desempefio
individual o grupal, toda esta informacioén se registra en el diario pedagogico. Asimismo, con esta
técnica se busca obtener informacion sobre aspectos relacionados con el proceso de ensefianza

aprendizaje en el contexto real del aula de clase. El fin principal de la observacién directa, esta
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en registrar en el diario pedagdgico las actitudes de los estudiantes frente a los diferentes
contextos donde se involucra y se desarrolla y que pueden influenciar su proceso educativo. En
palabras de Taylor y Bogdan (I1986) la observacion investigativa es esencial para recoger datos
de forma natural, espontanea y no intrusiva, ademas permite analizar aspectos que podrian
pasarse por alto, involucra la interaccion social entre el investigador y los participantes, en
resumen, es una técnica complementaria muy Uutil principalmente para los maestros y las

maestras.

El diario pedagdgico (Anexo C) permite registrar todos los acontecimientos significativos
ocurridos durante la aplicacion de las actividades necesarias para continuar con el proceso de
avance de la investigacion, incluye también un diario pedagdgico para la prueba diagnéstica, final
y las actividades de la propuesta pedagdgica. En su estructura, se establece informacion sobre
la fecha, nombre de la actividad y su objetivo, luego se registra la descripcion de la actividad y
posteriormente, en el campo correspondiente al de reflexién, el comportamiento y las actitudes
de los educandos, asimismo la praxis docente, pues se analizaran las actividades desarrolladas
durante la clase y se determina su viabilidad; finalmente, se incluye el registro fotografico de la

sesion donde se muestra la evidencia del desarrollo de lo realizado durante esta.

Esto coincide con Monsalve y Pérez (2012) quienes exponen que el diario pedagogico es de
gran utilidad para los maestros ya que permite el abordaje de experiencias significativas tanto
para los estudiantes como para el maestro, asi mismo, lo define como una herramienta de
registro sistematica usado para enfatizar en al &mbito disciplinar y practico. Finalmente, con el
fin de apoyar el registro de informacién en el diario pedagogico se tendré un registro fotogréafico

de las actividades realizadas con los agentes que hacen parte de la investigacion.

3.3.1.4. Propuesta pedagbdgica

La propuesta pedagégica se fundamenta en los aportes de las propuestas ludico-
pedagdgicos, entendiendo estas como una de las metodologias con mayor factibilidad en la
integracion de las areas del conocimiento. Pese a que esta obedece a una de las formas de
globalizacion e interdisciplinaria, a través de las cuales las(os) nifios descubren y conocen las
sociedades y el mundo en el cual estan inmersos (Fundacién Universitaria del Area Andina,
2017). Asi mismo, se involucran los apuntes del tedrico Ausubel (1983) citado por Ojeda, Osorio,

Rincén, Tolosa & Vega (2018) quien indica que este es un concepto fundamental en la promocién
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de los aprendizajes favorables y utilizables en diversos contextos ajenos a aquellos recreados

en el aula de clase.

En consecuencia, estos poseen conocimientos con mayor estabilidad, durabilidad y una
amplia insercibn en la estructura cognitiva del individuo, De manera que, la informacion
categorizada como potencialmente significativa, se encarga de posibilitar al estudiante la
conexién con sus conocimientos previos y con aquella informacion introducciones a través de los
elementos de trabajo adheridos. Resaltando tres caracteristicas esenciales relacionadas y
admiradas conjuntamente en este proceso de aprendizaje. Estas comprenden la informacion
relevante, la actitud potencialmente significativa y las estructuras cognitivas con las que cuenta
el sujeto previamente. Dichos componentes poseen una estrecha relacion entre si y son
indispensable en los procesos de aprendizaje ejecutados a través de las propuestas de

aprendizaje (Ausubel, (1983), citado por Ojeda y otros, 2018).

Introduccién

Esta propuesta pedagdgica “Juego, aprendo y me divierto”, esta basada en los resultados
obtenidos de la prueba pedagdgica diagnostica realizada a los cuatro nifilos que presentan
trastornos en el aprendizaje como, dislexia, disgrafia y discalculia. Esta prueba est4 compuesta
de doce actividades de apoyo ludico pedagdgico que brinda al estudiante herramientas Iudicas
a través de juegos practicos que fortalecen sus habilidades y una parte pedagdgica que

contribuye al refuerzo académico.

Objetivos:

1. Brindar una serie de actividades ludico-pedagdgicas para los nifios con dislexia, disgrafia
y discalculia de grado tercero.

2. Propiciar espacios de refuerzo de lecto-escritura y mateméaticas en los nifios de grado
tercero con dislexia, disgrafia y discalculia.

3. Facilitar los materiales necesarios a los estudiantes para la aplicacion de la propuesta.

Justificacion
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La propuesta pretende despertar en los nifios motivacion por aprender y reforzar aquellos
conceptos y procesos en los que aun les cuesta tener un buen desenvolvimiento, tales como la

lectura fluida, la escritura coherente y procesos matematicos.

Asi mismo la propuesta aborda diferentes tedricos que desde sus concepciones aportan en la
construccion de las actividades haciendo uso de la ladica a través del juego pedagdgico que
resulta de gran utilidad en el desarrollo cognitivo de los nifios. De esta manera, se podria pensar
en juegos que ayudan en el desarrollo del lenguaje, otros enfocados en la atencién y la
observacién como también en la agudeza visual y auditiva. Sin embargo, mas all4 de la
intencionalidad pedagogica, Piaget (1979) ha mostrado la profunda relacion entre el juego y el
desarrollo, llegando a establecer una clasificacion de este tipo de actividades, de acuerdo con
las etapas que el nifio va cursando en su vida. Asi, la propuesta consiste en la implementacion
de 12 actividades ludico-pedagdgicas disefiadas, teniendo en cuenta postulados tedricos

referentes a la ludica, el constructivismo y el aprendizaje significativo.

Participantes:

Los participantes son cuatro estudiantes de grado tercero de la sede C del Colegio Isidro
Caballero Delgado, quienes presentan algunos trastornos en el aprendizaje como dislexia,
disgrafia y discalculia; para la seleccion de los estudiantes se conté con las valoraciones dadas

por la psico-orientadora de la institucion.

Contenidos

Los contenidos para la propuesta pedagdgica fueron establecidos a la luz del marco te6rico
de la presente tesis de maestria, donde el principal eje fue el DSM-5, donde se abordan los
trastornos en el aprendizaje (dislexia, disgrafia y discalculia) y los teéricos que orientan la parte

lUdica.

Los contenidos fueron organizados teniendo en cuenta cada una de las categorias

establecidas asi:
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Categorias y contenidos de la propuesta pedagdgica
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Categoria

Contenidos

Dislexia

Lectura de palabras con combinaciones
Lectura de oraciones con combinaciones
Lectura de textos instructivos

Lectura de poemas

Lectura de cuentos cortos

Comprension de lecturas hasta el nivel literal

Disgrafia

Dictado de palabras con combinaciones
Dictado de oraciones con combinaciones
Construccion de oraciones

Lateralidad: usode labylad.
Construccion de descripciones.

Discalculia

Series numéricas

Series numéricas con patron aritmético
Comparacién de numeros

Dictado de numeros de 2, 3y 4 cifras.
Desarrollo de operaciones matematicas
substraccion y multiplicacion)

Tablas de multiplicar.

(adicion,

Fuente: Autora

Por otra parte, las doce actividades fueron organizadas de la siguiente manera:

Tabla 7.

Actividades de la propuesta pedagdgica

Actividad ludico-

pedagégica n°: Categoria Nombre de la actividad
1 Dislexia Leamos con combinaciones (Anexo D)
2 Disgrafia Escribamos con combinaciones (Anexo E)
3 Discalculia Completemos secuencias (Anexo F)
4 Dislexia Practiquemos lectura (Anexo G)
5 Disgrafia Que divertido es escribir (Anexo H)
6 Discalculia Contemos y escribamos nimeros (Anexo 1)
7 Dislexia Sigamos instrucciones (Anexo J)
8 Disgrafia ¢,como esta tu lateralidad? (Anexo K)
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Actividad ludico-

pedagégica n°: Categoria Nombre de la actividad
9 Discalculia Resolviendo operaciones (Anexo L)
10 Dislexia Leo y comprendo (Anexo M)
11 Disgrafia Vamos a escribir (Anexo N)
12 Discalculia Practiquemos las tablas de multiplicar (Anexo O)

Fuente: Autora

Metodologia

La propuesta pedagdgica sera aplicada mediante la modalidad virtual, debido al aislamiento
preventivo por la pandemia del COVID-19 que actualmente vivimos. Por esto, inicialmente se
habla via telefénica con los padres de familia de los cuatro estudiantes, para socializar con ellos
todo lo referente a la aplicacion de las actividades, asi como de los tiempos y de la autorizacion
de parte de ellos para poder desarrollar estas actividades con los nifios. Debido a la misma
contingencia, los materiales fisicos e impresos para la aplicacion de cada actividad seran

enviados a la casa de cada nifio, mediante un servicio de mensajeria.

Las actividades seran realizadas mediante la aplicacion Zoom y las video llamadas se haran
por WhatsApp con un tiempo de duracién de una hora. Las actividades se aplican a los cuatro
estudiantes en el mismo dia, sin embargo, se debe aclarar que con los estudiantes 1y 2, se
usard Zoom y con los estudiantes 3 y 4 se usara WhatsApp, debido a que estos ultimos no
cuentan con un buen equipo telefénico y su capacidad de datos es minima, por lo que deben

realizar recargas constantemente para poder acceder a este tipo de actividades.

Cronograma de aplicacién de actividades

El cronograma para la aplicacion de las actividades, fue pensado y elaborado de acuerdo con
las necesidades y realidades particulares de cada uno de los participantes involucrados en el
proceso, ademas hubo concertacién con los padres de familia para la facilitacion de los medios
tecnolégicos, que para este caso fue el equipo de celular personal; adicionalmente, se tuvieron

en cuenta los horarios de trabajo de los padres de familia para garantizar que el estudiante
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pudiera utilizar el celular. Las 12 actividades fueron desarrolladas a partir del 21 de julio de 2020
hasta el 25 de septiembre de 2020.

Evaluacién:
La evaluacion de la propuesta pedagdgica se realiza a modo individual y general. Por un lado,

cada una de las actividades contiene su rejilla de evaluacion con criterios sujetos a los ejercicios

planteados; por otro lado, a modo general se plantean los siguientes criterios evaluativos de la

propuesta pedagogica.

Tabla 8.

Rubrica de evaluacién de la propuesta pedagoégica

Criterios Superior Alto Basico Bajo
4) 3) 2) 1)
Presenta una alta
L, . ... No lee con
precision en la Lee con precision Lee con precision -
precisiones
lectura de palabras y palabras y
. . ) ) palabras y
Dislexia palabras y oraciones en el oraciones CON  Jraciones
oraciones en el menor tiempo algunas Y
. , : presentan varias
menor tiempo posible. regresiones. .
. regresiones.
posible.
Presenta una alta . Escribe con .
recision _en la Escribe con  ecision No escribe con
preci precision P precision
escritura de 7. palabras y .
: ; . dictados de palabras y tiene
Disgrafia dictados de alabras muestra algunas dificultades en la
palabras y en la P Y dificultades en la i
construccion de construye construcciéon de construccion de
) . oraciones. . oraciones.
varias oraciones. oraciones.
Presenta una alta Comprende con
, No comprende la
comprension en Comprende la algunas lectura
la lectura y lecturay escritura dificultades la escritura dg
. : escritura de de cantidades, lecturay escritura )
Discalculia . . . cantidades,
cantidades, operaciones de cantidades, .
) S . operaciones
operaciones aritméticas y operaciones L
o . S aritméticas y
aritméticas y gréficas. aritméticas Y araficas
graficas. graficas. 9 '
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Realiza y Realiza y Realiza y Realiza y
participa de participa de participa de participa de
manera activa en manera activa en manera activa en manera activa en
Participaciéon  todas las casi todas las algunas pocas
actividades de la actividades de la actividades de la actividades de la
propuesta propuesta propuesta propuesta
pedagdgica. pedagogica. pedagogica. pedagogica
Muestra Muestra algunas Muestra  pocas Necesita avuda
habilidades en el habilidades en el habilidades para y
para usar todas
uso de uso de usar algunas las herramientas
Uso de TIC herramientas TIC herramientas TIC herramientas TIC TIC (celular
(celular, (celular, (celular, computador '
computador, computador, computador, ’

aplicaciones)

aplicaciones)

aplicaciones)

aplicaciones)

Fuente: Autora

3.3.2. Validaciéon de instrumentos

La validacidn de los instrumentos se realizé por medio de la consulta y apoyo de profesionales

competentes en el tema, a saber, una docente magister en educacion y una psicologa doctora

en neuropsicologia y educacion; que de manera formal y por escrito se les solicit6 la validacion

del contenido de los cuestionarios a padres de familia y de la prueba pedagdgica, con una

explicacién y descripcién previa de la investigacion (Titulo, objetivo, poblacidn, justificacién) y del

instrumento (titulo, categorias principales a evaluar, justificacion, finalmente para que los

expertos pudieron realizar la validacion se les entregaron el manual del instrumento y la rubrica

de evaluacion. Posteriormente respondieron sus apreciaciones por medio del formato de

validacién, el cual contenia unos componentes esenciales a evaluar como la congruencia de los

items, la amplitud del contenido, la redaccién de los items, claridad y precision, finalmente la

pertinencia. A cada uno de estos componentes debian asignarles un puntaje (deficiente,

aceptable, bueno, excelente) (Anexo P).

3.4.

Aspectos éticos.

En este apartado, se hace relevante mencionar que esta investigacion consulté los

lineamientos requeridos por la Ley 1090 (2006), en cuanto a las disposiciones generales del
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articulo 2, en el numeral 9, el cual trata sobre las investigaciones con humanos, respetando la
dignidad y el bienestar de las personas que participaran con su pleno conocimiento y
consentimiento de la investigacién, brindandole asi a los nifios y nifias participantes asi, como a
sus padres una explicacion, exposicion y consentimiento sobre su participacion en la
investigacion y en las actividades relacionadas. De igual manera, en el Capitulo VII el cual se
refiere a la investigacion cientifica, a la propiedad intelectual y las publicaciones (donde el articulo
50 habla de los principios éticos respeto y dignidad), salvaguardar los derechos de los
participantes. Todos estos aspectos se tuvieron en cuenta en el desarrollo de la investigacion.
Ademas, se hace énfasis en la seguridad y proteccion de la identidad de las personas que

participaron en la investigacion.

Por otro lado, para la adecuada presentacién y validacion de la prueba diagndstica se realizé
la presentacion y exposicion de la investigacion al rector de la institucion ya que este es la
persona encargada de autorizar (Anexo Q) la investigacién en la institucién educativa, de la
misma manera, se realizaron consultas con profesionales psicoorientadores y un neurélogo
pediatra con el fin de corroborar los diagndsticos de estos trastornos (dislexia, discalculia y
dislalia) (Anexo R) y asi obtener mayor base y argumento para la aplicacién de la presente
investigacion desde todos los ambitos éticos, legales llevando a cabo el debido proceso sin poner
en riesgo la integridad fisica o mental de los estudiantes, asegurando un adecuado procedimiento
y aplicacion de los instrumentos. De forma complementaria, se pidié a los padres de los cuatro
estudiantes que dieran su consentimiento informado para la participacion de ellos en la
investigacion y la aparicién de la evidencia fotografica en la realizacion de las actividades (Anexo
S).
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En este capitulo se observa el andlisis de datos y los resultados obtenidos de la

implementacion de cuestionarios, resultados de las pruebas diagndésticas, de la implementacion

de la propuesta pedagodgica y de la prueba final de los cuatro estudiantes que presentan

trastornos en el aprendizaje, especificamente de dislexia, disgrafia y discalculia.

4.1. Resultados diagndsticos

4.1.1. Resultados de los cuestionarios aplicados a padres de familia.

En este apartado se exponen los resultados de los cuestionarios aplicados a los padres de

familia (Anexo T) para determinar la percepcién y conocimiento propio de sus hijos en cuanto a

las tres categorias objeto de estudio: dislexia, disgrafia y discalculia. Cada cuestionario estuvo

enfocado en recolectar informacion por parte de los padres de familia de los cuatro nifios objeto

de estudio de este trabajo investigativo. A continuacién, se presenta una figura y una tabla de

cada uno de los cuestionarios ya mencionados y seguidamente se hace una descripcion de las

respuestas de cada uno de los items.

Tabla 9.
Resultados cuestionarios (dislexia)
Dislexia
Pregunta RtaPl1 RtaP2 RtaP3 RtaP4
1. ¢En algin momento ha observado que su hijo o hijano Nunca Casi Algunas Algunas
presta la debida atencion a detalles, tareas escolares y siempre veces veces
varias actividades?
2. ¢El nifio tarda mucho en comenzar a pronunciar las Algunas Algunas Algunas Algunas
palabras de manera correcta? veces veces veces veces
3. ¢Piensa que su hijo o hija no lo escucha, cuando usted Algunas Algunas Algunas Algunas
le da una instruccion directa? veces veces veces veces
4. ¢Cree que su hijo o hija no sigue instrucciones y se Casi Algunas Algunas Algunas
demora demasiado en terminar tareas asignadas en el siempre veces veces veces

colegio y en el hogar?




74

5. ¢Dedica usted tiempo para leer y hacer dictados con su  Casi Casi Algunas Casi
hijo o hija? nunca nunca veces siempre

6. ¢Ha notado si su hijo o hija presenta dificultades para Siempre Siempre Algunas Siempre
leer o escribir? veces

7. Cuando su hijo o hija escribe, ¢ Omite la dltima letra de Siempre Casi Algunas Casi
cada palabra? siempre veces siempre

8. Cuando su hijo o hija esté4 leyendo, ¢ No puede quedarse Siempre Algunas Casi Algunas
quieto y necesita tomar un lapiz, rascarse, etc.? veces siempre veces

9. Cuando escribe ¢Confunde silabas y las escribe de Siempre Siempre Algunas Siempre
forma inversa? veces

10. ¢En alguna oportunidad los docentes de su hijo o hijale Siempre Siempre Siempre Siempre

han hecho observaciones por presentar dificultades en
la lectura?

Fuente: Autora
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Figura 4. Resultados cuestionarios (dislexia).

Fuente: Autora
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Los resultados de la tabla y la figura anterior permiten apreciar las frecuencias en las

respuestas de los padres de familia en la categoria de dislexia; es asi como los cuatro padres de

familia se concentraron en la casilla de algunas veces, especificamente en el item 2 ¢ El nifio



75

tarda en pronunciar las palabras de manera correcta? el item 3 ¢ Piensa que su hijo o hijano lo
escucha, cuando usted le da una instruccidn correcta? Y tres padres se inclinaron por el item
Jcree que su hijo o hija no sigue instrucciones y se demora demasiado en terminar tareas
asignadas en el colegio y en el hogar?

Asi mismo, es muy importante mencionar que tres de los cuatro padres de familia coincidieron
en la opcién siempre en el item 6, ¢Ha notado si su hijo hija presenta dificultades para leer o
escribir? Y el item 9, ¢ Confunde silabas y las escribe de forma inversa?, asi mismo en la opcion
siempre los cuatro padres de familia coincidieron con su respuesta en el item ¢En alguna
oportunidad los docentes de su hijo o hija le han hecho observaciones por presentar dificultades
en la lectura?

Los resultados obtenidos de este cuestionario aplicado a cuatro padres de familia respecto a
la categoria de dislexia, ponen en manifiesto algunas dificultades en los nifios como falta de
atencion al escuchar una instruccion clara y el cumplimiento de tareas tanto escolares como en
el hogar; también los problemas respecto a la lectura y escritura que han observado en sus hijos,
asi mismo manifiestan haber escuchado orientaciones constantes de su docente, en cuanto a

estas necesidades presentadas en este grupo especifico de nifios.

Tabla 10.
Resultados cuestionarios (disgrafia)
Disgrafia
Pregunta RtaPl1 RtaP2 RtaP3 RtaP4
1. Ha notado si a su hijo o hija ¢Le resulta complicado Algunas Casi Casi Algunas
diferenciar la derecha de la izquierda? veces nunca nunca veces

2. ¢Siente que su hijo o hija se distrae y se pierde de los Algunas Algunas Algunas Casi

detalles de las cosas? veces veces veces siempre
3. Su hijo o hija escribe correctamente los nimeros cuando Siempre Siempre Siempre Casi

se le dictan o los copia. siempre
4. Ha observado si su hijo o hija al escribir los nimeros Algunas Algunas Casi Algunas

escribe uno por otro, es decir, confunde por ejemplo el veces veces siempre veces

6 con el 9.
5. Al hacer dictado de ndmeros confunde un nimero con Casi Algunas Algunas Algunas

otro, por ejemplo siete por seis. siempre veces veces veces
6. Su hijo o hija para comprender las sumas o las restas Casi Casi Algunas Casi

¢ Necesita de apoyo visual?? siempre siempre veces siempre
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7. ¢Le ha costado a su hijo o hija comprender las Casi Casi Nunca Siempre
operaciones matematicas? siempre nunca

8. Su hijo o hija ¢Organiza los juguetes siguiendo Siempre Algunas Casi Siempre
indicaciones de orden? veces nunca

Fuente: Autora
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Figura 5. Resultados cuestionarios (disgrafia).
Fuente: Autora

Los resultados de la tabla y la figura anterior permiten observar la cantidad de respuestas
dadas por los padres de familia y sus coincidencias en algunos items de este; es asi que tres de
los cuatro padres se inclinaron por la opcién de algunas veces en los items: ¢ Al momento de
escribir, ha visto si su hijo repisa las letras?, ¢ Al escribir dictados ha notado si su hijo ejecuta los
trazos temblorosos? Y ¢ Su hija o hijo es capaz de seguir en linea recta los trazos o renglén para

escribir?

También se evidencia una coincidencia en la opcién casi siempre en el item ¢Ha notado si su

hijo o hija mantiene una postura y posicién correcta del brazo para escribir?, asi mismo se puede
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notar una coincidencia en la opcién siempre por tres de los cuatro padres de familia en el item:
¢Su hijo o hija escribe palabras muy juntas y no se puede entender o lo contrario escribe muy

separado?

En este cuestionario se puede identificar que los padres de familia tuvieron varias
coincidencias en algunos items enfocados hacia las dificultades en la escritura de los nifios como
repisar las letras, trazos temblorosos, escritura de palabras juntas o muy separadas que

obstaculiza su comprension.

Tabla 11.
Resultados cuestionarios (discalculia)
Discalculia
Pregunta RtaPl1 RtaP2 RtaP3 RtaP4
1. Ha notado si a su hijo o hija ¢Le resulta complicado Siempre Casi Algunas Siempre
diferenciar la derecha de la izquierda? siempre veces
2. ¢Siente que su hijo o hija se distrae y se pierde de los Casi Algunas Casi Siempre
detalles de las cosas? siempre veces siempre
3. Su hijo o hija escribe correctamente los nUmeros cuando Algunas Algunas Casi Casi
se le dictan o los copia. veces veces siempre nunca
4. Ha observado si su hijo o hija al escribir los nimeros Algunas Algunas Casi Algunas
escribe uno por otro, es decir, confunde por ejemplo el veces veces nunca veces
6 con el 9.
5. Al hacer dictado de nimeros confunde un nimero con Algunas Casi Casi Casi
otro, por ejemplo siete por seis. veces siempre nunca siempre
6. Su hijo o hija para comprender las sumas o las restas Algunas Algunas Algunas Casi
¢ Necesita de apoyo visual?? veces veces veces siempre
7. ¢Le ha costado a su hijo o hija comprender las Algunas Casi Algunas Siempre
operaciones matematicas? veces siempre veces
8. Su hijo o hija ¢Organiza los juguetes siguiendo Casi Casi Algunas Nunca
indicaciones de orden? siempre siempre veces
9. Ha evidenciado si su hijo o hija ¢Sabe las tablas de Casi Casi Casi Casi
multiplicar? nunca nunca siempre nunca

10. Al realizar conteo ¢,se ha dado cuenta si su hijo o hija Algunas Algunas Algunas Algunas
cuentan progresivamente, ascendiendo y veces veces veces veces
descendiendo?

Fuente: Autora
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Figura 6. Resultados cuestionarios (discalculia).
Fuente: Autora

De acuerdo con los resultados de la tabla y la figura anterior correspondiente a la categoria
de discalculia se puede determinar que tres de los cuatro padres de familia coincidieron a la
opcion de algunas veces especificamente en los items: ¢ Ha observado si su hijo o hija al escribir
los nimeros escribe uno por otro, es decir, confunde el 6 por el 9?, en item ¢ su hijo o hija para
comprender las sumas o las restas ¢ necesita de apoyo visual? Y en el item, al realizar conteo
¢se ha dado cuenta si su hijo o hija cuenta progresivamente, ascendiendo y descendiendo? Los
cuatro padres de familia coincidieron en esta opcion de algunas veces. También se puede
demostrar en la opcién de casi nunca, que tres de los cuatro padres de familia coinciden en la

respuesta al item: ha evidenciado si su hijo o hija ¢ Sabe las tablas de multiplicar?

Segun las respuestas dadas por los padres de familia y la mayoria de sus coincidencias se
puede inferir que ellos observan que algunas veces confunden los nimeros al escribirlos,
necesitan apoyo visual para realizar operaciones matematicas y que realizan conteo en forma
progresiva en forma ascendente y descendente. Asi mismo se puede verificar que la mayoria de

los padres no evidencian si su hijo o hija sabe las tablas de multiplicar.
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4.1.2. Resultados de la prueba diagnostica a estudiantes

En este apartado se presenta un analisis de los resultados de la prueba diagndstica, asi como
lo observado en los diarios pedagoégicos (Anexo U) a lo largo de la realizacion de esta prueba, la
cual fue aplicada para dar cumplimiento al primer objetivo del proyecto, establecer el grado de
dificultad de los Trastornos Especificos del Aprendizaje (TEAp) (dislexia, disgrafia y discalculia)
en cuatro estudiantes de grado tercero, sede c, del Colegio Isidro Caballero Delgado mediante
pruebas diagndsticas. Esta prueba fue disefiada para aplicarse individualmente a cada
estudiante, por medio de la plataforma Zoom, debido al confinamiento preventivo implementado
durante la cuarentena que se dio a partir de la pandemia del COVID-19, lo que hizo necesario
gue la actividad fuera realizada bajo la supervision de los padres; sin embargo, debido a
dificultades técnicas la mayoria de las pruebas fueron realizadas a través de video llamada. Para
facilitar el proceso se envié con anterioridad el material de trabajo a los padres y se acordé
encuentros en la plataforma Zoom. Asi mismo se indicé a los padres con anterioridad que
prepararan unos instrumentos basicos de trabajo para desarrollar la prueba, como lapiz, colores
y borrador. A continuacion, se presentan los resultados de las pruebas diagndsticas de acuerdo

con cada estudiante:

Tabla 12.
Resultados diagnésticos —estudiante 1

Resultados prueba Estudiante N° 1

pedagégica diagnéstica Andlisis
Categoria item Desempefio Descripcion de desempefio obtenido
obtenido
#1 Bajo La estudiante leyé 15 palabras en 30 segundos
Dislexia #2 Basico Lee en grupos de dos palabras con varias regresiones
#3 Bajo La estudiante leyé 12 palabras en 20 segundos
#4 Bajo La estudiante leyé 30 palabras en un minuto
#5 Bajo La estudiante leyé 25 palabras en 50 segundos
Categoria item Desempefio Descripcion de desempefio obtenido
obtenido
#6 Bajo La estudiante escribié solo 4 palabras correctas
#7 Bajo La estudiante solo escribi6 una oracion en forma
Disgrafia correcta
#8 Superior La estudiante formé las cuatro palabras
correctamente
#9 Superior La estudiante organizd las 2 oraciones correctamente
#10 Bésico La estudiante construy6 una oracién correctamente
Categoria item Desempefio Descripcion de desempefio obtenido

obtenido
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#11 Superior La estudiante escribié 52 nimeros en forma correcta
Discalculia #12 Alto La estudiante escribié 11 nimeros en forma correcta

#13 Bésico La estudiante escribié 6 cantidades correctamente

#14 Superior La estudiante desarrolld6 las  operaciones
correctamente

#15 Superior La estudiante extrajo la informacién y dio solucién en
forma correcta a las preguntas presentadas.

Fuente: Autora
Estudiante 1
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Figura 7. Resultados diagnosticos —estudiante 1.
Fuente: Autora

En consideracién con los resultados de la primera estudiante en la prueba diagndstica, se

puede observar que en la categoria de discalculia obtuvo 17 puntos, lo que ubica su desempefio

en nivel de procesos avanzado; asi mismo, respecto a la categoria de Disgrafia, se puede

observar que la estudiante obtuvo 12 puntos, los cuales ubican su desempefio en esta categoria

en un nivel de procesos normalizado; finalmente, respecto a la categoria de dislexia se observa

en la figura que la estudiante obtuvo 6 puntos, los cuales indican que el desempefio del

estudiante se encuentra en un nivel de proceso con dificultades.

En este orden de ideas, debido a que las pruebas fueron aplicadas individualmente se pudo

evaluar a mayor profundidad algunas caracteristicas de los estudiantes mientras desarrollaban

la prueba diagndéstica. En cuanto a la primera estudiante, esta demostr6 mucho interés en el

desarrollo de la prueba pedagdgica diagnéstica, no obstante, a lo largo de esta se notd
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inseguridad y timidez; igualmente, se notd lentitud e imprecision en la lectura de palabras,

oraciones y textos cortos, lo cual aumento6 la inseguridad y el nerviosismo; finalmente en la

seccion de disgrafia se evidencié algo de inseguridad en el dictado tanto de palabras como de

oraciones, y respecto a la seccién de discalculia se aprecié mas tranquilidad y confianza.

Tabla 13.

Resultados diagnésticos —estudiante 2

Resultados prueba

pedagodgica diagnodstica

Estudiante N° 2

Andlisis

Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#1 Alto El estudiante ley6 30 palabras en 30 segundos
Dislexia #2 Superior El estudiante ley6 las 4 oraciones en forma correcta
#3 Alto El estudiante leyé 18 palabras en 20 segundos
#4 Alto El estudiante leyé 75 palabras en 60 segundos
#5 Alto El estudiante leyé 65 palabras en 50 segundos
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#6 Alto El estudiante escribié 6 palabras en forma correcta
. ; #7 Alto El estudiante escribié 3 oraciones en forma correcta.
Disgrafia Presenta errores de ortografia y mezcla letras
mayuUsculas entre mindsculas.
#8 Superior El estudiante formo las palabras correctamente
#9 Superior El estudiante formo las oraciones correctamente
#10 Superior El estudiante construyé las oraciones en forma
correcta
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#11 Superior El estudiante escribié 55 nimeros en forma correcta
Discalculia #12 Superior El estudiante escribié 15 nimeros en forma correcta
#13 Superior El estudiante escribié las 10 cantidades en forma
correcta
#14 Alto El estudiante desarrolld6 2 operaciones en forma
correcta
#15 Superior El estudiante extrajo la informacion y dio solucién en

forma correcta a las preguntas presentadas.

Fuente: Autora



82

Estudiante 2
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Figura 8. Resultados diagndsticos —estudiante 2.
Fuente: Autora

Como se puede apreciar en la figura que recoge los resultados del segundo estudiante, su
mas alto desempefio se dio en la categoria de discalculia, siguiendo con disgrafia y finalmente
con dislexia. Matizando estos resultados, en cuanto al componente de discalculia se observa que
el estudiante obtuvo 19 puntos, por lo que se entiende que se encuentra en un proceso avanzado
de desempefio; a la vez, respecto al componente de disgrafia se observa que el estudiante
obtuvo 18 puntos, por lo que su desempefio en esta categoria se encuentra en un nivel de
proceso avanzado; finalmente, respecto al componente de dislexia, la grafica muestra que el
estudiante obtuvo 16 puntos, puntuacion que lo ubica en un nivel de procesos avanzado en esta

categoria.

Asi respecto al segundo estudiante, a pesar de las dificultades con la plataforma zoom, no
perdi6 el interés y pudo desarrollar la prueba, lo que es importante; se notdé que el estudiante
estaba tranquilo y seguro en la mayoria del tiempo, aunque en ocasiones se tornaba
desconcentrado y un poco distraido; es preciso agregar que se evidencidé un avance en la lectura,
demostrando mayor velocidad y fluidez, lo que puede estar relacionado con las constantes
terapias ocupacionales enviadas por su EPS, que el estudiante ha venido tomando; por otro lado,

en la seccion de dislexia se le noté tranquilo, aunque en la lectura presentd algunas repeticiones
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y regresiones; finalmente en los items correspondientes a disgrafia y discalculia se le noté mas

tranquilo. En esencia, el desempenfo del estudiante se encuentra en procesos avanzados.

Tabla 14.

Resultados diagndsticos —estudiante 3

Resultados prueba Estudiante N°

pedagogica 3 Analisis
diagndstica
Categoria ftem Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#1 Bajo La estudiante ley6 11 palabras en 30 segundos
Dislexia #2 Basico La estudiante lee con bastantes regresiones
#3 Bajo La estudiante lee 5 palabras en 20 segundos
#4 Bajo La estudiante ley6 21 palabras en 60 segundos
#5 bajo La estudiante leyé 15 palabras en 50 segundos
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#6 Superior La estudiante escribié 9 palabras en forma correcta
_ ; #7 Bajo La estudiante s6lo escribié una oracién en forma correcta
Disgrafia #8 Alto La estudiante organizé 3 palabras en forma correcta
#9 Superior La estudiante organizé las oraciones en forma correcta
#10  Alto La estudiante construy6 2 oraciones en forma correcta
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#11  Superior La estudiante escribié 56 nimeros en forma correcta
Discalculia #12  Alto La estudiante escribié 13 nimeros en forma correcta
#13  Alto La estudiante escribié 8 cantidades en forma correcta
#14  Basico La estudiante desarroll6 1 operacién matematica en forma
correcta
#15  Superior La estudiante extrajo la informacion y dio soluciéon en forma

correcta a las preguntas presentadas.

Fuente: Autora
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Figura 9. Resultados diagnosticos —estudiante 3.
Fuente: Autora

Sobre los resultados de la tercera estudiante en la prueba diagnéstica, la figura muestra que
sus resultados en discalculia se hallan en un nivel de proceso avanzado, ya que obtuvo 16
puntos; respecto a la categoria de disgrafia se observa que el estudiante alcanz6 13 puntos, lo
gue ubica su desempefio en un nivel de procesos normalizado; y finalmente, en la categoria de
dislexia, en la figura se puede apreciar que el estudiante obtuvo 6 puntos, lo que ubica su

desempefio en un nivel de procesos con dificultades.

En este orden, respecto a las observaciones realizadas durante la presentacion de la prueba,
en cuanto a la tercera estudiante evaluada, se resalta que la estudiante se encontraba angustiada
y nerviosa, e incluso llord y expres6 que sentia miedo, a lo cual la madre de la nifia se apresur6
a motivarla a mantener la calma y se pudo continuar con la actividad; después, se pudo
evidenciar que la estudiante presenta serias dificultades lecto-escritoras; y se mostré que en los
items correspondientes a la categoria de dislexia su velocidad en la lectura fue muy baja; en la
categoria de disgrafia se le notd nerviosa en cuanto tuvo que enfrentarse con los dictados; y

finalmente, en la categoria a discalculia se le noté mas tranquila.
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Resultados prueba
pedagdgica diagnodstica

Estudiante N° 4

Analisis

Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#1 Bajo El estudiante ley6 9 palabras en 30 segundos
Dislexia — - -
#2 Bésico El estudiante lee las oraciones con bastantes
regresiones
#3 Bajo El estudiante 6 palabras en 20 segundos
#4 Bajo El estudiante leyé 23 palabras en 60 segundos
#5 Bajo El estudiante leyé 16 palabras en 50 segundos
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#6 Bajo El estudiante escribi6 solo 4 palabras correctamente
) ) #7 Basico El estudiante escribi6é 2 oraciones en forma correcta
Disgrafia #8 Basico El estudiante organizd correctamente 2 palabras
#9 Basico El estudiante organizé correctamente 1 oracion
#10 Bajo El estudiante no construyé en forma correcta las
oraciones y presenta varios errores ortograficos.
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenidos
obtenido
#11 Superior El estudiante Escribié 56 nimeros en forma correcta
Discalculia  “412 Basico El estudiante escribié 8 nimeros en forma correcta
#13 Basico El estudiante escribe en forma correcta 5 cantidades
#14 Superior El estudiante desarroll6 en forma correcta las
operaciones matematicas
#15 Superior El estudiante extrajo la informacion y dio solucién en

forma correcta a las preguntas presentadas.

Fuente: Autora
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Figura 10. Resultados diagnosticos —estudiante 4.
Fuente: Autora

Con respecto a los resultados obtenidos por el cuarto alumno al presentar la prueba
diagnéstica, en la figura se observa como para la categoria de discalculia el estudiante obtuvo
16 puntos, lo que ubica su desempeiio en un nivel de proceso avanzado; mientras, en la
categoria de disgrafia el estudiante obtuvo 8 puntos, por lo que su desempefio se ubica en un
nivel de proceso con dificultades; por Gltimo, respecto al componente de dislexia se observa que
el estudiante alcanzé 6 puntos, por lo que su desempefio se encuentra en un nivel de proceso

con dificultades.

Por dltimo, en cuanto al cuarto estudiante evaluado se pudo notar inseguridad, inquietud y
nerviosismo al momento de leer, lo que hizo méas evidente su lectura silabica; se debe mencionar
gue el estudiante se muestra un poco ansioso ya gue se rasca la cabeza frecuentemente, deja
caer varias veces el material de trabajo y hace gestos de cansancio; en la categoria de dislexia
el alumno se mostr6 muy inseguro, presentando varias dificultades en la velocidad y fluidez
lectora; ademas, en la categoria de disgrafia se vio intranquilo, presentando dificultades en su

proceso de escritura; por ultimo en la categoria de discalculia se le noté mas tranquilo.
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4.2. Resultados de laimplementacion de la Propuesta Pedagogica

A continuacion, se presenta la implementacion de cada una de las actividades de acuerdo con
la planeacion de la propuesta pedagdgica, teniendo en cuenta el desarrollo de la actividad de los

4 estudiantes participantes en la investigacion:

Tabla 16.
Implementacion de la actividad 1

Actividades de apoyo ludico — pedagdégico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

Fecha: 21 de Julio Total estudiantes: 4 Grado: tercero Categoria: Dislexia
de 2020
Actividad N°1: Leamos con Estudiante N°: 1,2,3,4.

combinaciones
Objetivo: Fortalecer la lectura en los nifios mediante la actividad ludico- pedagdgica
“Leamos con combinaciones”.

DESCRIPCION:
1. La actividad inicia con una lectura de palabras con combinaciones pl, pr, bl, br, gl, gr.
2. Seguidamente una lectura de oraciones que contienen palabras con las combinaciones.

3. Luego cada estudiante debe desarrollar una sopa de letras, donde debe buscar 14
palabras con combinaciones y debe escribirlas en las casillas.

4. Enseguida cada estudiante debe destapar el sobre con las fichas del juego de armar
parejas de imagen con la palabra correspondiente.

5. Luego los estudiantes deben recortar y pegar en su cuaderno de refuerzo los textos para
hacer el ejercicio de lectura.
ESTUDIANTE 1 ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE 4

Durante la actividad Durante la actividad Durante la actividad Durante esta primera

la estudiante el estudiante la estudiante actividad se not6 al
demostré muy buena demostrd interés, demostré estudiante N°4 un
actitud, sin embargo, particip6 en forma nerviosismo e poco asustado,
pude notar un poco activa. inseguridad en la nervioso 'y muy
de nerviosismo al lectura de palabras. inquieto.

leer, asi como un La lectura de Presenta poca

poco de inseguridad. palabras y de velocidad y precisiébn Su lectura tanto de
oraciones la hizo en en la lectura. Es las palabras como de
forma fluida, aunque notorio que confunde las oraciones fue
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Se evidencia
mediante la
observacion de
manera virtual que la

estudiante lee
silabicamente la
mayoria de las
palabras y
oraciones.

Le costd encontrar
las palabras en la
sopa de letras y se

vio mal humorada
por €so, sin
embargo, se le

explic6 que podia
hacerlo después con
ayuda de sus padres
y luego enviar una
evidencia

fotogréfica.

En la actividad del
juego se le vio muy
activa y alegre. Se

en algunas
oportunidades se
notaba dudoso vy
hacia algunas
regresiones.

Demostré seguridad
en el desarrollo de la

sopa de letras
encontrando varias
de ellas
rapidamente.
Participo
activamente en la
actividad de juego
[Gdico, mostrando

alegria y positivismo
por encontrar la
pareja correcta de
fichas

las  vocales en
algunas palabras
como, por ejemplo:
Abrazo por abrezo,
glaciar por glacier.

En la lectura de las

oraciones la
estudiante hizo
varias regresiones,

su lectura es silabica
e insegura.

En el ejercicio de la
sopa de letras se le
noto un poco de
dificultad, pero al
final pudo realizar el
ejercicio.

Ene | juego ludico se
le vio muy animada,
lo pudo desarrollar
en forma correcta.

silabica y con varias
regresiones.

Le cuesta pronunciar
algunas
combinaciones como

bly pl.

El estudiante
abandono la
actividad virtual y por
via telefébnica la
hermana mayor me
comenta que el nifio
se sali6 porque le dio
pena seguir leyendo
asi delante de los
compaferos;

entonces tomo la
decision de
completar la
actividad con este
estudiante mediante
video llamada, las
cuales fueron bien

notd que le gustd Se le explico el desarrolladas por el
mucho. Se evidencia ejercicio estudiante.
que le cuesta complementario de
concentrarse a la lectura de textos, Se motivd bastante
hora de escoger la después de este con el juego ladico y
ficha indicada ejercicio. lo desarroll6 muy
recordando su bien.
posicion.
Evidencias y evaluacion: Ver Anexo V
Fuente: Autora
Tabla 17.
Implementacion de la actividad 2
Actividades de apoyo ludico — pedagogico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.
DIARIO PEDAGOGICO
Fecha: 23 de julio Total estudiantes: 4 Grado: tercero Categoria:

Disgrafia




Actividad N°2:
combinaciones

Escribamos

con Estudiante N°: 1,2,3,4.

Objetivo: Fortalecer la escritura en los nifios mediante la aplicacion de la actividad ladico-

pedagogica “escribamos con combinaciones”.

DESCRIPCION:

La actividad inicia con el dictado de 20 palabras con combinaciones.

Seguidamente cada estudiante debe organizar las silabas y escribir las palabras en forma

correcta.

Luego debe escribir el nombre a cada imagen.

Enseguida participamos en el juego ludico que consta de seguir la secuencia de la figura y
formar las palabras correctamente.

ESTUDIANTE 1

ESTUDIANTE 2

ESTUDIANTE 3

ESTUDIANTE 4

La estudiante en esta
actividad mostré6 mas

seguridad y
tranquilidad.
En la actividad de

dictado de palabras
con combinaciones
repite en voz baja
varias veces la
palabra para poderla
escribir.

Presenta dificultad
en organizar las
silabas y formar las
palabras. Se le ve
mal humorada e
insegura.

Se nota que siente
un poco mas de
confianza en
escribirle el nombre a
las imagenes
expuestas.

Se evidencia que le
llama  mucho la
atencion el juego
ludico, de organizar

El estudiante
demostré interés en
el desarrollo de la
actividad.

Particip6 activamente
en la tarea del
dictado de palabras,
donde se le vio muy
seguro a la hora de
escribir.

En la tarea de
organizacion de
silabas para la
formacion de

palabras se le not6
muy concentrado y

pudo realizar este
ejercicio con
facilidad.

En algunas palabras
mezcla letras
mayusculas entre las
mindsculas.

En la actividad de
escribir el nombre de
las imégenes se le
not6 muy tranquilo
realizando el ejercicio
de escritura.

La estudiante
demuestra

seguridad en el
trazo de las
palabras, sin
embargo, la
comunicacién de la
video llamada fue
interrumpida por
mala sefal, por

consiguiente, se
realiza una llamada
de audio para poder
hacer los dictados
correspondientes 'y
luego en el registro
fotografico se pudo
evidenciar que las
tareas fueron
realizadas en forma
correcta.

En el ejercicio de la
organizacion de
silabas present6 un
poco de dificultad,
portal razén via
telefénica se le
dieron pistas para
que las pudiera
desarrollar.

El estudiante
demostré interés en
el desarrollo de la
actividad.

Se mostré mas alegre
y motivado, sin
embargo, hubo
problemas de audio y
tuve que recurrir a
enviarle mensajes de
audio para que
pudiera realizar el
dictado de palabras.

En la actividad de
formacion de
palabras se le noto
muy dinamico,
encontrando el orden
correcto de las
silabas.

En el juego ludico se
le noté muy animado
encontrando las
silabas y formando
las palabras segun la
figura.
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silabas para formar
palabras siguiendo el
patron de una figura;
en este ejercicio se
ve mas alegre vy
entusiasmada con la
actividad y logra
llevarla a cabo sin

En la tarea del juego
ladico se mostré muy
animado,
encontrando el orden
de las palabras con
facilidad, participo
activamente.

En el ejercicio de
escribir el nombre a
la imagen no
presento
dificultades

En el juego ludico

dificultad. demostr6  agilidad
uniendo las silabas
segun la figura para

formar las palabras.

Evidencias y evaluacion: Ver Anexo V

Fuente: Autora

Tabla 18.
Implementacion de la actividad 3

Actividades de apoyo ludico — pedagdgico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

Fecha: 04 de Total estudiantes: 4 Grado: tercero

agosto

Categoria:
Discalculia

Actividad N°3: Completemos secuencias Estudiante N°: 1,2,3,4.

Objetivo: Fortalecer la escritura de secuencias de nimeros mediante la aplicacién de la
actividad ludico-pedagogica.

DESCRIPCION: En primera instancia la docente explica la actividad a desarrollar.

1. En el primer punto los nifios se encuentran con tres secuencias por completar, de acuerdo
con un patrén de adicion, la primera debe ser completada sumando de tres en tres, la
segunda sumando de cuatro en cuatro y la tercera sumando de cinco en cinco.

2. Seguidamente los nifios deben escribir el nimero anterior y siguiente de la cantidad
presentada.

3. Luego los nifios deben escribir el signo mayor y menor qué (>, <), entre dos nimeros
presentados.

4. En el punto numero cuatro los nifios desarrollan un juego ludico que corresponde a una
rejilla en un octavo de cartulina plastificada, donde cada nifio puede escribir una secuencia
numeérica de acuerdo con un patron dado.
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5. La actividad finaliza con un ejercicio complementario que corresponde a escribir el nUmero
anterior y siguiente de una cantidad presentada y de escribir el simbolo mayor y menor qué
(>, <). Este ejercicio debe ser pegado en el cuaderno de refuerzo.

ESTUDIANTE 1

ESTUDIANTE 2

ESTUDIANTE 3

La estudiante N°1,

se mostr6 muy
animada en el
desarrollo de la
actividad.

En el primer punto

de completar
secuencias de
acuerdo con el

patrén de adicion se
evidenci6 que la
estudiante estuvo un
poco confundida con
el ejercicio, estuvo
acompafada de la
mama en la
realizacion de este
ejercicio.

En el siguiente punto
de escribir el nUmero
anterior y siguiente
también fue notorio
que le costd un
poco, sobre todo con
hallar el ndmero
anterior.

En el ejercicio de
escribir el  signo
mayor y menor qué
(>,<) la estudiante
demostré un poco de
confusién al inicio
pero al final logré
desarrollar la tarea.

En el desarrollo del
juego ludico se le
noté muy animada y
escribi6 la secuencia
con patrén
aritmético.

En primera instancia

el estudiante
demostr6 seguridad
en el ejercicio de

completar secuencias
con patrén aritmético.
Al inicio el estudiante
pregunt6 cémo se
realizaba y después
siguié solo. Es notable
la habilidad que tiene
para realizar
adiciones siguiendo la
instruccion de sumar
de tres en tres.

En el ejercicio de
escribir el numero
anterior y siguiente,
demuestra seguridad
y lo hace muy rapido,
as i mismo el ejercicio
de ubicar el simbolo
de mayor y menor

qué. Hubo la
necesidad de
explicarle y
recordarle, pero

continud el desarrollo
del ejercicio en forma
individual.

En el ejercicio del
juego ludico se le notd
muy animado con lo

planteado, con
facilidad escribia los
nameros segun la

secuencia con patrén
aritmético en el carton
plastificado. El
estudiante finalizé la
actividad sin mayor
complicacién.

En esta oportunidad
con la estudiante
N°3 hubo bastantes
problemas de
conexién por video
llamada, puesto que
ella no cuenta con la
aplicacién zoom.

Para poder continuar
con el desarrollo de
las actividades hubo

la necesidad de
darle las
instrucciones por

llamada de audio al
Unico celular familiar
con el que cuenta su
familia.

Para poder verificar
el desarrollo de las
tareas 0 ejercicios
presentados en la
presente  actividad
se le pidi6é un registro
fotografico durante
esta sesion, de tal

forma que la
estudiante iba
terminando cada
tarea y asi mismo iba
enviando la
evidencia
fotogréfica.

Al finalizar se pudo
evidenciar el
desarrollo de cada
uno de los ejercicios
propuestos para
esta actividad.

ESTUDIANTE 4
El estudiante se
conectd6  mediante
video llamada desde
su hogar en
compafiia de su
hermana.

En el primer ejercicio

de completar las
secuencias de
acuerdo con el

patron aritmético, se
le not6é concentrado

entendiendo la
dinamica del
ejercicio de ir

sumando de tres en
tres, de cuatro en
cuatro y de cinco en
cinco para completar
las secuencias.

En el segundo
ejercicio de escribir
el numero anterior y
siguiente de la
cantidad
presentada, también
lo pudo desarrollar
rapidamente bajo la
orientacion de su
hermana mayor.

En el ejercicio tres
de escribir el simbolo
mayor y menor que
se observé mal
humorado, no quiso
seguir con la
actividad y se
desconectd. Luego
por llamada de voz,
la hermana del
estudiante indicé
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El estudiante debe
realizar un ejercicio
complementario
sobre la escritura de
namero anterior vy
siguiente y mayor y
menor qué

que se sentia mal y
gue le daba pena
con los demés
compafieros, por
tanto, se tomé la
decisiéon de llamarlo
una hora mas tarde y
terminar con él, los
ejercicios faltantes
de la actividad en
forma individual. Los
cuales desarroll6
rapidamente. En el
juego ludico se

destaca su
participacion
completando en
forma rapida las
secuencias

presentadas en el
material plastificado.

Evidencias y evaluacion: Ver Anexo V

Fuente: Autora

Tabla 19.

Implementacioén de la actividad 4

Actividades de apoyo ludico — pedagogico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

Fecha: 06 de Total estudiantes: 4 Grado: tercero

agosto

Categoria: Dislexia

Actividad N°4: Practiquemos lectura

Estudiante N°: 1,2,3,4.

Objetivo: Fortalecer la lectura con combinaciones mediante la aplicacion de la actividad

ladico-pedagdgica.
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Inicialmente la docente mediante la aplicacién de zoom y video llamada explica a los
estudiantes el contenido de toda la actividad y que competencias se aspiran fortalecer, en
este caso la lectura con combinaciones.

1. En el primer punto cada estudiante debe hacer lectura de un listado de palabras con las
combinaciones fl, fr, cl, cr, dr.
2. Seguidamente cada estudiante debe leer con precision y fluidez un listado de oraciones
con combinaciones fl, fr, cl, cr, dr.
3. Luego cada estudiante debe completar un crucigrama siguiendo la imagen presentada.

4. en este punto la estudiante se encuentra con un juego ludico correspondiente a un
rompecabezas de imagenes y de palabras con algunas de las combinaciones trabajadas en

esta sesion

5. como ejercicio complementario la estudiante encontrara algunos textos que tienen
palabras con combinaciones para que refuerce la lectura de estas.

ESTUDIANTE 1

ESTUDIANTE 2

ESTUDIANTE 3

ESTUDIANTE 4

En el primer ejercicio
de lectura de
palabras la
estudiante manifiesta
un poco de dificultad
en la lectura de
algunas palabras con
combinaciones
como: drogueria,
micréfono, catedral.

En el ejercicio de
lectura de oraciones
se le nota fluidez y
hace pocas
regresiones, sin
embargo, se le nota
un poco de dificultad
en la lectura de
oraciones que lleven
palabras con la
combinacion cl.

En la tarea de
completar el
crucigrama hubo la
necesidad de
ayudarle mediante
explicacion de la

docente, puesto que
no entendia cémo
hacerlo. No conocia

En el primer ejercicio
de lectura de
palabras el
estudiante lo hizo
con buena fluidez,
aungue en muy
pocas ocasiones
presentd dudas al
leer con la
combinacion cl.

En el ejercicio de
lectura de oraciones
el estudiante
demostr6 seguridad
y fluidez, sin
embargo, se nota
que por leer muy
rapido comete
algunas omisiones o
leer algunas
palabras por otras.

En algunas palabras
como craneo el
estudiante omite la
tilde y la lee con mala
acentuacion.

En el ejercicio del
crucigrama se le noto
muy tranquilo, con
confianza y lo pudo

En el ejercicio de
lectura de palabras
se le not6 un poco
nerviosa, su lectura
es silabica, pero con
mejor nivel que en
las anteriores
actividades.

Present6 dificultad
en leer las palabras:
tablero, craneo,
croqueta, drogueria,
cuadrupedo.

En el ejercicio de
lectura de oraciones
lo hace un poco
mejor, aunque es
notorio en algunas
ocasiones cambia o
confunde la vocal a
por la vocal e vy
viceversa.

Por ejemplo, en la
palabra helado la
leyd heledo, la
palabra cremoso la
leyd cramoso.

El  ejercicio  del
crucigrama lo

En el primer ejercicio
de lectura de
palabras se
evidencia que el
estudiante lo hace en
forma sildbica, pero a
mejor ritmo que en
actividades

anteriores.

Se le nota un poco
disperso y
preocupado por la
cantidad de ruido
gue hay en casa lo
cual no le permite
fijar su
concentracion. La
sefial de internet no
es la mejor.

lectura de
palabras cambid
algunas como rifle
por rifa, fraude por
frude, es decir omitioé
algunas consonantes
y vocales.

En la lectura de
oraciones también le
cuesta mantener la
fluidez, puesto que
lee en forma silabica

En Ila
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el nombre de
algunas imagenes
como frasco y
clarinete. La mama
de la estudiante
estuvo ahi con la
estudiante

indicandole como
completar el
ejercicio.

En el juego ladico de

armar el
rompecabezas la
estudiante estuvo

muy concentrada, se
demord un poco en
encontrar el orden de
las fichas, pero al

final lo pudo armar
sin dificultad.
Se le dieron las

indicaciones para el
ejercicio
complementario.

completar muy bieny
en forma acertada.

En el juego ludico de
armar el
rompecabezas el
estudiante demostré
destreza y gran
habilidad a la hora de
organizarlo, leyo
rapidamente las
palabras segun las
imagenes

presentadas.

Se le dieron las
indicaciones para
que realizara el
ejercicio
complementario en
casa haciendo

lectura de los textos.

desarroll6 muy bien,
hubo la necesidad de
explicarle como se
realizaba el ejercicio,
pero al final lo pudo
realizar.

En el punto del juego
lddico de armar el
rompecabezas la
estudiante lo hizo
muy bien y manifesto
mediante video
llamada que le gusto
mucho.

Se le explic6 cémo
debia realizar el
ejercicio de refuerzo,
practicando lectura
apoyandose en los
textos de esta
actividad.

demostrando
inseguridad en la
lectura de palabras
con la combinacién
fr.

En el ejercicio del
crucigrama hubo la

necesidad de
explicarle como
debia realizarlo, la

hermana mayor del
nifo estuvo presente
ayudandole.

En el juego ludico de
armar el
rompecabezas el
estudiante tuvo
bastante  dificultad
puesto que en casa
hay demasiado ruido
gue interfiere, como

gritos, bebés que
lloran, por un
momento el

ambiente se vuelve
muy tenso, pero al
final logra sacar el
ejercicio adelante
armando de manera
acertada el
rompecabezas.

Evidencias y evaluacion: Ver Anexo V

Fuente: Autora

Tabla 20.

Implementacion de la actividad 5

Actividades de apoyo ludico — pedagogico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

Fecha: 11 de agosto

Total estudiantes: 4 Grado: tercero

Categoria:
Disgrafia

Actividad N°5: Que divertido es escribir

Estudiante N°: 1,2,3,4.




95

Objetivo: Apoyar el proceso de escritura con combinaciones en los nifios mediante la
aplicacion de la actividad ludico-pedagdégica

La docente inicialmente explica la actividad a los nifios que se desarrolla mediante la

aplicacién zoom y video llamada por WhatsApp.

1. En el primer punto cada estudiante debe hacer escritura de un listado de las palabras con
las combinaciones fl, fr, cl, cr, dr.

2. Seguidamente cada estudiante debe hacer un dictado con precision de varias oraciones
con combinaciones fl, fr, cl, cr, dr.

3. Luego cada estudiante debe construir una oracién de acuerdo con la imagen presentada.
Es importante que en este punto los nifios tengan bien clara la escritura de palabras con
combinaciones, asi como su correcta escritura y coherencia dentro de oraciones

4.Juego ludico: en este punto los nifios juegan a stop, donde deben escribir palabras de
acuerdo con la combinacion o letra dada por la docente

Ejercicio complementario: como refuerzo cada estudiante realizar un dictado de un texto
presentado en este punto y con ayuda de sus padres.

ESTUDIANTE 1 ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE 4
En el primer punto de En el primer ejercicio La estudiante en el En el primer
esta actividad la de escritura de primer ejercicio de ejercicio de
estudiante se ve muy palabras el escritura de palabras escritura de
concentrada en el estudiante en dictado lleva la palabras al
ejercicio, se puede demuestraseguridad voz,la comunicacién estudiante se le ve
observar que lleva la en la escritura de por la video llamada un poco
voz a la hora de palabras en el no es la mejor, desmotivado, no le
copiar. dictado. puesto a que tiene hace caso a la

problemas de hermana mayor de
Presenta dificultad en En el dictado de conexion. sentarse en forma
la escritura de algunas oraciones el apropiada para
palabras como triciclo, estudiante también A la estudiante le hacer el ejercicio de
asi como las palabras demostré seguridad, cuesta escribir escritura.
que llevan dr. rapidez al escribir. algunas palabras
En el dictado de No presentd6 como: teclado y Presenta dificultad
algunas oraciones dificultades en este bicicleta. para escribir

presentd un poco de
dificultad como por
ejemplo en:

-En clase no se come
chicle
-Francisco
pescado frito

come

Durante la actividad la
niia se encuentra
acompafada por el tio

ejercicio.

En la tarea de
construir las
oraciones segun la
imagen también

demostr6 destreza y
coherencia de lo
escrito. El estudiante
no presenté mayores

Se tomé la decision
para continuar con la
actividad de
suspender la video
llamada, por serios

problemas de
conexion y mas bien
realizar llamada de

voz por el teléfono,
de esta manera se

palabras con cl.

En el ejercicio de
escribir las
oraciones lo hizo de
una mejor manera,
escribiendo con
agilidad

Las oraciones las
construyd muy bien,
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quien es la persona
que la orienta y le
ayuda en las cosas
que no entiende.

En el ejercicio de
construccion de
oraciones la nifa
demostrd mucho
interés 'y lo pudo
desarrollar muy bien.
Sus oraciones fueron
coherentes.

En el juego ludico se le
notd nerviosa, pero
tuvo el
acompafiamiento de
la mama en casa y al
final pudo sacar el
ejercicio adelante,
escribiendo en poco
tiempo las palabras
segun la combinacion
presentada.

En el ejercicio
complementario se le
explic6 que debia
hacer el dictado en
compafiia de los
padres de familia.

dificultades en este
ejercicio.

En el juego ludico el
estudiante se le vio
muy motivado y lo
pudo desarrollar en
forma rapido
escribiendo palabras
en el material
plastificado de
acuerdo con la
combinacién  dada
por la docente.

Se le explico al
estudiante el
ejercicio

complementario

donde debe realizar
un dictado en
compafiia de sus
padres, para reforzar
la escritura de textos.

Se le recomend6 al
estudiante hacer uso
correcto de las letras
mayusculas, puesto
que ha presentado
dificultad con este
tema.

pudo seguir con la
aplicacion de la
actividad.

Al realizar la llamada
de voz, hubo Ila
necesidad de dictarle
dos veces cada
oracion para que la
estudiante

escuchara bien y de
ese modo poder
cumplir con el
ejercicio de dictado.

El juego ladico no se
pudo desarrollar, por

falta de
comunicacion en
video llamada, sin

embargo, a la

estudiante se le
dieron las
indicaciones para

gue lo practicara en
casa.

Se le explico
mediante la llamada
el ejercicio

complementario del
dictado en compafia
de sus padres.

algunas veces le
preguntaba a la
hermana, sobre la
manera correcta de
escribir alguna
palabra y al final
pudo completar esta
tarea de manera
satisfactoria.

El juego ladico del
stop, lo hizo muy
bien también en
compafia de su
hermana mayor, el
estudiante escribi6
en forma rapida y
acertada las
palabras en cada
una de las casillas,
segun la
combinacion  dad
por la docente.

Se le explicé la
manera de hacer el
ejercicio
complementario
dictado en
compafiia de los
padres y de esta
manera reforzar el
dictado de textos.

Evidencias y evaluacion: Ver Anexo V

Fuente: Autora

Tabla 21.
Implementacion de la actividad 6

Actividades de apoyo ludico — pedagogico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO




Fecha: 13 de agosto

Total estudiantes: 1

Grado: tercero

Actividad N°6: Contemos y Estudiante N°: 1,2,3 4.
escribamos nimeros

Categoria: Discalculia

Objetivo: Fortalecer la escritura y conteo de nimeros en los nifios mediante la aplicacion
de la actividad ladico-pedagogica.

1.En este primer ejercicio los nifios se encuentran con una rejilla de 10 casillas para realizar

un dictado de nimeros.

2. en el segundo ejercicio los estudiantes se encuentran con una rejilla donde deben
completar escribiendo el nUmero o el nombre de la cantidad

3. en el tercer punto los estudiantes deben unir el nombre de algunos nimeros que se
encuentran en los rectdngulos con los 6valos donde se encuentran las cantidades

correspondientes.

4. en el cuarto punto los estudiantes se encuentran con un juego ludico llamado “la escalera”.

5. ejercicio complementario: en el ejercicio de refuerzo en casa los estudiantes encuentran
una lista de nimeros, a los cuales le deben escribir el nombre.

ESTUDIANTE 1

ESTUDIANTE 2

ESTUDIANTE 3

ESTUDIANTE 4

En el primer ejercicio
la estudiante se ve
nerviosa y manifiesta
no poder hacer el
dictado de numeros,
le da mal genio,
luego de hablar con
ella y aconsejarla
cambia de actitud y

logra realizar la
tarea.
En el segundo

ejercicio le costo leer
las cantidades vy
escribirlas en forma
correcta. El tio de la

El estudiante
manifiesta gran
interés por el trabajo
presentado, el
ejercicio del dictado
de numeros lo hace
muy bien
demostrando
apropiacion del tema
de las cantidades
numeéericas.

En el ejercicio de
completar la rejilla ya
sea con el nimero o
el nombre de Ila
cantidad, supo

En el primer ejercicio

la estudiante
demuestra seguridad
en el dictado de

nameros de tres y
cuatro cifras.

En la tarea numero
dos se nota que le
cuesta escribir el
nombre de las
cantidades, se puede
identificar durante la
actividad que le es
mas facil escribir las
cantidades en
nameros y no en

En la primera tarea
correspondiente  al
dictado de numeros
se nota al estudiante
muy concentrado y
demuestra seguridad
a la hora de escribir
los nimeros de tres 'y
cuatro cifras. En muy
pocas oportunidades
hubo la necesidad de
repetirle varias veces
el mismo nUmero,
puesto  que no
recordaba el orden
de algunas cifras.

estudiante quien desenvolverse muy letras. Le cuesta mantener
estuvo con ella bien y lo saco una postura
durante el desarrollo adelante Se le nota un poco adecuada para
de esta actividad le rapidamente angustiada al no escribir, se le ve
explico y le ayudd saber escribir en sentado o recostado
guidndola en el En el ejercicio forma acertada las y su hermana mayor
proceso. namero  tres el cantidades, sin le da indicaciones

estudiante al igual embargo, durante para que se
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En el ejercicio de unir
las cantidades y sus
nombres, segun la
figura lo hizo mejor,
entendio la
orientacion que se le
dio.

En el punto del juego
ladico de la escalera
estuvo muy
motivada, manifiesta
que le gusta muchoy
lo pudo llevar a cabo

sin dificultad.
Entendi6 los pasos a
seguir para este
juego.

Se le dieron las

explicaciones para el

desarrollo del
ejercicio de
complemento en

casa donde debia
escribir el nombre de
las cantidades
presentadas en la
rejilla.

que en ellos puntos
anteriores lo
desarrolld6 muy bien
uniendo la cantidad y

su respectivo
nombre en forma
correcta.

En el juego ludico de
la escalera se le vio

muy motivado,
manifestd que le
habia gustado

mucho y lo desarroll6
en forma acertada,
cumpliendo con los

parametros
establecidos para
este juego.
Se le dieron las
indicaciones para

realizar el ejercicio
complementario,
como refuerzo a la
actividad aplicada en
la sesién del dia de
hoy.

este ejercicio se le
iban dando
recomendaciones y
solucionando dudas.

En el ejercicio
nimero tres se le
noto mas
concentracion y pudo
desarrollarlo de
manera facil, ya no
estaba angustiada.
Su lectura fue mas
fluida.

En el juego ludico se
le noté muy animada
y motivada, lo hizo

muy bien
entendiendo los
parametros
establecidos para
este.

Se le explicé el
ejercicio

complementario para

realizar como
refuerzo a la
actividad presentada

el dia de hoy.

acomode de manera
acorde a la actividad.

En el punto nimero
dos le costd pasar el
nombre de algunas
cantidades a letras.

En el ejercicio
namero tres se le
noto mas
concentracion y pudo
desarrollarlo de
manera facil, mejor6
Su postura y actitud.

En el juego ludico se
le noté muy animado
y motivado, lo hizo

muy bien
entendiendo los
parametros
establecidos para
este.

Se le explicé el
ejercicio
complementario para
realizar como
refuerzo a la
actividad presentada

el dia de hoy.

Evidencias y evaluacion: Ver Anexo V

Fuente: Autora

Tabla 22.

Implementacion de la actividad 7

Actividades de apoyo ludico — pedagogico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

Fecha: 20 de agosto

Total estudiantes: 4

Grado: tercero




Actividad N°7:
instrucciones

Sigamos Estudiante N°: 1,23 4.

Categoria: Dislexia

Objetivo: Apoyar el proceso de lectura comprensiva mediante la aplicacion de la actividad
ludico-pedagdgica “sigamos instrucciones”.

Descripcion:

1. En el primer punto de la actividad los estudiantes se encuentran con dos cuentos cortos,
los cuales deben leer y subrayar las palabras que lleven b o d, segun el caso.

2. En el segundo punto de la actividad, los nifios encuentran una serie de instrucciones, que
indican la realizacién de alguna cosa, objeto, fruta, animal, figura, etc, lo cual tiene la
finalidad de fomentar en los nifios la lectura y su comprensién en cuanto al seguimiento de

instrucciones.

3. En este tercer punto los estudiantes se encontraran con un texto instructivo sobre una
receta de ensalada de frutas, la cual deben leer y desarrollar en forma organizada (la
docente con anterioridad envia los ingredientes necesarios para esta actividad)

4. Ejercicio complementario: en el cuaderno de refuerzo los nifios deben realizar un dibujo
de acuerdo con unas instrucciones dadas. Cada estudiante debe presentarlo en el siguiente

encuentro.

ESTUDIANTE 1

ESTUDIANTE 2

ESTUDIANTE 3

ESTUDIANTE 4

En el primer punto la
estudiante demostrd
un avance en el ritmo
de la lectura, sin
embargo, es
evidente que la nifia
ubica su dedo indice
sobre el texto para
guiarse.

En el segundo
ejercicio la
estudiante realiz6 la
lectura de las

instrucciones a un
ritmo moderado, sin
embargo, tenia que
devolverse para leer

nuevamente y
entender cada
instruccion.

En el tercer punto la
estudiante estuvo
muy motivada, leyo

El estudiante en este
primer punto
demuestra una
lectura mas fluida,
sin embargo, a veces
se detiene y hace
regresiones.

En el segundo
ejercicio, se
concentra, lee

mentalmente, dibuj6
y colore6 segun la
instruccion.

En el ejercicio tres se
le noté muy animado,
pudo realizar la
receta de la ensalada
de frutas sin ningun
problema.

En el cuarto punto de
ejercicio
complementario, el

La estudiante en el
ejercicio uno,
presenté un poco de
mejoria en el ritmo
de la lectura, aunque
con algunas
regresiones y con
poca velocidad.

En el segundo
ejercicio, lee con
poca velocidad, pero
logra entender cada
instruccién y la lleva
a cabo.

En el tercer punto, la
comunicacion de la
video llamada fue un
poco interrumpida,
sin  embargo, la
estudiante desarrollo
el ejercicio
correctamente.

El estudiante en el
primer punto
demuestra poca
velocidad en el ritmo
de la lectura, se
pierde de renglon.

En el segundo punto,
el estudiante pudo
realizar el ejercicio
con un poco de
dificultad, pero al
final pudo llevarlo a
cabo.

En el tercer punto, el
estudiante leyé las
instrucciones a un
ritmo moderado,
entendio el ejercicio
y pudo llevar a cabo
el ejercicio de la
construccion de la
ensalada de frutas.
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las instrucciones del
texto y pudo preparar
la ensalada de frutas
satisfactoriamente.

En el punto nimero
cuatro, como
ejercicio

estudiante llevo a
cabo cada unade las
instrucciones en
forma correcta.

En el cuarto punto la
estudiante, realiz6 el

ejercicio de
seguimiento de
instrucciones en

forma correcta.

En el cuarto punto de
ejercicio
complementario, el
estudiante llevo a
cabo cada una de las
instrucciones en
forma correcta.

complementario, se
pudo evidenciar que
la anifia lo realizé en
forma acertada.

Evidencias y evaluacion: Ver Anexo V

Fuente: Autora

Tabla 23.
Implementacion de la actividad 8

Actividades de apoyo ludico — pedagdgico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO
Total estudiantes: 4 Grado: tercero

Fecha: 10 de septiembre

Actividad N°8: ;COmo esta Estudiante N°: 1,2,3,4.
tu lateralidad?

Objetivo: Mejorar en los nifios la lateralidad mediante ejercicios planteados en la actividad
ladico-pedagdgica.

Descripcién:

1. en el primer ejercicio los nifios se encuentran con dos sopas de letras, donde deben
encontrar solo la letra b y en la otra solo la letra d. Cada estudiante debe colorear estas dos
letras solamente y descubrir la forma.

Categoria: Disgrafia

2. En el segundo punto los nifios encuentran una rejilla de sustantivos propios y comunes
que inician con la letra b o d. cada estudiante debe leer en voz alta y levantar la mano
izquierda cuando lee las palabras con d y asi mismo levantar la mano derecha cuando lee
sustantivos con la letra b.

3. En el tercer ejercicio los nifios se encuentran con unos dibujos para colorear segun la
indicacion, con determinado color los peces que van hacia la derecha y con otro tono los
que van hacia la izquierda.

4. Juego ludico: jjuguemos a ubicarnos!, para este ejercicio los niflos deben tener vendados
los ojos, la docente va indicandoles algunas instrucciones como: dar dos pasos a la derecha,
alzar la mano izquierda, dar un paso a la izquierda, etc.
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5. en el punto cinco los nifios se encuentran con una rejilla vacia, donde deben realizar un
dictado de sustantivos comunes con by d.

6. ejercicio complementario: como ejercicio de refuerzo los nifilos deben realizar un dictado
de sustantivos comunes y propios con los fonemas b yd, con la colaboracion de sus padres.

ESTUDIANTE 1

ESTUDIANTE 2

ESTUDIANTE 3

ESTUDIANTE 4

La estudiante
entiende muy bien el
enunciado y la
indicacion para
resolver la sopa de
letras, se demord un
poco, pero al final lo

pudo realizar el
ejercicio.
En el ejercicio

nimero dos se le vio
muy concentrada, sin
embargo, en pocas
ocasiones se
confundia
levantando la mano
equivocada segun la
palabra leida.

El ejercicio tres lo
pudo realizar muy
bien, no tuvo
dificultad.

En el ejercicio de
juego ludico, se le vio
muy animada
respondiendo en
forma acertada con
sus movimientos la
instruccién dada.

En el ejercicio de
dictado de
sustantivos  realizo

un muy buen trabajo,
usando
correctamente en la

El estudiante
demuestra interés en
el desarrollo de la

actividad, sin
embargo, en el
primer punto no
entiende la
indicacién de

encontrar la letra b.
En el ejercicio dos
estuvo muy
concentrado y
levantaba la mano en
forma acertada
dependiendo de la
palabra leida.

El ejercicio tres de

colorear los peces
segun la direccién no
tuvo ninguna
dificultad.

En el ejercicio de
juego ludico, se le vio
muy animado

respondiendo en
forma acertada con
sus movimientos la
instruccion dada.

En el
dictado
sustantivos,
noto muy
concentrado, pudo
realizar el ejercicio
en forma acertada,

ejercicio de
de
se le

En el ejercicio uno de
colorear encontro
rapidamente las
letras b y d. Se le

noto muy
concentrada,
distingue entre

derecha e izquierda
CON Sus Manos.

En el ejercicio dos se

evidenci6 que Io
pudo realizar con
facilidad, sin
embargo, hubo

palabras como buho
y burro que le costé
leerlas.

En el ejercicio de tres
de colorear los peces
segun su direccion,
lo realiz6 en forma
acertada.

El ejercicio del juego
lddico le  gusto
mucho y lo realizé en
forma correcta
ejecutando los
movimientos que se
le iban indicando.

El ejercicio de
dictado lo hizo con
naturalidad vy lo
termind6 en forma
correcta.

En este primer punto
al estudiante le cost6
encontrar la letra b,
adicional el nifio no
tiene colores, por
tanto, hubo que
esperar un momento
hasta que el nifio fue
a prestar colores
donde un vecino.

En el segundo
ejercicio de ir
leyendo palabras con
by dy levantando la
mano lo hizo muy
bien, sin embargo,
en algunas
ocasiones omitié
palabras y tuvo que
devolverse.

En el tercer punto
correspondiente  al

coloreado de los
peces segun su
direccion, no
presentd ningdn
problema.

En el ejercicio del
juego ladico se le vio
muy animado y lo
realizé muy bien.

En el ejercicio del
dictado se le observa
muy dudoso,
pregunta mucho si la
palabra dictada es
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escritura los fonemas
dyb.

Se evidencia que el
ejercicio
complementario  lo
realiz6 en forma
correcta.

utilizando en forma
correctalabylad.

El ejercicio
complementario lo
realiz6é en forma
correcta

El ejercicio

complementario
llevé a
correctamente.

lo
cabo

cond o con b. Al final
logra concentrarse y
saca adelante la
tarea.

Se evidencia que el
ejercicio
complementario lo
realiz6 en forma
correcta.

Evidencias y evaluacion: Ver Anexo V

Fuente: Autora

Tabla 24.

Implementacién de la actividad 9

Actividades de apoyo ludico — pedagdgico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

Fecha: 15 de septiembre

Total estudiantes: 4 Grado: tercero

Actividad

N°9:

Resolviendo operaciones

Estudiante N°: 1,2,3,4.

Categoria: Discalculia

Objetivo: Fortalecer el desarrollo de operaciones matematicas mediante la aplicacion de la
actividad ludico-pedagdgica.

Descripcién:

1. Como primer ejercicio los nifios se encontraran con los signos +, - y X, a los cuales les

deben escribir el nombre y en qué operacién se utiliza cada uno.

2. Después de identificar cada signo y su utilidad los nifios deben desarrollar una operacion
de suma, resta y multiplicacion.

3. En el tercer punto los nifios se encuentran con un crucigrama de operaciones de suma
y resta, el cual deben completar con los resultados.

4. Juego ladico: dado preguntén. El juego se compone de un tablero con 14 casillas, un
dado, una ficha de parqués y un sobre con operaciones matematicas de suma, resta y
multiplicaciones sencillas.

5. Ejercicio complementario: como ejercicio de refuerzo, cada estudiante debe realizar
unas operaciones matematicas correspondientes a adicion, sustraccion y multiplicacion.
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ESTUDIANTE 1

ESTUDIANTE 2

ESTUDIANTE 3

ESTUDIANTE 4

En el primer ejercicio
se evidencia que a la
estudiante le cuesta
identificar el hombre
y la utilizacion de los
signos matematicos
(+,-%).

En el segundo punto

demuestra

apropiacion de los
procesos de las
operaciones, sin

embargo, se demora
en hacerlas y aln
necesita realizar
rayitas para contar y
realizar la suma.
Hubo necesidad de
recordarle el proceso
de la resta
prestando.

En el gjercicio tres se
le noté muy animada

y concentrada
resolviendo el
crucigrama de

operaciones el cual
desarrollé con
facilidad.

En el ejercicio del
juego ladico, se le
noté muy animada, lo
desarroll6 en forma
acertada y tuvo la
posibilidad de
ganarle la partida al

estudiante  numero
dos.
Se le dieron las

explicaciones para
resolver el ejercicio
complementario, el

En el primer ejercicio
se notd el estudiante

muy animado,
conoce el nombre de
los simbolos

matematicos y su

uso en las
operaciones.
En el segundo
ejercicio se observa
gue termind, en
forma rdpida vy
correcta las
operaciones
presentadas.

En el ejercicio del
crucigrama de
operaciones se le
notd muy animado,
desarrollé la tarea
muy bien y sin
ninguna dificultad.

En la actividad del
juego ladico se le
noté muy motivado,

lo desarrolld en
forma correcta y
manifestd que le
habia gustado
mucho.

Se le dieron
explicaciones para

realizar el ejercicio
complementario,
correspondiente  al
desarrollo de
algunas
operaciones, el cual
desarroll6 en forma
correcta.

En el primer ejercicio
se evidencia que a la
estudiante se le
dificulta recordar el
nombre de los signos
matematicos y el uso
de ellos en las
operaciones.

En el ejercicio dos
demuestra conocer
el proceso de cada
una de las
operaciones, sin
embargo, le cuesta
nombrar algunas
cantidades.

En el ejercicio tres

Se evidencia un
buen trabajo por
parte de la
estudiante, lo
desarrollé sin

ninguna dificultad.

En el juego ludico se
pudo evidenciar que
la estudiante ha
perdido su timidez,
contesta de manera
mas libre y acertada

las operaciones.
Manifest6 que le
habia gustado

mucho este juego.

Se le dieron las
explicaciones para
resolver el ejercicio
complementario, el
cual realiz6 en forma
correcta.

El estudiante
presenta dificultad en
el primer punto de
identificacion y
utilizacion de los
signos matematicos
en las operaciones.
Hubo la necesidad
de recordarle estos
conceptos.

En el ejercicio dos
correspondiente  a
las operaciones se le
notoé muy
concentrado, sin
embargo, en algunas
operaciones
presento algunos
errores los cuales el
mismo visualizé6 y
corrigioé en el
momento.

En el ejercicio de
completar el
crucigrama se le noté
muy concentrado Yy
pudo realizarlo con
facilidad.

En el ejercicio del
juego ladico se le
not6 muy animado,

respondié las
operaciones en
forma rdpida vy
acertada.

Se le dieron

explicaciones para la
realizacion de los
ejercicios de refuerzo
de operaciones, las
cuales desarrollé
correctamente.
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cual realiz6 en forma

correcta.

Evidencias y evaluacion: Ver Anexo V
Fuente: Autora

Tabla 25.
Implementacion de la actividad 10

Actividades de apoyo ludico — pedagogico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO
Total estudiantes: 4 Grado: tercero

Fecha: 18 de septiembre

Actividad N°10:
comprendo
Objetivo: Fortalecer en los nifios la velocidad y fluidez en la lectura mediante la aplicacion
de la actividad ludico-pedagogica.

Descripcion:

1- En el primer punto los nifios se encuentran con una lista de imagenes e instrucciones las
cuales deben leer y en la casilla de enfrente deben marcar si es verdadero o falso.

Leo y Estudiante N°: 1,2,3,4. Categoria: Dislexia

2- En el segundo punto los estudiantes se encuentran con una imagen compuesta por unos
circulos, algunos de ellos estan coloreados y otros no. Los nifios deben colorear los circulos
segun las instrucciones dadas para formar las posiciones correctas.

3- En el tercer ejercicio los nifios se encuentran con un poema titulado “la lluvia”, el cual
deben leer de manera fluida.

4- En el cuarto punto los nifios se encuentran con unas oraciones que presentan las palabras
en desorden, las cuales deben ordenar y escribir en forma correcta.

5- Juego ludico, lecturas de colores:
Para este ejercicio se utilizara un dado y lecturas cortas en cartulinas de colores. Cada una
de las caras del dado, segiin su nimero de puntos tiene un color asignado.

ESTUDIANTE 1 ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE 4

La estudiante El estudiante en el La estudiante En el ejercicio uno el
demuestra ejercicio uno entendi6é el ejercicio estudiante desarrollé
comprension de las demostro uno de colorear la con facilidad lo
instrucciones y logr6 comprensién de las opcién falso 0 planteado.

realizar el primer
ejercicio de manera
correcta y rapida.

instrucciones, realizd
muy bien esta tarea.

verdadero segun la
instruccion.

En el ejercicio dos
presenta dificultad en
comprender las
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En el segundo
ejercicio se puede
evidenciar que la
estudiante esta
leyendo mejor las
instrucciones, sin
embargo, en algunas
ocasiones confundia
la posicion derecha e
izquierda. Luego la

estudiante pudo
terminar en forma
satisfactoria el

ejercicio planteado.

En el tercer ejercicio
la estudiante ley6 en
forma fluida, se nota
un avance en el ritmo
de su lectura.

En le cuarto ejercicio
se le noté un poco de
dificultad en darle el
orden correcto a las
palabras dentro de
las oraciones.

En el juego ludico, se
le noté muy animada,
leyé varios textos en
forma fluida,
demostrando un
avance en su ritmo
lector.

En el segundo
ejercicio, el
estudiante
demuestra

comprension de las
instrucciones
presentadas y logra
desarrollar esta tarea
en forma 4&gil vy
correcta.

En la lectura del
poema el estudiante,
lee en forma fluida y
comprende el texto.

En el cuarto ejercicio,
el estudiante se le
nota muy
concentrado y logra
cumplir con el
ejercicio de manera
satisfactoria.

En el ejercicio de
juego  ladico el
estudiante demostro
motivacién y logro
desarrollarlo en
forma acertada.

En el segundo
ejercicio la conexién
a internet se pierde
un poco, sin
embargo, la nifa
continla  adelante
con el ejercicio y
logra  desarrollarlo
muy bien.

En el ejercicio tres se
puede notar que en
la lectura del poema
le falta velocidad, por
esa razon le pido que
lo lea nuevamente.
Cuando la nifa lee
por segunda vez lo
hace con mas
confianza y entiende
lo contenido en el
texto.

En el ejercicio cuatro
le cuesta organizar
las palabras para
formar las oraciones,
se toma bastante
tiempo y hubo la
necesidad de darle

pistas para que
pudiera cumplir con
el ejercicio.

En el juego ludico se
le noto mas
confianza en la
lectura, pudo realizar
el ejercicio muy bien.

instrucciones, sobre
todo aquellas que

presentan

instrucciones como
colorear entre o
alrededor de

determinado circulo.

La lectura del poema
en el ejercicio tres
fue con poca
velocidad, se nota un
poco desganado.

En el gjercicio cuatro
se pudo evidenciar
gque el estudiante
presenta dificultades
con su familia, se
oyen discusiones. El
estudiante no quiere
continuar con el
ejercicio, discute con
su hermana mayor.
Se le indica al
estudiante que debe
mejorar su postura

corporal para
trabajar. Hubo
necesidad de

ayudarle a formar las
oraciones. Al final el

estudiante logra
calmarse y
concentrarse y
culminar la tarea,
aunque con
dificultad.

En el juego ludico se
le noto mas
confianza en la
lectura, pudo realizar
el ejercicio muy bien.

Evidencias y evaluacién: Ver Anexo V

Fuente: Autora
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Tabla 26.
Implementacién de la actividad 11

Actividades de apoyo ludico — pedagdégico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO
Total estudiantes: 4 Grado: tercero

Fecha: 22 de septiembre

Actividad N°11: Vamos a Estudiante N°: 1,2,3,4.
escribir

Objetivo: Fortalecer el proceso de escritura en los niflos mediante la aplicacién de la
actividad ludico-pedagdgica.

Descripcién:

Categoria: Disgrafia

1- En el primer ejercicio los nifios se encuentran con una imagen de un leén la cual deben
describir teniendo en cuenta todas sus caracteristicas.

2- En el segundo ejercicio los nifios observan una historieta muda y luego deben escribir en
cada recuadro lo que sucedi6.

3- En el tercer punto, se les propone a los nifios escribirle una carta a papa Noel, contandole
como fue su comportamiento durante el afio y pidiéndole un regalo deseado en esta préxima
navidad

4- Juego ludico, palabras de colores: El juego consiste en escoger al azar una paleta de
color y escribir en el menor tiempo posible el nombre de animales, objetos, personas, etc.

5- El ejercicio complementario o de refuerzo en esta actividad corresponde a encontrar
algunas palabras en una sopa de letras, luego escribirlas en los espacios en blanco y por
ualtimo leer el texto en voz alta.

ESTUDIANTE 1

ESTUDIANTE 2

ESTUDIANTE 3

ESTUDIANTE 4

La estudiante se not6
muy animada con la

El estudiante estuvo
muy concentrado

En el primer punto de
esta actividad hubo

Se pudo evidenciar
que en este primer

actividad, en el realizando el primer la necesidad de ejercicio el
primer ejercicio no ejercicio, sin explicarle a la nifia el estudiante
recordd el concepto embargo, hubo la concepto de comprendi®é como
de descripcion, sin necesidad de descripcién. Se pudo realizar la
embargo, después recordarle el correcto evidenciar que la descripcion, al
de darle una uso de las letras nifla desarrolldo en finalizarla la lee en
orientacion la pudo mayusculas. El forma correcta la forma fluida.
realizar sin ayuda y resultado de su descripcion, su
en forma correcta. descripcion fue muy lectura tiene un En el segundo punto
Su lectura fue muy positivo. mejor ritmo, aunque se pudo evidenciar
fluida. con algunas que el nifio
regresiones. comprendid la
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En el segundo
ejercicio se pudo
observar que la nifia
comprendié la
historieta, le parecio
muy chistosa. La
estudiante pudo
escribir sola lo que
percibia de cada uno
de los cuadros de la
historieta.

En el tercer ejercicio
se le notd muy
tranquila escribiendo
la carta. Desarroll6
este ejercicio muy
bien, cuando lo
termind hizo una
lectura fluida de su
resultado.

En el juego ludico se
le noté muy motivada

ya la vez nerviosa
por escribir
rapidamente el
mayor numero de
palabras en 30
segundos. La

estudiante realizo el
ejercicio en forma
adecuada y leyé muy
bien las palabras que
escribio.

Se le dieron las
recomendaciones
para el ejercicio
complementario.

En el segundo punto
el estudiante
comprendié la
historieta vy de
manera muy clara
escribi6 en cada
recuadro lo
correspondiente  a
las escenas. Al final
leyé en forma fluida
su construccion.

En el tercer ejercicio
se le notd6 muy
tranquilo y
concentrado
escribiendo la carta.
Pudo desarrollar
correctamente esta
tarea. Al finalizar leyo
en forma fluida su
carta.

En el juego ludico se
le vio muy motivado,
escribi6  bastantes
palabras segun la
indicacién del color
de la paleta.

Se le dieron las
recomendaciones
para el ejercicio

complementario.

En el segundo punto
la nifia comprendio la
historieta muda vy
logr6  escribir lo
observado en cada
una de las escenas,
se evidencio que la
nifia aun lleva la voz
para ir escribiendo.
Al finalizar leyé en
forma fluida su
resultado.

En el juego ludico se
le vio muy animada,
logré escribir varias
palabras en 30
segundos. Al finalizar
la estudiante ley6 en
forma fluida su
producto.

Se le dieron las
recomendaciones
para el ejercicio

complementario.

historieta muda vy

escribir lo que
entendia en cada
uno de los
recuadros. Al
finalizar leyé en
forma fluida lo
escrito.

En el tercer ejercicio
correspondiente  a
escribir la carta, se
pudo notar que la
realiz6 con mucho

entusiasmo. El
estudiante leyé en
forma fluida su

construccion.

En el juego ludico se
le vio muy motivado,
escribi6  bastantes
palabras segun la
indicaciéon del color
de la paleta.

Se le dieron las
recomendaciones
para el ejercicio

complementario.

Evidencias y evaluacion: Ver Anexo V

Fuente: Autora
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Tabla 27.
Implementacién de la actividad 12

Actividades de apoyo ludico — pedagdégico para los nifios con
dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO
Total estudiantes: 4 Grado: tercero

Fecha: 25 de septiembre

Actividad N°12: Estudiante N°: 1,2,3,4. Categoria: Discalculia
Practiguemos las tablas de
multiplicar

Objetivo: Fortalecer el aprendizaje de las tablas de multiplicar mediante la aplicacién de la
actividad ludico-pedagdgica.
Descripcién:

1. En el primer punto los nifios encuentran un ejercicio de concentracion, donde deben seguir
el modelo y reproducir la misma imagen uniendo puntos.

2. En el segundo punto los nifios deben desarrollar varios ejercicios de las tablas de
multiplicar, escribiendo el nimero que falta.

3. En el tercer punto cada nifio debe relacionar con una linea, cada multiplicaciéon con su
representacion correcta.

4. Juego Ludico: el juego para esta actividad consiste en una loteria de las tablas de
multiplicar que consta de tres cartones con las respuestas y tres cartones con las
operaciones recortadas en forma individual.

ESTUDIANTE 1 ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE 4
En el primer ejercicio
se pudo evidenciar En el primer ejercicio En el primer ejercicio El estudiante

que la nifia desarrollé
en forma correcta la
tarea.

En el ejercicio dos,
referente a completar
las tablas de
multiplicar, la
estudiante presenta
un poco de dificultad
en su aprendizaje,
sin embargo, pudo
sacar adelante.

En el ejercicio tres de
relacionar cada

se le nota al
estudiante muy
tranquilo y
concentrado lo
realiza en forma
correcta.

En el ejercicio de

completar las tablas
de multiplicar se noté
que el estudiante
tiene apropiacion del
tema y lo completa
en forma correcta.

a la estudiante se le
nota muy atenta, lo
desarroll6 en forma
correcta y en poco
tiempo.

En el ejercicio dos se
nota que la
estudiante ha
practicado bastante
el aprendizaje de las
tablas de multiplicar,
logrando desarrollar
esta tarea sin
dificultad.

comprendié el primer
ejercicio de unir
puntos y formar las
figuras, lo resolvio
con tranquilidad y en
forma acertada.

En el segundo
ejercicio de
completar las tablas
de multiplicar se le
noté un poco
nervioso al no poder
contestar

rapidamente en
algunas ocasiones. A
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multiplicacién con su
representacion, no
presento dificultad.

En el cuarto punto

referente al juego
lddico. Se le notd
muy motivada,

participando con su
loteria de las tablas
de multiplicar.

Se le explico a la
estudiante que debia
seguir reforzando las
tablas de multiplicar
mediante el juego de
la loteria.

En el ejercicio de
relacionar cada
multiplicacién con su
representacion, se
pudo evidenciar que
el estudiante lo
realiz6 sin ninguna
dificultad.

En el juego ludico se
le noté muy animado
y motivado,
utilizando la loteria
de las tablas de
multiplicar.

Se le hizo Ia
recomendacion  de
que siguiera
utilizando la loteria
para seguirse
apropiando del
aprendizaje de las
tablas de multiplicar.

En el ejercicio tres de
relacionar cada
multiplicacién con su
representacion, no
presentd dificultad.

En el juego ludico de
la loteria de las
tablas de multiplicar,
se le noto muy
motivada y animada,
lo desarroll6 muy
bien participando
activamente.

Se le explicé que
como ejercicio
complementario en
casa debia seguir
jugando con la loteria
de las tablas de
multiplicar 'y  asi
apropiarse un poco
mas del tema.

veces tenia que
iniciar a decir la tabla
de multiplicar desde
el inicio para llegar a
la indicada en la

actividad, sin
embargo, logré
terminar este

ejercicio en forma
correcta.

En el ejercicio de
relacionar cada
multiplicacién con su
representacion, se
pudo evidenciar que
el estudiante lo
realiz6 sin ninguna
dificultad.

En el juego ludico se
le noté muy animado
y motivado,
utilizando la loteria
de las tablas de
multiplicar.

Se le hizo Ila
recomendaciéon de
que siguiera
utiizando la loteria
para seguirse
apropiando del
aprendizaje de las
tablas de multiplicar.

Evidencias y evaluacién: Ver Anexo V

Fuente: Autora

4.3.

Resultados de la prueba final

En este apartado se ofrece un analisis de los resultados de la prueba pedagdgica final y de
los andlisis recogidos en los diarios pedagdégicos realizados en su aplicacion (Anexo W). Esta
prueba fue aplicada para dar cumplimiento al tercer objetivo especifico, que es evaluar las

actividades de apoyo ludico-pedagdgico en los estudiantes con trastornos en el aprendizaje
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(dislexia, disgrafia y discalculia) de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado. Igual que en
el caso de la prueba diagnéstica, esta prueba final esta disefiada para ser implementada a través
de la plataforma Zoom debido al confinamiento preventivo, producto de la pandemia del COVID-

19, por lo que, también, se aplica bajo la supervision y con el apoyo de los padres.

Asi, fue preciso solicitarle con anterioridad a los estudiantes que tuvieran a la mano materiales
como lapiz, borrador y colores. Finalmente, debido a que la evaluacién fue realizada de forma
individual se exponen las observaciones anotadas en el diario de pedagdgico de la prueba que

cada uno respondio, ya que estos daran mayor significado a los resultados de la prueba.

Tabla 28. Resultados prueba final- Estudiante 1

Resultados prueba Estudiante N° 1
pedagégica fjnal Andlisis
Categoria Item Desempefio Descripcion de desempefio obtenido
obtenido
#1 Alto La estudiante ley6 25 palabras en 30 segundos
Dislexia #2 Alto La estudiante mejord la velocidad y fluidez de lectura
#3 Alto La estudiante ley6 17 palabras en 20 segundos
#4 Basico La estudiante ley6 58 palabras en 60 segundos
#5 Alto La estudiante ley6 73 palabras en 60 segundos
Categoria item Desempefo Descripcion de desempefio obtenido
obtenido
#6 Superior La estudiante escribié 9 palabras en forma correcta
#7 Superior La estudiante escribi6 4 oraciones en forma correcta
Disgrafia #8 Superior La estudiante organizé las 4 palabras en forma
correcta
#9 Superior La estudiante organiz6 las 2 oraciones en forma
correcta
#10 Superior La estudiante construyé 3 oraciones en forma correcta
Categoria item Desempefo Descripcion de desempefio obtenido
obtenido
#11 Superior La estudiante escribié 56 nUmeros en forma correcta
Discalculia  “477 Superior La estudiante escribié 16 nimeros en forma correcta
#13 Superior La estudiante escribi6 10 cantidades en forma correcta
#14 Superior La estudiante desarrollo 3 operaciones en forma
correcta
#15 Superior La estudiante desarrollé 48 operaciones de las tablas

de multiplicar en forma correcta

Fuente: Autora
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Estudiante 1

0 5 10 15 20 25

Figura 11. Resultados finales —estudiante 1.
Fuente: Autora

Como se puede apreciar en la figura, se encuentran los resultados que el primer estudiante
alcanzé en la prueba final; respecto a la discalculia se observa que su desempefio se halla en un
nivel de procesos avanzado, ya que alcanz6 el maximo de 20 puntos; por otro lado respecto al
componente de disgrafia se aprecia que el estudiante logré el maximo de resultado, 20 puntos,
lo que ubica su desemperio en un nivel de procesos avanzado; finalmente, respecto a la dislexia,
se observa que el estudiante llegd a 14 puntos, de lo que se infiere que su desempefio en tal

categoria se halla en un nivel de procesos avanzado.

Para empezar, la primera estudiante estuvo muy tranquila en la presentacién de la pruebay
resolvié cada uno de los items requeridos; por otro lado, es preciso agregar que se evidencio un
impacto positivo del proceso de aplicacion de actividades de apoyo ludico pedagdgico, ya que
durante la prueba se noté una mejoria en su velocidad y fluidez lectora, asi como en su escritura,
gue se hizo mas fluida y coherente; por Gltimo, respecto a la discalculia se evidencié una mayor
apropiacion de los conceptos matematicos como secuencias numéricas, comparacion de

nameros, solucion de operaciones y aprendizaje de las tablas de multiplicar.
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Tabla 29. Resultados prueba final- Estudiante 2

Resultados prueba Estudiante N° 2 Analisis
pedagodgica final
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#1 Superior El estudiante leyé 36 palabras en 30 segundos
Dislexia #2 Superior El estudiante leyo las 4 oraciones en forma correcta
#3 Superior El estudiante ley6 20 palabras en 20 segundos
#4 Superior El estudiante ley6 92 palabras en 60 segundos
#5 Superior El estudiante leyé 93 palabras en 60 segundos
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#6 Superior El estudiante escribié 10 palabras en forma correcta
] . #7 Superior El estudiante escribi6 4 oraciones en forma correcta
Disgrafia #8 Superior El estudiante organizé 4 palabras en forma correcta
#9 Superior El estudiante organiz6 2 oraciones en forma correcta
#10 Superior El estudiante construy6 3 oraciones en forma correcta
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#11 Superior El estudiante escribié 56 numeros en forma correcta
Discalculia #12 Superior El estudiante escribié 16 nimeros en forma correcta
#13 Superior El estudiante escribi6 10 cantidades en forma
correcta
#14 Bajo El estudiante realiz6 las tres operaciones en forma
incorrecta
#15 Alto El estudiante desarrollé 39 operaciones de las tablas

de multiplicar en forma correcta

Fuente: Autora

Estudiante 2

Disgrafia

15 16 17 18 19 20 21

Figura 12. Resultados finales —estudiante 2.
Fuente: Autora
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Respecto a los resultado obtenidos por el segundo estudiante, en la figura se puede apreciar
gue respecto a la discalculia el estudiante alcanz6 17 puntos, por lo que su desempefio en este
componente se ubica en un nivel de proceso avanzado; asi mismo, respecto al componente de
disgrafia, se observa que el estudiante logr6 un maximo de desempefo, es decir, obtuvo 20
puntos, asi que su nivel de proceso es avanzado en esta categoria; finalmente, respecto al
componente de dislexia, se observa en la figura que el estudiante lleg6 el maximo de 20 puntos,

por lo que su desempefio se halla en un nivel de procesos avanzado en esta categoria.

En cuanto a las observaciones del segundo alumno mientras presentaban la prueba final, se
puede referir que también se mantuvo tranquilo y concentrado durante la implementacion de la
prueba; ademas, el estudiante mostré una mejoria tanto en la fluidez como en la velocidad de su
lectura. Por otro lado, se pudo observar un desarrollo en su escritura, con relacion a la coherencia
textual. Finalmente, respecto a la categoria de discalculia se observé que el alumno mejoré con
las tablas de multiplicar, no obstante, solucion6 de forma incorrecta algunas las operaciones

matematicas, obteniendo para esta prueba una calificacibn menor a las otras categorias.

Tabla 30. Resultados prueba final- Estudiante 3

Resultados prueba Estudiante N° 3
pedagogica final Analisis
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#1 Basico La estudiante ley6 18 palabras en 30 segundos
Dislexia #2 Basico La estudiante ley6 las oraciones pero cometiendo
varias regresiones
#3 Basico La estudiante lee 14 palabras en 20 segundos
#4 Basico La estudiante lee 55 palabras en 60 segundos
#5 Basico La estudiante lee 56 palabras en 60 segundos
Categoria item Desempefo Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#6 Basico La estudiante escribié 5 palabras bien
. #7 Basico La estudiante escribié las cuatro oraciones con varios
Disgrafia errores en su escritura
#8 Superior La estudiante organizé 4 palabras en forma correcta
#9 Superior La estudiante organiza las 2 oraciones en forma
correcta
#10 Superior La estudiante construye tres oraciones en forma

correcta




114

Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#11 Superior La estudiante escribié 56 nimeros en forma correcta
Discalculia #12 Superior La estudiante escribié 16 nimeros en forma correcta
#13 Superior La estudiante escribi6 las 10 cantidades en forma
correcta
#14 Superior La estudiante resolvi6 3 operaciones en forma
correcta
#15 Superior La estudiante desarrollé 48 operaciones de las tablas

de multiplicar en forma correcta

Fuente: Autora

Estudiante 3

Discalculia 20

0 5 10 15 20 25

Figura 13. Resultados finales —estudiante 3.
Fuente: Autora

Respecto a los resultados de la tercera estudiante, se observa que en la categoria de
discalculia alcanz6 el maximo de 20 puntos, por lo que su desempefio se ubico en un nivel de
proceso avanzado; por otro lado, respecto al componente de disgrafia, se observa que la
estudiante logré 16 puntos, por lo que en esta categoria su desempefio se ubic6 en un nivel de
proceso avanzado; finalmente, respecto a la dislexia se observa que la estudiante llegé a 10

puntos, por lo que su desempefio en esta categoria se halla en un nivel de procesos normalizado.

De acuerdo con la observacion, la tercera alumna demostré gran interés y estuvo muy
tranquila desarrollando cada uno de los 15 items, y se hizo evidente que logré algunos avances

con respecto a la fluidez, precision y velocidad de la lectura. Respecto a su escritura, mostro
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mejoria en su coherencia, pero no logré desarrollar acertadamente los items de dictado de
palabras y de oraciones. Por ultimo, en la categoria de discalculia se evidenci6é su avance en los
procesos matematicos de completar secuencias, comparar nimeros, y desarrollo de operaciones

matematicas, asi como de apropiacion de las tablas de multiplicar.

Tabla 31. Resultados prueba final- Estudiante 4

Resultados prueba Estudiante Analisis
pedagdgica final N° 4
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#1 Basico El estudiante ley6 23 palabras en 30 segundos
Dislexia #2 Alto El estudiante ley las oraciones con algunas regresiones
#3 Basico El estudiante ley6 15 palabras en 20 segundos
#4 Basico El estudiante ley6 55 palabras en 60 segundos
#5 Béasico El estudiante ley6 60 palabras en 60 segundos
Categoria item Desempefio  Descripcion del desempefio obtenido
obtenido
#6 Superior El estudiante escribi6 10 palabras en forma correcta
_ ) #7 Alto El estudiante escribio 4 oraciones en forma correcta
Disgrafia #8 Superior El estudiante organiz6 4 palabras en forma correcta
#9 Superior El estudiante organiz6 2 oraciones en forma correcta
#10 Superior El estudiante construyd 3 oraciones en forma correcta
Categoria item Desempefio Descripcion del desempefio obtenidos
obtenido
#11 Superior El estudiante escribié 56 nimeros en forma correcta
Discalculia 412 Superior El estudiante escribié 16 nimeros en forma correcta
#13 Alto El estudiante escribi6 8 cantidades en forma correcta
#14 Superior El estudiante desarrolld6 3 operaciones matematicas en
forma correcta
#15 Superior El estudiante desarroll6 48 operaciones de las tablas de

multiplicar en forma correcta

Fuente: Autora
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Estudiante 4

0 5 10 15 20

Figura 14. Resultados finales —estudiante 4.
Fuente: Autora

Como se puede apreciar en la figura de resultados del cuarto estudiante en la prueba final,
respecto a la categoria de discalculia el estudiante alcanzé 19 puntos, por lo que su nivel de
desempefio se halla en un procesos avanzado; a la vez que en la categoria de disgrafia se puede
observar que logré 19 puntos, por lo que su desempefo de se halla en un nivel de procesos
avanzado; finalmente, respecto a la categoria de dislexia, se observa que el estudiante lleg6 a

11 puntos, lo que pone su desempeiio en un nivel de procesos normalizado.

Finalmente, en las observaciones hechas al alumno durante la presentacion de la prueba, se
pudo observar que este se notd un poco inquieto y nervioso, no obstante, logré desarrollar cada
uno de los 15 items. Por otro lado, en los items relacionados con la categoria de dislexia se not6
mejora en el estudiante en cuanto a su fluidez y velocidad lectora, sin embargo, es evidente que
debe seguir reforzando. Asi mismo, en los items correspondientes a la categoria de disgrafia se
observo al estudiante méas tranquilo y concentrado. Finalmente, en aquellos items de la categoria
de discalculia se pudo observar que logré6 completar las secuencias, comparar numeros,

desarrollar las operaciones matematicas y se apropio de las tablas de multiplicar.
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4.4. Analisis de los resultados

En el presente apartado se analizan los resultados obtenidos de la aplicacion de la prueba
diagnésticas, la implementacién de la propuesta pedagdgica (actividades ludico-pedagdégicas) y
la prueba pedagdgica final, asi mismo, se contrastan y comparan los resultados de las pruebas
iniciales con las finales. En complemento se efectla un proceso de relacionamiento de los
hallazgos con las teorias que orientan y fundamentan el proceso de intervencion, en busqueda
de brindar las bases necesarias para desarrollar un ejercicio comparativo de los resultados
obtenidos con los antecedentes investigativos abordados en la revision bibliografia efectuada en

la fase de planeacion.

La ejecucion de la prueba diagnéstica fue realizada a través de ejercicios donde en primer
momento se parte de identificar mediante la percepcién de cuatro padres los conocimientos
propios de sus hijos y las posibles dificultades de aprendizaje relacionadas con las tres
categorias objeto de estudio: dislexia, disgrafia y discalculia. A partir del analisis de cada item de
la categoria de dislexia, es necesario constatar que los estudiantes manifiestan dificultades de
aprendizaje relacionadas con carencia en la atencién brindada al docente cuando este da una
instruccién clara sobre tareas escolares y varias actividades, lentitud en los ejercicios de
pronunciacion, ausencia de escucha en los nifios cuando los padres le da una instruccién directa,
entorpecimientos y lentificacion en el cumplimiento de instrucciones y/ tareas asignadas en el

colegio y en el hogar acompafiado de demora excesiva en la culminacion de estas.

En similitud con dificultades en la lectura y escritura relacionadas con la omisién de la ultima
letra de cada palabra, hiperactividad cuando realiza ejercicios de lectura y confusién inversa en
la escritura de las silabas, con una marcada ausencia en tanto al tiempo que los padres dedican
a la realizacion de ejercicios de lectura y dictado con sus hijas(os). Situacion que en contraste
con los aportes de los teoricos Denckla y Rudel (1976) se puede enmarcar en que estos sujetos
padecen sintomatologia relacionada con la dislexia. En consecuencia, esta patologia implica una
lentificacién en el proceso de automatizacién de las respuestas verbales en la lectura. En
semejanza Yéafiez (2016), considera que la dislexia es un trastorno relacionado con dificultades
en la decodificacion de las palabras en materia de la fluidez, afectando la velocidad y la
inexactitud, contribuyendo a la confusion de los simbolos y los sonidos; sintomas que se recogen
bajo las acotaciones de Malaga y Arias (2010) quienes afirman que esta conlleva dificultades en

la escritura y el uso del lenguaje en general.
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Para la categoria disgrafia, este instrumento permitio0 observar algunas caracteristicas
especificas de las situaciones particulares de cada estudiante, donde se observa que las(0s)
nifos en los ejercicios de escritura no realizan las letras bien diferenciadas y las repisan, con
trazos temblorosos. Presentan incapacidad para seguir en linea recta los trazos o renglén en
conjunto con una escritura de las palabras muy juntas e inentendibles, acompafiadas de postura
y posicion incorrecta del brazo para escribir; asi como, un incumplimiento del 50% de los padres
frente a las indicaciones médicas dadas para orientar y colaborar en el proceso educativo de su
hija o hijo y una marcada ausencia del mismo porcentaje frente al otorgamiento de ayudas

motivacionales en los hijos para mejorar sus destrezas en la escritura.

Esta problematica, que a la luz de las acotaciones de los tedricos consultados se recoge bajo
la patologia de disgrafia, citando a Berruezo (2004) quien sefiala que esta es un trastorno
funcional que afecta la escritura, con deficiencias apreciables en la calidad de la realizacién
gréafica y del trazo. En tanto, la Asociacion Psiquiatrica Americana (2013), a través del DSM-5
infiere en esta patologia como un impedimento para la expresion escrita y la clasificada como un
Trastorno Especifico del Aprendizaje TEAp. Lo cual conlleva a una mala ejecucién de la escritura

en aquellos sujetos que padecen dichos sintomas.

Finalmente, el instrumento de recoleccion aplicado a los padres en la categoria discalculia
logra visualizar que para estos estudiantes resulta complicado diferenciar entre la derecha y la
izquierda, quienes se distraen con los detalles de las cosas y/o situaciones. Por su parte, en los
ejercicios de dictados escriben incorrectamente los nimeros, con una escritura lentificada uno
por otro, confunden un niamero con otro. Les cuesta comprender las operaciones matematicas y
requieren apoyo visual para comprender las sumas o las restas, no siguen indicaciones de orden
en la organizacion de los juguetes y/o articulos, acompafado del desconocimiento de las tablas
de multiplicar y dificultades en los ejercicios de cuentan progresivamente, ascendiendo y

descendiendo.

Los hallazgos obtenidos de este instrumento, en contraste con las contribuciones de los
tedricos indagados, manifiestan que dichos estudiantes padecen sintomatologias que se
relacionan con trastornos como la discalculia, entendida por la Asociacion Psiquiatrica Americana
(2013) como un trastorno especifico del aprendizaje con dificultades y deficiencias especificas
de las matemaéticas, la aritmética o los trastornos del calculo, en personas cuya inteligencia se

contempla dentro de las condiciones escolares adecuadas y/o normales. De manera semejante,
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Shalev (2004), expresa que las personas quienes padecen dichas afectaciones atraviesan un
conjunto de dificultades en diversas actividades de la vida cotidianidad donde las mateméaticas
desempefian un papel directo e indirecto en su adecuada adaptacion al ambiente donde se
encuentra inmerso. Lo cual se afirma con base en las perspectivas de los padres frente a sus

hijas(os).

La aplicacién de este instrumento, corrobora los aportes del estudio realizados por Tamayo et
al., (2019), quienes concluye en el amplio grado de importancia de un abordaje integral que
involucre indispensablemente la participacion de la familia y los escolares, en la superacién de
dichas patologias, y la identificacion de las caracteristicas especificas de cada uno de los sujetos
objeto de intervencién, en busqueda de logar un apoyo idéneo y contextualizado. En
consideracion con las acotaciones del disefio de una propuesta pedagdgica ejecutado por Olarte
(2013), donde se concluye que es de suma importante ejecutar procesos donde los padres de
familia se incursionen en las actividades propuestas, bajo la finalidad de construir estrategias que
desencadenen transformaciones positivas en los procesos de ensefianza que cooperen en la

minimizacion de las dificultades de aprendizaje en los sujetos con dificultades.

Ejecutado el proceso de diagndstico con los padres de los estudiantes objeto de intervencion,
se procede a realizar un examen diagnostico con cada uno de los sujetos, donde la aplicacién
individual del instrumento facilita evaluar a mayor profundidad algunas caracteristicas de los
estudiantes en materia de dificultades de aprendizaje. En el caso del primer estudiante se
evidencia que este posee un desempefio académico en un nivel de procesos normalizados, en
referencia a patologias relacionadas con disgrafia y discalculia. Sin embargo, se subraya niveles
dificultosos en la categoria dislexia, donde el sujeto demuestra un amplio interés en la aplicacion
del instrumento. No obstante, a lo largo de esta se noté inseguridad, timidez, lentitud e
imprecisién en la lectura de palabras, oraciones y textos cortos, generando un mayor nivel de

inseguridad y nerviosismo.

En tanto, el segundo estudiante, denota niveles de desempefio normales en las categorias
discalculia, disgrafia y dislexia. Con un evidente avance en la velocidad y fluidez de los procesos
de lectura, lo cual se relaciona con la asistencia del estudiante a constantes terapias
ocupacionales asumidas por su EPS. Quien en un amplio porcentaje de la totalidad del tiempo
empleado en el ejercicio se notd tranquilo y seguro; igualmente en ocasiones se manifestd

desconcentrado y un poco distraido. Por otro lado, en los ejercicios de lectura demostré algunas
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repeticiones y regresiones. Sobre los resultados de la tercera estudiante en la prueba
diagnéstica, la figura muestra que sus resultados en discalculia se hallan en un nivel de proceso
avanzado, ya que obtuvo 16 puntos; respecto a la categoria de disgrafia se observa que el
estudiante alcanz6 13 puntos, lo que ubica su desempefio en un nivel de procesos normalizado;
y finalmente, en la categoria de dislexia, en la figura se puede apreciar que el estudiante obtuvo

6 puntos, lo que ubica su desempefio en un nivel de procesos con dificultades.

El cuarto participante, obtuvo un desempefio normal en la categoria de discalculia. En
contraste con los ejes disgrafia y dislexia donde se observa que el estudiante se encuentra en
un nivel de proceso con dificultades. Cabe destacar que la actitud del individuo se manifiesta
insegura, ansiosa, inquietante y nervios. Con una lectura sildbica y dificultades en la velocidad y
fluidez lectora, acompafada de dificultades en su proceso de escritura y entorpecimiento que

concluye en el manejo inadecuado del material y la adopcion de gestos que denotan cansancio.

Los resultados obtenidos de la prueba diagnéstica por los cuatro estudiantes, evidencian que
hay una mayor predominancia al padecimiento de dislexia, seguido de disgrafia y discalculia.
Ademas, se corrobora las acotaciones de Alarcon y Villalba (2017), pese a que los ejercicios de
apoyo pedagogico enfocados en la orientacion, evaluacion e intervencion desde los ambientes
cotidianos, género en un estudiante con dificultades de aprendizaje y desarrollo cognitivo
mejorias en materia de desarrollo de habilidades de lectura y escritura y en el proceso de
ensefianza de estos individuos. Conviene destacar que se desconoce la metodologia empleada

en dichos procesos de acompafiamiento.

Con base en los hallazgos obtenidos de los instrumentos diagnosticos, se plantea mediante
la modalidad virtual una propuesta pedagdgica orientada en brindar a las(os) estudiante
herramientas ludicas a través de doce actividades de apoyo ludico pedagégico. Donde Los
contenidos son establecidos a partir de los elementos constatados en el marco tedrico aqui
descrito. El caracter ludico involucra juegos préacticos para fortalecer sus habilidades y contribuir
al refuerzo académico, teniendo en cuenta postulados tedricos referentes a la ludica, el
constructivismo y el aprendizaje significativo. Su implementacion resulta satisfactoria para todas
las partes involucradas, pese a que la totalidad de los ejercicios fueron realizados

satisfactoriamente por los 4 sujetos.
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Motivos por los cuales, se ratifica los apuntes de Cerquera, et al., (2018), quienes apuntan a
la mitigacion de las debilidades y la potencializacion de las fortalezas por medio de la aplicacion
de un conjunto de actividades ludico-pedagdgicas que permiten la generacion de procesos
cognitivos complejos esenciales para el aprendizaje. Del mismo modo, se corroboran las
afirmaciones de Aquino y Sanchez (1999), quienes certifica que las actividades que se emplean
analizando las caracteristicas e intereses del nifio en consideracion con el papel que el juego
desempefia en su vida contribuyen al fortalecimiento de habilidades y al mejoramiento

académico.

Concluida la aplicacion de la propuesta se procede a realizar la prueba final direccionada en
la evaluacién de las actividades de apoyo ladico-pedagdégico en los estudiantes con trastornos
en el aprendizaje. Donde el primer y segundo estudiante denota mejorias en velocidad y fluidez
lectora, con una escritura mas fluida y coherente, acompafiado de una amplia apropiacion de los
conceptos matematicos relacionados con secuencias numéricas, comparacion de numeros,
solucién de operaciones y aprendizaje de las tablas de multiplicar. El segundo estudiante,
presenta un fortalecimiento en las capacidades de fluidez y velocidad de la lectura, un mayor
desarrollo de la escritura y la coherencia textual, con una mejoria selectiva en algunas tematicas

de matematicas.

Por su parte, la tercera alumna demostré6 mejoria en la coherencia de la escritura. Denotando
avances en los procesos matematicos relacionados con completar secuencias, comparar
nameros. En semejanza con el robustecimiento de las habilidades relacionadas con el desarrollo
de operaciones matematicas y la apropiacion de las tablas de multiplicar. No obstante, no logré
desarrollar acertadamente los items de dictado de palabras y de oraciones. El cuarto estudiante
obtuvo un desempefio avanzado y logro desarrollar la totalidad de los items. Con beneficios

reducidos en tanto a su fluidez y velocidad logrando completar caracteristicas numéricas.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la prueba diagnéstica previa a la ejecucion e
implementacion de la propuesta pedagodgica y la prueba pedagdgica final posterior a su
aplicacion, se infiere que los estudiantes presentaron un aprendizaje diferente, pues se denota
una reduccion de la sintomatologia relacionada con las patologias dislexia, disgrafia y discalculia
y un fortalecimiento de las habilidades cognitivas de lectura y escritura. Situacién que se
manifiesta directamente en la puntuacion obtenida por los estudiantes en cada categoria, donde

el estudiante 1 y 4 manifiestan un aumento significativo de puntos porcentuales superiora 8y 5
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puntos respectivamente en la categoria dislexia. Asi como en el eje disgrafia donde se evidencia
un incremento de 8 y 12 puntos. En tanto, la discalculia se ve reducida mayormente en el
estudiante 3 quien subraya un aumento de 14 puntos, en contraste con el estudiante 2 quienes

demuestra una disminucion de 2 puntos.

Cabe destacar a modo general que, estos indices realzan un impacto positivo de la propuesta
pedagdgica, en el proceso de ensefianza, aprendizaje y desarrollo de habilidad. Lo cual reafirma
la posicion de Olarte (2013) quien concluyd que no todos los nifios aprenden al mismo ritmo y en
materia de transformacion de la educacion y disminucion de las dificultades de aprendizaje, se
recomienda a los maestros fundamentarse en las habilidades de los estudiantes y poseer una
amplia variacion de las didacticas a implementar. A modo que, se exonera el cumplimiento de un
curriculo como en elemento indispensable en las propuestas pedagdgicas orientadas a disminuir

las manifestaciones sintomatoldgicas de dicha patologia.
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Capitulo V. Conclusiones y Recomendaciones

5.1. Conclusiones

En este capitulo, se exponen en forma general las conclusiones que surgen en el disefio y
ejecucion del trabajo de investigacion aqui descrito. Enfatizando en el abordaje y presentacion
de las conclusiones efectuadas y orientadas a dar respuesta a cada uno de los objetivos
especificos formulados y a la pregunta de investigacién planteada. Asi mismo, los hallazgos se
interconectan y enlazan con los aportes de los tedricos indagados, generando conocimiento

entorno al objeto de estudio.

En primera instancia, es importante resaltar el cumplimiento total del objetivo general
orientado en la implementacién de actividades ludico-pedagdgicas para el mejoramiento
académico de los nifios con dislexia, disgrafia y discalculia, de grado tercero, de la sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado. A partir de realizar ejercicios lidicos, se permite afianzar los
conocimientos y fortalecer el desarrollo de habilidades de lectura y escritura, en aquellos
estudiantes que evidencian problemas de aprendizaje, a modo que la aplicacion de la propuesta

finaliza con un proceso evaluativo.

En este orden de ideas, conviene subrayar los aportes de Barblett (2010) quien afirma que las
actividades de ensefianza y aprendizaje a través del juego persiguen una finalidad pedagogica
donde los nifios se organizan y dotan de sentido sus mundos sociales, pues por este medio,
entran en una profunda relacién con las representaciones, los objetos y las personas. En tanto,
estas se recogen bajo los apuntes de Zubiria (2004), quien sefala que las actividades ludicas e
interactivas permiten que los profesores o aquellos profesionales enfocados en la ensefianza,
puedan utilizar la energia psiquica de los estudiantes por medio del juego sistematizado en la
tecnologia. Sin embargo, para el disefio de dicha propuesta pedagdgica, se da cabida al

desarrollo del objetivo nimero uno, el cual brinda las bases para identificar los puntos de partida.

El primer objetivo especifico obedece a Establecer el grado de dificultad de los Trastornos
Especificos del Aprendizaje (TEAp) (dislexia, disgrafia y discalculia) en cuatro estudiantes de
grado tercero, sede c, del Colegio Isidro Caballero Delgado mediante pruebas diagndésticas, el

cual se cumplié en su totalidad, puesto que el instrumento aplicado a los padres se puede
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evidenciar que ellos observan en sus hijos dificultades en varios aspectos referentes con las
habilidades cognitivas de lecto-escritura y de matematicas. Estos se manifiestan en ejercicios de
lectura y escritura lentificados, carentes de fluidez, incompletos, inexactos, alterados, confusos,
con reducida calidad en el trazo y en la realizacion gréafica, acompafado, ademas, de
impedimentos para la expresion escrita y confusion de los simbolos, las letras, los sonidos, la

izquierda y derecha.

Asi mismo, en el cumplimiento de este objetivo se involucra la prueba diagndstica aplicada a
los estudiantes, basada en el Manual de Neuropsicologia de los trastornos del neurodesarrollo,
la cual permite conocer la patologia con mayor predominancia en los sujetos en estudio,
resaltando como principal afectacién al adecuado desarrollo de las(os) nifias(os) la dislexia,
seguido de disgrafia y discalculia. Estas dificultades se conjugan con un inadecuado manejo del
material y la adopcion de actitudes de inseguridad, timidez, lentitud e imprecision en la lectura de
palabras, oraciones y textos cortos; generando asi, gestos que denotan cansancio y un mayor
nivel de inseguridad, ansiedad, inquietud, nerviosismo, desconcentracion y distraccion en los

estudiantes frente a la aplicacion del instrumento.

Ademas, estos instrumentos permitieron corroborar las acotaciones de los autores Rojas-
Cervantes et al. (2014) citados por Vilcanqui (2019), quienes manifiestan una profunda
interrelacion entre estas competencias y la necesidad de no perder de vista su caracter sistémico.
Sin embargo, en cada una de ellas es posible detectar dominios y subdominios que facilitan la
identificacion especifica de las deficiencias de cada sujeto en cada area. Estos elementos
permiten el logro del segundo objetivo que conlleva a el adecuado desarrollo y disefio de
actividades de apoyo ludico-pedagdgico, para los estudiantes con trastornos en el aprendizaje

(dislexia, disgrafia y discalculia) de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado.

Estas se desarrollan sin interferencias, y se concreta mediante 12 sesiones que involucran a
los participantes objeto de intervencion, un docente y el material de trabajo. Los espacios se
concretan a través de la virtualidad, en aras de que estas dinamicas no presenciales sean una
herramienta innovadora, adecuada y aplicable a la propuesta pedagdgica aqui formulada en el
actual contexto de educacién bajo presencialidad remota. En consecuencia, estos escenarios,
ayudan a fortalecer procesos cognitivos en los nifios y fomentan la motivacion y el disfrute de
espacios de aprendizaje significativos desde los ambientes de la cotidianidad donde el sujeto se

encuentra inmerso.
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Estas actividades se contemplan dentro de un proceso ensefianza-aprendizaje con enfoque
constructivista, el cual es descrito por Ortiz (2015) como una interaccién dialéctica que surge
entre los conocimientos del docente y los conocimientos del estudiante. Orientadas con base en
las acotaciones de Alarcon y Villalba (2017), quienes indican que pese a que los ejercicios de
apoyo pedagdgico enfocados en la orientacion, evaluacion e intervencion desde los ambientes
cotidianos, genera en los estudiantes con dificultades de aprendizaje y desarrollo cognitivo
mejorias en materia de desarrollo de habilidades de lectura y escritura y a su vez infiere en el

proceso de ensefianza de estos individuos.

Finalmente, la ejecucién de los dos primeros objetivos especificos concluye en la realizacién
del objetivo nimero 3, donde se propone a modo cierre evaluar las actividades de apoyo ludico-
pedagdgico en los estudiantes con trastornos en el aprendizaje (dislexia, disgrafia y discalculia)
de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado, el cual se realiza mediante la aplicacion de
una prueba diagnostica final orientada a identificar aquellas mejoras producidas por la
implementacién de la propuesta pedagdgica en el desarrollo de habilidades de las(os) nifias(0s).
Con bases en estas herramientas se evidencia que las actividades pensadas en el marco del
ejercicio aqui planteado, genera el fortalecimiento de las habilidades relacionadas con la
escritura, la lectura y las habilidades mateméticas y reduce la sintomatologia relacionada con las

categorias dislexia, disgrafia y discalculia.

Asi mismo, se resalta que las metodologias impartidas en las actividades son idéneas para
producir en los sujetos actitudes, sentimientos y emociones de confort, tranquilidad, interés y
responsabilidad por los ejercicios y actividades que en este se proponen. Estos logros se
materializan en el desarrollo de la totalidad de los items de los ejercicios y en el aumento de los
puntos porcentuales en la totalidad de los ejes de analisis. En materia de dichos aportes,
conviene subrayar las contribuciones de Piaget (1979), quien vislumbra la existencia de una
interrelacion entre los diversos juegos y el desarrollo de las diferentes etapas del crecimiento del
nifio, concertando un vinculo entre el desarrollo de la inteligencia en sus variantes etapas y la
categorizacion y clasificacion de estas actividades; a modo que el juego y las actividades ludicas
se presentan como un ejercicio simbdlico y reglado. Bajo los apuntes de estos tedricos, se sefiala
gue fueron aplicados los ejercicios y actividades idoneas para el ciclo de crecimiento donde se

encuentran los individuos.
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Sin embargo, se pone en duda el abordaje de la discalculia debido a que uno de los
participantes manifestd una disminucion en los puntos porcentuales obtenidos en la prueba
diagnéstica final, situacién que implica una reduccion en las habilidades relacionadas con la
aritmética, el calculo y las matematicas. Ampliando la alternativa de una posible inexactitud en el
ciclo de desarrollo del estudiante y las metodologias impartidas con este. Cabe destacar que, en

las otras categorias el sujeto presenté un aumento en sus capacidades.

De manera que, el logro de la totalidad de los objetivos conlleva a dar respuesta a la pregunta
de investigacion planteada ¢De qué manera contribuyen las actividades de apoyo ludico-
pedagdgico en los nifios con dislexia, disgrafia y discalculia del grado tercero, de la sede C del
colegio Isidro Caballero Delgado? Frente a este interrogante se puede concluir que las dinamicas
planteadas en la propuesta aqui descrita, genera en los nifios aportes y contribuciones en su
desarrollo de habilidades y capacidades relacionadas con la lectura, la escritura y el pensamiento
matematico; dado que estas dinamicas se presentan como metodologias innovadoras en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, contribuyendo a afianzar estos procesos cognitivos en el
sujeto intervenido. Adicionalmente, ocasionan un impacto muy positivo en la reduccion de las
dificultades de aprendizaje y los problemas cognitivos, por lo que se manifiestan avances y

mejoras en la formaciéon académica de estos estudiantes.

5.2. Recomendaciones

El desarrollo de esta investigacion genera un variado conjunto de recomendaciones en
diversos niveles de intervencion, tanto para docentes, los padres de familia, futuras
investigaciones y todo aquel que desee indagar, profundizar y abordar tematicas relacionadas
con los trastornos en el aprendizaje como dislexia, disgrafia y discalculia, actividades ladico-
pedagdgicas e incursion de las TIC en la educacion. Puesto que este, contiene una agrupacion

de sugerencias que pueden brindar bases orientadoras para las futuras revisiones documentales.

En primer momento, se recomienda para la institucion tanto para directivos, como para
maestros, donde se destaca que las TIC son un recurso de apoyo didactico en las metodologias
pedagdgicas impartidas por docentes en las aulas de clase. Asi mismo, se sugiere el andlisis y
evaluacion critica de los procesos metodolégicos ejecutados en el proceso de formacion

académica, en busqueda de identificar si estas son idoneas para solventar las necesidades
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especificas de aprendizaje de cada sujeto, partiendo del ideal de un aprendizaje heterogéneo en
cada individuo. Se adicionan propuestas lidicas que generan procesos de aprendizaje

innovadores que incursionan en la participaciéon activa de los padres en la educacién de sus hijos.

Por su parte, los padres de familia juegan un papel fundamental en el proceso de aprendizaje
de sus hijos, por lo cual se sugiere que estos de manera voluntaria y consciente se involucren de
forma activa y continua en los asuntos y actividades propias de la formacién académica de sus
hijos, partiendo de una actitud de responsabilidad, apoyo y motivacién. En blsqueda de asumir
un rol de acompafante, guia y orientador, a modo que se posicionen como un soporte para los
estudiantes ante las dificultades que este afronte. Generando sentimientos de acompafamiento
y orientacion en el abordaje de sus responsabilidades académicas desde la cotidianidad de sus
hogares. Asi como, asumir actitudes de identificacion y omisidon de una alerta temprana ante

posibles problemas de aprendizaje manifestados por los nifios.

Finalmente, las futuras investigaciones interesadas en abordar los topicos aqui tratados deben
partir de un andlisis de las dificultades aprendizaje relacionadas con las habilidades de lectura y
escritura, para lograr identificar todos los elementos que intervienen en dicho fenémeno.
Igualmente se resalta la importancia del involucramiento de las redes de apoyo primarias del
estudiante en los procesos de fortalecimiento de sus habilidades. Partiendo del disefio de
actividades innovadoras que motiven la participacién activa de los sujetos en las actividades

disefiadas en cuanto las necesidades especificas de cada estudiante.
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Anexo A. Cuestionarios

Anexos

CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA (DISLEXIA)
ESP. Deisy Liliana Pefia Rodriguez

Lee cuidadosamente las preguntas y contesta lo mas honesto posible
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Pregunta

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi
nunca

Nunca

11.

¢En algiin momento ha observado que su
hijo o hija no presta la debida atencion a
detalles, tareas escolares y varias
actividades?

12.

SEl nifio tarda mucho en comenzar a
pronunciar las palabras de manera
correcta?

13.

¢ Piensa que su hijo o hija no lo escucha,
cuando usted le da una instruccion
directa?

14.

¢Cree que su hijo o hija no sigue
instrucciones y se demora demasiado en
terminar tareas asignadas en el colegio y
en el hogar?

15.

¢Dedica usted tiempo para leer y hacer
dictados con su hijo o hija?

16.

¢Ha notado si su hijo o hija presenta
dificultades para leer o escribir?

17.

Cuando su hijo o hija escribe, ¢Omite la
Gltima letra de cada palabra?

18.

Cuando su hijo o hija esta leyendo, ¢No
puede quedarse quieto y necesita tomar un
lapiz, rascarse, etc.?

19.

Cuando escribe ¢Confunde silabas y las
escribe de forma inversa?

20.

¢En alguna oportunidad los docentes de
su hijo o hija le han hecho observaciones
por presentar dificultades en la lectura?
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CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA (DISCALCULIA)
ESP Deisy Liliana pefia Rodriguez

Lee cuidadosamente las preguntas y contesta lo mas honesto posible

Pregunta Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca

1. Ha notado si a su hijo o hija ¢Le resulta
complicado diferenciar la derecha de la
izquierda?

2. ¢Siente que su hijo o hija se distrae y se
pierde de los detalles de las cosas?

3. Su hijo o hija escribe correctamente los
nameros cuando se le dictan o los copia.

4. Ha observado si su hijo o hija al escribir los
nameros escribe uno por otro, es decir,
confunde por ejemplo el 6 con el 9.

5. Al hacer dictado de numeros confunde un
namero con otro, por ejemplo siete por
seis.

6. Su hijo o hija para comprender las sumas o
las restas ¢ Necesita de apoyo visual??

7. ¢Le ha costado a su hijo o hija comprender
las operaciones matematicas?

8. Su hijo o hija ¢Organiza los juguetes
siguiendo indicaciones de orden?

9. Ha evidenciado si su hijo o hija ¢ Sabe las
tablas de multiplicar?

10. Al realizar conteo ¢,se ha dado cuenta si su
hijo o hija cuentan progresivamente,
ascendiendo y descendiendo?




137

CUESTIONARIO A PADRES (DISGRAFIA)
ESP Deisy Liliana Pefia Rodriguez

Lee cuidadosamente las preguntas y contesta lo mas honesto posible

Pregunta Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca

1. Hanotado sisu hijo o hija realiza las letras
bien diferenciadas.

2. Al momento de escribir ha visto si su hijo
repisa las letras?

3. Su hijo o hija escribe las palabras muy
juntas y no se puede entender o al
contrario, escribe muy separado.

4. Al escribir dictados ha notado si su hijo o
hija ejecuta los trazos temblorosos.

5. Su hijo o hija es capaz de seguir en linea
recta los trazos o renglén para escribir.

6. Ha notado si su hijo o hija mantiene una
postura y posicién correcta del brazo para
escribir

7. Sigue usted indicaciones médicas dadas
para orientar y colaborar en el proceso
educativo de su hija o hijo.

8. ¢Ayudar a que su hijo siga motivado en
mejorar sus destrezas para escribir?
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Anexo B. Prueba pedagogica

PRUEBA PEDAGOGICA

(Dislexia, Disgrafia y Discalculia).

El uso de esta prueba pedagdgica permitié identificar los trastornos de aprendizaje (dislexia,
disgrafia y discalculia) en los nifios de grado tercero, de la sede c, del Colegio Isidro Caballero

Delgado.

La prueba pedagdgica esta formada por tres componentes como lo son la dislexia, disgrafia y
discalculia, y cada uno de estos componentes contiene cuatro items; el componente de dislexia
inicia en la pregunta nimero 1 y finaliza en la pregunta nidmero 5, el componente de disgrafia
inicia en la pregunta 6 y finaliza en la pregunta 10 y el componente de discalculia inicia en la

pregunta 11y finaliza en la pregunta 15.

Este instrumento estd basado en el Manual de Neuropsicologia de los trastornos del
neurodesarrollo. Diagnéstico, evaluacion e intervencion (DSM-5), por Ma. Guillermina Yafez
Téllez; esta dirigido a estudiantes de grado tercero, dado que se basa en contenidos curriculares
propios del plan de estudio de este grado; se aplicé en la segunda semana del mes de junio del
2020. La prueba esta disefiada para el diagnostico de los trastornos de aprendizaje como la

dislexia, la disgrafia y la discalculia en un grupo determinado de estudiantes.

En la siguiente rejilla se pueden observar los componentes y subcomponentes que la autora

tuvo en cuenta para el disefio de la prueba pedagdgica.

COMPONENTES DISLEXIA DISGRAFIA DISCALCULIA
Precision en la Precision en la Sentido, orden,
lectura de palabras escritura de palabras | lectura y escritura de

los nimeros

SUB- . . — — .

COMPONENTES Velocidad o fluidez Prec_|S|on enla Prec[3|on en dictado
en lectura de escritura de de nimeros.
palabras oraciones
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Precisién en la
lectura de oraciones

Orden gramatical en
las palabras y
oraciones

Memorizacion y
célculo correcto en
las operaciones

Comprensién de
textos en un nivel
literal

Claridad en la
construccion de
oraciones

Extraccion de datos
de una gréfica

Prueba diagnéstica

APRECTADO ESTUDIANTE

A confinuacion encontrards una prueba
pedagdgica, donde podrds verificar tus
fortalezas en cuanto a la lecto-escritura
y las matemadticas.

Te proponge que la resuelvas de forma
muy honesta de acuerdo a tus
conocimientos y habilidades.

iAcompdfiame, hagdmoslo juntos!

2- Abara leamies aracisnes con mudha precisisng
T T SEE0EE DEne mUChas BscAleas por tooos [aoes

ET il de il abiels eais repless de canmda muy sand
Tranin 5& EnTEgar Un rerma o] mejar Eshlmante o8 eroe

T Gene unos musEEs BRnces miy Fonios en 50 wsa

3 bara vamas a beer 3 gran vekackiad las siguientes palabras

[EnaTD fel=T g Fres
[oEeas rande =y .
[ TranaaE Tranca e
‘Broma Freci Tlarnele ‘:
e PrErEar T =T
[ Somira Prmero Clavel

eoweeva Tmencs T v
[ Giora Flcear EsCmr

4-lee y luegs escribe y dbuja lo gue entendiste an il

LA INOCENCLA DE BN RATON

Un ratoncito que salia de visje, por el caming ss enconind un gallo y le do tanss miedo
e 5u pic, SUs plumas y su onesta nojia, que escapd & lodo carmer. Poco después encontrt
un gats y penst: (Oue slegantia, que pals tan suave, que ojas!

I regresar conit sus 2 i a lia madre, gque e gril issifria:

walarts mprudente que te flas de las apacencias! El erible animal gue has visto es un
pacificn galks y £l de aspeci bondadosg es nuestno pear enemigo; e gk,

PRUEBA PEDAGOGIGA DIAGNOSTICA.
TRASTORNGS EN EL APREMDIZAJE: DISLEXIA, DISGRAFIA ¥ DISGALCULL
1- DI SLEX1A

1- Lee las pakabeas #n forma fluida y en el menor Sempo posile

Avitn Clavel =3

Anills Histania

Qija Comgutadar g
Camisa Patrero / \@)
Mataria Praa b
Parigas Changleta

Canifia Honestidiad

Bussla Mube

Solidandad Tekevisar

Articl Imagen

Anbanio Mesa

Parra Flores

Hexjas Campets

Cama Glabas

Cobija Clauda

Agua Amar

Parls Tablers

Carlé Carazal

Aslucia

Inbakgaricia

Clemencia

Margarita

MORALEA: Las aparienciss engafian
LI BriErasE T

A 0% persanaes

5- Abara les cuidadpsamente  cantesta las preguntas
EL PUEELC FANTASTICO

Pabia, un joven notile y amable, viee en e pais de los suefos. Existe alli un pustio bello
y acogedor, rodeado de robles,

campanas suenan kamands a los pabladooes al sstablo, 2 hablar de las necesidades del

con casites blancas hechas con tables. Los sabadas, las

poblada.

En inviemo, cuando cae a niebla, |2 gente va a la biblicteca a leer. Bl piblico se sienta

en musbiles te madera y pass hores enteras dedicadas a la leciura
4Cema se llama el joven de ouien se habla en la lectura?
) Juan b} Padrn €] Patin

El pusbia e




a) Fen y sidn

2- DISGRAFIA

by bello y scopedar

- dictayio de palabras:

)t

10- Esecribe una cracion tenienda en cuerta la imagen presentada

7- Diczan de orasiones:

& Orgeniza las silatias y forma fas palabeas cormectaments:

T b

tal crig:

B sace:

o G

- Oigeniza ks palabras y forma bas oracianes en lis lneas:

Mi grande es casa muy

B canta bosque. grilo el en

3- DISCALCULIA

11- Compileta las secuencias de nimeros:

12- Dictado de ndmeras:

13- Lee y e=cribe al frente el nimero;
Doscanss vertinueye:

Dichasientas cincuents y siete:

Ciento cuanenta y custro:

[

= Cuatrocientos ireinta y dos:

-

Quinientos cincusnta y ocha:

Clenlo cuarenta y nueve:

Seiscieros cusrenia yuno: '
Ochia mil cuatrocientas veinticnco: el -72 3

T

T

T Cinen mil trescierios discicho:

T DA slrmug treinka y cincs:

14- Resuehie ke siguientes aparaciones, ten an cuents los simbalos matemations pars
ssaber qu tips d aperaciin vas a reakzar

05

1017

014

1018

15- Jee detenidamente a situacién y obsena muy bien el grafico para contestar las
preguntas:

En ef coleqic "La Alegria del Saber” se hzo una encuesta 3 los nifios de primarna par
saber cual era la peliculs preferida. Las pelicufas escogidas para Ia votacikn fueron: Los
pituos, Superman, Vaente y Toy 50004

PELICULA PREFERIDA
9 mlos pitufos
W Superman
= Valiente
Toy Stery 4

LCusl fue [ peliculs preferids por los iR

L Cusil = ks pelicua menos preferida por 105 GERAZ,

Organizs cada uno de los resultados de I votacién de forma sscenderte (de menar 3
mayor vocin)
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Prueba final

APRECTIADO ESTUDIANTE

A continuacién, encontrards una prueba
pedagégica, donde podrds verificar tus
fortalezas en cuanto a la lecto-escritura y
las matemdticas.

Te propongo que la resuelvas de forma muy
honesta de acuerdo con tus conocimientos y
habilidades.

iAcompdfiame, hagdmoslo junto

2- Ahara leamas aracines con muchi precisian:

Las fiaree aiorman el campo son su gran belez

Lo cacodrios son repiies muy grandes y feroces

L crigen s I

L cabeaas oomen plantas frescas del campo

3~ Mhara armos a keer a gran wekackdad las siquientes palabras

Bblanco Bluss blando
o —
. o v ﬂ
prisa prosa premia -7
— o .
e — -

5- Anorn on cubfadosamensa y corsasta e progunias

La cola de la liebre
-

Haxce mucho thempo 1a liebre tanka ta cola larga. Un dia uie crazar el rio para icanzar
un pravdo de jugosa hierba, para como o ssbia nadar, deckild aprovechane de
sortixga. La [l y Ie prequnio cusntos eran en su familia, Cuando ela respandid Sngio
o crear qua fuaran tanios y le piio q wituando a todos | e

o i famila an fla, de laddo ol lado del rio,

L tortugas sa situaron an formaciin y 1 laben kaltd poe ancima do sis caparazones:
peeo antes de akanzar el praco, la UM fortug, dindoss cueats del sbieo, (e mardo
In cols ue, desds enionces. e cora y pequefa en todax law lebres
o pepudr

No debemas do | o sulriramo lss

Tomeso or Comprensien Lectors, e, (£43 06)

LPara qué 1 Hobre queria cruzar el ro?
) Para jugar con otras kebres

b) Para

zar un prado oo jugosa hierba

) Para dae un pasao poe ol praco

4Gué lo hizo 1a uifima tortura do 1a fia a 1a llebre?
a) Ladespidio
b) Lo dio las gracias

€} Le mordid Ia cola

1L fas palabeas an forma fuida v en el menor Sempa posile

dinosausios rosas
arige camedar
saluds sitas
campusadar eabeza
st balones
arbol dieries
ealar marcadar
ks Ilaves:
teleisar zapaics
s cusrdeme
sala tarm
cartna agua
wertana catalios
eaja deeechia
pardante. iznuierda
esealeras resas
miquing millén
ajercicio recusns
esh s tinta
pusra dusamalo
petas

aniba

4-Lee y escribe la gue entendiste:

Las margaritas crecen #n ks pracas o al borde de ks campos. Pueden fegar a medc
s L metro de alto, Les gusta la tierra fresca pera ne crecen i estdn a ls sambra
Ublizan una prqueda estraligia pars ablener kiz: s estion pars asomar sus tallos por
ncima de kss oiras plantss oue hay en el praco

D st Blres, s extrae un liouido que sirve para fabricer los insectcidas. Por esio no
sanen insectos yolands 3 su alrecedar.

L gente del campo adorna sus casas con hermosos rames de estas fores.
Olver

Tamass e Camprensicn Lectora, Lexss, (242 78

Escibe I que entendishe

G- dictado de palabeas

7+ Dicado da oracknen.

4 wilatas y forma s patab
"l @ ® ol oo
[T oo o der

9 Organiza las paabea y forma tas oracianas en lss Hnean

brijds  La node  spunts  al

o Escucho  de  wonida
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- Complata s secusncise de nimeros:

10- Escribe une cracién tenienda en cuerta [aimagen presentads

H

ol

3

7

v
\.\//5

1520

13526

43530

453

7392

1335

T35

1360

7362

12- Dictad de numeras:

RUBRICAS DE EVALUACION DE LAS PRUEBAS PEDAGOGICAS

15- Complata lax tablas de muliplicar escribiend el nimer indicara.

x| =18

(Dislexia, Disgrafia y Discalculia).

Tx[ =g &x[]=32 Tx[]=63
ux[ =20 ux[]=36 Ex[ =56 3x =21
ex[J=u2 Sx[ =15 Tx =35 Sx[ =50
Ix[J=1  3x[]=1 ux[|=u0  9x[ =63
Tx[ =2 &x[ =72 Tx[ =56 Ix 0
ux[ l=d dx[ =16 Ex| |=u0 3x[1=15
6x| =54 5x[|=u5 Ix[ l=70 Sx_]=%
Ix[ =8 3x[]=0 ux[ =28 9x[ =54
= 28 Ex[=l6 Tx1=35 2x ]
ux[J=32 ux[]=8 Ex[]=ug Ix[J=2v
ex[ 1= 5x[]=25 Tx 7 5x 5
U ax[]=5 ux[J=12 qx[ =27
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Las presentes rubricas de evaluacion fueron elaboradas para poder dar una valoracion

pedagogica y poder evidenciar en qué nivel de desempefio se encuentran algunos estudiantes

de grado tercero del colegio Isidro Caballero Delgado, sede C, en cuanto a los trastornos en el

aprendizaje de Dislexia, Disgrafia y Discalculia.

Las rubricas evaluativas corresponden a la prueba pedagdégica que esta formada por tres

componentes esenciales como lo son la dislexia, disgrafia y discalculia, y cada uno de estos

componentes contiene cinco items; el componente de dislexia inicia en la pregunta numero 1y

finaliza en la pregunta nimero 5, el componente de disgrafia inicia en la pregunta 6 y finaliza en



143

la pregunta 10 y el componente de discalculia inicia en la pregunta 11 y finaliza en la pregunta
15.

Algunos de los items que estan relacionados con la velocidad en la lectura, se encuentran
enmarcados en un rango de tiempo de un minuto, dependiendo de la cantidad de palabras que
presente. Estos rangos fueron organizados teniendo en cuenta que un nifio de grado tercero,

debe leer por minuto entre 85y 99 palabras.

Cada item es valorado por los desempefios superior, alto, basico y bajo; los cuales son
adoptados por la institucién educativa como su escala valorativa, asi mismo cada item dentro de
estos desempefios se encuentran organizados por rangos de acuerdo a la cantidad de aciertos

o desaciertos dados por lo estudiantes.

Rubricas de la prueba diagnéstica

Rubrica evaluativa para el componente de DISLEXIA

Desempefios Superior Alto Bésico Bajo

ftem #1 Precision en la lectura | Precision en la Precision en la lectura Precision en la lectura
de 36 a 40 palabras, lectura de 25 a 35 de 18 a 24 palabras, de 17 palabras o
en un tiempo de 30 palabras, en un en un tiempo de 30 menos, en un tiempo
segundos tiempo de 30 segundos. de 30 segundos.

segundos

ftem #2 Lee con precision las Lee con precision las | Lee con precision las No lee con precision
oraciones auna oraciones en grupos oraciones en grupos palabra por palabray
velocidad adecuada, de tres y cuatro de dos palabras, con comete bastantes
haciendo muy pocas palabras, con varias regresiones regresiones
regresiones algunas regresiones.

ftem #3 Lee a gran velocidad Lee con velocidad Lee con un poco de No lee con velocidad
entre 20y 24 entre 16 y 20 velocidad entre 10y 16 | las palabras
palabras, en un palabras, en un palabras, en un tiempo
tiempo de 20 tiempo de 20 de 20 segundos.
segundos. segundos.

item #4 Lee con precision y Lee con precision y Lee con precision y Carece de precision y
fluidez entre 82y 88 fluidez entre 70y 81 fluidez entre 55y 69 fluidez en la lectura
palabras de la lectura palabras de la lectura | palabras de la lectura por menos 54 de las
presentada, en un presentada, en un presentada, en un palabras presentadas
tiempo de 60 tiempo de 60 tiempo de 60 en el texto.
segundos. segundos. segundos.

item #5 Lee con precision Lee con precision Lee con precision entre | Carece de precision y
entre 70 y 80 palabras | entre 56 y 69 45 y 55 palabras en el fluidez en la lectura
en el texto, en un palabras en el texto, texto, en un tiempo de por menos de 45
tiempo de 50 en un tiempo de 50 50 segundos palabras presentadas
segundos segundos interpretando la en el texto y no
interpretando la interpretando la historia en un nivel interpreta la historia
historia en un nivel historia en un nivel literal. en su nivel literal.
literal. literal.




Rubrica evaluativa para el componente de DISGRAFIA
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Desempefios Superior Alto Bésico Bajo

item #6 Precision del dictado Precision en el Precision en el dictado No posee precision en
entre 8 y 10 palabras dictado entre 6y 7 de 5 palabras el dictado de palabras.

palabras

item #7 Precision en el dictado Precision en el Precision en el dictado Carece de precision en

de 4 oraciones dictado de 3 de 2 oraciones el dictado de las
oraciones oraciones

ftem #8 Demuestra orden Demuestra orden Demuestra orden Carece de orden
gramatical en la gramatical en la gramatical en la gramatical en la
construccion de 4 construccion de 3 construccién de 2 construccion de
palabras. palabras. palabras. palabras.

ftem #9 Demuestra orden Demuestra orden Demuestra orden Carece de orden
gramatical en la gramatical en la gramatical en la gramatical en la
construccién de 2 construccion 1 construccién de 1 construccién de
oraciones. oraciones. oracién, cometiendo un oraciones.

error.

ftem #10 Demuestra claridad en Demuestra claridad Demuestra claridad en Carece de claridad en la
la construccion de 3 en la construccién de la construccion de 1 construccién de
oraciones. 2 oraciones. oracion oraciones.

Rubrica evaluativa para el componente de DISCALCULIA

Desempefios Superior Alto Bésico Bajo

ftem #11 Presenta sentido y Presenta sentido y Presenta sentido y Carece de sentido y
orden en la escritura orden en la escritura orden en la escritura orden en la escritura de
entre 50 y 56 nimeros entre 35 y 50 nimeros entre 20 y 34 nimeros numeros naturales en
naturales en las naturales en las naturales en las las secuencias.
secuencias. secuencias. secuencias.

ftem #12 Precision en el dictado Precision en el dictado Precision en el dictado Carece de precision en
de 14 a 16 nameros. de 10 a 13 numeros. de 7 a 9 nimeros. el dictado de nameros.

ftem #13 Precision en la lectura Precisién en la lecturay | Precision en lalecturay | Carece de precision en
y escritura entre 9y 10 | escritura entre 7 y 8 de escritura entre 5y 6 de | lalecturay escritura de
de las cantidades las cantidades las cantidades las cantidades
presentadas. presentadas. presentadas. presentadas.

iftem #14 Demuestra Demuestra Demuestra Carece de
memorizacion y calculo | memorizacion y célculo | memorizacion y calculo | memorizacion y céalculo
correcto en 3 correcto en 2 de las correcto en 1 de las correcto en las
operaciones operaciones operaciones operaciones aritméticas
aritméticas. aritméticas. aritméticas.

ftem #15 Extrae datos de una Extrae datos de una Extrae datos de una Carece de

gréfica y resuelve las 3
preguntas presentadas.

grafica y resuelve 2 de
las preguntas

grafica y resuelve 1 de
las preguntas

interpretacién de
gréficas para extraer

presentadas. presentadas. datos y resolver
situaciones.
Rubricas de la prueba final
Rubrica evaluativa para el componente de DISLEXIA
Desempefios Superior Alto Bésico Bajo
ftem #1 Precisién en la lectura | Precisiénenlalectura | Precision en la lectura | Precision en la lectura

de 36 a 40 palabras, en
un tiempo de 30
segundos

de 25 a 35 palabras,
en un tiempo de 30
segundos

de 18 a 24 palabras, en
un tiempo de 30
segundos.

de 17 palabras o
menos, en un tiempo
de 30 segundos.




ftem #2 Lee con precision las | Lee con precision las | Lee con precision las | No lee con precisiéon
oraciones a una | oraciones en grupos | oraciones en grupos de | palabra por palabra y
velocidad adecuada, | de tres y cuatro | dos palabras, con | comete bastantes
haciendo muy pocas | palabras, con | varias regresiones regresiones
regresiones algunas regresiones.

ftem #3 Lee a gran velocidad | Lee con velocidad | Lee con un poco de | No lee con velocidad
entre 20y 24 palabras, | entre 16 'y 20 | velocidad entre 10y 16 | las palabras
en un tiempo de 20 | palabras, en un | palabras, en un tiempo
segundos. tiempo de 20 | de 20 segundos.

segundos.

item #4 Lee con precision y | Lee con precisién y | Lee con precision y | Carece de precision y
fluidez entre 90 y 99 | fluidez entre 69 y 89 | fluidez entre 55 y 68 | fluidez en la lectura
palabras de la lectura | palabras de la lectura | palabras de la lectura | por menos 54 de las
presentada, en un | presentada, en un | presentada, en un | palabras presentadas
tiempo de 60 | tiempo de 60 | tiempo de 60 segundos | en el texto.
segundos. segundos.

item #5 Lee con precision | Lee con precision | Lee con precision entre | Carece de precision y

entre 90 y 99 palabras

en el texto, en un
tiempo de 60
segundos

interpretando la

historia en un nivel
literal.

entre 69 y 89
palabras en el texto,
en un tiempo de 60
segundos
interpretando la
historia en un nivel
literal.

palabras 55 y 68 en el
texto, en un tiempo de
60 segundos
interpretando la historia
en un nivel literal.

fluidez en la lectura
por menos de 54
palabras presentadas
en el texto y no
interpreta la historia
en su nivel literal.

Rubrica evaluativa para el componente de DISGRAFIA
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Desempefios Superior Alto Bésico Bajo
ftem #6 Precision del dictado | Precision en el dictado | Precision en el dictado | No posee precision en el
entre 8 y 10 palabras entre 6y 7 palabras de 5 palabras dictado de palabras.
ftem #7 Precision en el dictado | Precision en el dictado | Precision en el dictado | Carece de precision en
de 4 oraciones de 3 oraciones de 2 oraciones el dictado de |las
oraciones
ftem #8 Demuestra orden | Demuestra orden | Demuestra orden | Carece de orden
gramatical en la | gramatical en gramatical en la | gramatical en la
construccion  de construccion  de construccion de 2 | construccion de
palabras. palabras. palabras. palabras.
ftem #9 Demuestra orden | Demuestra orden | Demuestra orden | Carece de orden
gramatical en la | gramatical en gramatical en la | gramatical en la
construccion  de construccion construccion de 1 | construccion de
oraciones. oraciones. oracién, cometiendo un | oraciones.
error.
ftem #10 Demuestra claridad en | Demuestra claridad en | Demuestra claridad en | Carece de claridad en la
la construccion de 3 | la construccion de 2 | la construccion de 1 | construccion de
oraciones. oraciones. oracion oraciones.
Rubrica evaluativa para el componente de DISCALCULIA
Desempefios Superior Alto Bésico Bajo
ftem #11 Presenta sentido y | Presenta sentido y | Presenta sentido y | Carece de sentido y
orden en la escritura | orden en la escritura | orden en la escritura | orden en la escritura
entre 50 y 56 nimeros | entre 35y 50 nimeros | entre 20y 34 nUmeros | de nimeros naturales
naturales  en las | naturales en las | naturales en las | en las secuencias.
secuencias. secuencias. secuencias.
ftem #12 Precision en el | Precision en el dictado | Precisiéon en el dictado | Carece de precision

dictado de 14 a 16
ndmeros.

de 10 a 13 nameros.

de 7 a 9 nimeros.

en el dictado de

ndmeros.




ftem #13 Precisién en la lectura | Precisién en la lectura | Precision en la lectura | Carece de precision
yescrituraentre9y 10 | y escritura entre 7y 8 | y escrituraentre 5y 6 | en la lectura vy
de las cantidades | de las cantidades | de las cantidades | escritura de las
presentadas. presentadas. presentadas. cantidades
presentadas.
ftem #14 Demuestra Demuestra Demuestra Carece de
memorizacion y | memorizacién y | memorizacion y | memorizacion y
célculo correcto en 3 | célculo correcto en 2 | calculo correcto en 1 | célculo correcto en las
operaciones de las operaciones | de las operaciones | operaciones
aritméticas. aritméticas. aritméticas. aritméticas
ftem #15 Demuestra Demuestra Demuestra Carece de

apropiacion de las
tablas de multiplicar
entre 40 y 48 de las
operaciones
presentadas

apropiacion de las
tablas de multiplicar
entre 30 y 39 de las
operaciones
presentadas

apropiacion de las
tablas de multiplicar
entre 20 y 29 de las
operaciones
presentadas

apropiacion de las
tablas de multiplicar,
desarrollando en
forma correcta menos
de 20 operaciones
presentadas.
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Anexo C. Formato Diario pedagdégico
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Actividades de apoyo ludico — pedagdgicas
para los nifios con dislexia, disgrafia y discalculia
de grado tercero, de la sede C, del Colegio Isidro

Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

Fecha: Total estudiantes: Grado: tercero
Actividad N°: Estudiante N°: Categoria:
Objetivo:
Descripcion:
ESTUDIANTE 1 ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 ESTUDIANTE 4
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Anexo D. Actividad 1

ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 1: LEAMOS CON COMBINACIONES

CATEGORIA: DISLEXIA

OBJETIVOS: Afianzar la lectura rapida de palabras con las combinaciones pl, pr, bl, br, gl, gr.

CONTENIDOS: palabras con las combinaciones pl, pr, bl, br, gl, gr.

Listado de oraciones con palabras que lleven las combinaciones pl, pr, bl, br, gl, gr.
Sopa de letras

Juego ludico: armar parejas

Lectura de textos cortos.

1. Inicio: la docente comienza explicando la actividad que va a
desarrollar.

2. A cada nifio se le entrega la guia de trabajo, en esta ocasion
se trabajara lectura rapida de palabras y oraciones que llevan
combinaciones como: pl, pr, bl, br, gl, gr.

3. Cada estudiante hace lectura del listado de palabras que
indica la guia de la forma mas rapida posible. La idea es
afianzar este tema en los nifios, puesto que en la aplicacion de
la prueba diagnostica se evidencié en forma generalizada la
poca velocidad al leer palabras y oraciones.

DESARROLLO: 4. Cada estudiante hace lectura del listado de oraciones que
indica la guia de la forma mas rapida posible y con precision.

5. Después se desarrollard una sopa de letras que contiene
palabras con estas combinaciones

6. En este punto vamos a realizar una actividad lidica de
retroalimentacion, la cual corresponde a un juego de armar
parejas de palabras con su imagen

7. Ejercicio de lectura de textos cortos con las combinaciones, en
el cuaderno de refuerzo.

Guia impresa

Colores

Lapiz

Juego ludico
EVALUACION: Segun la rejilla de evaluacion.

RECURSOS:
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ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 2: ESCRIBAMOS CON COMBINACIONES

CATEGORIA: DISGRAFIA

br, gl, gr.

OBJETIVOS: Afianzar la escritura de palabras y oraciones con las combinaciones pl, pr, bl,

Dictado de palabras.

CONTENIDOS: palabras con las combinaciones pl, pr, bl, br, gl, gr.
Listado de oraciones con palabras que lleven las combinaciones pl, pr, bl, br, gl, gr.

Organizacién de silabas y formacién de palabras.
Juego ludico: formar palabras.
Escritura de oraciones.

DESARROLLO:

8.

10.
11.

12.
13.
14.

Inicio: la docente comienza explicando la actividad que va a
desarrollar.

A cada nifio se le entrega la guia de trabajo, en esta ocasién
se trabajara escritura de palabras y oraciones que llevan
combinaciones como: pl, pr, bl, br, gl, gr.

Dictado de palabras con las combinaciones ya mencionadas.
Organizar las silabas y escribir las palabras en el orden
correcto

Escribe el nombre de la imagen expuesta

Juego ludico de formar palabras, en material plastificado.
Actividades complementarias: en el cuaderno de refuerzo
recortar y pegar algunas imagenes, luego escribir una
oracién utilizando el nombre de la imagen.

RECURSOQOS:

Guia impresa
Colores

Lapiz

Juego ludico

EVALUACION:

Segun la rejilla de evaluacion.
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ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 3: COMPLETEMOS SECUENCIAS

CATEGORIA: DISCALCULIA

OBJETIVOS: Practicar secuencias numeéricas con patrén aditivo.

menor que.

CONTENIDOS: secuencias numéricas, nimero anterior y siguiente de, simbolo mayor y

Juego ludico: escribir secuencias con patrén aritmético.

DESARROLLO:

La docente explica la actividad a realizar

1.

Inicialmente se presenta en el primer punto secuencias de
nameros de tres y cuatro cifras para completar con patrén
aritmético.

En el segundo punto los nifios deben escribir el numero
anterior y siguiente de algin namero de cuatro y cinco cifras
presentado.

En el tercer punto los estudiantes se encontraran algunos
ejercicios de ubicar el signo mayor que (>) y menor que (<)
reforzando en los nifios la direccionalidad de derecha e
izquierda.

En el cuarto punto los nifios se encontraran con un juego
ladico de formar una secuencia, de acuerdo a un patrén
aritmético, puede ser sumando de dos en dos, de tres en
tres, de cuatro en cuatro, etc.

Ejercicio complementario: como ejercicio complementario
en el cuaderno de refuerzo se les entrega a los nifios
algunas imagenes de numeros para que completen anterior
y siguiente, asi como ubicar el signo mayor y menor que’.

RECURSOS:

Guia impresa
Colores

Lapiz

Juego ludico

EVALUACION:

Segun la rejilla de evaluacion.
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Anexo G. Actividad 4

ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 4: PRACTIQUEMOS LECTURA

CATEGORIA: DISLEXIA

OBJETIVOS: Fortalecer lectura de palabras y oraciones con las combinaciones fl, fr, cl,cr,
dr

CONTENIDOS: palabras con combinaciones fl, fr, cl, cr dr.

- Oraciones con combinaciones fl, fr, cl, cr, dr.
- Crucigrama de palabras.

- Juego ludico: rompecabezas

- Lectura de textos.

La docente inicialmente explica la actividad a los nifios
1- En el primer punto cada estudiante debe hacer lectura de

las palabras con las combinaciones fl, fr, cl, cr, dr.
2- Seguidamente cada estudiante debe leer con precision y

DESARROLLO: fluidez las oraciones con combinaciones fl, fr, cl, cr, dr.

3- Luego cada estudiante debe completar un crucigrama
siguiendo la imagen presentada.

4- Juego ludico: en este juego ludico los estudiantes se
encuentran con un rompecabezas de cuatro imagenes
correspondientes a un flamenco, un crucero, un cocodrilo y
un triciclo. Las fichas y el tablero donde se encajan van en
un sobre anexo. El propésito de este juego es divertir a los
niflos y a su vez potenciar en ellos la concentracion y
fomentar la lectura.

5- Ejercicio complementario: como tarea de refuerzo los
estudiantes se encuentran con varios textos cortos, con los
cuales pueden practicar lectura, mejorando su fluidez y
precision.

Guia impresa
Colores

Lapiz

Juego ludico

RECURSOQOS:

EVALUACION: Segun la rejilla de evaluacion.
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Anexo H. Actividad 5

ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 5: Qué divertido es escribir

CATEGORIA: DISGRAFIA

OBJETIVOS: Apoyar el proceso de escritura con combinaciones en los niflos mediante la
aplicacion de la actividad ludico-pedagogica

CONTENIDOS:

- Palabras con combinaciones fl, fr, cl, cr dr.

Oraciones con combinaciones fl, fr, cl, cr, dr.

Construccion de oraciones

Juego ludico: un stop diferente

Dictado de texto

La docente inicialmente explica la actividad a los nifios
6- En el primer punto cada estudiante debe hacer escritura de

un listado de las palabras con las combinaciones fl, fr, cl, cr,
dr.

DESARROLLO: 7- Seguidamente cada estudiante debe hacer un dictado con
precision de varias oraciones con combinaciones fl, fr, cl, cr,
dr.

8- Luego cada estudiante debe construir una oracién de
acuerdo con la imagen presentada. Es importante que en
este punto los nifios tengan bien clara la escritura de
palabras con combinaciones, asi como su correcta escritura
y coherencia dentro de oraciones

9- Juego ludico: Un stop diferente, que consiste en escribir
una, dos o tres palabras con la combinacion que la docente
indigue, quien termine de escribir todas las palabras dice en
voz alta STOP.

10- Ejercicio complementario: dictado de un texto en el
cuaderno de refuerzo.

e Guiaimpresa

e Colores

[}

[}

RECURSOS: Lapiz

Juego ludico

EVALUACION: Segun la rejilla de evaluacion.
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ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 6: CONTEMOS Y ESCRIBAMOS NUMEROS

CATEGORIA: DISCALCULIA

OBJETIVOS: Fortalecer el conteo y escritura de nimeros mediante la aplicacion de la
actividad ludico-pedagdgica.

Juego ludico

CONTENIDOS: dictado de numeros
Lectura y escritura de cantidades
Lectura y unién de cantidades

Ejercicio complementario

La docente inicialmente explica la actividad a los nifios
1.En este primer ejercicio los nifios se encuentran con una rejilla de
10 casillas para realizar un dictado de numeros.

DESARROLLO: 2. en el segundo ejercicio los estudiantes se encuentran con una
rejilla donde deben completar escribiendo el nimero o el nombre de
la cantidad
3. en el tercer punto los estudiantes deben unir el nombre de algunos
nameros que se encuentran en los rectangulos con los 6valos donde
se encuentran las cantidades correspondientes.

4. en el cuarto punto los estudiantes se encuentran con un juego
ludico llamado “la escalera”.
5. ejercicio complementario: en el ejercicio de refuerzo en casa los
estudiantes encuentran una lista de nimeros, a los cuales le deben
escribir el nombre.
e Guiaimpresa
e Colores
RECURSOS: e Lépiz
e Juego ludico
EVALUACION: Segun la rejilla de evaluacion.
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ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 7: SIGAMOS INSTRUCCIONES

CATEGORIA: DISLEXIA

receta

OBJETIVOS: Fortalecer la lectura en los nifios a partir de un texto instructivo
Fomentar la comprension lectora a partir de un texto instructivo con la preparaciéon de una

fruta, etc.

CONTENIDOS: listado de oraciones con instrucciones para dibujar algun objeto, animal,

Texto instructivo para la preparacion de una receta

La docente inicialmente explica la actividad a los nifios

1. En el primer punto de la actividad, los nifios encuentran una serie de
oraciones, que indican una instruccion sencilla para realizar alguna cosa,
objeto, fruta, animal, figura, etc, lo cual tiene la finalidad de fomentar en los

DESARROLLO: - - . ) )
nifios la lectura y su comprension en cuanto al seguimiento de instrucciones.
3. En este tercer punto los estudiantes se encontraran con un texto
instructivo sobre una receta de ensalada de frutas, la cual deben leer y
desarrollar en forma organizada (la docente con anterioridad envia los
ingredientes necesarios para esta actividad)
4. Ejercicio complementario: en el cuaderno de refuerzo los nifios deben
realizar un dibujo de acuerdo con unas instrucciones dadas. Cada
estudiante debe presentarlo en el siguiente encuentro.
e Guiaimpresa
e Colores
RECURSOS: o Lapiz
e Juego ludico
EVALUACION: Segun la rejilla de evaluacion.




1 Leamas un pooo

Hebia una vez una bruja buena que
iba volande por el cicle con s
=scoba. De pranto se dio la wela ¥
= cayd encima g2 un barca. 32 fus
a pessar y ceme era wra bja, sele
haocisnds (gip! Pmicctc paces
s una balena, La bollena fznia
uma botela con un popel que levaba
un menicje denfo que dech:
jeuidede cen los ballenas, hacen
cosquilss! Ala brua I hiss cosquilkas
la balizra y se §& fanta can la beca

abierta gue se le mefid un bicho.

Habia una vez un dirssguri que se
llamakra David que sstaba freganda
les plates del descyure. Cuande
Dianid fammring ie fue o beber oguay
= comid unos peces que habia ali.
Cuonds oz peces sstobon =n s
bomiga | empezoron o hocer
casquilesy el dinssounc s emaezd o
ref. Guando pard de refee e levantd
+ 5= puie @ salter para que saleren los
pecss. Los peces enfances saberan
dela bariga ¢ David die: i0h, = que
Fakiz paca: an 2l ogual Enfoncas se
zarmid une done pers deisyunary se

fue @ derrir pare dessanior

3. Ejercicio lddko: Leamos & siguente 1030 nsinactivo

ENSALADA DE FRUTAS

Vamos a preparar una celidosa ensakada de fndas y vamos a necesitar ios sigdentes

elementos e Ingredientes:

INGREDIENT

11aza plastica medana
3tesas

1 banana

4 uas

1 mango pequefo
1lecherita pequenia

1 crema de leche pequena

PREPARACION:

En primer [Ygg e pedimos el favor a nuestros padres que Nos ayuden a picar cada una de as

frutas

Tenemes isio el recipiente pidatico para hacer ia mezcla

Agregamos kas frutas picadas al recipente.

Destapamos 12 lecherd y se 1a agregamos 2 a mezcks de futas.

Destapamos i crema de leche y 5e 12 agregamos a a mezck de frutas.

Servimos an recipientes pdsticos pequefios y distrutamos en tanviia

2. L I instruccion y dibug

Dibuja un arbel, &n sis ramas dbijde cco
menzanas, Colarea el tranca con colar
mmerrén, las hajas con colar verde y las
e

Dibuja un tridnguls y csloréalks con caker
ararilo

Diusja una casa y cokardala come |4 quieras

Db un cuadras y a s o izquisds,
ditiupa L reckinguls. Luegs sakrss el
cuadrad een colar a2ul y el reciinguio een
aakor v

Dibsija una e y @ o0 lada dereche diiga un
waso. Calorea los dibujos con los colores
e 10 i ras.

4. Ejerckio o sigue las Ingt

77a0e & Baroo 105 GIUaE GUE SpATecen &n as CaslTas g6 Ta Eqaerda

DEGa un Barco

T Gue torga una vem midy grande

TN UNa cara o daca en
lavel

I Ton un o ol 500 Zquierdo y e
nifa af lado derecho montados

T DEa Tas 0s o mar

T Dbua bes poces nadando |

© Dbuaa coalro nubes enelaea |

T DEGale ol barce una banders

T Dbaa o ool

T DEgale al barce res venianas,

0. Escrbele Un nomoTe @ 61 barco

161



Anexo K. Actividad 8

162

ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 8: ;Cémo esta tu lateralidad?

CATEGORIA: DISGRAFIA

OBJETIVOS: Fortalecer el uso de la b y d y la lateralidad a partir de los ejercicios planteados
en la actividad ludico-pedagdgica 8.

CONTENIDOS: Sopas de letras, listado de sustantivos, dibujos para colorear, juego ludico:
juguemos a ubicarnos, dictado de sustantivos

DESARROLLO:

1. en el primer ejercicio los niflos se encuentran con dos sopas de
letras, donde deben encontrar solo la letra b y en la otra solo la letra d.
Cada estudiante debe colorear estas dos letras solamente y descubrir
la forma.

2. En el segundo punto los nifios encuentran una rejilla de sustantivos
propios y comunes que inician con la letra b o d. cada estudiante debe
leer en voz alta y levantar la mano izquierda cuando lee las palabras
con d y asi mismo levantar la mano derecha cuando lee sustantivos
con la letra b.

3. En el tercer ejercicio los nifios se encuentran con unos dibujos para
colorear segun la indicacion, con determinado color los peces que van
hacia la derecha y con otro tono los que van hacia la izquierda.

4. Juego ladico: jjuguemos a ubicarnos!, para este ejercicio los nifios
deben tener vendados los ojos, la docente va indicandoles algunas
instrucciones como: dar dos pasos a la derecha, alzar la mano
izquierda, dar un paso a la izquierda, etc.

5. En el punto cinco los nifios se encuentran con una rejilla vacia, donde
deben realizar un dictado de sustantivos comunes con by d.

6. Ejercicio complementario: como ejercicio de refuerzo los nifios deben
realizar un dictado de sustantivos comunes y propios con los fonemas
by d, con la colaboracion de sus padres.

RECURSOQOS:

Guia impresa
Colores

Lapiz

Juego ludico

EVALUACION:

Segun la rejilla de evaluacion.




1. Calorez el saming de 1a ietra b san solor azs

b d d d d d d

b d d d d d d

b d d d d d d

b d d d d d d

b b b b d d d

b d d b d d d

b d d b d d d

b b b b d d d

Calores ol caming do la letra d eon soler

b b b b b b d
b b b b b b d
b b b b b b d
b b b b b b d
b b b d d d d
b b b d b b d
b b b d b b d
b b b d d d d

2. Coloren sopin laindicacidn

Cokorea de verds 1os peces que eston
mirands hooa lo derecha

mironds hoco ko iquerda

Colorea de amaniio Jos peces Que eston

1- Leamas o

Inctraaplcnns
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slgulenios

Cada vez gue leas una painbea que Inkde con & fetra b levantas 3 mano derecha
Cada vez gue 3 una paabea que Inldie con & et o kvantas @ mans izquierda

bebé diamante
diente bibercn
barco burro
billete bitho
dragon dormir
dinero botella
bandera doce
dinero bote
ballena decena
doctor dulce
boda bruja

3 Juego Nidico: lugeemos 4 ublearnos

4- Diotado de cutantivet comunet oon lac letrac 0y

& EJercisio oomplemantario: ke pedimos & kvor @ nuesics padres gue nos dolen
sustaniics propics y camunes, que inicken con d y con b




Anexo L. Actividad 9

164

ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 9: Resolviendo operaciones

CATEGORIA: DISCALCULIA

OBJETIVOS: Fortalecer el reconocimiento de signos matematicos y operaciones

CONTENIDOS:

Signos matematicos (+, -, X)
operaciones matematicas: suma, resta y multiplicacion.
Crucigrama de operaciones.

La docente inicialmente explica la actividad a cada uno de los participantes,
mediante la modalidad virtual haciendo uso de plataformas como zoom y

WhatsApp.
1- Como primer ejercicio los nifios se encontraran con los signos +, -
DESARROLLO: yx.a ]os cuales les deben escribir el nombre y en qué operacion
se utiliza cada uno.
2- Después de identificar cada signo y su utilidad los nifios deben
desarrollar una operacion de suma, resta y multiplicacion.
3- Resolver el crucigrama de operaciones
4- Juego ludico: jDado preguntén! El juego se compone de un tablero
con 14 casillas, un dado, una ficha de parqués y un sobre con
operaciones matematicas de suma, resta y multiplicaciones
sencillas.
5- Ejercicio complementario: repaso de tablas de multiplicar
mediante operaciones de multiplicacién
e Guiaimpresa
e Colores
RECURSOS: e Lapiz
e Juego ladico
EVALUACION: Segun la rejilla de evaluacion.
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1. Escribe el nombre de cada signa matemdticn y en qué operacien se utiza 3+ Resuslve el siguients crucigrama e operaciones

ZI-]1=12] 2[+] [=]8]

2. Resuebe cada operacién:

janimo, tu

nuadac!

4 Juego licico: ©l dada praguntin 5+ Ejercicia aric: resuehe e siquientes operaciones

El juego se compane de un tablers con 14 casilas, un dado, una fitha de parues v un
ke con operacicaes matemaSoas de suma, rests y mulElcationes sencilis,

Plars jugar ubico #f tablera schre una base plana y siida

Ubicar & un ladks ol sobre de cpracones, o dado v 1 ficha de pargués 41 3 [ B+ B T[54

Tama e dads y ko lanze 3 2 1 [ F3 El 3 T

Debo tener en cusnta o siguients, segin el nimena de puniss de cada una de las cans
del dade al lanzark:

El saca una pregunta del sobre, resudlvela y avanza 1 casila, Sino aciertas
e puedes avanzar y deberds intentar nusvaments con olra operacian
1| 56|32 S| 6| T[T+
El . _— x| T Z | 2| 2| €
=aca una preguita del schre, resudlvela y avanza 1 casilla. Sino acertas
e puedes avanzar y deberds intentar nusvaments con olra operacian
B terocec des casios
IZ| retricede das casillas . |le| 12 3 |5 |8 |7
N I x |4

anvanga dos cesllas

avanza dos casilas
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ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 10: Leo y comprendo

CATEGORIA: DISLEXIA

OBJETIVO: Fortalecer en los nifios la velocidad y fluidez en la lectura mediante la aplicacion
de la actividad ludico-pedagdgica.

CONTENIDOS:

Lectura de poema

Lectura y coloreado segun indicacion.
Seguimiento de instrucciones

Organizacién de oraciones
Juego ludico: Lecturas de colores

1- En el primer punto los nifios se encuentran con una lista de
imé&genes e instrucciones las cuales deben leer y en la casilla de
enfrente deben marcar si es verdadero o falso.

DESARROLLO: 2- En el segundo punto los estudiantes se encuentran con una
imagen compuesta por unos circulos, algunos de ellos estan
coloreados y otros no. Los nifios deben colorear los circulos segun
las instrucciones dadas para formar las posiciones correctas.

3- En el tercer ejercicio los nifilos se encuentran con un poema
titulado “la lluvia”, el cual deben leer de manera fluida.
4- En el cuarto punto los nifios se encuentran con unas oraciones
gque presentan las palabras en desorden, las cuales deben ordenar
y escribir en forma correcta.
5- Juego ludico, lecturas de colores:
Para este ejercicio se utilizara un dado y lecturas cortas en
cartulinas de colores. Cada una de las caras del dado, segun su
namero de puntos tiene un color asignado.
e Guiaimpresa
e Colores
RECURSOS: e Lapiz
e Juego ludico
EVALUACION: Segun la rejilla de evaluacion.
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2- sigus les correcta

—l Colorea segin la instruccion. Posiciones. i—
B tatozaesazl OI0)
a8 El coche es rojo. ®©®
@ Lapelotaesverde. OIO)
La flor es amarilla.

* OIO) il e sl
@ lamanzana esverde. ©® 2 Calres dn‘verde ol 6 4l doreche o 1 i,
. El globo es rojo. ®® 3. Calorea de rojo Ja que estd debajo de la negra.

4. La marrdn estd entre dos rojas.

_t El limon es amarillo. ©®©® 5. Colrea encima de la moroda una amarila y debajo wna roja.
z La lana es azul. OIO) ©-La de encima de la negra es ani.

7. Pinta de amarillo la casilla itd a la derecha de la
@9 1aalfombra es verde. OO e
.+~ |Lamantequilla es amarilla. (v)(¢) 8. La i tene o su izguierda una verds.
i . Todas las casillas la anarila g
< 3 z3patilla es azul. ®©® ; i - “m* :’; e
. Las que estdn por encima de la azol son grises.
#  Ellapiz es rojo. ®®
M R —_—
3 Lee con atencién of siguiente posma 4- Ordena las palabras y ordena las oraciones correctamente

luvia rebota asfatto. el La una en que es peiota

ceja hasta Es loca que mojamos. no agua

charcos. cortina agua de que fina Una hace

Agua fiorece campos. 1os que y reverdece duice

‘Tomado de: Gomgrensid fectors, LEXUS, (0dg. 43)

5. Juego Ldco: lecturac de ockorec

Farn este ejerdicio se Wllzard un Gado y Iecharas cortas en caninas de colores. Cada
una de las Garas del dado, segin 53 NOMEro de PUNKDS KEne un CICr 35GRAda Para s
lecturas de la sguiente maner:

1 punto: calor verde
2 puntos: color amariic
3 puntas: eolor azd

E] estudiante lanza el dado y lee 13 loctura que e comespondid. SI a1 partcipanie se e
terminan las lecturs de determinado color, debe ceder o Umo 2 oir perscna. Al final
9ana quien temine de leer, 0das a5 lecturas.




168

Anexo N. Actividad 11

ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 11:

CATEGORIA: DISGRAFIA

OBJETIVO: Fortalecer el proceso de escritura en los nifios mediante la aplicacion de la
actividad ludico-pedagdgica.

CONTENIDOS:

Descripcion de imagen

Historieta muda

Escritura de una carta

Juego ludico: Palabras de colores
Sopa de letras.

Descripcion:

1- En el primer ejercicio los nifios se encuentran con una imagen de un
lebn la cual deben describir teniendo en cuenta todas sus
caracteristicas.

2- En el segundo ejercicio los nifios observan una historieta muda y
luego deben escribir en cada recuadro lo que sucedié.

DESARROLLO: 3- En el tercer punto, se les propone a los nifios escribirle una carta a
papéa Noel, contandole como fue su comportamiento durante el afio y
pidiéndole un regalo deseado en esta préxima navidad

4- Juego ludico, palabras de colores: El juego consiste en escoger al
azar una paleta de color y escribir en el menor tiempo posible el nombre
de animales, objetos, personas, etc.

5- El ejercicio complementario o de refuerzo en esta actividad
corresponde a encontrar algunas palabras en una sopa de letras, luego
escribirlas en los espacios en blanco y por ultimo leer el texto en voz
alta.

Guia impresa
Colores

Lapiz

Juego ludico

RECURSOQOS:

EVALUACION: Segun la rejilla de evaluacion.




1- Vamos a descibi

Realza una descripcin de ka siguiente imagen, mcuerda tenes en cuemta las

2 ¥ 1o que suceda en forma de

3 juguemas a escribirie una cana a Pans Noel, contandole coma fue s comperamienta

 forma, e

4 juego ldicor vames a Jugar & escribr en el menor Bempo poabie o nombre de animales.

aumnte o 3o y p

regalo

objetos, perscas. gig, de acuerda con un oaicr de pallta de Madera que escoAMEs 3l azar.

N

Para este juego vamos A necestar paitas de madera da varias colares en un sabre de caruina.

s8888s8888888 8 2ss S

£l juego se desancila de 1@ siguiente manera: cada participante tiene sus palitas de colares en
«f sobre y saca al azar una de elas y en i canuina escribe con KAZ el Mayor namen de
pe'abras que akance 3 escrior en 30 sequndcs.

MR R N N

&. Ejerololo oomplementario: Busca en la siguente 50pa de letras s siguientes 5 palabeas
luege eacribeias en as iness dentra del e RANA, TORTUGA, POZO, PREIUMIDA,
OCEANO. Luego ek en voz alta y excrice [0 que enendiste.

AP T|V|A|F[D|E]|T
B|O|E|[T|N|A[H|T]|U
C|lZ|R|Y|A|R[Y[|O]Y
DlO[D|1 R|D|JU[C]|G
E(E|S|N|[R|E|Y|E]|T
FIT|J]O|R|[T|U|G[A]|T
G|R{R|U|E|R|F|N]J|F
H|T|T|(N|S|T[G|O]|D
I Y[U[M|T|[Y|H|R|E
PIR|E|S|[U|M|I [D|A
En un pequefic | |viv|'a una | | |

ziMadie fiene una casa mejor que la mia! -le decia a una tortuga de mar-
Puedo chapotear en 2l agua o tener |35 patas hundidas en 2l suave lodo.

iZSoy ama y sefiora de este pozol ;Mo fienes envidia de mi?

Na soy dusfia y =2 que nunca ko conocers por completo. jFor eso me gusta
vivir el £1!
¥ Ia rana supo que su pozZo sdko era una gota

Tamade da Cempanibe e LA f1dg. 135
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ACTIVIDAD LUDICO-PEDAGOGICA 12: Practiquemos las tablas de multiplicar.

CATEGORIA: DISCALCULIA

OBJETIVO: Fortalecer el aprendizaje de las tablas de multiplicar mediante la aplicacion de
la actividad ludico-pedagdgica.

CONTENIDOS:

Ejercicios de concentracion

Ejercicios de tablas de multiplicar

Relacion de multiplicaciones

Juego ludico: loteria de tablas de multiplicar.

Descripcion:

1. En el primer punto los nifios encuentran un ejercicio de
concentracion, donde deben seguir el modelo y reproducir la misma
imagen uniendo puntos.

2. En el segundo punto los nifios deben desarrollar varios ejercicios
de las tablas de multiplicar, escribiendo el nUmero que falta.

DESARROLLO:
3. En el tercer punto cada nifio debe relacionar con una linea, cada
multiplicacién con su representacién correcta.
4. Juego Ludico: el juego para esta actividad consiste en una loteria
de las tablas de multiplicar que consta de tres cartones con las
respuestas y tres cartones con las operaciones recortadas en forma
individual.
e Guiaimpresa
e Colores
RECURSOS: » Lapiz
e Juego ludico
EVALUACION: Segun la rejilla de evaluacion.




1. Resuelve el siguiente sjercicio de atenciin

so
r%l

i

o el @ e
TV R N )
REORON B
“ e e
PR
SRR

" e

3 Relaciona an forma comecta

Raslachona cada mulislicaciin com 13 resrerenaciin corrects

“ 4.
e
e
D )
I
“ e e
“ s e u e
)

2. Comgpleta ks espacios con los nimeros indicados para resolver las tablas de

muSplicar

9x3=_] 8x2=[] Tx6= 2AxS=[]
Sxd= 7x0=| | x7=[| O0x0=_|
Tx2=__ Bxl=| Tx9=[] S5x8=[
1x9=] 3x5=[] Uxd=[] Tx9=_
Sx3=[] ux2=[] 7x5=( 2x2=

6xu=[ 9x0=[] Tx7=0] 3x6=[]
Txl=] 3x3=[] SxS=] 6xu=[]
Ix6=[] oxS=] 3x9=[] 0x9=_]
7x9=] 3x2=[] 7x3=] 3x5=[]
3x=] 7x5=] 8x6=[] 6x0=]
Ux6=] Sx1=] 2x9=_ Sxd=[]
6x9=[] 9x5=[] uxi=[] Txo=[]

&, Jusge Lidion: e jusge para ssta actividad consiste en una loteris de las tablas de
muipiear gue consta s tre ks i ean las
aperatines recartadas en foma indiidual

Cada eshudante uhics los cartones de las respusstis en una base goligay plars, las
fichias van en un schie ¥ al azar van sacandd |2 operacién y asi misma Goen su
prAN BN GuE Canen ¥ van ubiands a ficha segin

comespands,
Gana quien complets ks res cartones en primer kigar

MOTA: s debe tener e cusnts qgue alunas opertisnss ¥ sus rspacivas rapuestas
Sianen calires diferentes § debean ser ubiatias segin comespand,

Faplaciona cada ripRCRCken Con | represemacide oo Tects

e

ax2 EA LRI

il

| ) 20 [ 14[ 12 28 | || )| 7°9 [ 10] 871 [8°2

|40 3656 63| [~ [ap|7'5] 76 7*7[ 7"

50|42 |35|24 18| |8*9/810|9"1[0"2[0"3 [ 9%

72| 2 [32/15|30 | 48| [5°3/5°4/8%5 86 8°7|6°8
27 8

147216 45|10 9*5/9"6|9'7/9'8|9"9| %10

o AN
o FFJEE
:3x3 [eJle]le]le][e]
o CIEIEIEIED
s RARAIRAIRA
s Qoo

[———

5. efercicio complemeantaria: Coma ejercicio de reflern cada sstudisnte dete practicar
el aprendizaje de ks tablas de mulliplcar medants o jusgs de [ kteria.
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Anexo P. Validacién de instrumentos

(CONSTANCIA DE VALIDACION

con documento de identidad No
con postgrado de

en la Institucién ﬂl‘,l_g

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de validacidn del instrumento (Cuestionario a
padres de familia, enfocado al trastorno de aprendizaje: dicalculia), a efectos de su aplicacién en 32 nifios entre las
edades de 8 9 afios del grado tercero de educacién bisica primaria de una institucién educativa oficial de

Floridablanca, Santander.
Luego de hacer las observaciones pertinentes puedo formular las siguientes apreciaciones:

ACEPTABLE | BUENO | EXCELENTE |
X

x X
X
x

DEFICIENTE

Noviembre 22 de 2019

338UCN2S Blogg

Firma y cédula.
CONSTANCIA DE VALIDACION

con documento de identidad No
con postgrado de C ::I -
iendo actualmente como_Discertte  enla Institucion %-o

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de validacién del instrumento (Cuestionario a
docentes, enfocado al trastorno de aprendizaje: dislexia), a efectos de su aplicacién en 32 nifios entre las edades de 8 y

CONSTANCIA DE VALIDACION

con documento de identidad No

lidacién del (©

Por medio de la prese que he fines de
padres de familia, enfocado al trastorno de aprendizaje: dislexia), a efectos de su aplicacién en 32 nifios entre las
edades de 8 y 9 aftos del grado tercero de educacin bisica primaria de una institucién educativa oficial de
Floridablanca, Santander.

Luego de hacer las observaciones pertinentes puedo formular las sigulentes apreciaciones:

CATEGORIAS DEFICIENTE | ACEPTABLE | BUENO | EXCELENTE
Congruencia en los ftems X
Amplitud de contenido b3

Redaccién de los items X

Claridad y precision P4
pertinencia P
Noviembre 22 de 2019

BUON2S B}aq

Firma y cédula.

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien escribe,
33 840

fines di del

Por medio de la pr que he
padres de familia, enfocado al trastorno de
edades de 8 y 9 aflos del grado tercero de educacién bisica primaria de una institucion educativa oficial de

32 nifios entre las

disgrafia), a efectos de su aplicacié

9 afios del grado tercero de educacion basica primaria de una Institucién educativa oficial de
Luego de hacer las observaciones pertinentes puedo formular las siguientes apreciaciones:

CATfGDRIB DEFICIENTE | ACEPTABLE | BUENO | EXCELENTE
X
X
X
T 3
Noviembre 22 de 2019
3 2o B/5a
Firma y cédula.

Santander,

Luego de hacer las observaciones pertinentes puedo formular las siguientes apreciaciones:

CATEGORIAS DEFICIENTE ACEPTABLE | BUENO | EXCELENTE

Congruencia en los items

‘Amplitud de contenido X

Redaccion de los items X

Claridad Lo
X .

Noviembre 22 de 20,
33900428 Bloey

Firma y cédula.

CONSTANCIA DE VALIDACION

L=l mmm

deb
eh endo actualmente como Do

con postgrado de C>I

€._enla Institucién %

Por medio de la preume hago constar que he revisado con fines de validacién del instrumento (Cuestionario a

de su aplicacién en 32 nifios entre las edades de 8y

docentes, enfocado al

9 afios del grado tercero de educacién basica primaria de una

disgraffa), a ef

ducativa oficial de

Luego de hacer las observaciones pertinentes puedo formular las siguientes apreciaciones:

CATEGORIAS DEFICIENTE

Redaccidn de los items

Claridad y precisién

BUENO | EXCELENTE
14
X
PYd
o

Noviembre 22 de
33y Bl
Firmay cédula.
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Floridablanca, Junio og de zozo

Seriores
Maestria en Educacion

Universidad Autonoma de Bucaramanga

Vo, CESIA LICONA FERNANDEZ, identificada con C.C# 22.793.535
expedida en Cartagena, Psicologa, ‘Es_peci.‘a{l'sta en Gestion Humana,
Magister en Neuropsicologia y Tducacion, Doctora en Psicologia, me
permito comunicar a ustedes que reaficé [a validacion de (a_prueba
pedagogica diagndstica, disefiada para la tesis "Actividades fidico -
pedagogicas para el mejoramiento académico de fos nifios con
disiexia, digrafia y discalcufia de grado tercero, de [a sede C, del
Colegio Isidro Caballero Delgado”

Avalando asi el instr construide por la estudiante de
Maestria en Fducacion, DEISY LILTANA PENA RODRIGUEZ,
identificada con C.C#1101a75372 expedida en Puente Nacienal
(Sder).

Corvdialmente,

PAD. CESIA LICONA FERNANDEZ

TP. 11820
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Floridablanca, Octubre o5 de 2020

Senores

Maestria en Educacion

Universidad Autonoma de Bucaramanga

Yo, CESIA LICONA FERNANDEZ, identificada con C.C# 22.793.535
expedida en Cartagena, Psicologa, Especialista en Gestion Humana,
Magister en Neuropsicologia y Educacion, Doctora en Psicologia, me

_permito comunicar a ustedes que realice (a validacion de (a prueba
_pedagogica final, diseriada para la tesis “Actividades de apoyo lidico
pedagogico para nivos con dislexia, disgrafia y discalculia de grado

tercero, de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado”

Avalando ast el instrumento construido por la estudiante de
Maestria en ZFducacion, DEISY LILIANA PENA RODRIGUEZ,
identificada con C.C.#1.101.175.372 expedida en Puente Nacional

(Sder).

Cordialmente,

PAD. CESIA LICONA FERNANDEZ

T.P. 111820
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Anexo Q. Carta de aprobacion al Rector del Colegio Isidro Caballero Delgado

Floridablanca, Noviembre 23 de 2019

Sefior
Esp Luis Antonio Cadena Villareal
Rector Colegio Isidro Caballero Delgado

Flonidablanca, Santander

REF: Solicitud permiso de aplicacion Proyecto de Investigacion Educativa

Yo Deisy Liliana Pefia Rodriguez, identificada con CC. No 1101175372 del Municipio de
Puente Nacional, docente del area de Basica Primaria del Colegio Isidro Caballero Delgado
sede C JM, en calidad de estudiante de Maestria en Educacion de la Universidad Auténoma
de Bucaramanga, solicito muy respetuosamente su AUTORIZACION para desarrollar la
investigacion denominada “ Actividades Ildico-pedagégicas para el mejoramiento
académico de los nifios con trastornos de aprendizaje como dislexia, disgrafia y discalculia
de grado tercero, de la sede C del Colegio Isidro Caballero Delgado”, donde laboro
actualmente

El propésito de la investigacion es mejorar el rendimiento académico de los estudiantes
con trastornos de aprendizaje como dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la
sede C del Colegio Isidro Caballero Delgado

La contribucién del colegio para desarrollar la investigacion esta centrada en facilitar las
instalaciones y el recurso humano que incluye estudiantes del grado tercero, los cuales
seran intervenidos en los horarios adjudicados a la jornada laboral y direccién de grado

Los padres de familia de los estudiantes participaran en el desarrollo de la investigacién y
tendran pleno conocimiento de las actividades desarrolladas por sus hijos; se les entregara
un consentimiento informado.

Se aclara que la institucion educativa no tendra ningtn compromiso financiero puesto que
todos los gastos requeridos para el desarrollo de la investigacion los asumira el docente
investigador.

Agradezco su colaboracion y apoyo

Atentamente,
xDels
Deisy l:i}ax‘a\ gé‘r‘.‘;% ﬁgﬁg

CC 1101175372 de Puente Nacional

Docente de Basica Primaria



Anexo R. Diagnésticos de los estudiantes por profesionales

ANCA - SANTANDER.

A e T erah > = [Tt = t
-2 TR SRR 1 ronlorle

. Cardeter, 15, B resolucién Ne 12459 et d
Gobernacidn de Santander seed r: Téenico . lel 28 de Octubre de 2002 en los Niveles de Fducaciin
oo cidn N° 12459 del 28 de Octubre de 2002 en los Niveles de Educacién N co - Especialidad Comercal, Inseripeién Secreto
Preescolar, Bdsica y Media, Cardeter: Técnico - Especialidad Comercial. Inscripcidn Secretaria de Educacién 44 DaN: 168276001891 - N1, :o:;nxm-;“ - Z 22 "C !
644. DANE: 163276001891 - NIT: 8002318009
| - INFORME DE CIERRE 2]
| DE CIERRE NOMBRE CorpLgr,
FE
NOMBRE COMPLETO: HANCIo g *mc'ﬁm:I ﬁm 2% ! 2049
/ t
FECHA INICIO DE ATENCION: A ecite PWATYE FECHA CIERRE DE CASO,
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Anexo S. Consentimientos informados
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Anexo T. Resultados de los cuestionarios

Cuestionarios de dislexia
Padre 1 Padre 2

Padre 3 Padre 4
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Cuestionarios de disgrafia
Padre 1 Padre 2

Padre 3 Padre 4
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Cuestionarios de discalculia
Padre 1 Padre 2

Padre 3 Padre 4
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Anexo U. Diarios pedagdgicos de la prueba diagnéstica

Actividades de apoyo ludico — pedagdgico para los nifios
con dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la
sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

Fecha: 12 de junio de Total estudiantes: 1 Grado: tercero
2020
Actividad: Aplicacién de la prueba pedagdgica diagnéstica Estudiante N°: 1

- Objetivo: Dar cumplimiento al primer objetivo especifico de esta investigacion
“Identificar los trastornos de aprendizaje (Dislexia, disgrafia y discalculia) en los nifios
de grado tercero, de la sede c, del Colegio Isidro Caballero Delgado mediante pruebas
diagnésticas”

DESCRIPCION

La prueba es aplicada por medio de la plataforma zoom, debido al confinamiento preventivo
gque actualmente el mundo afronta por la pandemia del covid-19; por tanto, esta actividad se
aplicé en casa bajo la supervision de los padres de la estudiante.

Con anterioridad se envi6 el material de la prueba a la casa de la estudiante y se acordd con
sus padres un encuentro por la plataforma zoom.

Se le pidi6 a la estudiante con anterioridad que tuviera a la mano materiales como lapiz,
borrador y colores. La actividad se desarrollé sin contratiempos, culminando en su totalidad la
prueba pedagdégica diagndstica.

La prueba pedagdgica esta dividida en tres partes, concernientes a 15 items. De la siguiente
manera:

Del item 1 al 5 se evalla la categoria de dislexia.
Del item 6 al 10 se evalla la categoria de disgrafia.
Del item 11 al 15 se evalla la categoria de discalculia.

REFLEXION
La estudiante demostré interés en el desarrollo de la prueba pedagégica diagnédstica, sin
embargo, se notd inseguridad y timidez a la hora de contestarla.
Fue notoria la poca velocidad y precision de la lectura de palabras, oraciones y textos cortos
por parte de la estudiante, lo cual le gener6 inseguridad y nerviosismo.

En los items correspondientes a disgrafia se le noto inseguridad en el dictado tanto de palabras
y de oraciones

En los items correspondientes a discalculia, se le noté un poco mas tranquila y pudo desarrollar
los ejercicios con mas tranquilidad.
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EVIDENCIA FOTOGRAFICA / ESTUDIANTE N°1

Actividades de apoyo ludico — pedagogico para los
nifios con dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero,
de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

o s

EE
am) unab

Universidad Auténoma de Bucaramanga

POSGRADOS

Fecha:

Total estudiantes: 1

G ra ]‘IGIL}I\E:\;‘ MINEDUCACION

Actividad: Aplicacion de la prueba pedagogica
diagnéstica

Estudiante N°: 2

Objetivo: Dar cumplimiento al primer objetivo especifico de esta investigacion
“Identificar los trastornos de aprendizaje (Dislexia, disgrafia y discalculia) en los nifios
de grado tercero, de la sede c, del Colegio Isidro Caballero Delgado mediante pruebas

diagnosticas.
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DESCRIPCION

La prueba es aplicada por medio de la plataforma zoom, debido al confinamiento preventivo
gque actualmente el mundo afronta por la pandemia del covid-19; por tanto, esta actividad se
aplico en casa bajo la supervision de los padres del estudiante. Con anterioridad se envio el
material de la prueba a la casa del estudiante y se acordd con su madre un encuentro por la
plataforma zoom. Con anterioridad se le solicitd a la mama del nifio que le facilitara algunos
materiales como lapiz, colores y borrador para hacer el ejercicio La actividad no se pudo
realizar mediante la aplicacion zoom por problemas de conexion, por tanto, se opt6 por hacer
una video llamada, dando asi cumplimiento a la actividad. La prueba pedagdgica esta dividida
en tres partes, concernientes a 15 items. De la siguiente manera:

Del item 1 al 5 se evalua la categoria de dislexia.
Del item 6 al 10 se evalla la categoria de disgrafia.
Del item 11 al 15 se evalla la categoria de discalculia.

REFLEXION

- El estudiante pese a la dificultad de conexién mediante la plataforma zoom, no perdié el
interés y pudo desarrollar la prueba.

- Se notd un avance en la lectura, demostrando velocidad y fluidez. Se puede inferir que su
avance es notorio por las constantes terapias ocupacionales enviadas por su eps y que el
estudiante ha venido tomando.

- También demostro seguridad y tranquilidad en la realizacién del ejercicio.

- En algunos momentos el estudiante perdia la concentracién y se notaba distraido.

En los items de la categoria de dislexia se le not6 muy tranquilo sin embargo en su lectura
cometia algunas repeticiones y regresiones.

En los items correspondientes a disgrafia y discalculia se le noté més tranquilo.

EVIDENCIA FOTOGRAFICA / ESTUDIANTE N°2
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Actividades de apoyo ludico — pedagdgico para los o~
nifios con dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, 0] O]
de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado. am) unab
DIARIO PEDAGOGICO POSGRADOS
Fecha: Total estudiantes: 1 Grado:tercero
Actividad: Aplicacion de la prueba pedagogica Estudiante: 3

diagnostica

- Objetivo: Dar cumplimiento al primer objetivo especifico de esta investigacion
“Identificar los trastornos de aprendizaje (Dislexia, disgrafia y discalculia) en los nifios
de grado tercero, de la sede c, del Colegio Isidro Caballero Delgado mediante pruebas
diagnosticas.

DESCRIPCION
REFLEXION

- La prueba es aplicada por medio de la plataforma zoom, y video llamada por WhatsApp
debido al confinamiento preventivo que actualmente el mundo afronta por la pandemia del
covid-19; por tanto, esta actividad se aplicd en casa bajo la supervision de los padres del
estudiante.
- Con anterioridad se envi6 el material de la prueba a la casa de la estudiante y se acordé con
sus padres un encuentro por la plataforma zoom.
- Con anterioridad se le solicité a la mama de la nifia que le facilitara algunos materiales como
lapiz, colores y borrador para poder desarrollar la prueba.
- La primera parte de la prueba se desarrolld6 mediante la aplicacion zoom, pero hubo
problemas de audio, por tanto, se opt6 por hacer una video llamada, para poder terminar la
actividad.
La prueba pedagodgica esta dividida en tres partes, concernientes a 15 items. De la siguiente
manera:

Del item 1 al 5 se evalUa la categoria de dislexia.
Del item 6 al 10 se evalla la categoria de disgrafia.
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Del item 11 al 15 se evalla la categoria de discalculia.

REFLEXION

= Alinicio de la prueba se not6 a la estudiante angustiada, nerviosa e incluso llor6é y expresé
gque sentia miedo.

= Gracias a la mama de la nifia, se pudo calmar y de esta manera se desarroll6 la prueba.

= Durante este ejercicio diagnostico se pudo notar que la estudiante presenta serias
dificultades lecto-escritoras.

= Se pudo notar que en los items correspondientes a la categoria de dislexia su velocidad
en la lectura es muy baja.

= Enlos items de disgrafia se le not6é nerviosa en lo relacionado con los dictados.

= En los items correspondientes a la categoria a discalculia se le not6 mas tranquila.

EVIDENCIA FOTOGRAFICA / ESTUDIANTE N°3
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Actividades de apoyo ludico — pedagogico para los
nifos con dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero,
de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

Fecha: 30 de junio de Total estudiantes: 1 Grado: tercero
2020
Actividad: Aplicacion de la prueba pedagdgica diagndstica Estudiante N°: 4

Objetivo: Dar cumplimiento al primer objetivo especifico de esta investigacion “Identificar los
trastornos de aprendizaje (Dislexia, disgrafia y discalculia) en los nifios de grado tercero, de la
sede c, del Colegio Isidro Caballero Delgado mediante pruebas diagnésticas.

DESCRIPCION

= Laprueba es aplicada por medio de la plataforma zoom, debido al confinamiento preventivo
gque actualmente el mundo afronta por la pandemia del covid-19; por tanto, esta actividad
se aplico en casa bajo la supervision de los padres del estudiante.

= Con anterioridad se envi6 el material de la prueba a la casa del estudiante y se acord6 con
su madre un encuentro por la plataforma zoom.

= Con anterioridad se le solicitd a la mama del nifio que le facilitara algunos materiales como
lapiz, colores y borrador para hacer el ejercicio

= La actividad no se pudo realizar mediante la aplicacion zoom por problemas de conexion,
por tanto, se opté por hacer una video llamada, dando asi cumplimiento a la actividad.

= La prueba pedagdgica esta dividida en tres partes, concernientes a 15 items. De la
siguiente manera:

Del item 1 al 5 se evalla la categoria de dislexia.
Del item 6 al 10 se evalla la categoria de disgrafia.
Del item 11 al 15 se evalla la categoria de discalculia.

REFLEXION

= En eldesarrollo de la prueba se not6 al estudiante inseguro al leer. Se evidencia su lectura
silabica. También se pudo notar nerviosismo y mucha inquietud por parte del estudiante.

= El estudiante en el transcurso de la aplicacién de este instrumento, se rasca la cabeza
frecuentemente, deja caer varias veces el material de trabajo, hace gestos de cansancio.

= Enlos items correspondientes a dislexia al estudiante se le noté muy inseguro presentando
varias dificultades en la velocidad y fluidez lectora.

= En los items relacionados con disgrafia se le noté un poco intranquilo presentando
dificultades en su proceso de escritura.

= En los items relacionados con la categoria de discalculia se le noté mas tranquilo.
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EVIDENCIA FOTOGRAFICA / ESTUDIANTE N°4




Anexo V. Evidencias y evaluacién de las actividades
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Actividad 1.
EVIDENCIAS ACTIVIDAD N° 1 ESTUDIANTE: Categoria: Dislexia.
FOTOGRAFICAS 1,2,3,4.

ol
alals [VTUIVIWigy ]
eI e e o]
[¥]

REJILLA DE EVALUACION

ACTIVIDAD N°1:
Leamos con
combinaciones

CATEGORIA:

FECHA: 21 dejulio DISLEXIA

TOTAL

ESTUDIANTES: 4

ESTUDIENTE 1 | ESTUDIENTE 2 | ESTUDIENTE 3

ESTUDIENTE 4

ALIFICACION
TAREA L LD | NL L LD | NL L LD | NL L LD | NL
1. lectura de palabras con
combinaciones. X X X X
2. lectura de oraciones
con combinaciones. X X X X
3. sopa de letras

X X X X

4. Juego ludico: armar
parejas de palabra e| X X X X
imagen
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OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: La estudiante durante la actividad demostro6 inseguridad y nerviosismo, logra cumplir
con todas las tareas con bastante dificultad. El juego ludico lo desarroll6 muy bien.

ESTUDIANTE 2: Presento un poco de dificultad en las dos primeras tareas de lectura de palabras y
oraciones por baja velocidad y varias regresiones. Demostré agilidad para encontrar las palabras en la
sopa de letras y desarrollo del juego ludico.

ESTUDIANTE 3: La estudiante logra completar los ejercicios asignados para esta actividad con
bastante dificultad, por la baja velocidad de la lectura, confusién de algunas vocales en varias palabras
y regresiones en la lectura. En el desarrollo del juego lidico se le vio mas animada lo pudo desarrollar
con mas tranquilidad.

ESTUDIANTE 4: El estudiante logra desarrollar los ejercicios propuestos con bastante dificultad, por la
baja velocidad en la lectura y por su falta de concentracion. El juego ludico lo desarroll6 en forma
acertada.

CONVENCIONES

L =LOGRADO

LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO

Actividad 2.

EVIDENCIA ACTIVIDAD N°2 ESTUDIANTE: N°1,2,3,4.
FOTOGRAFICA

Fotografias referentes a: Participacion en la actividad virtual por zoom, dictado de palabras,
formacion de palabras, escritura del nombre de imagenes y juego ludico de armar palabras
de acuerdo con las figuras.
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REJILLA DE EVALUACION

ACTIVIDAD N°2:
Escribamos con FECHA:
combinaciones.

CATEGORIA: TOTAL
DISGRAFIA ESTUDIANTES: 4

ESTUDIENTE ESTUDIENTE ESTUDIENTE
LIEICAcION | ESTUDIENTE 1 5 3 4
TAREA L LD/ NL| L LD/ NL|L |LD|NL| L | LD NL
1. Dictado de palabras
con combinaciones X X X X
2. Organizar las silabas y
escribir la palabra X X X X
correcta
3. Escribir el nombre a
cada imagen X X X X
4. Juego ladico: formar
las palabras siguiendo | X X X X
las formas
correspondientes

OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: Durante el desarrollo de la actividad la estudiante estuvo motivada y méas tranquila,
presenté dificultades en el ejercicio de organizar las silabas para formar las palabras.

ESTUDIANTE 2: El estudiante no presenté mayores dificultades en el desarrollo de los ejercicios,
sin embargo, hubo que recomendarle que no mezclara las letras mayUsculas entre las minisculas.

ESTUDIANTE 3: La estudiante presentd bastante dificultad en el desarrollo de los ejercicios
presentados. El juego ludico lo pudo realizar en forma acertada.

ESTUDIANTE 4: El estudiante no presento mayores dificultades en el desarrollo de los ejercicios
propuestos para esta actividad

CONVENCIONES

L = LOGRADO
LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO




Actividad 3.
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EVIDENCIA
FOTOGRAFICA

ACTIVIDAD N°3

ESTUDIANTES: 1, 2, 3, 4.

REJILLA DE EVALUACION

S FECHA: 04 de CATEGORIA: TOTAL
SECUENCIAS agosto. DISCALCULIA ESTUDIANTES: 4
ESTUDIENTE ESTUDIENTE ESTUDIENTE
LIFICACION ESTUDIENTE 1 > 3 4
TAREA L LD NL| L LD NL| L LD|NL|] L LD NL
1. completar secuencias
con patron aritmético X X X X
2. Escribir el nimero
anterior y siguiente de X X X X
acuerdo con la cantidad
presentada
3. Escribir el simbolo (>,
<) entre cada una de las X X X X
cantidades presentadas.
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4. Juego lddico:
completar una secuencia | X X X X
en material plastificado.

OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: Durante el desarrollo de la actividad se pudo determinar que la estudiante present6
un poco de dificultad en las tareas 1, 2 y 3 con relacion a la secuencia con patrén aritmético y
comparacién de numeros. Mostro facilidad y confianza en la tarea 4 de juego ludico.

ESTUDIANTE 2: Durante la aplicacion de la actividad el estudiante demostré apropiacion de
conceptos en cuanto a las secuencias y comparacién de nimeros. Desarroll6 muy bien todas las
tareas asignadas.

ESTUDIANTE 3: Durante la actividad la estudiante presentd serios problemas de conexién, lo cual
le dificult6 el desarrollo de los ejercicios. Hubo la necesidad de explicarle varias veces cada tarea via
telefénica, presentando dificultades en la apropiacion de los temas con relacién a | secuencias con
patron aritmético y de comparacion de nameros.

ESTUDIANTE 4: El estudiante inicialmente desarroll6 las dos primeras tareas correctamente, luego
estuvo mal humorado, se desconectd, por consiguiente, presenté dificultades en el siguiente
ejercicio. El juego ludico lo desarroll6 muy motivado correctamente en una segunda video llamada.

CONVENCIONES

L =LOGRADO

LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO

Actividad 4.

EVIDENCIA FOTOGRAFICA

| ACTIVIDAD N°4 ESTUDIANTE: 1,2,3,4.
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REJILLA DE EVALUACION

ACTIVIDAD N°4: ‘
: . CATEGORIA: TOTAL
Practiquemos FECHA: 06 de agosto DISLEXIA ESTUDIANTES: 4
lectura.
ESTUDIENTE ESTUDIENTE ESTUDIENTE
LIEICAcION | ESTUDIENTE 1 5 3 4
TAREA L LD NL| L LD|NL|]L LD|NL| L |LD NL
1. Lectura de palabras
con combinaciones X X X X
2. Lectura de oraciones
con combinaciones X X X X
3. completar el
crucigrama X X X X
4. Juego ladico: Armar el
rompecabezas, lectura| X X X X
de palabras

OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: En el primer ejercicio la estudiante present6 dificultades por la baja velocidad de la
lectura de palabras, también en la tarea de completar el crucigrama se le dificulté porque nunca habia
desarrollado un ejercicio asi. Tuvo mejor destreza en la lectura de oraciones y en el juego ludico de
armar el rompecabezas.

ESTUDIANTE 2: El estudiante no presentd mayores dificultades en la realizacion de esta actividad,
puesto que estuvo muy concentrado y pudo desarrollar cada uno de los ejercicios propuestos en
forma acertada.

ESTUDIANTE 3: La estudiante presento dificultad en las dos primeras tareas de lectura de palabras
y oraciones con combinaciones por la poca velocidad lectora, en las siguientes tareas de crucigrama
y juego ludico de armar el rompecabezas no presento dificultad, las pudo desarrollar en forma rapida
y acertada.

ESTUDIANTE 4: El estudiante presentd dificultad en las dos primeras tareas de lectura de palabras
y oraciones con combinaciones por la poca velocidad lectora, en las siguientes tareas de crucigrama
y juego ludico de armar el rompecabezas no presento dificultad, las pudo desarrollar en forma rapida
y acertada.

CONVENCIONES

L =LOGRADO
LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO




Actividad 5.
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EVIDENCIA FOTOGRAFICA

| ACTIVIDAD N°5

ESTUDIANTE N°:1,2,3,4.

REJILLA DE EVALUACION

o, . CATEGORIA: TOTAL
ACTIVIDAD N°4: FECHA: 11 de agosto DISGRAFIA ESTUDIANTES: 4
ESTUDIENTE ESTUDIENTE ESTUDIENTE
LIFICACION | ESTUDIENTE 1 2 3 4
TAREA L LD | NL L LD | NL L LD | NL L LD | NL
1. Dictado de palabras
con combinaciones X X X X
2. Dictado de oraciones
con combinaciones X X X X
3. Construccion de
oraciones segun la] X X X X
imagen presentada.
4. Juego ludico: Un stop
diferente. X X X X
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OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: A la estudiante le costo realizar las dos primeras tareas de dictado de palabras y
oraciones con combinaciones. Los ejercicios de construccion de oraciones y de juego ludico las pudo
desarrollar con més facilidad.

ESTUDIANTE 2: El estudiante no presentdé ninguna dificultad en el desarrollo de los ejercicios
planteados para esta actividad. Todas las tareas las desarroll6 en forma acertada.

ESTUDIANTE 3: La estudiante realizé con dificultad las tareas 1, 2 y 3, por problemas de conexion
y dificultad en el dictado. El ejercicio del juego lidico no pudo ser desarrollado por problemas de
conexion.

ESTUDIANTE 4: El estudiante presentd dificultad en la primera tarea de dictado de palabras con
combinaciones por falta de concentracion, las siguientes tareas de dictado y construccion de
oraciones y juego ludico las pudo desarrollar en forma acertada.

CONVENCIONES

L =LOGRADO
LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO

Actividad 6.

EVIDENCIA FOTOGRAFICA ACTIVIDAD N°6 | ESTUDIANTE: N°1,2,3,4.
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REJILLA DE EVALUACION

ACTIVIDAD N°4: )
Contemos y FECHA: 13 de CATEGORIA: TOTAL
escribamos agosto. DISCALCULIA ESTUDIANTES: 4
numeros.
ESTUDIENTE ESTUDIENTE ESTUDIENTE
LIEICACION | ESTUDIENTE 1 5 3 2
TAREA L LD | NL L LD | NL L LD | NL L LD | NL
1. Dictado de numeros
X X X X
2. Escritura de
cantidades en nimeros y X X X X
en letras
3. Unién de ndmeros y
sus nombres X X X X
4, Juego lddico: La
escalera. X X X X

OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: La estudiante logro desarrollar con dificultad los dos primeros ejercicios
correspondientes a dictado de nimeros y escritura de cantidades, porque no lograba concentrarse.
Los ejercicios de unidn de numeros con sus nombres y el juego ludico los realizé correctamente,
estuvo mas motivada y concentrada.

ESTUDIANTE 2: El estudiante estuvo muy motivado y concentrado, pudo desarrollar todos los
ejercicios de esta actividad en forma correcta. No presentd mayores dificultades en el desarrollo de
las tareas propuestas.

ESTUDIANTE 3: La estudiante desarrollé el primer ejercicio de dictado de nimeros sin dificultad, sin
embargo, en el ejercicio de escribir cantidades en nameros y letras presentd dificultad porque se
sentia confundida a la hora de escribir el nombre de los nimeros. En los siguientes ejercicios de
unién de nimeros y de juego ludico estuvo motivada y pudo realizarlos en forma correcta.

ESTUDIANTE 4: El estudiante desarroll6 el primer ejercicio de dictado de nimeros sin dificultad, sin
embargo, en el ejercicio de escribir cantidades en nimeros y letras presenté dificultad porque no
recordaba el nombre de algunos nameros. En los siguientes ejercicios de unidon de nameros y de
juego ludico estuvo motivado y pudo realizarlos en forma correcta.

CONVENCIONES

L =LOGRADO
LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO




Actividad 7.
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EVIDENCIA FOTOGRAFICA

| ACTIVIDAD N°7

ESTUDIANTE N°: 1,2,3,4.

REJILLA DE EVALUACION

ACTIVIDAD N°7: .
. CATEGORIA: TOTAL
Sigamos FECHA: 20 de agosto .
instrucciones DISLEXIA ESTUDIANTES: 4
ESTUDIENTE ESTUDIENTE ESTUDIENTE
LIEICACION | ESTUDIENTE 1 5 3 4
TAREA L | LD | NL L LD | NL L LD | NL | L LD | NL
1. Lectura de cuentos
cortos. X X X X
2. seguimiento de
instrucciones X X X X
3. Lectura y ejecucion de
un texto instructivo: | X X X X
receta
4, ejercicio
complementario: X X X X
seguimiento de
instrucciones.
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OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: En las tareas uno y dos se notd un avance minimo en la lectura, la estudiante tuvo
que leer un par de veces para entender cada instruccion. Pudo cumplir con los ejercicios
evidenciando un poco de dificultad. En las tareas tres y cuatro evidencié un mejor desempefio,
ejecutando en forma correcta las instrucciones presentadas.

ESTUDIANTE 2: El estudiante demuestra un poco de dificultad en el primer ejercicio, aunque tiene
un buen ritmo de lectura, en varias ocasiones hace regresiones. En los siguientes ejercicios no
presento dificultades llevando a cabo cada una de las instrucciones en forma correcta.

ESTUDIANTE 3: La estudiante evidencia un poco de dificultad en las tres primeras tareas de esta
actividad, por su poca velocidad en el ritmo de la lectura. Sin embargo, logra entender los ejercicios
y llevar a cabo las instrucciones de cada uno. En el ejercicio cuatro la estudiante demostré mejoria,
desarrollandolo en forma correcta.

ESTUDIANTE 4: En las tareas uno y dos se notd un avance minimo en la lectura, el estudiante tuvo
que leer un par de veces para entender cada instruccion. Pudo cumplir con los ejercicios
evidenciando un poco de dificultad. En las tareas tres y cuatro evidencié un mejor desempefio en la
lectura a un ritmo moderado y ejecutando en forma correcta las instrucciones presentadas.

CONVENCIONES

L =LOGRADO
LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO

Actividad 8.

EVIDENCIA FOTOGRAFICA | ACTIVIDAD N°8 ESTUDIANTE N°: 1,2,3,4.
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REJILLA DE EVALUACION

ACTIVIDAD N°8:

. COMO esta tu FECHA: 10 de CATEGOR]’A: TOTAL
clateralidad? septiembre DISGRAFIA ESTUDIANTES: 4
ESTUDIENTE ESTUDIENTE ESTUDIENTE
LIEICAcION | ESTUDIENTE 1 5 3 4
TAREA L LD/ NL| L LD/ NL|L |LD|NL| L | LD NL
1. Encontrar y colorear
solo la b o la d en cada X X X X
sopa de letras.
2. leer y levantar la mano
derechacuandoleeconb | X X X X
y la izquierda cuando lee
con d.
3. colorea los peces
segun la indicacion. X X X X
4, Juego ludico:
juguemos a ubicarnos X X X X
5. Dictado de sustantivos
conbyd. X X X X

OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: La estudiante en el primer ejercicio de encontrar la b y la d en la sopa de letras
presenté dificultad, le costaba identificar y diferenciar la lera b. En los siguientes ejercicios se le noté
mas concentrada, motivada y los pudo realizar en forma correcta.

ESTUDIANTE 2: El estudiante en el primer ejercicio de encontrar la b y la d en la sopa de letras
presentd dificultad, le costaba identificar y diferenciar la lera b. En los siguientes ejercicios se le noté
mas concentrado, motivado y los pudo realizar en forma correcta.

ESTUDIANTE 3: La estudiante presentd dificultada en el segundo ejercicio, correspondiente a
levantar la mano de acuerdo con la lectura de palabras con b y d, puesto que en varias ocasiones se
sentia confundida. En los demas ejercicios se le notd muy animada y concentrada, los pudo realizar
en forma correcta.

ESTUDIANTE 4: el estudiante presento dificultad en los ejercicios uno y cuatro correspondientes a
encontrar las letras b y d en la sopa de letras y juego ludico. En los demas ejercicios no presento
ninguna dificultad y los realiz6 en forma correcta.

CONVENCIONES

L =LOGRADO
LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO




Actividad 9.
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EVIDENCIA FOTOGRAFICA

| ACTIVIDAD N°9

| ESTUDIANTE N°: 1,2,3,4.

REJILLA DE EVALUACION

ACTIVIDAD IS FECHA: 15 de CATEGORIA: TOTAL
. septiembre DISCALCULIA ESTUDIANTES: 4
operaciones
ESTUDIENTE ESTUDIENTE ESTUDIENTE
LIFICACION | ESTUDIENTE 1 2 3 4
TAREA L (LD NL| L LD NL| L |[LD|NL| L LD | NL
1. Nombrar y diferenciar
signos matematicos X X X X
2. resolver operaciones
matematicas X X X X
3. Crucigrama de
operaciones X X X X
4. Juego ladico: dado
preguntén. X X X X
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OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: Durante la actividad se pudo evidenciar que la estudiante presento dificultad en
reconocer el nombre de los signos matematicos y su utilizacion en las operaciones, sin embargo,
después de la orientacion docente pudo cumplir con el ejercicio. En las demas tareas
correspondientes al crucigrama de operaciones y juego ludico, la estudiante las desarroll6 en forma
rapida y correcta.

ESTUDIANTE 2: El estudiante demostré una muy buena apropiacion de los conceptos y apropiacion
de las operaciones mateméticas. Presentd un muy buen desempefio en el desarrollo de todas las
tareas de esta actividad.

ESTUDIANTE 3: Durante la actividad se pudo evidenciar que la estudiante presento dificultad en
reconocer el nombre de los signos matematicos y su utilizacién en las operaciones, luego de darle
una explicacion, la nifia pudo sacar adelante los ejercicios. En las demés tareas correspondientes al
crucigrama de operaciones y juego ludico, la estudiante las desarrollé en forma rapida y correcta.

ESTUDIANTE 4: el estudiante en el primer ejercicio demostré un poco de inseguridad en el nombre
y utilizacién de los signos matematicos en las operaciones. En los demas ejercicios el nifio demostro
motivacién y los pudo desarrollar en forma agil y correcta.

CONVENCIONES

L = LOGRADO
LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO

Actividad 10.

EVIDENCIA FOTOGRAFICA | ACTIVIDAD N°10 ESTUDIANTE N°: 1,2,3,4.
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REJILLA DE EVALUACION

ACTIVIDAD N°10: FECHA: 18 de CATEGORIA: TOTAL
Leoy comprendo septiembre DISLEXIA ESTUDIANTES: 4
ESTUDIANTE ESTUDIANTE ESTUDIANTE ESTUDIANTE
LIFICACION 1 2 3 4
TAREA L LD | NL L LD | NL L LD | NL L LD | NL
1. Lectura de
instrucciones X X X X

2. Coloreado de circulos
segun la instruccion. X X X X

3. Lectura del poema “La
lluvia”. X X X X

4. Organizacion de las

palabras para formar X X X X
oraciones.

5. Juego lddico: lecturas

de colores X X X X

OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: La estudiante demostré gran interés en el desarrollo de esta actividad, solo
presenté dificultad en el cuarto ejercicio de organizar las palabras para formar las oraciones.

ESTUDIANTE 2: El estudiante demostro gran interés y motivacion en el desarrollo de esta actividad.
No presento dificultades mayores en la ejecucion de las tareas aqui planteadas.

ESTUDIANTE 3: La estudiante se mostré motivada en el desarrollo de esta actividad, comprendi6
muy bien los ejercicios uno y dos correspondientes al seguimiento de instrucciones. Present6
dificultad en el desarrollo de las tareas tres y cuatro, sin embargo, las saco adelante. El ejercicio de
juego ludico lo desarrollé muy bien

ESTUDIANTE 4: El estudiante presentd dificultad en el desarrollo de los ejercicios dos y cuatro,
correspondientes a la comprensién de instrucciones y a la organizacion de palabras, sin embargo,
no presentd dificultades en los ejercicios uno, tres y cinco. El juego lidico lo desarrollé en forma
acertada.

CONVENCIONES

L =LOGRADO
LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO




Actividad 11.
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EVIDENCIA FOTOGRAFICA

| ACTIVIDAD N°11

| ESTUDIANTE N°: 1,2,3,4.

REJILLA DE EVALUACION

ACTIVIDAD N°11: FECHA: 22 de CATEGOR[A: TOTAL
Vamos a escribir septiembre. DISGRAFIA ESTUDIANTES: 4
ESTUDIANTE ESTUDIANTE ESTUDIANTE ESTUDIANTE
LIFICACION 1 2 3 4
TAREA L | LD | NL L LD | NL | L LD NL| L LD | NL
1. Describir una imagen.
X X X X
2. Comprensiéon y
descripcibn de una| X X X X
historieta muda.
3. Construcciéon de una
carta a Papa Noel. X X X X
4. Juego ladico: palabras
de colores. X X X X
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OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: La estudiante en esta actividad demostr6 motivacion y concentracion. Logré
desarrollar cada uno de los ejercicios propuestos en forma correcta.

ESTUDIANTE 2: El estudiante en esta actividad logr6 desarrollar en forma acertada cada uno de los
ejercicios propuestos.

ESTUDIANTE 3: La estudiante demostro interés y avances en su proceso durante esta actividad.
Logré desarrollar cada uno d ellos ejercicios propuestos en forma acertada.

ESTUDIANTE 4: EI estudiante logré desarrollar cada uno de los ejercicios propuestos en forma
acertada, demostré avance en su proceso de escritura.

CONVENCIONES

L =LOGRADO
LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO

Actividad 12.

EVIDENCIA FOTOGRAFICA | ACTIVIDAD N° 12 ESTUDIANTE: N° 1, 2, 3, 4.
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REJILLA DE EVALUACION

ACTIVIDAD N°12:
Practiquemos las
tablas de multiplicar

FECHA: 25 de CATEGORIA: TOTAL
septiembre DISCALCULIA ESTUDIANTES: 4

ESTUDIANTE ESTUDIANTE ESTUDIANTE ESTUDIANTE

LIFICACION 1 2 3 4
TAREA L | LD | NL L LD | NL | L LD | NL | L LD | NL
1. Describir una imagen.
X X X X
2. Comprensién y
descripcion de una| X X X X
historieta muda.
3. Construccién de una
carta a Papa Noel. X X X X
4. Juego ludico: palabras
de colores. X X X X

OBSERVACIONES:

ESTUDIANTE 1: La estudiante en esta actividad demostré motivaciéon y concentracion. Logré
desarrollar cada uno de los ejercicios propuestos en forma correcta.

ESTUDIANTE 2: El estudiante en esta actividad logr6 desarrollar en forma acertada cada uno de los
ejercicios propuestos.

ESTUDIANTE 3: La estudiante demostro interés y avances en su proceso durante esta actividad.
Logré desarrollar cada uno d ellos ejercicios propuestos en forma acertada.

ESTUDIANTE 4: EI estudiante logré desarrollar cada uno de los ejercicios propuestos en forma
acertada, demostrd avance en su proceso matematico.

CONVENCIONES

L =LOGRADO
LD = LOGRADO CON DIFICULTAD
NL = NO LOGRADO
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Anexo W. Diarios pedagdgicos de la prueba final

Actividades de apoyo ludico — pedagogico para los nifios
con dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la
sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO
Fecha: Total estudiantes: 1 Grado: tercero

Actividad: Aplicacion de la prueba pedagdgica final. Estudiante N°: 1

- Objetivo: Dar cumplimiento al tercer objetivo especifico “Evaluar actividades de apoyo
ludico-pedagogico en los estudiantes con trastornos en el aprendizaje (dislexia,
disgrafia y discalculia) de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado”

DESCRIPCION

La prueba es aplicada por medio de la plataforma zoom, debido al confinamiento preventivo
gque actualmente el mundo afronta por la pandemia del covid-19; por tanto, esta actividad se
aplicé en casa bajo la supervision de los padres de la estudiante.

Con anterioridad se envi6 el material de la prueba a la casa de la estudiante y se acordd con
sus padres un encuentro por la plataforma zoom.

Se le pidi6 a la estudiante con anterioridad que tuviera a la mano materiales como lapiz,
borrador y colores. La actividad se desarrollé sin contratiempos, culminando en su totalidad la
prueba pedagdgica final.

La prueba pedagdgica esta dividida en tres partes, concernientes a 15 items. De la siguiente
manera:

Del item 1 al 5 se evalla la categoria de dislexia.
Del item 6 al 10 se evalla la categoria de disgrafia.
Del item 11 al 15 se evalla la categoria de discalculia.

REFLEXION
La estudiante estuvo muy tranquila durante la aplicacion de la prueba pedagdgica final, resolvio
cada uno de los items requeridos en cada uno de los 15 ejercicios.

Es importante mencionar que se pudo evidenciar un impacto positivo después de terminado el
proceso de aplicacion de actividades de apoyo ludico pedagogico. Durante esta prueba se
notd una mejoria en su velocidad y fluidez lectora, asi como en su escritura al hacerla mas
fluida y coherente. También se nota un mejor apropiamiento de conceptos matematicos en
cuanto a secuencias numéricas, comparacion de nameros, solucion de operaciones y
aprendizaje de las tablas de multiplicar.
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EVIDENCIA FOTOGRAFICA

FINAL

PRUEBA PEDAGOGICA | ESTUDIANTE N°1

Actividades de apoyo lud
con dislexia, disgrafia y dis
sede C, del Colegio |

ico — pedagdgico para los nifios
calculia de grado tercero, de la
sidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

@ unab

universidad Auténoma de Bucaramanga

POSGRADOS

VIGILADA MINEDUCACION

Fecha:

Total estudiantes: 1

Grado: tercero

Actividad: Aplicacion de la prueba pedagdgica final.

Estudiante N°: 2

- Objetivo: Dar cumplimiento al tercer objetivo especifico “Evaluar actividades de apoyo
ludico-pedagdgico en los estudiantes con trastornos en el aprendizaje (dislexia,
disgrafia y discalculia) de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado”




207

DESCRIPCION

La prueba es aplicada por medio de la plataforma zoom, debido al confinamiento preventivo
gque actualmente el mundo afronta por la pandemia del covid-19; por tanto, esta actividad se
aplicé en casa bajo la supervision de los padres del estudiante.

Con anterioridad se envi6 el material de la prueba a la casa de la estudiante y se acordé con
sus padres un encuentro por la plataforma zoom.

Se le pidi6 al estudiante con anterioridad que tuviera a la mano materiales como lapiz, borrador
y colores. La actividad se desarroll6 sin contratiempos, culminando en su totalidad la prueba
pedagdgica final.

La prueba pedagdgica esta dividida en tres partes, concernientes a 15 items. De la siguiente
manera:

Del item 1 al 5 se evalua la categoria de dislexia.
Del item 6 al 10 se evalla la categoria de disgrafia.
Del item 11 al 15 se evalla la categoria de discalculia.

REFLEXION
El estudiante estuvo muy tranquilo y concentrado durante la aplicacién de la prueba
pedagdgica final.

Se pudo evidenciar que el estudiante demostré una mejoria tanto en la fluidez como en la
velocidad de su lectura. Asi mismo se pudo evidenciar una mejora en su escritura, con relacion
a la coherencia textual. También se pudo evidenciar un buen manejo de las tablas de
multiplicar. Sin embargo sus operaciones matematicas fueron incorrectas obteniendo para esta
prueba una calificacion baja, en el item correspondiente.

EVIDENCIA FOTOGRAFICA | PRUEBA PEDAGOGICA | ESTUDIANTE N°2

FINAL
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Actividades de apoyo ludico — pedagdgico para los nifios "
con dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la EE
sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado. .-Lm‘na%
3 POSGRADOS
DIARIO PEDAGOGICO I
Fecha: Total estudiantes: 1 Grado: tercero
Actividad: Aplicacion de la prueba pedagdgica final. Estudiante N°: 3

- Objetivo: Dar cumplimiento al tercer objetivo especifico “Evaluar actividades de apoyo
ludico-pedagogico en los estudiantes con trastornos en el aprendizaje (dislexia,
disgrafia y discalculia) de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado”

DESCRIPCION

La prueba es aplicada por medio de video llamada por WhatsApp, debido al confinamiento
preventivo que actualmente el mundo afronta por la pandemia del covid-19; por tanto, esta
actividad se aplicé en casa bajo la supervision de los padres del estudiante.

Con anterioridad se envi6 el material de la prueba a la casa de la estudiante y se acordé con
sus padres un encuentro por video llamada por WhatsApp.

Se le pidi6 al estudiante con anterioridad que tuviera a la mano materiales como lapiz, borrador
y colores. La actividad se desarroll6 sin contratiempos, culminando en su totalidad la prueba
pedagdgica final.

La prueba pedagdgica esta dividida en tres partes, concernientes a 15 items. De la siguiente
manera:

Del item 1 al 5 se evalua la categoria de dislexia.
Del item 6 al 10 se evalla la categoria de disgrafia.
Del item 11 al 15 se evalla la categoria de discalculia.
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La estudiante durante la aplicacion de la prueba pedagégica final demostré gran interés y

REFLEXION

estuvo muy tranquila desarrollando cada uno de los 15 items.

Se pudo notar que la estudiante logré algunos avances con respecto a la fluidez, precision y
velocidad de la lectura. En cuanto a la escritura también se notaron algunos avances
mejorando su coherencia, sin embargo, no logré desarrollar en forma adecuada los items de

dictado de palabras y de oraciones para esta prueba.

Fueron muy notorios sus avances en los procesos matematicos como completar secuencias,
comparar numeros, desarrollo de operaciones mateméticas y apropiacion de las tablas de

multiplicar.
PRUEBA PEDAGOGICA EVIDENCIA ESTUDIANTE N°3
FINAL FOTOGRAFICA
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Actividades de apoyo ludico — pedagogico para los nifios
con dislexia, disgrafia y discalculia de grado tercero, de la
sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado.

DIARIO PEDAGOGICO

Fecha: Total estudiantes: 1 Grado: tercero

Actividad: Aplicacion de la prueba pedagdgica final. Estudiante N°: 4

- Objetivo: Dar cumplimiento al tercer objetivo especifico: “Evaluar actividades de apoyo
ludico-pedagdgico en los estudiantes con trastornos en el aprendizaje (dislexia,
disgrafia y discalculia) de la sede C, del Colegio Isidro Caballero Delgado”

DESCRIPCION

La prueba es aplicada por medio de video llamada por WhatsApp, debido al confinamiento
preventivo que actualmente el mundo afronta por la pandemia del covid-19; por tanto, esta
actividad se aplicé en casa bajo la supervision de los padres del estudiante.

Con anterioridad se envi6 el material de la prueba a la casa de la estudiante y se acordd con
sus padres un encuentro por video llamada por WhatsApp.

Se le pidi6 al estudiante con anterioridad que tuviera a la mano materiales como lapiz, borrador
y colores. La actividad se desarrollé sin contratiempos, culminando en su totalidad la prueba
pedagdgica final.

La prueba pedagodgica esta dividida en tres partes, concernientes a 15 items. De la siguiente
manera:

Del item 1 al 5 se evalla la categoria de dislexia.
Del item 6 al 10 se evalla la categoria de disgrafia.
Del item 11 al 15 se evalla la categoria de discalculia.

REFLEXION
En esta prueba pedagdgica final se le notdé al estudiante un poco inquieto y nervioso, sin
embargo, logré desarrollar cada uno de los 15 items.

En los items relacionados con la categoria de dislexia se pudo notar algunas mejoras en el
estudiante en cuanto a su fluidez y velocidad lectora, sin embargo, se debe seguir reforzando
en este aspecto.

En los items relacionados con la categoria de disgrafia se pudo observar al estudiante mas
tranquilo y concentrado, se evidencian mejoras en este aspecto.

En los ejercicios de la categoria de discalculia se puede evidenciar un mejoramiento en
cuanto a completar secuencias, comparar nimeros, desarrollo de operaciones matematicas
y apropiacion de las tablas de multiplicar.
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PRUEBA PEDAGOGICA | EVIDENCIA FOTOGRAFICA | ESTUDIANTE N°4
FINAL




