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Los textos instructivos reales y la lectura comprensiva en los estudiantes de transicion,

primero y segundo de la Institucion Educativa Galapagos

Resumen

El objetivo de esta investigacion consistio en disefiar una secuencia didactica utilizando textos
instructivos para el desarrollo de la lectura comprensiva en los estudiantes de transicion, primero
y segundo de la Institucion Educativa Galapagos, para la cual se implementé un método de
investigacion de corte cualitativo, con un disefio investigacién — accion participativa. Para la
realizacion de esta investigacion, se aplicé una prueba diagndstica en la cual al analizar las
respuestas, se logré detectar algunas falencias de comprension lectora en los componentes
semanticos, sintacticos y pragmaticos al momento de leer un tipo de texto diferente al narrativo,
en este caso, un texto instructivo.

Sumado a lo anterior, se aplicd una entrevista a los docentes sobre el concepto de lectura 'y los
tipos de textos utilizados en el aula de clase. A partir del analisis de los datos recolectados en la
prueba diagndstica y entrevista, se disefid una secuencia didactica, la cual fue analizada,
evaluada y reestructurada durante su aplicacion, con el propdsito de utilizar los textos
instructivos reales para la ensefianza de un tema especifico. Dentro de las conclusiones, es
importante resaltar que los docentes deben manejar un concepto claro de qué es leer y los
diversos tipos de textos que se pueden incluir en sus clases, ademas de ello, la aplicacion de la
secuencia didactica tiene un mayor impacto cuando se trabaja la tematica desde las necesidades e

intereses de los estudiantes.
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The actual instructive texts and the comprensive reading in students of kindergarten, first and

second elementary from “Institucion Educativa Galapagos”

ABSTRACT:

The objective of this research was to design a didactic sequence using instructive texts
focused in develop of comprensive Reading in students of kindergarten, first and second
elementary from “Institucion Educativa Galapagos”, for which it was implemented a research
method from cualitative line with a design Participatory Action Research. To realize this
research, a diagnostic test was aplied in which, after analize the answers, it was able to detect
some flaws about comprensive reading at semantic, syntactic and pragmatic components when
students read a text diferent to narrative genre, in this case, an instructive text.

In addition to the above, an interview was applied to teachers about reading concept and types
of texts used in classroom. From the data analysis collected by diagnostic tests and interview, a
didactic sequence was designed, which one was analyzed, evaluated and reframed during its

enforcement, in order to take advantage of real instructive texts to teach specific themes.
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Introduccion

El presente trabajo de investigacion se desarrollé con el objetivo de disefiar una
secuencia didactica utilizando textos instructivos para el desarrollo de la lectura
comprensiva en los estudiantes de transicion, primero y segundo de la Institucién
Educativa Galapagos, debido a la importancia que tiene el trabajar diversos tipos de
textos en las primeras edades escolares, como se sefiala en el siguiente subproceso de los
estandares de competencias basicas de lengua castellana (1998): “Leo diferentes clases de
textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periddicos, etc. (MEN).

En el primer capitulo de esta investigacion se presentan los antecedentes investigativos
relacionados con la lectura 'y comprension lectora en los primeros niveles de escolaridad,
el contexto y la realidad educativa que permitieron identificar el problema objeto de
estudio. Ademas, se presentan el objetivo general y los objetivos especificos, los cuales
se encuentran demarcados por las limitaciones y delimitaciones que se pudieran presentar
durante el estudio. En el segundo capitulo, se mencionan los diversos conceptos de
lectura desde autores como Ana Teberosky y Emilia Ferreiro, sumado a esto, también
estan las macroteorias y la explicacion del modelo pedagogico que adopta la institucion
objeto de estudio.

En el tercer capitulo se describen los aspectos metodolégicos de la investigacion, el
enfoque y el disefio seleccionado a partir de las caracteristicas del estudio. También se
describe la informacion relacionada con la muestra y los instrumentos de recoleccion de
datos, y a su vez, se plantean las categorias de analisis que se tendran en cuenta al

momento de analizar los datos recolectados.



En el cuarto capitulo se presentan los resultados obtenidos de la aplicacion de los
instrumentos y su respectivo andlisis con la informacién del marco teorico, en el cual se
tiene en cuenta el desarrollo de la comprension lectora desde el componente sintactico,
semantico y pragmatico. También en este capitulo, se presenta la cartilla en la cual se
establecen recomendaciones para los docentes y tres secuencias didacticas para la
comprension lectora a partir de los textos instructivos, narrativos y liricos.

En el quinto y dltimo capitulo de este documento, se presentan los principales
hallazgos, asi como las conclusiones y recomendaciones para continuar con la aplicacion
de secuencias didacticas para el desarrollo de la comprension lectora desde diversas
tipologias textuales. Al finalizar los cinco capitulos, se encuentran los apéndices
utilizados durante el proceso de investigacion y posteriormente, se presentan la lista de

referencia de las fuentes citadas durante el documento.



Capitulo 1

Planteamiento del problema

Uno de las principales preocupaciones que se tiene hoy en dia en la educacion, es el
nivel de lectura'y comprension lectora que los estudiantes desarrollan durante su proceso
de escolaridad. A lo largo de la historia, se han realizado diversas investigaciones sobre el
proceso lector. Como lo senala Ferreiro (como se cito en Carrasco, 2003) “La lectura es
un proceso de coordinacion de informaciones de diversa procedencia, particularmente
desde el lector y el texto, cuyo objetivo final es la obtencion de significados” (p.130). Por
lo anterior, se hace necesario realizar una investigacion en la zona rural sobre los
procesos de lectura, partiendo del contexto y las necesidades de los estudiantes.

En este capitulo se abordan los datos contextuales de la investigacion realizada sobre
cdémo los estudiantes pueden realizar una lectura comprensiva de textos instructivos a
partir de situaciones reales en el contexto rural (escuela nueva), con el fin de presentar
una descripcion del escenario, las circunstancias y las condiciones en las que se lleva a
cabo la investigacion, de tal manera que permita al lector ubicarse en el tema de
investigacion y conocer los aspectos que lo rodean.

Inicialmente se presenta un perspectiva general de la institucion educativa en la que se
realizd el estudio describiendo a la Institucion Educativa Galapagos ubicada en el
municipio de Rionegro/ Santander, su modelo educativo y la cantidad de estudiantes que
hay desde transicion hasta segundo.

En un segundo momento, se aborda el planteamiento del problema, describiendo con

detalle las razones por las que éste se convierte en un problema de investigacion, para
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luego realizar con la pregunta de investigacion, resuelta a través de un exhausto ejercicio
investigativo. Una vez presentada la pregunta de investigacion, se plantean el objetivo
general y objetivos especificos con el fin de responder a la pregunta de la investigacion
realizada.

En un tercer momento, se incluye la justificacion en donde se argumenta la
importancia del texto instructivo en los estudiantes de preescolar a segundo de la
Institucién Educativa Galapagos, las limitaciones y delimitaciones de la investigacion, las
cuales corresponden a las posibles dificultades que se puedan tener durante la
investigacion del problema. Finalmente el ultimo apartado, denominado definicion de
términos, que permite al lector conocer los conceptos recurrentes a lo largo de la
investigacion.

1.1 Antecedentes

La revisién de los antecedentes del problema permite realizar una investigacion amplia
sobre el tema, por eso en este apartado se encuentra organizado desde lo macro del tema
dentro de la investigacion hasta lo micro. En un primer momento, se encuentran a nivel
internacional la investigacion “Propuesta del uso de textos instruccionales para
promocionar la lectura en estudiantes de la primera etapa de educacion basica” (Leon,
2010). Es una investigacion cualitativa con alcance descriptivo, la cual tenia como
objetivo principal proponer el uso de recetarios de cocina infantil, con el fin de
promocionar la lectura en los estudiantes, en la Unidad Educativa Nacional “El
Libertador”. Esto hace necesario disefiar e implementar una serie de actividades que

permitan realizar el trabajo practico desde una perspectiva de analisis de casos. Esta



investigacion se realiza en bloques de trabajo que cuenta con siete etapas y finalmente
dan conclusiones y recomendaciones.

Piaget (2002), habla de la objetividad (e incluso la concepcién misma de los objetos
como algo separado del sujeto) no es un a priori, sino algo que se logra y construye a lo
largo del desarrollo. El objeto es conocido por aproximaciones sucesivas, exige una
elaboracion por medio del sujeto. El bebé partiria de una posicion de adualismo
fundamental, es incapaz de distinguir entre el mismo (y su mundo interior) y los objetos
(y el mundo exterior). EI conocimiento objetivo no es dado por supuesto, ni una simple
copia de informacidn presente en el exterior captada por los sentidos, sino que una
construccién del sujeto a partir de la accion realizada sobre los objetos (Flavell, 1977;
p.24).

Dentro de las investigaciones realizadas, Teberosky & Sepulveda (2008) hicieron una
experiencia de intervencion en los primeros cursos de primaria, teniendo en cuenta que se
aplico con nifios entre 6 y 8 afios. Esta intervencidn tuvo como finalidad la reescritura de
un texto a partir de la lectura del mismo, donde la maestra en diversas actividades
involucrd a los estudiantes, de tal manera que ellos comprendieran y analizaran el texto
leido. En esta investigacion, cabe resaltar que reescribir el texto a partir de lo leido
demostro que la lectura y los comentarios se proyectaron hacia la produccion de un nuevo
texto.

A nivel latinoamericano, Teberosky (2000) afirma que “cuando los nifios piensan que
un texto dice algo es porque le atribuyen intencionalidad comunicativa a lo escrito” (p.4).

Es en ese sentido, que Teberosky ha realizado diversas investigaciones que han aportado



a sus teorias sobre la ensefianza de leer y escribir. Dentro de las investigaciones
realizadas, Teberosky & Sepulveda (2008) hicieron una experiencia de intervencion en
los primeros cursos de primaria, teniendo en cuenta que se aplico con nifios entre 6y 8
afios. Esta intervencion tuvo como finalidad la reescritura de un texto a partir de la lectura
del mismo, donde la maestra en diversas actividades involucro a los estudiantes, de tal
manera que ellos comprendieran y analizaran el texto leido. En esta investigacion, cabe
resaltar que reescribir el texto a partir de lo leido demostré que la lectura y los
comentarios se proyectaron hacia la produccion de un nuevo texto.

De igual manera, a nivel nacional se encuentra la investigacion realizada por Morales
(2010) “Leer para construir’: proyecto de animacion y promocién de lectura en los
estudiantes de quinto grado del Gimnasio Campestre Beth Shalom. Esta investigacion
tenia como objetivo sensibilizar a los estudiantes y docentes sobre la importancia de la
lectura en los procesos de aprendizaje. Dicha investigacion se realiz6 bajo el enfoque
cualitativo con perspectiva descriptiva mediante el estudio de caso.

A partir de la aplicacién de la propuesta, se concluy6 gue los estudiantes son
autonomos en el momento de acceder a los diversos tipos de textos, permitiéndoles
enriquecer su léxico y de esta manera, argumentar en diversas tematicas. A su vez, los
resultados también permitieron ver que el proceso lector se fortalece desde el hogar, la
escuela y las bibliotecas, debido a que se generan habitos de lectura de textos reales que
estan cercanos a su contexto diario.

Finalmente, a nivel local se encuentra una investigacion realizada por Maldonado

(2013) “Fomento de la lectura: significado de una experiencia entre pares desde el libro



album”. En esta investigacion el problema radico que la institucion objeto de estudio, no
contaba con un plan de lectura y escritura, y por ende, cada docente realizaba un proceso
lector separado y discontindo. Al implementar el proyecto CLYC, los resultados
arrojados permitieron establecer que al ser los estudiantes los protagonistas del proceso
lector, los niveles de motivacion fortalecen los procesos de lectura y escritura, y a su vez,
permiten promover el liderazgo y el aprendizaje cooperativo.

También, esta investigacion es un proceso que se puede sintetizar como una espiral de
aprendizaje, que se fortalece con cada encuentro de lectura alrededor de un libro album.
Por ultimo, este proyecto genero en los estudiantes un interés y gusto por los libros,
desarrollando una lectura analitica que a su vez, permite iniciar un proceso escritor. Con
base a lo anterior, se hace necesario buscar una propuesta que permita fortalecer el
proceso lector de los estudiantes, teniendo en cuenta, que ellos son personas activas en la
construccién de su aprendizaje y que poseen conocimientos que han adquirido en su
interaccion social.

En la sede principal de la Institucién Educativa Galapagos ubicada en el municipio de
Rionegro/ Santander, no se encuentran de forma fisica evidencias sobre la aplicacién de
proyectos o investigaciones realizadas con respecto al proceso lector en los estudiantes de
transicion, primero y segundo. Sin embargo, en algunas clases es observable el uso de
estrategias poco innovadoras al momento de ensefiar a leer.

Finalmente, se muestra en este capitulo la recopilacion de varios autores de nivel
internacional, nacional, local, y en un Gltimo momento la informacién de la institucion

donde se realiza la investigacidn del proyecto que se va contemplar durante todo los
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demas capitulos del proyecto de grado. Los anteriores antecedentes, dan a conocer que en
el &mbito de la ensefianza no se encontraron datos concretos sobre el uso de los textos
instructivos en la ensefianza de la comprension lectora en los estudiantes del grado
transicion, primero y segundo.

1.2 Problema de investigacion.

El problema de investigacion surgid de la lectura del contexto de una institucién del
sector rural ubicada en Rionegro, Santander y que requiere de una solucién en la
comprension de textos instructivos a partir de situaciones reales, para estudiantes de los
grados transicién, primero y segundo que se va a evidenciar durante este apartado.

Goodman (1998) argumenta que, la instruccién de la lectura esta focalizada en
aprender a identificar letras, silabas y palabras. En consecuencia, en las practicas
cotidianas en el aula, la lectura por silabas y textos descontextualizados, se ha convertido
en el principal material. Es por lo anterior que se puede afirmar que la ensefianza de la
lectura en los diversos niveles de escolaridad se ha caracterizado por utilizar un método
tradicional.

Por otro lado, Ferreiro (1998) asegura que el acto de lectura no puede ser concebido
como una adicién de informaciones, ya que, el nifio llega a clase con conocimientos
concretos que el medio donde vive le ha brindado. Es por ello, que la lectura
convencional, asociacion palabra imagen, no adquiere un valor significativo en el proceso
lector de cada estudiante. Un claro ejemplo es mi maméa me mima, una frase comin y

tradicional en la ensefianza, que en realidad no significa nada cuando quien lee no tiene a



su madre o su madre no lo mima. Una frase descontextualizada que se le exige al
estudiante leer.

Lo anterior, lleva a que el proceso lector no sea consecuente con el contexto y la
experiencia que el estudiante tiene. Goodman (1998) sefiala que la busqueda del
significado es la caracteristica mas importante en el proceso de lectura, pues es alli,
cuando realmente lo leido toma un valor. Teniendo en cuenta esto, se hace necesario
concebir la lectura como un proceso de construccion y reconstruccién de saberes
mediante la integracion de nueva informacion.

Ante este panorama el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha disefiado Los
maratones de lectura, una propuesta que incentiva a los estudiantes a leer y a desarrollar
actividades relacionadas con esta practica. Uno de los principales objetivos de esta
propuesta es, fortalecer los procesos de comprension e interpretacion de textos a partir de
diversas estrategias utilizadas por los docentes. En la institucion Educativa Galapagos, se
ha venido desarrollando con los estudiantes de transicion, primero y segundo las
maratones de lectura, sin embargo, los ejemplares de la coleccion semilla que tiene la
sede principal, corresponden a textos narrativos: cuentos y fabulas.

Con la practica anterior, la institucién se esta limitando a la lectura de textos
narrativos, los cuales los estudiantes disfrutan, sin embargo, al presentarles otro tipo de
texto, desconocen su forma y estructura, porque esta practica no coincide con los
estandares de competencias basicas de lengua castellana para el grado primero a tercero,
en donde se sugiere el siguiente subproceso: “Leo diferentes clases de textos: manuales,

tarjetas, afiches, cartas, periodicos, etc. (MEN).
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En consecuencia, se hace necesario implementar una propuesta de lectura de textos
instructivos, partiendo de las necesidades e intereses que los estudiantes tienen. Con esto,
se busca aportar a la maraton de lectura, corroborando que la comprension e
interpretacion no depende de la tipologia textual, sino por el contrario, dicha competencia
es desarrollada desde la lectura de cualquier texto.

Por consiguiente se plantea la pregunta de investigacion: ¢Como pueden ser utilizados
los textos instructivos reales para fortalecer la lectura comprensiva en los estudiantes de
transicion, primero y segundo de la Institucion Educativa Galapagos?

Ademas, como preguntas orientadoras se plantean:

e ;Qué concepto de lectura tienen los maestros en la Institucion Educativa
Galéapagos?

e ;Qué sucede cuando los nifios de transicion, primero y segundo de la Institucion
Educativa Galapagos leen otro tipo de texto diferente al narrativo?

e ;De qué manera el diario de campo contribuye en la recopilacién de la
informacion relevante de la practica pedagdgica que se realiza en el aula de clase?

e ;Qué caracteristicas debe tener la secuencia didactica para la lectura de textos
instructivos con nifios de transicion, primero y segundo?
Asi, se quiere lograr a través de diversos analisis, cuestiones y experimentos que se

explique el papel del investigador durante todo el proyecto, teniendo como resultado

la determinacion y solucion al problema propuesto desde el inicio de la investigacion.
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1.3 Objetivos de la investigacion
A continuacion se presenta el objetivo general, el cual permite al lector identificar la
finalidad de la presente investigacion. Asi como los objetivos especificos, los cuales se
convierten en los resultados que se aspiran obtener una vez finalizado el ejercicio

investigativo. Estos son la guia para realizar una investigacion rigurosa:

1.3.1 Objetivo general:

Disefar una secuencia didactica utilizando textos instructivos para el desarrollo de la
lectura comprensiva en los estudiantes de transicion, primero y segundo de la Institucion

Educativa Galapagos.

1.3.2 Objetivos especificos:
o Identificar las diversas perspectivas de los docentes frente al proceso
lector de los estudiantes y la tipologia textual que ellos eligen para dicho proceso.
o Diagnosticar a los estudiantes frente a la comprension lectora que tienen al
momento de leer otro tipo de texto diferente al narrativo.
o Recopilar informacion relevante del proceso de lectura comprensiva a
partir de la aplicacion de la secuencia didactica de los textos instructivos.
o Diseniar una cartilla con recomendaciones frente al uso de la secuencia
didactica para fortalecer la comprension lectora en los grados de preescolar, primero y

segundo, utilizando los textos instructivos, narrativos y liricos.
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1.4 Supuestos cualitativos

A continuacion, los supuestos cualitativos que serviran de eje en la investigacion y que
estableceran una relacion en la construccion de la explicacion al tema de investigacion en
el proyecto de grado desde la accidn hasta la teorizacion.

e Los docentes de la Institucion Educativa Galapagos poseen un concepto claro
sobre el proceso lector, la relacion que existe entre el texto, el contexto y el lector.

e Las précticas de lectura de los estudiantes de transicion, primero y segundo de la
Institucién Educativa Galapagos, son exclusivamente de tipo académico,
convirtiendo la lectura en un proceso de decodificacion de palabras sin sentido.

e En la Institucion Educativa Galapagos se implementan estrategias creativas e
innovadoras que estimulan el gusto y habito de la lectura a partir de los textos
instructivos.

1.5 Justificacion

Para el Magister en Educacién es importante conocer cual es el proceso lector que
siguen los estudiantes en la educacion primaria. Ademas es caracteristico del estudiante
de la Universidad Autbnoma de Bucaramanga generar campos de aplicacion del
conocimiento adquirido en el area de lengua castellana, es asi que el presente estudio esta
enfocado a la construccion de textos instructivos a partir de textos reales. Se pretende que
se tenga una base para una futura construccion e implementacion de una propuesta

didactica el aula de clase.

La lectura como fuente generadora de conocimiento tiene como aspecto fundamental

el proceso que debe desarrollar un sujeto para llegar a comprender un texto (Solé, 2006,
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p.17). Por eso, se ha establecido que el proceso lector ayuda a vislumbrar la lectura 'y la
escritura como escenarios fundamentales para el desarrollo personal y sociocultural. De
esta forma se establece que leer es dar sentido y por ello necesita en gran medida de la
creatividad del estudiante, esto implica segun Solé (2006) “...debe existir un objetivo que

guie la lectura siempre... ” (p.17)

Teniendo en cuenta lo anterior, el objetivo de lectura primordial con los estudiantes
del grado transicion, 1°y 2°, estd enfocado al fortalecimiento de la lectura en contexto
mediante la creacidn de textos instructivos que sean significativos y contextualizados en
su entorno. El trabajo que involucra la elaboracion de textos instructivos permite acercar
a los estudiantes a leer manuales, afiches entre otros para ser representados, ademas
favorece los elementos de actos comunicativos. Esto le permite al estudiante consolidar

experiencias, sentimientos y realidades de su contexto escolar.

Con esta propuesta, se pretende que los estudiantes mejoren sus habilidades en la
comprension y produccion textual, construyan conocimientos relacionados con el
lenguaje y establezcan relaciones con otras areas del conocimiento. Asi, los textos
instructivos son una oportunidad para fortalecer las competencias cognitivas basicas en
los educandos. Por tanto, el estudiante debe referenciar diversos textos y realizar las
adaptaciones acordes a las necesidades que observan en su contexto.

El trabajo, que involucra la elaboracion de textos instructivos se constituye como una
experiencia de aprendizaje cooperativo en la que se constituyen grupos pequefios, en los
cuales los alumnos trabajan juntos y por consiguiente, interacttan entre ellos para

adquirir de forma activa el conocimiento, luego de compartir sus escritos de forma
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individual (Barriga, 2010). Para ello, el profesor se convierte en un mediador, el alumno
en el protagonista del proceso formativo, la clase en escenario donde tiene lugar el
aprendizaje cooperativo, y el grupo facilita la adquisicion del conocimiento de todos sus
miembros.

Teniendo presente lo mencionado con anterioridad no se debe dejar de lado la
produccidn, la comprension e interpretacion textual, la literatura, los medios y la ética de
la comunicacion que pertenecen a los Estandares y competencias basicas propuestas por
el Ministerio de Educacion Nacional. También se involucran las orientaciones méas
relevantes que corresponden a los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.

Asi, la propuesta aportara al programa de Maraton de Lectura un medio para
generar diferentes préacticas, donde los educandos fortalezcan su comprension, sus
preferencias lectoras, conversaciones y pensamiento critico desde la tipologia textual de
los textos instructivos que garantizan éxito a las practicas pedagogicas en el aula de clase.
Los resultados que se evidencien durante este proceso seran una ganancia y una
experiencia con los estudiantes respecto a la lectura de textos instructivos desde la lectura
de su contexto.

Para finalizar, se considera que el trabajo de los textos instructivos fortalece el trabajo
cooperativo, motiva a los estudiantes a la creacion y estimula los conocimientos en
Lengua Castellana en lo concerniente a la comprension lectora y a la produccién de

textos en los grados de transicion, primero y segundo de educacién basica primaria.
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1.6 Limitaciones y delimitaciones
Las limitaciones hacen referencia a los posibles obstaculos que pueden interferir y
restringir el desarrollo de la investigacion. A continuacidn, se presentan algunos aspectos
que se convirtieron en limitaciones durante el desarrollo de la presente investigacion:

e Limitaciones. La implementacion de la propuesta de lectura de textos instructivos
en los estudiantes de transicion, primero y segundo, puede verse afectada por los
siguientes factores:

Los probables paros del sector educativo o el magisterio durante el tiempo de

implementacién surge un paro en el sector educativo oficial.

Los indices de desercidn o traslados a otras instituciones, esto debido a que al
ser una vereda, los padres de familia son vivientes o mayordomos de fincas que

en cualquier momento pueden dispensar de sus servicios.

Las condiciones climaticas podrian también afectar la participacion de todos
los estudiantes, debido a que en invierno se presentan derrumbes y deslizamientos

que dificultan la llegada a la institucion educativa.

e Delimitaciones.

Las delimitaciones, se refieren al espacio fisico, temporal, tematico, metodoldgico y
poblacional del estudio. En este aspecto es importante tener en cuenta que esta
investigacion se realizo en la Institucion Educativa Galapagos, institucién de caracter
publico del municipio de Rionegro, Santander. Especificamente con los estudiantes de

grado transicion, primero y segundo.
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La Institucion Educativa Galapagos se encuentra ubicada en una vereda del municipio
de Rionegro, Santander. En la sede principal que es donde se desarrollara la propuesta de
lectura. La institucion cuenta con primaria y postprimaria. Se trabaja bajo el modelo de
Escuela Nueva, por ende, los estudiantes con los que se aplicara la propuesta estan entre
5y 8 afios que corresponden a los grados transicion, primero y segundo.

En ocasiones, los estudiantes no pueden asistir a clase debido a las condiciones
climaticas y el mal estado de las carreteras o caminos por donde ellos deben llegar.
También se debe tener en cuenta, que la institucidn cuenta con un espacio fisico
adecuado para las clases de los estudiantes, dicho espacio esta ambientado para las
diversas actividades que se desarrollan durante las clases.

Ademas del aula de clase, cuenta con zonas de esparcimiento para los estudiantes y
una sala de informatica que puede ser utilizada en actividades académicas de las diversas
asignaturas.

Estos dos elementos, limitaciones y delimitaciones, ayuda a prever situaciones
relacionadas con el contexto, el tiempo, el espacio y los recursos, que intervinieron en la
investigacion para: identificar aquellos que la entorpecieran y tomar acciones para
evitarlos, y tener delimitado el contexto de la misma de tal manera que no se perdiera el
rumbo durante el ejercicio investigativo.

1.7 Definicion de términos

La integracion de este glosario, permite al lector conocer los conceptos que se

utilizaran recurrentemente a lo largo de la investigacion.



17

Leer. Es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre
el texto, el contexto y el lector (MEN, 1998, p.72). Por lo anterior, es necesario
entender que el significado no depende de forma aislada del texto, del contexto o
del lector. Por el contrario, la comprension depende de la interaccion de estos tres
factores.

Textos instructivos. Segun Adam (citado por Pérez 2006), “la direccion o
instruccion es un tipo especifico de texto, cuya funcion principal es ordenar,
orientar la conducta ajena o aconsejar.” El texto instructivo tiene como objetivo
ensefar o guiar al lector en la realizacion de determinada accién o actividad.
Textos narrativos: Segun la UNAM define el texto narrativo como “una forma de
expresion que cuenta hechos o historias acontecidas a sujetos, ya sean humanos,
animales u otro ser, en el que se presenta una concurrencia de sucesos reales o
fantasticos en un tiempo y espacio determinado”. El texto narrativo tiene como
proposito contar una serie de sucesos que le ocurren a unos personajes.

Textos liricos: Género literario al cual pertenecen las obras, normalmente en
Verso, que expresan sentimientos de autor y se proponen suscitar en el oyente o
lector sentimientos del analogos (DRAE, 2001).

Aprendizaje cooperativo. La cooperacidn consiste en trabajar juntos para alcanzar
objetivos comunes (Holubec, Johnson & Johnson, 1999, p. 14). Por lo anterior, el
trabajar de forma cooperativa permite que los estudiantes maximicen su propio

aprendizaje y el de los demas.
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Secuencia didactica: segun Nemirovsky define las secuencias didacticas como “la
organizacion del trabajo en el aula mediante conjuntos de situaciones didacticas
estructuradas y vinculadas entre si por su coherencia interna y sentido propio y
realizadas en momentos sucesivos” (citado por Antuia, 2001)

Prediccién: segun Cooper (1998) es la capacidad que tiene el lector para
adelantarse a la continuacion de los contenidos de un texto o a su finalizacion.
Permite construir hipdtesis a partir de la lectura de un texto. Esta lectura posibilita
fluidez y comprensién.

Inferencia: segun Cooper (1998) “el lector utiliza la informacion que ofrece el
autor para determinar aquello que no se explicita en el texto”(p.29)
Autoexplicaciones: Chi & Cols (citado por Diaz & Hernandez, 2010, p.252)
afirma que “las autoexplicaciones se basan en el uso del conocimiento previo, en
los intentos que hacen los lectores por explicarse lo que el texto dice y asi darle

sentido”.
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Capitulo 2

Marco teorico

En el presente capitulo, se recopila la informacion més relevante y necesaria que esta
relacionada con el problema de investigacion ya planteado, con el fin de evaluar si
existen bases tedricas que permitan desarrollar la pregunta de investigacion (Dankhe
citado por Herndndez, Ferndndez y Baptista,2010). De esta manera, se hace necesario
subdividir en seis grandes partes la informacion analizada, la cual permitira abarcar la
problemaética desde lo general hasta lo particular.

El primer apartado se analizara el concepto de leer, en el cual se abarcara items como
la comprension lectora, el proceso lector, las competencias y las categorias de analisis de
la comprension lectora desde la perspectivas de autores como Ana Teberosky y Emilia
Ferreiro, y también desde documentos generados por el Ministerio de Educacion
Nacional [MEN]. Seguidamente, en el segundo apartado se analizara las macroteorias de
las cuales se retoman aportes importantes como es el constructivismo desde Vigotsky y el
aprendizaje significativo.

Posteriormente, se encuentra el andlisis de la tipologia textual desde los autores
Kaufman y Rodriguez, lo cual permite ubicar el tipo de texto al cual se hace referencia en
la propuesta de aplicacion en el aula. En el cuarto apartado se analiza el modelo
pedagdgico que tiene establecido la Institucion educativa objeto de estudio, enfatizando
en la modalidad de escuela nueva y a su vez, en el programa Todos Aprender del MEN.

El siguiente apartado se designd para las estrategias pedagogicas de las cuales solo se

retomara la secuencia didactica que sera la que se aplique en el aula de clase, con el fin
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de analizar si los textos instructivos reales fortalecen la comprension lectora. Finalmente,
en el ultimo apartado se anexa la revision de algunas investigaciones relacionadas con el
estudio.

2.1 Leer

El concepto de lectura ha venido evolucionando a la par con los cambios sociales,
economicos y cultuales, y con la resignificacion de los procesos de ensefianza-
aprendizaje. La concepcion de lectura como la capacidad que se adquiere en los primeros
afios de escolarizacion, se deja de lado y se abre la oportunidad de ver la lectura como un
proceso, una evolucion de conocimientos, habilidades y estrategias que todos los seres
humanos construyen a través de los afios, a partir de diversas situaciones reales y de la
interaccion con sus semejantes. Es asi como el MEN (1998) afirma que, el acto de leer es
un proceso significativo y semidtico cultural e histéricamente situado, complejo, mas alla
de la basqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto lector.

Ademas, la competencia lectora ha de entenderse “como la habilidad para comprender
y utilizar las formas linguisticas requeridas por la sociedad y valoradas por el individuo...
Leen para aprender, para participar en las comunidades lectores del ambito escolar y de la
vida cotidiana, y para el disfrute personal” (Pirls, 2006, p.3) Por ello, alcanzar
continuamente una capacidad para comprender diversos textos es obtener la competencia
necesaria para mantener una interaccion activa con sus compafieros y para proponer
soluciones coherentes y pertinentes de la vida cotidiana.

Ademas de ello, segin el MEN (1998) en los lineamientos curriculares de lengua

castellana, leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion
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entre el texto, el contexto y el lector (p. 72). Lo anterior, significa que el texto por si solo
no adquiere un significado en el contexto real del lector. Esto debido a que, el lector en el
momento de realizar la lectura usa sus conocimientos y experiencias previas, las
emociones que surgen en él. Sin embargo, lo anterior no quiere decir que el lector no
tenga una objetividad clara sobre el significado real del texto, sino por el contrario, él
debe realizar una lectura y relectura del texto para ir estructurando su significado. Por lo
anterior, la lectura es un proceso esencialmente cognitivo y linglistico (MEN, 1998, p.
73).

La figura 1, muestra la relacion que existe entre el autor, el texto, el lector y el
contexto. Ademas de ello, se evidencia la bidireccionalidad que existe entre el texto y el
lector en el momento de construir el significado y la intencionalidad del autor al
escribirlo. Es importante resaltar que los diversos contextos que tienen los lectores, hace
que exista una variedad de significados para un mismo texto. Esto no quiere decir que la
intencionalidad del texto se pierda, sino por el contrario, el lector construye a partir del

texto un nuevo texto con un significado propio.
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Lector
Conocimientos
personales (esquemas).
Conocimientos  socioculturales
compartidos (por ejemplo, los

previos

modelos culturales, la
participacién en practicas
letradas).

Conocimientos sobre los géneros
y estructuras textuales.

Teorias implicitas de la lectura.
Estrategias de lectura.

Estrategias autorreguladoras.
Propositos de lectura.

Aspectos ~ motivacionales y
actitudinales.

Autor
Proposito
Conocimientos previos
personales y socioculturales.
Uso de los géneros y las
estructuras del texto.

v

A

\4

Texto
Género
Estructura textual
Funciones de los textos
Contenido de los
(dominios especificos)
Aspectos discursivos- linguisticos
Apoyo de formato

textos

Contexto

e Précticas letradas
e Comunidad cultural y discursiva

Figura 1. Lector, texto y contexto en el proceso de comprension lectora. (Tomado de

Kaufman y Rodriguez, citado por Diaz & Hernandez, 2010)
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2.1.1 Concepto de lectura desde Emilia Ferreiro y Ana Teberosky

Los seres humanos como seres socio-culturales, desde su gestacion inician su proceso
de lectura, ya que empiezan a leer por medio de sus sentidos, la musica y los sonidos que
lo rodean, las palabras de sus padres y las emociones que su madre le transmite.
Posteriormente, al nacer, contintan con su proceso lector, ya que hacen una lectura de su
contexto real y proximo. Esto conlleva a que el nifio lee iméagenes, gestos, pancartas,
propagandas, entre diversos textos mas.

Sobre el tema, Emilia Ferreiro (2005) manifiesta, que los seres humanos deben ser
lectores criticos de los textos que leen, de tal forma que le encuentran significado a la
palabra escrita, es decir, la lectura es un acto en el cual el lector acepta encontrar el
sentido y coherencia a lo que el autor refleja en su escrito. En consecuencia, el lector al
momento de leer esta en una constante bisqueda del sentido que el autor quiere expresar
en su escrito. Ademas de transformar sus presaberes en conocimientos nuevos a partir de
lo leido, decodificado y analizado de cada texto, logrando de esta forma, la adquisicién
de un conocimiento verdadero frente a un conocimiento dado por un autor.

Por su parte, Ana Teberosky (2002) se refiere a la lectura como un medio a través del
cual el ser humano procesa de manera sistematizada la informacion recibida a través de
diversas fuentes en las cuales, emplea la comprension lectora y el anélisis de la
informacidn que obtiene de los textos que lee. De esta manera, es necesario reiterar la
importancia que tiene la relacion del texto con el lector y su contexto, ya que de esta
manera, el lector podra dar significado al texto y no solo decodificar las letras que este

presenta.
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2.1.2 Comprension lectora

Dentro del proceso lector, se debe tener en cuenta que la fase més relevante como lo
sefiala el MEN (1998) es la comprension lectora, esta definida como dar sentido al texto
desde el mismo texto, es decir, ubicar las ideas del texto y relacionarlas entre si para darle
un sentido global y de esta forma, establecer la intencién que el autor tuvo al momento de
escribir el texto. También en la comprension lectora, se debe tener presente la interaccion
que existe entre el texto y el lector y el papel fundamental que tiene el contexto del lector,
sus costumbres y cultura.

A lo anterior, Van Dijk & Kintsch (citado por Diaz & Hernandez, 2010) aclaran que la
interaccion del lector-texto y del contexto sociocultural donde estos estan situados, lleva
a considerar la comprensién lectora como una actividad interactiva. Sumado a lo anterior,
también es importante para el proceso de compresién lectora, la intencién que tiene el
lector al momento de leer el texto. Esto debido que no es igual leer un texto por diversién
a leerlo para prepara un examen o por exigencia de otra persona.

Pérez y Zayas (citado por Diaz y Hernandez, 2010) definen cuatro tipos de propdsitos
que pueden tener un lector frente al texto. EI primero, leer con fines privados, en el cual
se encuentra la lectura por placer, recreacién u ocio. El segundo, leer con fines publicos,
en el cual se asocia la lectura a las actividades institucionales, sociales y comunitarias
necesarias en la vida social del lector. El tercero, leer para el aprendizaje, en este, se lee
para aprender una tematica, ademas de aprender, razonar y pensar sobre un contenido.
Finalmente, esta leer para actividades laborales, en este caso, el lector lee para enfrentarse

en el campo laboral y ser competente en el mundo profesional.
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En conclusion, cuando el lector se enfrente a un texto, se realiza una correlacion entre
el texto, contexto y lector, pero también se le atafie el proposito que tiene el lector en el
momento de hacer la lectura y con base a esto, el lector construye un significado

relevante de lo leido y a su vez, asocia ese nuevo conocimiento con sus presaberes.

2.1.2.1 Categorias para el analisis de la comprension lectora.

Desde los lineamientos curriculares de lengua castellana (MEN, 1998), se definen
unos niveles que tienen como fin, caracterizar los modos de leer. Dichos niveles no son
anicos y verdaderos, por el contrario, son una opcion para caracterizar los estados de
competencia en la lectura (p.112). Dentro de estos niveles estan:

e Nivel A: referido al nivel literal. En este nivel, se reconoce la literalidad
transcriptiva (el lector reconoce el significado desde el diccionario de las
palabras y frases) y la literalidad en el modo de la paréafrasis (segun Eco
(citado por el MEN, 1998) se refiere a ésta literalidad como “el
reconocimiento del primer nivel de significado del mensaje” (p.112) y esto

sucede cuando el lector parafrasea el texto).

¢ Nivel B: referido al nivel inferencia. Como lo sefiala Peirce (citado por el
MEN) “La asociacion de ideas consiste en que un juicio ocasiona otro
juicio, del cual es signo” (p.113). Lo anterior se entiende como la relacion
que establece el lector entre los significados existentes en todo el texto. En

este nivel se hallan la presuposicion.
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¢ Nivel C: referido al nivel critico-textual. Aqui se pone en jugo la
significacion a partir de la competencia enciclopédica que tiene el lector.
Es decir, el lector activa sus presaberes de tal forma que evalUa y hace
conjeturas de lo que quiere decir el texto. De esta manera, el lector

requiere identificar intenciones ideoldgicas de los textos y sus autores.

2.1.3 Competencias

Desde los lineamientos curriculares de lengua castellana (MEN, 1998), se definen las
competencias como “las capacidades con que un sujeto cuenta para” (p.50). Lo anterior
lo sustenta Dell Hymes (citado por el MEN, 1998) cuando refiere que “la competencia
comunicativa esta referida al uso del lenguaje en actos de comunicacion particulares,
concretos y social e historicamente situados” (p.46). Y es en esta competencia, en la cual,
el MEN quiere enfatizar sus procesos de ensefianza, ya que en esta vision, el lenguaje
adquiere un mayor caracter pragmatico, debido a que los aspectos socio-culturales
resultan puntos clave en los actos comunicativos.

Por ende, la pedagogia actual de la ensefianza de la lengua castellana, en especial en
los actos comunicativos, tienen un enfoque social del uso del lenguaje y los discursos en
las situaciones cotidianas de los seres humanos. Dicho lo anterior, es importante afiadir
que este nuevo enfoque semantico-comunicativo, requiere que la funcién del lenguaje sea
la significacion (MEN, 1998, p.47). En este caso, la significacion es entendida como el
significado y el sentido que los seres humanos de forma individual y grupal le dan a los

signos que se encuentran en el contexto proximo del individuo.
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En este sentido, desde los lineamientos de lengua castellana (MEN, 1998, p.51), se
establece siete tipos de competencias: la primera, es la competencia gramatical o
sintactica, en la cual se tiene en cuenta las reglas que rigen la produccion de los
enunciados linguisticos. La siguiente, es la competencia textual, la cual esta referida a los
mecanismos de coherencia y cohesion que tienen los enunciados y los aspectos
estructurales del discurso. La tercera, es la competencia semantica, la cual esta referida a
la capacidad de reconocer y usar los significados y Iéxicos de acuerdo al contexto
comunicativo. Posteriormente esta la competencia pragmatica, que esta referida al
reconocimiento y al uso de reglas contextuales de la comunicacién. La consecutiva es la
competencia enciclopédica, en la cual los saberes del sujeto se ponen en préactica en los
actos de significacion y comunicacion que el sujeto tiene. La sexta competencia es la
literaria, que se entiende como el saber literario que tiene el individuo a partir de la
literatura que ya ha leido. Finalmente, esta la competencia poética, en la cual el sujeto es
quien produce textos innovadores a través del lenguaje.

Estas competencias son esenciales en los procesos comunicativos reales que tienen a
diario los individuos. Pero es importante aclarar que segin el MEN (1998) no todas las
competencias se usan en el mismo acto comunicativo, sino por el contrario, en algunas
situaciones comunicativas, se enfatizan mas en unas competencias que en otras. No por
esto, se deja de utilizar las otras competencias, sino por el contrario, para situaciones
reales de comunicacion, prevalecen ciertas competencias primero que otras. En
conclusion, las situaciones comunicativas reales, requieren de darle una significacion y

sentido real a partir de la utilizacion adecuada de las competencias.
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2.1.4 Procesos de interpretacion y produccion de textos

En los lineamientos de Lengua Castellana (MEN, 1998) se establece que los

individuos deben estar en condiciones de comprender, analizar, interpretar y producir

tipos de textos segun sus necesidades de accion y comunicacion (p.61) Es por esto, es

necesario tener claro los niveles y componentes que tiene un texto independientemente el

tipo de texto que sea. Por ello, el texto es entendido como un tejido de significados que

obedece a reglas estructurales semanticas, sintacticas y pragmaticas. Para lo anterior, se

establecen tres tipos de procesos como se observa en la figura 2.

Nivel

Componente

Se ocupa de

Que se entiende como

Intratextual

Semantico

Microestructuras

Estructura de las oraciones y relaciones entre
ellas. Coherencia local entendida como la
coherencia interna de una proposicion, las
concordancias entre sujeto/verbo,
género/numero... coherencia lineal y cohesion
entendida como la ilacion de secuencias de
oraciones a traves de recursos lingliisticos como
conectores o frases conectivas; la segmentacion

de unidades como las oraciones y los parrafos.

Macroestructuras

Coherencia global entendida como una propiedad
semantica global del texto. Seguimiento de un eje

tematico a lo largo del texto. Tema y subtemas.

Sintactico

Superestructuras

La forma global como se organizan los
componentes de un texto. El esquema l6gico de
organizacion del texto. El cuento: apertura,
conflicto, cierre. Noticia: qué, como, cuando,
donde. Textos expositivos: comparativos
(paralelos, contrastes, analogias); descriptivos:
(caracteristicas, jerarquizacion semantica de los
enunciados). Textos argumentativos: ensayo

(tesis, argumentos, ejemplos). Texto cientifico
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(problema o fenémeno, hipotesis, explicacion).

Léxico

Campos seménticos. Universos coherentes de
significados. Tecnolectos. Léxicos particulares.
Coherencia seméntica. Usos particulares de los

términos (regionales, técnicos...)

Intertextual Relacional Relaciones con Contenidos o informaciones presentes en un texto
otros textos que provienen de otro. Citas literales. Fuentes.
Formas, estructuras, estilos tomados de otros
autores, o de otras épocas.
Referencias a otras épocas, otras culturas. ..
Extratextual Pragmaético Contexto El contexto entendido como la situacion de

comunicacion en la que se dan los actos de habla.
Intencion del texto. Los componentes ideolégico
y politico presentes en un texto. Usos sociales de
los textos en contextos de comunicacion, el
reconocimiento del interlocutor, la seleccion de
un léxico particular o un registro lingistico.

Coherencia pragmatica.

Figura 2. Niveles de analisis y produccion de textos. (Tomado de Lineamientos de

Lengua Castellana, MEN, 1998)

2.2 Macroteorias

2.2.1 Constructivismo

Desde ya hace varios afos, la educacion en Colombia ha adoptado una postura critica

frente a la ensefianza-aprendizaje de los contenidos que el curriculo de cada institucién

tiene y las estrategias que los docentes utilizan en el aula de clase. Frente a este tema, el
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constructivismo se ha convertido en el enfoque pedagogico de varias instituciones. Desde
tiempo atras, la teoria del constructivismo ha aportado a la vision que se tiene de la
construccién del conocimiento por parte del nifio o individuo. Existen diversas teorias del
constructivismo, sin embargo, la presente investigacion se enfatiza en el constructivismo
con enfoque sociocultural establecido por Vigotsky.

Wertsh (citado por Diaz y Hernandez, 2010) postula que el objetivo de las ideas de
Vigotsky consiste en “explicar como se ubica la accion humana en &mbitos culturales,
histéricos e institucionales” (p.25) esto quiere decir que la accion humana es mediada por
diversas herramientas. Una de estas herramientas es el lenguaje, por ende, los
intercambios y las practicas discursivas que se dan dentro de los grupos o comunidades,
se convierten en una construccion del conocimiento a partir de las relaciones e
intercambios culturales entre los individuos y su contexto social.

Sumado a lo anterior, en aprendizaje en este enfoque se da a partir del aprendizaje
cooperativo y guiado, es decir, los individuos aprenden porque estan en una constante
relacion con otras personas que pueden pertenecer a su cultura u a otra cultura, pero que
aporta a la construccién del conocimiento de forma que el aprendizaje sea reciproco. En
esta perspectiva, el docente cumple el papel de mediador entre el aprendizaje y el
aprendiz, teniendo en cuenta que las herramientas y actividades utilizadas en este proceso
parten del componente social y cultural del individuo (Diaz y Hernandez, 2010, p. 26).

2.2.2 Aprendizaje significativo

Dentro de los tedricos del constructivismo, se encuentra Ausbel quien habla sobre el

aprendizaje significativo entendido como “la reestructuracion activa de las percepciones,
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ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva” (citado por
Diaz y Hernandez, 2010, p.28). Es por ello, que el aprendizaje no es algo lineal sino por
el contrario, los individuos estan en constante reconstruccion de los conocimientos de
acuerdo a sus experiencias e interacciones que tiene con los demas.

En el aprendizaje significativo se hace necesario que el conocimiento sea por
descubrimiento, sin embargo, no todo puede ser ensefiado de esta manera, ya que se hace
necesario tener dominio de los contenidos curriculares que se van ensefiar en el aula de
clase y que parten de conceptos definidos como lo son los cientificos y matematicos.
Frente a esto Ausbel propone que existen dos tipos de dimensiones en el aprendizaje. La
primera dimension tiene dos modalidades: recepcién y por descubrimiento. La segunda
dimensidn tiene también dos modalidades: repeticion y significativo (Ausbel citado por
Diaz y Hernandez, 2010, p.29).

En consecuencia a lo anterior, se debe tener claro que los materiales (contenidos de
aprendizaje) que se utilizan dentro del aula de clase o los que proporcionan los nuevos
conocimientos a los individuos, deben estar organizados en una secuencia logica y deben
estar conectados entre si, ya que un contenido depende o da paso a otro. También es
importante aclarar que segun la teoria ausubeliana los aprendizajes son mas significativos
cuando se da por percepcion o por descubrimiento.

2.3 Tipologia textual

La tipologia textual ha sido promovida originada en Francia, por algunos autores como
Adam, Branckart, Bain, entre otros los cuales han aportado al concepto de tipologia de

textos desde una perspectiva en comun que es dar a los textos un orden en cuanto a
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(coherencia, cohesion y adecuacion), concretamente responsable de la produccion de

diferentes tipos de textos. En cambio, Jolibert define tipologia textal aquellos escritos que

son mas frecuentes y apuntan hacia el conocimiento social. De esta manera, se muestra en

la figura 3 la organizacion de los tipos de textos, su funcion y tipos de escritos.

Tipo de Definicion/ Funcion Ejemplos donde aparecen

textos

Narrativo . Presenta en un orden cronolégico Cuento
acontecimientos 0 SUCesos. Historietas, relato
. Estructura principal: escenario o marco — Leyenda
desarrollo — final. Puede aceptar una estructura Novela
conversacional. Biografias
. Sus funciones principales son: expresiva, Cronicas histéricas
literaria, apelativa e informativa. Carta

Noticias
Descriptivo | ¢  Su intencion es describir objetos, fenomenos, Diccionarios

situaciones.

Puede gormar parte de otros textos (narrativo,
expositivo, argumentativo).

Sus funciones pueden ser: informativa, literaria

y apelativa.

Textos escolares
Guias turistica

Folletos, carteles
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Expositivo

Pretende explicar determinados fendmenos,
procesos, O bien exponer informacion sobre
estos. Hay distintas variedades: aclarativo,
causal, comparativo, etc.

Puede incluir textos descriptivos y, en menor
medida, narrativos.

Se organizan en: introduccién — cuerpo de la
explicacién — conclusiones.
La estructura puede ser variable (causal,
problema- solucion, clasificatoria, comparativa
— adversativa).

Su funcion principal es: informativa

Textos escolares
Textos cientificos
Monografias
Manuales

Folletos

Argumentativo

Se intenta persuadir al lector por medio de
opiniones, ideas, juicios, criticas.

Sus funciones principales son: informativa y

Avrticulos de opinion
Ensayos y monografias

Textos escolares

apelativa. e  Textos cientificos
e Auvisos Folletos
e Solicitud (carta)
Instructivo Intentan inducir a la accion, sefialan | e Instructivos de distinto tipo

procedimientos o técnicas a seguir indicando de
gué manera hacer.
Sus funciones principales son informativa y

apelativa.

Manuales

Textos escolares

Recetas

Figura 3: clasificacion de tipos de textos (A partir de Kaufman y Rodriguez, 1993)
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La tipologia textual propuesta por Adam (1992) y Werlich (1975) responde a una
unién entre los elementos linglisticos segun las caracteristicas de cada uno de los textos.
Adam (1992) propone diferentes planos en cuanto a la organizacion textual. Ademas,
define el texto como “una estructura compuesta de secuencias” y que presenta dos
definiciones, la primera se define como el ciclo estructurado de unidades dispuestas de
forma secuencial y progresiva, la segunda apunta a una estructura jerarquica con
incalculables del mismo tipo o diferente. Asi, también resalta “la secuencia textual
prototipica” que requiere de elementos necesarios para trabajar un tipo de texto
determinado, de acorde a las secuencias. De esta manera, se enuncia a Werlich (1975)
ya gue organiza los tipos e textos de la siguiente manera: descriptivo, narrativo,
expositivo (que Adam designa explicativo), argumentativo e instructivo (que denomina
inductivo).

El texto escogido para trabajar las secuencias didacticas, en primer lugar es el texto
instructivo, que atiende a las caracteristicas de superestructura y macroestructura, junto
con la funcion social que desarrolla la interaccion social en el aula de clase. De esta
manera también se trabaja el texto narrativo y lirico.

2.4 Escuela Nueva

La escuela nueva es un modelo pedagdgico disefiado en Colombia a mediados de los
afios 70" con el fin de ofrecer a los nifios y jovenes una educacién completa y de calidad.
Su prueba piloto fue en las escuelas rurales del pais, especialmente los mas conocidos

“multigrado”, donde uno o més docentes atienden los grados de primaria juntamente.
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Segtn Ruiz (2010), “El maestro en la escuela nueva crea condiciones de trabajo que
permitan al estudiante desarrollar sus aptitudes, es flexible, atiende el desarrollo de la
personalidad de cada estudiante, es creativo y promueve la comunicacion entre sus
comparieros de aula y relacién maestro- estudiante”, dice que “cl alumno es cooperativo,
libre, creativo y participativo”.

Dentro del modelo de escuela nueva hay autores que trabajaron por el cambio de la
educacion desde hace muchos afios, entre ellos esta: Maria Montessori que hace un aporte
en su libro “la mente absorbente del nifio” (1986), expresando que “el nifio es el
constructor del hombre, y que los primeros afios de esta persona, son los que van a crear
su personalidad por lo que es importante dar una ayuda necesaria en este periodo, y con
esto buscar la integracion de la mente y el cuerpo. Y no limitarse solo al cuidado fisico.

Consecutivamente se encuentran aportes significativos e importantes en el pedagogo
conocido como el padre de la pedagogia moderna, John Dewey. Quien participo
expresando que “el maestro no esta en la escuela para imponer ciertas ideas o para formar
unos habitos determinados en el nifio, sino que esta en calidad de miembro de la
comunidad para elegir las influencias que han de afectar al nifio y para ayudarlo a
responder adecuadamente a estas influencias”. Los docentes son instrumentos y
facilitadores para guiar y dirigir a un ser que esta en constante crecimiento y desarrollo
para elegir sus propios caminos, la escuela nueva es ese modelo que permite al estudiante
escoger sus intereses invitando a buscar y crear soluciones a problemas que poco a poco

debe enfrentar en la vida.
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Programa Todos Aprender (PTA)

El ministerio de educacion nacional “educacion de calidad, el camino para la
prosperidad” entre los afnos del 2010 y 2014, disefio un programa Ilamado “programa
todos a aprender” (P.T.A) con el objetivo de transformar la calidad educativa del pais y
los aprendizajes de los estudiantes de transicion y basica primaria en asignaturas
especificas como lo son lenguaje y matematicas en instituciones educativas que muestran
poco desempenio.

Es importante tener en cuenta que el programa “Todos a aprender” emplea cinco
grandes componentes, los cuales son:

1. Componente pedagdgico quien es el encargado de apoyar y orientar la labor
docente por medio de referentes curriculares, también se encarga de la evaluacién
de los aprendizajes y de suministrar el material educativo del aula.

2. Componente de formacién situada encargado del acompafiamiento por pares,
tutoria y capacitacion al cuerpo docente, reconocimiento a la excelencia y al
liderazgo para lograr un aprendizaje continuo.

3. Componente de gestion educativa delegado para implementar aplicaciones web de
informacidn para mejorar la infraestructura tecnoldgica del ministerio de
educacion.

4. Componente de condiciones basicas ejecutor y responsable de la alimentacion,
transporte, infraestructura fisica e infraestructura tecnoldgica de las instituciones

educativas que manejen el programa.
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5. Componente de apoyo, comunicacion, movilizacién y compromiso social
constructor de toda la movilizacién social del programa dentro del pais.

2.5 Estrategias pedagogicas

Desde la Real Academia de la Lengua, se define que una secuencia es una sucesion de
elementos o hechos que mantienen un vinculo entre si y el término didactico, por su
parte, es un adjetivo que se vincula a las técnicas, los métodos y las pautas que favorecen
un proceso educativo. Es por ello, que una secuencia didactica es segun Pérez (2005)
“una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se
organizan para alcanzar un aprendizaje” (p. 52).

Por lo anterior, las secuencias didacticas son el conjunto de actividades que se
desarrollan en el aula de clase con un proposito definido, en el cual, el texto se hace a
partir del uso social que se le puede dar. Sumado a lo anterior, la secuencia didactica
parte de una necesidad o un interés que tiene el grupo en donde se va a aplicar y también,
se tiene en cuenta los contenidos de ensefianza y los objetivos de aprendizaje. En este
punto, el docente se convierte en un agente activo, reflexivo e intencionado de la
planificacion y ejecucion de la secuencia didactica.

2.6 Antecedentes investigativos

A nivel latinoamericano, Teberosky (2000) afirma que “cuando los nifios piensan que
un texto dice algo es porque le atribuyen intencionalidad comunicativa a lo escrito” (p.4).
Es en ese sentido, Teberosky ha realizado diversas investigaciones que han aportado a sus

teorias sobre la ensefianza de leer y escribir.


http://definicion.de/secuencia
http://definicion.de/didactica/
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Dentro de las investigaciones realizadas, Teberosky & Sepulveda (2008) llevaron a
cabo una experiencia de intervencion en los primeros cursos de primaria, teniendo en
cuenta que se aplicé con nifios entre 6 y 8 afos. Esta intervencion tuvo como finalidad la
reescritura de un texto a partir de la lectura del mismo, donde la maestra en diversas
actividades involucro a los estudiantes, de tal manera que ellos comprendieran y
analizaran el texto leido. En esta investigacion, cabe resaltar que reescribir el texto a
partir de lo leido demostro que la lectura y los comentarios se proyectaron hacia la
produccién de un nuevo texto.

Por otro lado, a nivel internacional también se encuentra la investigacion “Propuesta
del uso de textos instruccionales para promocionar la lectura en estudiantes de la primera
etapa de educacion basica” (Leon, 2010). Es una investigacion cualitativa con alcance
descriptivo, la cual tenia como objetivo principal proponer el uso de recetarios de cocina
infantil, con el fin de promocionar la lectura en los estudiantes, en la Unidad Educativa
Nacional “El Libertador”. Esto hace necesario disefiar e implementar una serie de
actividades que permitan realizar el trabajo practico desde una perspectiva de analisis de
casos. Esta investigacion se realiza en bloques de trabajo que cuenta con siete etapas y
finalmente dan conclusiones y recomendaciones.

Finalmente dentro de las conclusiones a las que lleg6 en esta investigacion esta el
analisis de la desmotivacién que los estudiantes tenian debido al poco uso de estrategias
innovadoras y creativas por parte del maestro dentro del aula de clase al momento de
ensefar a leer dandole sentido al texto. Después de la intervencion de la propuesta, los

maestros elaboraron un banco de actividades innovadoras que pueden ser implementadas
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en otros grados. A su vez, se demuestra que los estudiantes son motivados con textos
cercanos a ellos, donde el gusto por cocinar permite la lectura y escritura de textos con
sentido para cada uno de ellos.

De igual manera, a nivel nacional se encuentra la investigacion realizada por Morales
(2010) “Leer para construir”: proyecto de animacioén y promocion de lectura en los
estudiantes de quinto grado del Gimnasio Campestre Beth Shalom. Esta investigacion
tenia como objetivo sensibilizar a los estudiantes y docentes sobre la importancia de la
lectura en los procesos de aprendizaje. Dicha investigacion se realizé bajo el enfoque
cualitativo con perspectiva descriptiva mediante el estudio de caso.

A partir de la aplicacién de la propuesta, se concluy6 gue los estudiantes son
autonomos en el momento de acceder a los diversos tipos de textos, permitiéndoles
enriquecer su léxico y de esta manera, argumentar en diversas tematicas. A su vez, los
resultados también permitieron ver que el proceso lector se fortalece desde el hogar, la
escuela y las bibliotecas, debido a que se generan habitos de lectura de textos reales que
estan cercanos a su contexto diario.

Finalmente, a nivel local se encuentra una investigacion realizada por Maldonado
(2013) “Fomento de la lectura: significado de una experiencia entre pares desde el libro
album”. En esta investigacion el problema radicé que la institucion objeto de estudio, no
contaba con un plan de lectura y escritura, y por ende, cada docente realizaba un proceso
lector separado y discontindo. Al implementar el proyecto CLYC, los resultados

arrojados permitieron establecer que al ser los estudiantes los protagonistas del proceso
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lector, los niveles de motivacion fortalecen los procesos de lectura y escritura, y a su vez,
permiten promover el liderazgo y el aprendizaje cooperativo.

También, esta investigacion es un proceso que se puede sintetizar como un espiral de
aprendizaje, que se fortalece con cada encuentro de lectura alrededor de un libro album.
Por ultimo, este proyecto genero en los estudiantes un interés y gusto por los libros,
desarrollando una lectura analitica que a su vez, permite iniciar un proceso escritor.

A través de este capitulo se presenta informacion relevante sobre el tema de la
investigacion a partir de la revision de literatura e investigaciones, con el fin de recopilar
desde diversos autores, bases tedricas que soportan la investigacion a realizar. A
continuacion se presenta un mapa sindptico (ver figura 4) a manera de sintesis en donde

se recopila el contenido del presente capitulo.
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MEN

> Lineamientos curriculares
Estandares basicos

Concepto de leer

Autores

— | Ana Teberosky

\ 4

Comprension lectora

de la compresidn lectora
Competencias

Categorias para el analisis

Emilia Ferreiro

Habilidades comunicativas

Macroteorias Constructivismo (Vigotsky)
< Aprendizaje significativo

Tipologia textual

Carlos Lomas

Y

instructivo

narrativo

Texto

Texto

Texto lirico

Modelo pedagégico

A 4

Aprender

Escuela nueva
Programa Todos

Estrategias pedagdgicas

A\ 4

Figura 4. Cuadro sinoptico capitulo 2.

Secuencias didacticas
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Capitulo 3

Metodologia

La metodologia esté referida detalladamente al procedimiento que se lleva a cabo
durante la investigacion. Es por ello, que se tuvo en cuenta varios aspectos para poder dar
respuesta a la pregunta de investigacion y a su vez, como esta se obtuvo. Por ende, en
este capitulo se explica el paso a paso que se realiz para obtener los datos necesarios, 10s
instrumentos utilizados y el analisis que se hizo de ellos para dar respuesta a la pregunta:
¢Cémo pueden ser utilizados los textos instructivos reales para fortalecer la lectura
comprensiva en los estudiantes de transicién, primero y segundo de la Institucion
Educativa Galapagos?

En un principio se elige el alcance y el disefio de investigacion seleccionados a partir
de la pregunta de investigacidn. Posteriormente, se analiza detalladamente la poblacién,
los participantes y la seleccidn de la muestra atendiendo a los criterios de seleccion. En
un tercer apartado, se describe el escenario de investigacion y a su vez, los items
relacionados con el tema de investigacion.

Seguidamente, se describe la seleccion de técnicas de recoleccion de informacion y a
su vez, los instrumentos de recoleccion de datos. Una vez seleccionados dichos
instrumentos, fue necesario realizar una prueba piloto para garantizar su calidad y
pertinencia, descrito en el quinto apartado.

Para finalizar, se explican los criterios que se tuvieron en cuenta para la aplicacién de

los instrumentos a la muestra seleccionada, y para dar dependencia, credibilidad,
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transferencia y confirmacion, en la interpretacion de datos obtenidos en el proceso
descrito en este capitulo.

3.1 Método de investigacion

Después de haber definido la pregunta de investigacion, los objetivos, el contexto
donde se emergera la investigacion, y haber realizado una revision de literatura con el fin
de nutrir y dar soporte al tema de investigacion, se hace necesario identificar el alcance y
disefio de investigacion. De esta manera, para poder dar respuesta a la pregunta de
investigacion planteada se realizd una investigacion de corte cualitativo con el objetivo
de comprender y profundizar los fendbmenos, de esta manera se explora desde la
perspectiva de los participantes en su ambiente natural y con su relacion en el contexto
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

La investigacion cualitativa es un proceso en el cual se “pueden desarrollar preguntas
e hipdtesis antes, durante o después de la recoleccion y andlisis de datos” (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2010, p.7). De esta manera, el enfoque cualitativo es inductivo ya
que va de lo particular a lo general. Y a su vez, los métodos de recoleccion de datos no
son estandarizados y por ello, el analisis no es numérico ni estadistico. Ante esto Patton
(citado por Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010) define los datos cualitativos como
descripciones detalladas de todo los observado y manifestado por los participantes y el
contexto donde se realiza la investigacion.

Dentro del corte cualitativo, se ha elegido el disefio de investigacion-accion la cual
“tiene como finalidad resolver problemas cotidianos e inmediatos que permiten mejorar

practicas concretas” (Alvarez-Gayou, Merriam citados por Hernandez, Fernandez y
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Baptista, 2010, p.509) y es precisamente lo que se busca con esta investigacion, ya que
parte de un problema cotidiano que tiene un contexto definido y que busca mejorar la
comprension lectora de los participantes. Por ende, este tipo de investigacion construye
el conocimiento por medio de la practica y a su vez, cumple con las tres fases de este
disefio que son observar, pensar y actuar. Estas tres fases se hacen de forma de espiral
hasta llegar a resolver o mejorar las condiciones de la problematica (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2010).

De igual forma, es un disefio investigacion accion practico, ya que se implementa un
plan de accidn que tiene como fin mejorar la comprension lectora de los participantes y
por ende, generar el cambio en la perspectiva que se tiene de los tipos de textos que se
deben leer. Sumado a lo anterior, se enfatiza en una practica local de un grupo especifico,
lo cual responde a uno de los items que tiene este disefio. Finalmente, en la investigacion
el liderazgo se comparte entre el investigador y los participantes, es decir, uno o dos
miembros de la comunidad hacen parte del liderazgo que se tiene en el momento de la
investigacion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

Para llevar a cabo la investigacion se tuvieron en cuenta las siguientes fases:

e Fase 1. Detectar el problema: La seleccién del tema se dio después de haber
tenido una inmersion inicial en el ambiente donde se realizé la investigacion y la
inquietud que se genero en las investigadoras después de haber realizado un
trabajo con un texto distinto al narrativo. Por ende, el objetivo es disefiar una
secuencia didactica utilizando textos instructivos reales para promover la lectura

comprensiva.
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Una vez identificada la tematica de investigacion se realizé el planteamiento
del problema en forma de pregunta, obteniendo como resultado ¢ Como pueden
ser utilizados los textos instructivos reales para fortalecer la lectura comprensiva
en los estudiantes de transicién, primero y segundo de la Institucion Educativa
Galapagos? Dentro de esta fase fue necesario plantear:
- Los objetivos de la investigacion, para lo cual se determind los aspectos que

se querian investigar en esta tematica.

- Los antecedentes sobre tematicas similares o sobre la misma que permitieron
conocer el estado del arte sobre la tematica seleccionada. Para ello, fue
necesario revisar diversas investigaciones de autores reconocidos en esta

disciplina.

- Lajustificacion, se hizo con la finalidad de plasmar la relevancia y viabilidad
de la tematica a investigar, y a su vez, enfatizar en lo que se quiere lograr al

finalizar la investigacion.

Fase 2. Revision de la literatura: Durante esta fase se realizé una revision
detallada de autores especificos relacionados con la temética que se aborda en la
investigacion. Esto con el fin de tener claridad en ideas y conceptos necesarios

para el desarrollo e implementacion de la estrategia de lectura.

Fase 3. Eleccion de alcance y disefio de la investigacion: Después de haber
definido el problema y haber realizado la revision de la literatura, se hace

necesario identificar el alcance y disefio de la investigacion, los cuales
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dependieron de la necesidad de contribuir al desarrollo y aprendizaje de los
participantes generando cambios en su ambiente natural. La presente
investigacion se desarroll6 bajo el enfoque cualitativo de tipo inductivo y el

disefio utilizado fue investigacion-accion practico.

Fase 4. Seleccion de muestra: para la seleccion de la muestra se tuvo en cuenta
varios factores: a) duracion de la investigacion, b) el tipo de problema a partir de
lo observado durante las clases de lengua castellana, ¢) disponibilidad y
disposicidn de la docente y los estudiantes y d) la capacidad de recoleccién de

informacidn de las investigadoras.

Fase 5. Recoleccion, analisis e interpretacion de datos: en esta fase se recolectaron
los datos a partir de los instrumentos de recoleccion de datos seleccionados: una
entrevista con preguntas abiertas que tenian como fin conocer las diversas
perspectivas de los docentes frente al proceso lector de los estudiantes y la
tipologia textual que ellos eligen para dicho proceso. Ademas, de conocer sus

practicas pedagdgicas y las estrategias que ellos emplean en sus aulas de clase.

También se aplicd una prueba diagndstica a los estudiantes con el fin de
evaluar la comprensién lectora con respecto a un tipo de texto diferente al
narrativo. En esta prueba se tuvo en cuenta la relacion texto e imagen debido a los
grados en los que se aplicd. Ademas, se tiene como instrumento el diario de

campo de cada una de las sesiones de la secuencia aplicada en el aula de clase,
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con el fin de tener un registro de las cosas que han sucedido con mayor relevancia
durante cada sesion de clase.

Por otro lado, frente a los resultados que se obtuvieron en la entrevista y la
prueba diagnostica aplicada a los docentes y estudiantes respectivamente, estos
permitieron construir paulatinamente la secuencia didactica aplicada sobre los
textos instructivos. Es importante resaltar que el tema de la secuencia surgio a
partir de los intereses y necesidades que los estudiantes presentaron frente a la
lectura de otros tipos de textos diferentes a los narrativos.

e Fase 6. Reporte y evaluacion de la investigacion: durante esta etapa se analizaron
cada uno de los datos recolectados a partir de los instrumentos aplicados, con el
fin de evaluar y contrastar el avance que tuvieron los estudiantes a partir de la
aplicacion de la secuencia durante las clases de lengua castellana. Los resultados a

su vez, fueron comparados con la teoria de algunos autores.

En sintesis, este apartado presenta el enfoque (cualitativo) y el disefio de
investigacion (investigacion-accion practico) que guia el presente ejercicio
investigativo. De igual forma, se describen las fases que se realizaron con el fin de
dar respuesta a la pregunta de investigacion planteada.

3.2 Poblacién y muestra
Uno de los factores méas importantes de determinar en una investigacion es la
poblacién y la muestra, sin embargo, en la investigacion cualitativa el tamafio de la

muestra no es importante, ya que no se pretende generalizar los resultados del estudio,
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sino por el contrario, el investigador busca las particularidades relevantes de cada
participante investigacion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

Para esta investigacion se delimit6 como unidad de analisis los docentes y los
estudiantes de la Institucion Educativa Galapagos sede 01. Para el caso de docentes y
estudiantes, éstos fueron seleccionados teniendo en cuenta:

e Parael caso de los docentes: ser docentes de basica primaria y que tuviesen a
cargo los cursos de transicion, primero y segundo durante el afio lectivo 2016 en

la Institucion Educativa Galapagos.

e Para el caso de los estudiantes: pertenecer a los grados de transicién, primero y
segundo durante el afio lectivo 2016 en la Institucion Educativa Galapagos sede

01.

Por su parte, la muestra corresponde a un subgrupo que cumple con las caracteristicas
de una muestra homogénea, puesto que es necesario que la muestra tenga unas
caracteristicas o rasgos similares, con el fin de centrarse en el tema a investigar y que
permitan resaltar situaciones o procesos en un grupo social (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2010).

Para seleccionar la muestra, se tomaron a los estudiantes que se encuentran cursando
transicion, primero y segundo de primaria durante el afio 2016 y que se encuentran
estudiando en la sede 01 de la Institucion. Esta muestra es de 9 estudiantes repartidos de
la siguiente forma: dos de preescolar, dos de primero y cinco de segundo grado. Por otro
lado, se seleccionaron cuatro de doce docentes que cumplen con las caracteristicas antes

mencionadas. A manera de conclusion, en este apartado se vislumbrd la poblacion y
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muestra que fueron utilizadas para la recoleccién de datos en la investigacion que
permitiran dar respuesta al objetivo general y a los objetivos especificos de la presente
investigacion.

3.3 Marco contextual

La investigacion se llevo a cabo en una institucion educativa de caracter publico que
pertenece al corregimiento de Galapagos del municipio de Rionegro, Santander. Este
municipio se encuentra a una hora de Bucaramanga por la via que conduce al mar. Dicha
institucidn cuenta con 10 sedes que estan distribuidas en diversas partes del
corregimiento. Se hizo la inmersion inicial en la sede principal, debido a que una de las
investigadoras es docente de alli.

En la sede principal, se cuenta con cuatro grupos de estudiantes: preescolar a segundo,
tercero a quinto, sexto y séptimo, octavo y noveno. Es importante resaltar que esta
institucidn trabaja con el modelo de escuela nueva y tiene como misién promover en los
estudiantes un aprendizaje basado en competencias que permitan desarrollar y fortalecer
los valores y conocimientos. Y como Vision se proyecta para el afio 2020 como un centro
integrador, autbnomo incluyente proporcionando a la sociedad ciudadanos competentes
para desenvolverse en una sociedad en constante transformacion con la habilidad de
transformar las situaciones de inequidad y aporte al desarrollo social para vivir en
sociedad (Institucion Educativa Galapagos, 2015).

En la parte socioecondmica, la institucion se encuentra ubicada en un corregimiento
que se sostiene mediante los cultivos y la ganaderia. Ademas, las personas no son propias

de la region, puesto que son personas que llegan por trabajos durante un periodo de



50
tiempo. Esto conlleva a que los estudiantes que inician sus estudios en la institucion, en
algunos casos no culminan. Al ser una vereda conformada por fincas, los estudiantes
deben caminar entre una y tres horas para poder llegar a la institucion, es decir, de sus
casas deben salir antes de las seis de la mafiana para llegar a tiempo a clases. Esto hace
que durante los dias de invierno, sea frecuente la inasistencia de algunos estudiantes
debido a que los deshechos por donde ellos transitan se dafian o en su efecto se
desbarrancan.

Cuenta con un kiosco Vive Digital, en donde se tiene acceso a internet, sin embargo,
la fuente de energia eléctrica no es estable, lo cual hace que en varias ocasiones no se
cuente con el servicio de energia. Esto también hace que los estudiantes se limiten a leer
los textos que estan de forma fisica, lo cual corresponden a solo textos narrativos. Por
consecuencia de lo anterior, el nivel educativo no es el méas apropiado y el avance de los
estudiantes se hace al ritmo de aprendizaje de cada uno de ellos. Esto también se realiza
por ser escuela nueva, donde se establece que la evaluacion debe ser personalizada
teniendo en cuenta los ritmos de desarrollo (MEN, 2010).

De lo anterior se desprende los bajos niveles en las pruebas saber de los Gltimos afios,
pues a pesar de realizar diversas estrategias que permitan que los estudiantes se preparen
para la presentacion de dichas pruebas, los resultados no son los mas favorables. Esto se
debe al poco gusto por la lectura 'y sumado a esto, a solo enfatizarse en el texto narrativo
debido a que dentro del plan de estudios, desde primero a noveno solo se maneja el texto

narrativo.
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El anterior apartado presenta las caracteristicas de manera general de la poblacion
donde se hizo la investigacion, el contexto sociocultural y las condiciones que la
institucion ofrece a sus estudiantes en cuanto al nivel educativo, enfatizando la
problematica a investigar desde las condiciones y los recursos con los que cuentan los
estudiantes y ademas, desde los planteamientos de los planes de estudio de la institucion.

3.4 Instrumentos de recoleccion de datos

En este apartado se describen las técnicas y los instrumentos de recoleccion de datos
que se utilizaron en la investigacion, teniendo en cuenta que este es uno de los principales
factores a tener en cuenta en el momento de analizar y categorizar los datos obtenidos. Es
por ello, que se debe elegir las técnicas que contribuyan a dar respuesta a la pregunta de
investigacion. Por ende, en un estudio cualitativo lo que se busca es obtener datos que
posteriormente se convertiran en informacion con la finalidad de analizarlos y
comprenderlos, de tal forma que generen conocimientos (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2010). Para finalizar el apartado se realiza una argumentacion sobre los
aspectos éticos que se tienen en cuenta en el momento de hacer la recoleccion de datos y
su importancia en el momento de recoger los consentimientos por parte de padres de
familia debido a que la muestra son estudiantes menores de edad.

La recoleccién de datos implica realizar un plan que permita al investigador reunir la
informacidn con un propdsito, es decir, cada técnica e instrumento seleccionado responde
a un objetivo especifico con el fin de conocer la realidad y proporcionar conocimiento
que contribuya a dar respuesta a la pregunta de investigacién (Hernandez, Fernandez y

Baptista, 2010). Para esta investigacion de tipo cualitativa, se hace necesario seleccionar
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tres técnicas con cuatro instrumentos que proporcionaran informacion para dar respuesta
a la tematica investigada.

Para el caso de este estudio se utilizaron una entrevista a los docentes, una prueba
diagnostica a los estudiantes y diarios de campo, con el fin de recopilar informacién que
permitiera realizar un disefio de secuencia didactica que cumpla con unas caracteristicas
definidas para la ensefianza del texto instructivo a partir de la necesidad de leer otro tipo
de texto diferente al narrativo.

La prueba diagnostica aplicada a los estudiantes, se disefi0 a partir de un texto
instructivo con el fin de que los estudiantes realizaran comprension de lectura. A partir de
esta prueba diagnostica, se identificaron las falencias que los estudiantes presentan al leer
un tipo de texto que no es narrativo (ver apéndice 1). Para el caso de la entrevista (ver
apéndice 2), se utilizaron preguntas abiertas, las cuales permitieron obtener informacion
sobre la préactica pedagogica de los docentes en los relacionado con el qué hace, el para
qué lo hace y como lo hace. De igual forma, los diarios de campo (ver apéndice 3)
permiten conocer aspectos del contexto fisico, el ambiente social y el comportamiento de
los participantes en las diversas actividades.

Finalmente, la secuencia didactica (apéndice 4), permite conocer la apropiacion de los
contenidos conceptuales que hacen los estudiantes a partir de las actividades realizadas
durante cada una de las sesiones. Aqui también se logra evidenciar la secuencia de
actividades especificas para la ensefianza del texto instructivo, teniendo en cuenta que se
parte de lo micro hasta llegar a lo macro, para posteriormente, hacer la produccion escrita

de un texto instructivo.
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Ademas de ello, es importante tener en cuenta que dicha secuencia didactica se fue
realizando a partir de lo observado y analizado producto de la aplicacion de los
instrumentos: prueba diagnostica y entrevista. Es por ello, que esta investigacion se
enmarca en una investigacion — accion, es decir, se construye una secuencia de
actividades que se van retroalimentando a partir de la aplicacion y reflexion alrededor de
las mismas. De esta manera, se centra en un proceso ciclico como lo llama Sain (citado
por Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010), debido a que se van evaluando,
retroalimentando y realizando los ajustes necesarios a la prueba que se esta
implementando en el aula de clase.

Sumado a lo anterior, también es importante analizar que la secuencia didactica, para
el caso de esta investigacion, estd cumpliendo un doble papel. Por un lado, esta es un
instrumento de recoleccién de datos, ya que a partir de las actividades planteadas, se va
evidenciando en los estudiantes un proceso que permite reconocer si las actividades
propuestas estan cumpliendo el objetivo que se propuso desde un principio, las
reacciones y los cambios que los estudiantes demuestran a lo largo de la aplicacién de la
propuesta y el proceso de lectura que tienen los estudiantes frente a un texto instructivo.
Por otro lado, la secuencia cumple el papel de propuesta para fortalecer el proceso lector
de los estudiantes frente a un tipo de texto diferente al narrativo.

En sintesis, este apartado describe la seleccion y construccion de los instrumentos de
recoleccion de datos para esta investigacion. Donde los cuatro instrumentos utilizados,

generan el conocimiento necesario para dar respuesta a la pregunta de investigacion y
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desde donde se parte para realizar la secuencia didactica que tiene como fin mejorar la
comprension lectora de los estudiantes.

3.5 Prueba piloto

La prueba piloto consistid en la aplicacion de los instrumentos a una pequefia muestra
que tuviera caracteristicas similares a la muestra real de la investigacion, con el objetivo
de identificar la pertinencia, coherencia y eficiencia de los mismos, asi como las
condiciones necesarias para su aplicacion. A su vez, se analizd si cumplen con la
dependencia, credibilidad, transferencia y confirmacion en el momento de recolectar los
datos (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

Para llevar a cabo la prueba piloto, se citd a 3 estudiantes (uno por cada grado) y un
docente que tenian caracteristicas similares a la de las participantes de la investigacion.
Por ejemplo, el docente pertenecia al grupo de docentes de la institucion, sin embargo, no
estaba participando de la investigacion. Los estudiantes pertenecian a una de las sedes de
la institucion y cumplian con las caracteristicas sociales, econdémicas y educativas de los
participantes de la investigacion.

La prueba piloto se desarroll6 en la sede 04 de la institucion, que esta ubicada en la
vereda La Puyana. En un primer momento, se les solicito a los estudiantes que
resolvieran el taller de clase enfatizando que si no era clara alguna pregunta, podian
preguntar al docente que los acompafiaba. Finalizada la prueba piloto, se conversé con
los estudiantes sobre su experiencia al desarrollar el taller. Se realiz6 una grabacion de
voz, con el fin de analizar los comentarios que ellos hacian de la prueba. De igual forma,

se realizo la entrevista con el docente y posteriormente, se indagd sobre la experiencia.



55

Los resultados de la prueba piloto, llevaron a que se modificaran algunas preguntas de
la entrevista del docente, debido a que no eran claras para el docente o en el momento de
dar su respuesta, las mismas llevaban respuestas a que no eran coherentes con lo que se
les preguntaba. Ademas, se identificd que algunas preguntas eran innecesarias, ya que la
informacidn que proporcionaban no era relevante para la investigacion. De igual forma,
la prueba realizada a los estudiantes arrojo un resultado positivo, teniendo en cuenta que
no fue necesario realizarle modificaciones al instrumento, ya que las preguntas eran
claras para ellos y se obtuvo las respuestas que se esperaban para la tabulacion de datos y
posteriormente el disefio de la secuencia didactica.

A lo largo de este apartado, se definio qué era una prueba piloto y la importancia que
tiene dentro del proceso investigativo. Realizar la prueba piloto, permitié verificar la
dependencia y credibilidad que tenian los instrumentos de recoleccién de datos. De esta
forma, al finalizar la prueba piloto y después de ser analizada, se hizo necesario realizar
los ajustes a los instrumentos de aplicacion.

3.6 Aplicacion de instrumentos

Una vez definidos los instrumentos de recoleccién de datos y después de haber hecho
los ajustes necesarios a partir de los resultados de la prueba piloto, se procede a la
aplicacién de los mismos. Para esta investigacion se realizé la aplicacion una prueba
diagnostica en el aula de clase, permitiéndoles a los estudiantes realizar preguntas al
docente acompafiante si en algin momento no entendian las preguntas o lo que alli se les

solicitaba. Este taller fue aplicado en el mes de mayo de 2016.
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Para el caso de la entrevista, se cito a los cuatro docentes en el Sindicato de
Educadores de Santander [SES] y se realizo la entrevista de manera individual, grabando
los audios, con el fin de poder después analizar detalladamente las respuestas de los
docentes. Antes de iniciar con la entrevista, se le explico a los docentes el fin que ésta
tenia y de manera general la investigacion que se estaba realizando en la sede 01 de la
institucion.

Por otro lado, los diarios de campo se realizaron en el momento de aplicar la secuencia
didactica, con el fin de registrar los diversos momentos de trabajo de los estudiantes para
poder realizar categorias de andlisis que permitan reflexionar sobre las practicas
pedagdgicas y a su vez, realizar ajustes a la propuesta. Por lo anterior, los diarios de
campo se realizaron desde dos perspectivas: la primera desde la docente investigadora
que aplicd la secuencia de clases y quien tenia contacto todos los dias con los estudiantes
de la investigacion.

Por otra parte, las dos docentes investigadoras que no estaban en contacto con la
muestra, realizaban los diarios de campo a partir de la observacion de las grabaciones de
cada sesion de clase. Después de que cada investigadora realizara su diario de campo, se
hacia una reunion en la cual se socializaban los aspectos observados de cada una sesion
de clase y se llegaban a conclusiones claras, las cuales proporcionaban informacion
importante para la planeacion 6 modificacion de las actividades planteadas durante la
secuencia.

De igual forma, la secuencia didactica también es un instrumento, ya que las

actividades que alli se plantearon, tenian como fin promover la lectura de textos
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instructivos. Es por ello, que cada una de las actividades, cumplian con finalidades
especificas las cuales estaban disefiadas para abordar la tematica (textos instructivos)
desde lo micro hasta lo macro. Esta secuencia didactica, fue aplicada durante 8 sesiones
de clases, cada una de dos horas.

Dicha secuencia tenia una estructura definida que se manejaba de forma constante en
las 8 sesiones. En un primer momento, se realizaba una introduccién del tema a
desarrollar en la clase, que en este caso el tema central funcion6 como eje de la
secuencia fue: los animales acuaticos. En cada sesion de clase, la introduccion tenia una
actividad para activar los presaberes de los estudiantes sobre el tema 'y a su vez, generar
interés por conocer nueva informacion. Seguidamente, la etapa de desarrollo, en la cual
los estudiantes realizaban la actividad de aprendizaje y la conceptualizacion de la
tematica trabajada en la sesion. Por Gltimo, la etapa de finalizacion, con la cual se
concluia la tematica sobre los animales acuéticos y la revision de los elementos
paratextuales del texto instructivo que se abordan en la sesion. Las tres etapas
anteriormente descritas, corresponden a lo que Cooper (1998) llama el proceso para
mejorar la comprension lectora, en el cual cada actividad tiene un propésito definido para
desarrollar en los estudiantes procesos y habilidades. La primera etapa corresponde a la
relacion del nuevo aprendizaje con experiencias previas de los estudiantes. En la segunda,
la construccidn de determinados procesos y habilidades, y en la tercera la correlacion de

la escritura con la lectura.
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En el anterior apartado, se describi¢ la aplicacion de cuatro instrumentos de
recoleccion de datos, los cuales permitieron tener una vision clara de las falencias que los
estudiantes presentaban al momento de hacer comprension lectora de textos instructivos.

3.7 Andlisis de datos

Al recolectar la informacion a través de los diferentes instrumentos de recoleccion de
datos, se debe organizar los datos e informacion obtenidos en categorias y subcategorias
de andlisis. Posteriormente, se realizan tablas con el fin de ubicar las categorias,
subcategorias, instrumento de recoleccion y objetivos que tenia cada uno de ellos. De esta
forma, se realizan definiciones, conceptos y relaciones entre los datos obtenidos para
poder generar explicaciones a la pregunta de investigacion.

Para los instrumentos aplicados a lo largo de la investigacion, se elaboraron unas
categorias de analisis que permitiran realizar la organizacion y la triangulacion de los
datos recolectados en cada uno de ellos. A continuacion se presentan las categorias de
analisis que para esta investigacion fueron emergentes debido a que surgieron en el

momento de sistematizacion de la informacion.

Tabla 1. Categorias de anélisis de la prueba diagndstica

Instrumento: Prueba diagnéstica

Proceso

Categoria

Subcategorias

Subcategorias

Subcategorias —

Competencia Componente Desempefio tipologia textual
Competencia Semantica Interpretacion - Identifica el Texto
comunicativa (Inferencial) propésito instructivo
(Lectura) comunicativo
y la idea
global del
texto
(pregunta 3)
- ldentifica la Explicativo
informacion (instructivo)
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del texto a
partir de
imégenes y los
titulos
resaltados,
para establecer
el tipo de
texto.
(Pregunta 2)

Manejo de la
informacion
(literal)

-Recupera
informacion
implicita en el
contenido del texto
(pregunta 1).

Texto
instructivo

Sintactico
(Iéxico)

Manejo de la
informacion
(literal)

- Reconoce
palabras  que
denotan el
orden
cronoldgico
para realizar la
actividad
(pregunta 4)

Texto
instructivo

Sintactico
(Iéxico)

Manejo de la
informacion
(literal)

las
que

- Reconoce
palabras
denotan
instrucciones
(pregunta 5)

Texto
instructivo

Tabla 2. Categorias de anélisis de la entrevista

Instrumento: La entrevista

Instrumento

Categoria

Subcategorias

Obijetivo

Participantes

Entrevista

Lectura

-Concepto que tiene el
docente sobre que es
lectura.

- Recopilar
informacion acerca de
la definicidn que
tienen los docentes
sobre el concepto de
lectura.

- Aplicador

-Docente de la
sede
seleccionada.

Tipologia textual

-Tipos de textos
trabajados durante la
clase.

-Eleccién de los textos
con los estudiantes.

-Determinar como los
docentes eligen los
tipos de textos a
trabajar con sus
estudiantes.

-Aplicador

-Docente de la
sede
seleccionada.
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Hébitos de
lectura

-Habitos de lectura en
el aula de clase.
-Habitos de lectura en
la casa.

-Vinculacioén de los
habitos de lectura con
los propuestos con el
MEN.

- ldentificar el
conocimiento de los
docentes frente a los
habitos de lectura que
tienen los estudiantes
dentro y fuera del
aula de clase.

-Aplicador

-Docente de la
sede
seleccionada

Proceso lecto-
escritor

-Estrategias para el
proceso lector.

- Estrategias para el
proceso escritor.

-ldentificar los
tipos de estrategias
utilizadas por el
docente en el proceso
lector y escritor.

-Aplicador

-Docente de la
sede
seleccionada

Percepcion de

-Textos narrativos

-ldentificar los

-Aplicador

los textos - Diferentes tipos diferentes tipos de
narrativos de textos. textos utilizados por -Docente de la
el docente enelaula.  sede
seleccionada
Textos - Funcion de los - Recoger -Aplicador
instructivos textos instructivos. informacion
- Clases de textos frente al -Docente de la

instructivos.

conocimiento
que tienen los
docentes sobre
los diferentes
tipos de textos
instructivos
utilizados en el
aula.

sede
seleccionada

Comprensién
lectora

- Proceso lector en
los estudiantes.

- Comprensién de
los textos
instructivos.

- Reflexiona como
puede utilizar los
textos
instructivos en la
comprension
lectora.

-Aplicador

-Docente de la
sede
seleccionada
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Tabla 3: Categorias de analisis del diario de campo y secuencia didactica

Instrumento de evaluacion: Diario de campo y secuencia didactica

Categoria Subcategoria Objetivo Resultados obtenidos

Semantico Macroestructura Identificar si el estudiante El estudiante lee datos
reconoce el proposito paratextuales que le permiten el
comunicativo del texto. reconocimiento del tema global del

texto.

Sintactico Superestructura Reconocer si el estudiante El estudiante reconoce la
identifica la estructura formal del superestructura en un texto
texto instructivo. instructivo.

Léxico Identificar si el estudiante El estudiante reconoce la
reconoce las palabras que denotan  secuencia temporal de las acciones
instrucciones y los conectores que se realiza en cualquier
temporales en un texto instructivo.  actividad planteada.

Pragmatico Contexto Observar la relacién que El estudiante pone en juego las

establece el estudiante con el texto
Yy Su contexto.

competencias adquiridas frente a
diversas situaciones o actividades
de clase.

En sintesis el capitulo 3 describe con detalle a metodologia utilizada a lo largo de este

ejercicio investigativo. De esta forma, se definio el enfoque, el alcance y el disefio de la
investigacion, se describid la poblacion, la muestra y el contexto donde se realiza la
investigacion. De igual forma, se explica los instrumentos de recoleccion de datos que se
adoptaron y la prueba piloto que se realizo con ellos. Finalmente, se describe el analisis

de datos que se realizo después de haber obtenido los resultados.
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3.8 Aspectos éticos

Con referencia a los aspectos éticos, se solicitd por medio escrito la autorizacion del
rector de la institucion el permiso para poder realizar la investigacion y a su vez, se le
envid a los padres de familia de los nueve estudiantes, una nota donde se explicaba de
manera general la investigacion y se le solicitaba el consentimiento para que los
estudiantes participaran en ella (apéndice 5). Dichos consentimientos son necesarios para
poder utilizar la informacion recolectada con fines educativos, para dar respuesta a los
diversos objetos propuestos en esta investigacion. También se tiene en cuenta que no se
publicaran material fotografico o videos en los cuales aparezcan los estudiantes, esto

porque ellos son menores de edad.
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Capitulo 4

Resultados Obtenidos

En el presente capitulo se describen los resultados del estudio realizado, el cual fue
desarrollado bajo un enfoque cualitativo con disefio investigacion-accién préactico. El
capitulo se encuentra subdividido en tres partes: en la primera, se presentan los resultados
obtenidos de cada uno de los tres instrumentos de recoleccion de datos: una prueba
diagnostica, una entrevista, la secuencia didactica y los diarios de campo. En la segunda
parte, se analizan e interpretan los resultados para confrontarlos e interpretarlos a partir
de la elaboracion de categorias de analisis que permiten agrupar los datos recolectados.

Finalmente, en el tercer apartado del capitulo se hace explicita la manera en que se
verificd la confiabilidad y validez de los diferentes instrumentos utilizados durante el
ejercicio investigativo. Estos tres apartados buscan dar respuesta a la pregunta de
investigacion ¢como pueden ser utilizados los textos instructivos reales para fortalecer la
lectura comprensiva en los estudiantes de transicion, primero y segundo de la Institucion
Educativa Galapagos?, con el objetivo de disefiar una secuencia didactica utilizando
textos instructivos para la lectura comprensiva en los estudiantes de transicion, primero y
segundo de la Institucion Educativa Galapagos.

4.1. Presentacion de resultados

Los datos recogidos durante la intervencion ya descrita fueron tomados a partir de los
cuatro instrumentos seleccionados, los cuales son: la prueba diagndstica, la entrevista a

los docentes, la secuencia didactica y los diarios de campo. El registro se llevo a cabo
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durante 8 sesiones de clase que corresponden a la implementacion de la secuencia
didactica: Los animales acuaticos, la cual tiene como base el texto instructivo.

La organizacion y clasificacion de los datos fue realizada de la siguiente manera: la
docente-investigadora que implementd la secuencia en su aula, analizd de manera
individual los datos recolectados a partir de la intervencion y las docentes-investigadoras
que no intervinieron directamente en el aula, analizaron las videograbaciones de las
intervenciones en el aula. Las tres docentes investigadoras, analizaron las entrevistas y a
partir de ello, establecieron categorias de andlisis que le permiten organizar dicha

informacion.

Tabla 1. Categorias de analisis prueba diagnostica

Instrumento: Prueba diagnéstica

Categoria Subcategoria Proceso Subcategoria Subcategoria —
Competencia Componente Desempefio tipologia textual

Competencia Semantica Interpretacion - Identifica el Texto
comunicativa (Inferencial) proposito instructivo
(Lectura) comunicativo
y la idea
global del
texto (pregunta
3)

- ldentifica la Explicativo
informacion (instructivo)
del texto a
partir de
iméagenes y los
titulos
resaltados,
para establecer
el tipo de
texto.

(Pregunta 2)

Manejo de la -Recupera Texto
informacion informacion instructivo
(literal) implicita en el
contenido del texto
(pregunta 1).
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Sintactico Manejodela - Reconoce Texto
(Iéxico) informacion palabras que instructivo
(literal) denotan el

orden

cronoldgico

para realizar la

actividad

(pregunta 4)

Sintactico Manejodela - Reconoce las Texto
(Iéxico) informacion palabras  que instructivo
(literal) denotan
instrucciones
(pregunta 5)

Durante la realizacion de la prueba diagndstica se organizé el analisis de los datos de
la siguiente manera: la categoria denominada competencia comunicativa y tres
subcategorias referentes a los componentes (semantico y sintactico), la primera que hace
referencia a la interpretacion y manejo de la informacion, y la segunda al componente
sintactico; referente al manejo de la informacion las preguntas de tipo literal. A
continuacion se realiza una breve descripcion de lo encontrado en la prueba diagnostica
realizada a los estudiantes de dicha institucion.

Al analizar las pruebas diagnosticas, se logra evidenciar que existen algunas falencias
en los estudiantes frente a la comprension lectora de un texto diferente al texto narrativo.
En la primera pregunta, que hacia referencia al significado de la palabra angulo segun el
contexto en el que estaba, algunos estudiantes lograron diferenciar su significado que era
el angulo de un objeto y no el &ngulo facial o toma de foto. Sin embargo, la mayor
dificultad se observo en elegir qué tipo de texto era. Aqui sucedi6 algo particular, ya que
los estudiantes tenian claro que el texto le estaba dando indicaciones de codmo hacer un

sobre pero en el momento de marcar la respuesta, ellos sefialaron que era un texto
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narrativo. Esto indica que a pesar de tener claro el propdsito del texto, no tienen claro el
tipo de texto que es.

De igual manera, en la pregunta referida al l1éxico, alguno de ellos no comprenden
cuéles son las palabras que indican acciones (verbos) y cuales las que indican los
materiales que se requieren para realizar la actividad. Por otro lado, en la pregunta
referida a ordenar de forma consecutiva las acciones que se deben realizar para hacer un
sobre, los estudiantes demuestran que tienen claro el procedimiento que deben seguir
para realizar la manualidad.

Después de analizar las pruebas aplicadas, se puede inferir que los estudiantes
presentan algunas dificultades al momento de leer un texto con un formato distinto al
narrativo. Se les hace dificil comprender palabras que indican instrucciones para realizar
alguna actividad, también se logra inferir que no es comun en su léxico algunas palabras
que sefialan orden cronologico. Por otro lado, los estudiantes relacionan de manera
correcta la imagen con la indicacién dada, sin embargo, segun la prueba diagnoéstica se
puede suponer que hace falta mayor claridad al momento de identificar el propésito que

tiene un texto instructivo.

Tabla 2. Categorias de anélisis de la entrevista

Instrumento: La entrevista

Instrumento Categoria Subcategorias Obijetivo Participantes
e Entrevista Lectura -Concepto que - Recopilar - Aplicador
tiene el docente sobre informacion acerca de
que es lectura. la definicidon que -Docente de
tienen los docentes la sede

sobre el concepto de  seleccionada.
lectura.
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Tipologia -Tipos de textos -Determinar como -Aplicador
textual trabajados durante la los docentes eligen
clase. los tipos de textos a -Docente de
-Eleccién de los trabajar con sus la sede
textos con los estudiantes. seleccionada.
estudiantes.
Habitos de -Habitos de lectura - Identificar el -Aplicador
lectura en el aula de clase. conocimiento de los
-Habitos de lectura  docentes frente a los -Docente de
en la casa. habitos de lectura que la sede
-Vinculacion de los  tienen los estudiantes  seleccionada
habitos de lecturacon  dentro y fuera del
los propuestos con el aula de clase.
MEN.
Proceso -Estrategias para el -ldentificar los -Aplicador
lecto-escritor proceso lector. tipos de estrategias
- Estrategias para el utilizadas por el -Docente de
proceso escritor. docente en el proceso  la sede

lector y escritor.

seleccionada

Percepcion -Textos narrativos -ldentificar los -Aplicador
de los textos - Diferentes tipos diferentes tipos de
narrativos de textos. textos utilizados por -Docente de
el docente en el aula.  la sede
seleccionada
Textos - Funcidn de los - Recoger -Aplicador
instructivos textos instructivos. informacion
- Clases de textos frente al -Docente de
instructivos. conocimiento la sede

que tienen los
docentes sobre
los diferentes
tipos de textos
instructivos
utilizados en el
aula.

seleccionada

Comprension - Proceso lector en - Reflexiona como -Aplicador
lectora los estudiantes. puede utilizar los
- Comprensidn de textos -Docente de
los textos instructivosen la  la sede

instructivos.

comprension
lectora.

seleccionada

Como resultado del anélisis de los datos correspondientes a la entrevista realizada
durante la investigacion a 5 docentes de dicha institucion y la realizacion de cada una a

distintos docentes de las sedes en horas de actividades de jornada pedagogica, con
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respecto a diferentes expectativas que tenian en cuanto al concepto de lectura. Las
categorias previstas en este instrumento son 7 de las cuales cada una tiene dos

subcategorias. A continuacion el analisis de cada una de ellas.

a. Categoria: Lectura
Subcategoria: Concepto de lectura e interpretacion de la lectura
Segun la entrevista realizada el analisis de estas dos preguntas se pudo deducir que los
docentes tienen un concepto de lectura de acuerdo a lo establecido por el MEN vy los
lineamientos curriculares, ya que son conceptos muy similares a los dados por los
referentes nacionales de educacion. Esto se pudo observar cuando dos docentes
coincidieron en la misma definicion frente al concepto de lectura que fue la siguiente:
“leer es un acto donde se interrelacionan el lector, el texto, el contexto y la intencién del
autor. Ademas de ello, el lector juega con sus presaberes que le permiten entrar en una
disposicion frente al nuevo conocimiento”. De igual manera, en las entrevistas se
evidencia la importancia que debe tener el lector, el texto y contexto dentro del aula de
clase en el area de lenguaje. De esta manera, se podria decir que tienen una idea clara en
el momento de partir conocimientos en los estudiantes desde los diferentes tipos de textos
b. Categoria: Tipologia textual
Subcategoria: Tipos de textos trabajados durante la clase y eleccién de los textos
con los estudiantes.
Los resultados en la pregunta 2 llevan a concluir que en un primer momento los

docentes si escogen los libros o textos de acuerdo a los intereses de los estudiantes, pues
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elaboran actividades antes de dar inicio a la explicacion de la estructura de un nuevo
texto para que ellos se sientan a gusto. Aqui es importante resaltar que un docente explicd
que “antes de leer un cuento o texto, le doy a escoger a mis estudiantes a elegir cual les
Ilama la atencion” y a su vez, otro docente enfatizé que “en la escuela no hay diversos
tipos de texto, ya que solo tengo diez libros de la coleccién semilla y todos son textos
narrativos”. Aungue en la mayoria de ocasiones solo toman como referencia los textos de
la “Coleccion Semilla” dados a las escuelas para trabajar en el area de lenguaje y que solo
en caso de querer trabajar un texto de tipo narrativo. Asi, es necesario dar a conocer cOmo
pueden trabajar desde los textos instructivos actividades con los textos narrativos y liricos
en el aula de clase.

c. Categoria: Habitos de lectura
Subcategoria: Habitos de lectura en el aula de clase/casa y vinculacién de los
habitos de lectura propuestos por el MEN.

Durante el anélisis de la pregunta 3 se evidencid que los docentes hacen énfasis en la
poca comprension que tienen los estudiantes cuando necesitan leer un texto y se acogen a
lo establecido por el MEN pues dicen que ellos tienen programas que ayudan a mejorar
las habilidades lectoras de los estudiantes desde los diferentes tipos de escritos, como por
ejemplo el programa de acompafiamiento que se llama PILEO y que brinda estrategias
para mejorar la comprension en los estudiantes de los niveles de transicién, primero y
segundo.

De esta manera, ellos manifiestan que envian actividades de comprension para realizar

una lectura compartida entre los estudiantes y padres de familia. Asi, se logra observar
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que los docentes de dicha institucion intentan generar motivacion por parte de los
estudiantes para empelar diversos habitos de lectura en la casa y escuela llevando a cabo

estrategias empleadas por el MEN.

d. Categoria: Proceso lecto-escritor
Subcategoria: Estrategias para el proceso lector y proceso escritor.

En la pregunta 4 se puede evidenciar que los docentes aplican en el aula de clase
estrategias de comprension de lectura y tienen una estructura para las clases, primero dan
inicio con pre saberes acerca del texto que van a emplear y de esta manera los motivan
para iniciar una prelectura y realizar la planeacion de las actividades de la clase. Aunque
siempre se centran en textos narrativos y no piensan en otros tipos de textos, porque
piensan que no se puede realizar una buena comprension de lectura e interpretacion de los
mismos. Finalmente solo se centra en estrategias que da el MEN frente a los programas
que llevan a cabo y proponen para la institucion.

e. Categoria: Percepcion de los textos narrativos
Subcategoria: -Textos narrativos y diferentes tipos de textos

Durante la intervencion la mayoria de docentes de dicha institucién coinciden en que
emplear otros tipos de textos en los estudiantes los llevaria a reconocer la silueta de todos
los tipos de textos y a realizar una mejor comprension no solamente utilizando los textos
narrativos. Asi, insisten en que la competencia lectora puede mejorar y prepararlos para
presentar las pruebas que en exige el estado a una institucion y los procesos minimos que

deben cumplir ya que son los primeros afios de escolaridad. Se puede deducir que los
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docentes estarian dispuestos a implementar en el aula de clase otro tipo de texto diferente
a al narrativo.

f. Categoria: Textos instructivos
Subcategoria: Funcion de los textos instructivos y clases de textos instructivos
En el anélisis se pudo evidenciar que varios de los docentes de dicha institucion tienen
claro el concepto de textos instructivos, ya que coinciden en que deben dar unas
instrucciones para realizar una tarea y al finalizar obtener un producto. Asi se logra
evidenciar cuando un docente dice: “los textos instructivos me indican el paso a paso que
debo hacer para realizar una actividad”, otro docente dijo: “este texto me dice el como
debo realizar una actividad”. De esta manera, también mencionan algunos ejemplos
durante la intervencion haciendo referencia a las recetas y manuales de instrucciones
acerca de electrodomésticos, juegos entre otros. Se puede deducir que los docentes
conocen algunos tipos de escritos que hacen parte de los textos instructivos, aunque es
necesario ofrecerles mayor claridad del concepto y la aplicacion de estos en el aula de
clase.
g. Categoria: Comprension lectora
Subcategoria: Proceso lector en los estudiantes y comprension de los textos
instructivos.
Durante la intervencion se reconoce que la mayoria de docentes estan dispuestos a
emplear en el aula de clase los textos instructivos, para observar los resultados en cuanto
a la comprension lectora con estos y que no solamente deben utilizar textos narrativos, si

no también pueden emplear otros textos. De esta manera, se puede deducir que los textos



72

instructivos serian una nueva alternativa para los docentes, de tal manera que los mismos

sean empleados en el aula de clase.

Tabla 3. Categorias del diario de campo y de la secuencia didéctica

Instrumento de evaluacidn: Diario de campo y secuencia didactica

Relacion con el marco
tedrico

Categoria Subcategoria Obijetivo Resultados obtenidos

Semantico Macroestructura Identificar si el El estudiante lee -

estudiante reconoce el
proposito comunicativo
del texto.

datos paratextuales que
le permiten el

reconocimiento del tema

global del texto.

Segun Cooper (1998),
antes de iniciar el proceso
de comprension lectora,
se debe desarrollar una
informacion previay un
vocabulario especifico
(p.41). Asuvez, es
importante que el
estudiante identifique el
propdsito del texto, a qué
tipo de texto pertenece y
reconozca el léxico que se
usa en el texto.

Desde los Lineamientos
curriculares de Lengua
castellana (1998) se
establece los niveles del
texto y sus componentes.
Van Dijk (1981) reserva
la nocién de
“Macroestructura” para el
tema global del texto.

Reconocer si el
estudiante identifica la
estructura formal del
texto instructivo.

Sintactico Superestructura

El estudiante
reconoce la
superestructura en un
texto instructivo.

Identificar si el
estudiante reconoce las
palabras que denotan
instrucciones y los
conectores temporales
en un texto instructivo.

Léxico

El estudiante
reconoce la secuencia
temporal de las acciones
que se realiza en
cualquier actividad
planteada.

Desde los Lineamientos
curriculares de Lengua
castellana (1998) se
establece los niveles del
texto y sus componentes.
Van Dijk (1981) la
“superestructura” hace
referencia a la forma
global del texto, es decir,
llevar el andlisis sintactico
al plano del texto,
mediante un esquema de
organizacion de las
partes.

Adam (1992) plantea que
dentro de los textos se
combinan, con diferentes
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grados de jerarquia,
diferentes formas
textuales que él llama
“secuencias”.

Pragmatico Contexto Observar la relacion El estudiante poneen - Desde los Lineamientos
que establece el juego las competencias curriculares de Lengua
estudiante con el texto  adquiridas frente a castellana (1998) se
Yy Su contexto. diversas situaciones o establece los niveles del

actividades de clase. texto y sus componentes.

Como resultado del analisis de los datos correspondientes a la secuencia didactica
realizada durante la investigacion en dicha institucion, se interpretaron en conjunto con
el diario de campo, esto debido a que las acciones que se realizaban en el aula de clase a
partir de las actividades que se propusieron en la secuencia, se iban plasmando en el
diario de campo con el fin de ajustar en algunos momentos, las actividades ya planteadas.
Por ende, estos dos instrumentos: diario de campo y secuencia didactica, comparten las
mismas categorias de andlisis, de tal forma que iban siendo analizados los datos
recolectados para ambos instrumentos.

Durante la investigacion se realizé la interpretacion de los datos a partir del
planteamiento de las actividades teniendo en cuenta que en los Lineamientos de Lengua
Castellana (1998), se establece que existen unos procesos secuenciales que se deben tener
en cuenta en el momento de comprender, analizar y producir un texto
independientemente el tipo de texto que sea (p.61). Es por ello, que las actividades fueron
planteadas desde lo micro (reconocimiento de las palabras que indican las acciones) hasta
lo macro (estructura formal del texto) pasando por todos los elementos paratextuales

(verbos, conectores temporales, estructura formal del texto: titulo, subtitulos (lista de
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materiales y procedimiento) De esta forma, en el nivel intratextual se desarrollan las
competencias gramatical, semantica y textual (MEN, 1998).

Ademas de ello, al plantear cada una de las actividades se tuvo en cuenta que se debia
activar los conocimientos previos que se tenian del tema a trabajar durante la clase
(Cooper, 1998) Sin embargo, es importante aclarar que en la secuencia el tema general
eran los animales acuéticos y los textos instructivos fueron escritos y leidos con el
pretexto de aprender sobre el tema general.

Por otro lado, es importante tener claro que las actividades que se plantearon durante
las 8 sesiones de clase, estaban directamente relacionadas con el contexto y el diario vivir
de los estudiantes. Es decir, se tuvo en cuenta como se establece en el nivel extratextual —
componente pragmatico (MEN, 1998) el contexto en el cual se desarrolla la situacion de
comunicacion y por ende, se partio de los intereses de los estudiantes por aprender sobre
este nuevo tema, lo cual favorecio notablemente en la ejecucion de las diversas
actividades, ya que los estudiantes tenian una actitud receptiva durante cada una de las
sesiones de clase.

Un claro ejemplo de esto se refleja en la actividad de pescar y preparar un pescado,
donde se integraron los padres de familia y se convirtié en una actividad en conjunto,
donde los padres eran los maestros de sus hijos y posteriormente, los estudiantes eran los
escritores de lo que habia sucedido en la experiencia, teniendo en cuenta lo aprendido
durante las sesiones de clase anteriores. Es decir, escribieron un texto teniendo presente
la estructura formal del texto instructivo, las palabras que indican las acciones y los

conectores temporales.
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Finalmente, las actividades fueron planteadas para que el estudiante a partir de la
activacion de sus conocimientos previos, pudiera incluir en sus conocimientos
informacion nueva (Barriga y Hernandez, 2010)

A su vez, como resultado del analisis de los datos correspondientes a los diarios de
campo realizados durante la investigacion y realizacion de cada una de las sesiones de
clases, en los grados de transicién, primero y segundo, se estructuraron tres categorias
donde se despliegan subcategorias para cada una de ellas. La primera categoria a la que
se hace referencia es la del componente semantico (macroestructuras), en la cual
estudiante reconocia el propdsito del texto instructivo. Para esta primera categoria, las
docentes investigadoras lograron identificar que si bien el estudiante reconocia lo que
debia hacer en un primer momento, después de realizar la actividad tenian mayor
contundencia al responder qué es lo que se realizo en clase. Aqui se puede citar un
ejemplo claro que sucedié en la tercera sesion de clase, cuando la docente indaga qué fue
lo que aprendimos en clase, uno de los estudiantes de segundo responde “yo aprendi el
paso a paso para dibujar un pescadito” y el nifo de transicion respondio “aprendi a
dibujar un pez”. Al finalizar la indagacion, es evidente que los estudiantes reconocen
claramente el proposito del texto instructivo que realizaban en clase.

De igual forma, en el momento de ensefiar las palabras que indican acciones los
estudiantes de segundo respondian que “eran los verbos terminados en —ir, -er” y los de
primero que “eran las palabras que decian lo que uno hacia”. Esto debido al nivel de
ensefianza-aprendizaje de cada uno de los niveles. De igual forma, los estudiantes de

transicion al escuchar las palabras, las asociaban con acciones que debian realizar.
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Por otro lado, en el momento que se ensefiaron las palabras que indicaban el orden
secuencial de las acciones, fue confuso para los estudiantes ya que no habian utilizado
dichas palabras para indicar la secuencia cronolégica de las acciones. Es por ello, que se
tuvo que adicionar una clase mas para este tema y tener en cuenta que ellos asocian
rapidamente lo secuencial con lo numeérico.

Finalmente, en la actividad donde se ensefio la estructura formal del texto instructivo,
se tuvo en cuenta que fuera una situaciéon real del contexto de ellos. Por ende, se hizo un
dia de pesca para el almuerzo. En actividad se realizé un registro fotografico sobre los
materiales que se utilizaron tanto para la pesca como para la preparacion del pescado (es
importante aclarar que ésta actividad, se realiz6 en conjunto con los padres de familia
para que fueran ellos quienes les ensefiaran a sus hijos a pescar y posteriormente,
preparar el pescado para ser consumido). El paso a paso de las actividades fue escrito por
los estudiantes en conjunto con la docente investigadora.

En esta actividad se logro evidenciar el manejo de las palabras que indican acciones
(verbos) de forma clara y precisa por parte de los estudiantes. De igual forma, los
conectores temporales, a pesar que solo utilizaron los que aprendieron en clase (por ser
estudiantes de tan corta edad, no han manejado Iéxico de este tipo). Finalmente,
describieron de forma ordenada desde como prepararon la red hasta cémo se sirvio el
pescado en el plato.

Al conjugar estos dos analisis, se evidencia la importancia que tuvieron estos dos
instrumentos en la recoleccion de informacidn, ya que al plasmar en el diario de campo lo

que se observaba durante las sesiones de clase, esto permitié realizar ajustes a las
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sesiones de clase, pues fue necesario dedicarle dos sesiones a la ensefianza de las palabras
que indican el orden temporal de las acciones (marcadores temporales), puesto que no fue
comprendido el tema por parte de los estudiantes. De igual forma, la experiencia
vivencial partio de los intereses y apoyo de los nifios y padres de familia. Esto permitio
que tuviera un mayor entendimiento en el momento de construir el texto instructivo sobre
cdmo pescar y preparar un pescado, debido a que les es mas facil escribir y organizar las
ideas a partir de la experiencia vivida.

4.2. Confiabilidad y validez.

La confiabilidad y la validez, son requisitos indispensables dentro de un proceso
investigativo. La confiabilidad hace referencia al grado en el que la aplicacién de un
instrumento a un mismo individuo debe producir los mismos resultados
independientemente las veces que se le sea aplicado y la validez esta relacionada con el
grado en gue el instrumento mide las variables objeto de estudio (Hernandez, Fernandez
y Baptista, 2010).

Para el caso de la presente investigacion, la confiabilidad y validez de los instrumentos
de recoleccion de informacion disefiados, se realiz6 a través de una prueba piloto, la cual
consistio en la aplicacion de la entrevista y la prueba diagnéstica a una poblacion que
tenia las mismas caracteristicas sociales, econdémicas y culturales que la poblacion objeto
de estudio. Este espacio permitio que la docente-investigadora tomara nota de lo
observado durante la inmersion en un formato no estandarizado (ver apéndice 4) como lo
sefiala Cuevas (2009) no es necesario tener un formato, solo se debe tener en cuenta la

anotacion descriptiva de lo observado y las interpretaciones que el observador hace.
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Como resultado de la prueba piloto se encontré la necesidad de realizar
modificaciones en los instrumentos de recoleccion de datos, para de esta manera poder
garantizar la funcionalidad de los mismos y cumplir con los objetivos establecidos para la
recoleccion de datos.

Finalmente, para el caso de la confiabilidad y validez de los datos recolectados se
realizd una triangulacion de datos en la cual se obtuvo una relacién entre la teoria y la
practica, de esta forma, se correlaciond lo observado durante las diversas clases y la
informacidn recolectada durante la entrevista y la prueba diagndstica, esta informaciéon se
logra ver correlacionada en las tablas 1, 2 y 3 que se presentaron en el capitulo IV, en las
cuales se establecieron las categorias de andlisis para cada uno de los instrumentos y a su
vez, el marco tedrico que se tuvo en cuenta en la informacion recolectada en cada uno de
los instrumentos. De esta manera, durante la toda la investigacion, se garantizo la
confiabilidad y validez tanto de los datos e instrumentos de recoleccion de informacion.

A continuacion en la tabla 4, se presenta la triangulacion de los instrumentos aplicados
con los objetivos planteados en la investigacion, los supuestos cualitativos y las preguntas

orientadoras.



Tabla 4. Triangulacién de instrumentos con supuestos, objetivos y pregunta

orientadora de la investigacion.
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Pregunta Objetivo Supuesto Instrument Categorias Resultado
orientadora 0
¢Qué sucede Diagnosticar Las practicas Prueba e Competencia Con la prueba
cuando los nifios a los estudiantes de lectura de los diagnostica comunicativa diagnostica se
de  transicion, frente a la estudiantes de (lectura) comprobé que los
primero y comprension transicion, primero estudiantes tenian
segundo de la lectora que y segundo de la falencias en la
Institucion tienen al Institucion comprension de
Educativa momento de leer Educativa textos instructivos, ya
Galdpagos leen otro tipo de Galdpagos, son que los docentes en la
otro tipo de texto texto diferente exclusivamente de mayoria de las clases
diferente al al narrativo. tipo  académico, solo enfatizan en
narrativo? convirtiendo la textos narrativos.
lectura en un
proceso de
decodificacion de
palabras sin
sentido.
¢Qué Identificar Los docentes Entrevista e  Lectura Las entrevistas
concepto de las diversas de la Institucién e Habitos de dieron como
lectura tienen los perspectivas de Educativa lectura resultado que los
maestros en la los docentes Galapagos poseen e Proceso lecto- docentes en la
Institucion frente al proceso un concepto claro escritor mayoria de las clases
Educativa lector de los sobre el proceso e Percepcion de Solo utilizan los
Galapagos? estudiantes y la lector, la relacion los textos textos narrativos, vy
tipologia textual que existe entre el narrativos esporadicamente
que ellos eligen texto, el contexto y e Textos hacen relacion con
para dicho el lector. instructivos otros tipos de textos.
proceso. Comprension de S_in embargo, o_’e§tén
I_En_ la lectura dlspues_tos a utilizar
Institucion otros tipos de texto
Educativa como los instructivos
Galéapagos se para  mejorar la
implementan comprension lectora
estrategias de los estudiantes.
creativas e
innovadoras  que
estimulan el gusto
y hébito de Ila
lectura a partir de
los textos
instructivos.
¢De qué Recopilar Diariode e Semantico El  diario de
manera el diario informacion campo e Sintactico campo todas las
de campo relevante del e Pragmatico actividades realizadas
contribuye en la proceso de durante la sesiones de
recopilacion de lectura clase con el fin de

la informacion
relevante de la
practica

comprensiva a
partir de la
aplicacion de la

recolectar
informacion

suficiente para
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pedagégica que
se realiza en el
aula de clase?

secuencia
didactica de los
textos
instructivos.

realizar los andlisis,
reflexiones y plantear
la pregunta  de

investigacion. El
diario era un
instrumento en el que
libremente se
consignaba la
percepcion,

descripcion e
interpretacion de los
sucesos  relevantes
propios de cada
sesion; en algunos

casos se establecian
cambios  en las
planeaciones y
nuevos metodos de
lectura  para  los
estudiantes. Este
mismo nos aportd
informacion relevante
para la elaboracién de
la conceptualizacién
y la construccion de
las categorias de
investigacion.

¢Qué
caracteristicas
debe tener la
secuencia
didactica para la
lectura de textos
instructivos con

nifios de
transicion,
primero y
segundo?

Disefiar una
secuencia
didactica
utilizando textos
instructivos para
el desarrollo de
la lectura
comprensiva en
los estudiantes
de transicion,

primero y
segundo de la
Institucion
Educativa
Galapagos.

Las practicas
de lectura de los
estudiantes de
transicion, primero
y segundo de la
Institucion
Educativa
Galéapagos, son
exclusivamente de
tipo  académico,

convirtiendo la
lectura en un
proceso de
decodificacion de
palabras sin
sentido.

Secuencia
didactica

Semantico
Sintactico
Pragmatico

La secuencia
didactica dio como
resultado que el
docente priorice el
contenido y rutas de
acciones,
abordandolo los
nuevos intereses y
necesidades de las de
los estudiantes si
perder el objetivo.

La teoria de la triangulacion, la cual se alude como el mejor procedimiento para

fortalecer el analisis. Triangular supone utilizar diferentes estrategias para abordar el

mismo problema: diferentes técnicas para obtener los mismos datos, diferentes sujetos

para responder la misma pregunta, diferentes investigadores para un mismo analisis, 0
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diferentes teorias para explicar un mismo fenomeno “la recogida y comparacion de
distintas perspectivas sobre una situacion” (Stubbs, 1983, p226).

Desde esta perspectiva el analisis de la informacion recogida se realizé mediante la
siguiente triangulacion de instrumentos (prueba diagnostica, entrevistas, diario de campo
y secuencia didactica). En un primer momento, se realiz6 un analisis de los datos de
forma individual, para realizar esto se utilizo la tabla de andlisis de cada uno de los
instrumentos utilizados para la interpretacion de las investigadoras. Después de esto se
organizé la informacién teniendo en cuenta cada categoria descrita en cada una de las
tablas analizadas y teniendo como item principales de cada uno de estos los siguientes
elementos:

e Pregunta orientadora
e Objetivo

e Supuesto

e Instrumento

e Categoria

e Resultado

A partir de los datos recolectados en los instrumentos: prueba diagndstica y entrevista,
se realizo la categorizacion y anélisis de los mismos, los cuales permitieron establecer las
falencias y necesidades que manifestaron los entrevistados y estudiantes frente a la
lectura de un tipo de texto diferente al que normalmente se trabaja en el aula de clase.
Con el analisis de estos datos y la primera intervencion en el aula de clase de los

estudiantes que participaron en la investigacion, se plantearon las actividades de la
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secuencia didactica que tenia como tema “Los animales acuaticos”, en la cual se
desarrollo la lectura y escritura de textos instructivos.

De este modo, la triangulacion nos permitio la elaboracion de las categorias y
subcategorias para cada uno de los instrumentos utilizados. En la tabla 4, se evidencia un
consolidado de todos los instrumentos utilizados en la investigacion y la relacion de estos
con los objetivos especificos, las preguntas orientadoras, los supuestos cualitativos, la
teoria que se sustento en el marco tedrico y los principales hallazgos encontrados. De
esta forma, se logra establecer que los cuatro instrumentos utilizados durante la
investigacion se correlacionaron y fueron necesarios para el analisis de los datos que se
recolectaron y ademas, permitieron realizar una propuesta la cual era ciclica a partir de
los datos que se iban recolectando en las sesiones de clase.

A manera de conclusion, los instrumentos aplicados durante ésta investigacion
permitieron recolectar informacion desde la practica pedagdgica en el aula, de los
estudiantes, docentes y docentes-investigadoras. En general, los resultados de la
investigacion demuestran gque los estudiantes generan un conocimiento propio a partir de
actividades propias de su contexto, edad e intereses que les permiten producir textos
escritos con una estructura especifica y utilizando las palabras adecuadas.

4.3 Producto final: Cartilla “Lee y comprende”

La presente cartilla tiene como fin dar a conocer tres secuencias de actividades para
desarrollar la comprension lectora a partir de los textos instructivos, liricos y narrativos.

Estas secuencias de actividades tienen una estructura definida, en la cual cada una de las
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actividades alli planteadas tiene como objetivo activar, adquirir y estructurar los nuevos
conocimientos con los conocimientos previos del estudiante.

Al inicio de la cartilla, en un primer lugar, aparecen los agradecimientos a las personas
que estuvieron durante todo el proyecto, seguidamente unas indicaciones referentes a
todos los iconos que encontraran en la misma, haciendo relevancia en cada una de las
secuencias trabajadas. De igual manera, aparecen los recursos complementarios
explicando la funcion que tiene cada uno de ellos dentro de la cartilla, para los docentes
que la empleen y segun el acceso que tengan a internet en la institucion donde trabajan.
Asi, el docente puede observar qué fortalezas tiene y con qué recursos o actividades se
puede encontrar durante la lectura de la cartilla. Es importante resaltar que las actividades
son planteadas para un salon de escuela nueva, debido a que esta modalidad de ensefianza
es la que ha adquirido varias instituciones rurales por los pocos estudiantes que tienen.

De igual forma, la cartilla (apéndice 6) esta dividida en tres capitulos: el primero hace
referencia a la secuencia relacionada con los textos instructivos, el segundo textos
narrativos y el dltimo, textos liricos. La secuencia tiene estipulada la siguiente silueta
textual:

e Titulo de la secuencia: nombre global de las actividades que se van aplicar en la
secuencia.

e ldentificacion de la secuencia didactica: se encuentra dividida en dos partes, el grado
en qué se va a realizar y la otra parte las sesiones totales que se van a emplear.

e Tiempo para cada sesion: Estipulado en horas y minutos que se van a implementar en

cada sesion de clase.
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e Estandares: Transcriptos de los estandares basicos del area de lengua castellana.

e Desempefios: los estipula cada docente de acuerdo a lo propuesto en cada una de las
sesiones de la secuencia de texto de acuerdo a la clase de texto.

e Objetivos de aprendizaje: Propuestos de acuerdo a cada tipo de texto utilizado en
cada secuencia didactica.

e Criterios de evaluacion: Aspectos que se tendran en cuenta durante la realizacion de
todas las actividades para ser evaluadas al finalizar.

Cada una de las sesiones esta dividida en tres momentos. EI primer momento que es la
introduccidn, tiene actividades para activar los conocimientos previos de los estudiantes
sobre la temética a trabajar y en algunas sesiones, estas actividades tienen como objetivo
para retomar el retomar el tema trabajado en la sesion anterior. En el segundo momento,
se encuentran las actividades referentes al desarrollo de la tematica planteada para la
clase (conceptualizacién: ensefianza del concepto trabajado) y ademas, tienen como
objetivo involucrar el texto instructivo de forma préctica; para posteriormente, en el
tercer momento, finalizacion, el estudiante organice y estructure el conocimiento
aprendido durante la clase.

Ademas de ello, encontrara iconos que facilitara la lectura de la cartilla. Uno de ellos,
es el icono de la USB, lo cual significa que el material esta de forma digital y lo puede
trabajar de manera off-line, esto debido a que estas actividades estan planteadas para que
las instituciones rurales también las pueda trabajar en el aula de clases. También
encontrard un icono que indica videos, el cual tiene como fin presentar los recursos

interactivos que serviran para el desarrollo de la clase. Aqui, no solo se encontrard un
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video, sino varios sobre la tematica y algunas sugerencias. Finalmente, hay un icono de
anexos que indican las actividades propuestas para trabajar con los estudiantes. Por
ejemplo: un cuento, un texto, etc. Asi, es importante resaltar que las secuencias didacticas
pueden ser adaptadas a los diversos temas que se quieran trabajar durante las clases, solo
teniendo en cuenta que se debe seguir el orden de las actividades para que se ensefie
desde lo micro hasta lo macro.

Esta secuencia didactica, definida por Camps como “la estructura de acciones e
interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar un
aprendizaje” (Pérez, 2005, p. 52). Lo que se pretende es proponer alternativas
fundamentales y consecuentes que orienten las practicas de ensefianza analizando los
espacios de conexion entre docente y contenidos en el aula de clase. De esta manera, la
secuencia didactica propuesta tiene como finalidad que el estudiante pueda participar en
actividades diversas de lectura en los estudiantes de preescolar, primero y segundo donde
se emplee el modelo de escuela nueva.

La secuencia didactica se disefi0 atendiendo a las necesidades de los estudiantes,
detectadas a lo largo de esta investigacion, intentando ofrecer a través de la misma
espacios de aprendizaje de la lectura de la mano de que aprendiera a leer de acuerdo a su
contexto real, con la necesidad de responder a la lectura de textos diferentes a los
narrativos, e inculcar una propuesta integrando otros tipos de textos, poco convencionales
en este proceso, como el instructivo de referencia. Desde esta perspectiva se planted a

secuencia didactica con los items mencionados y especificados anteriormente, para que el
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estudiante aprenda a leer y a su vez, favorecer la lectura y comprension lectora desde los
niveles iniciales.

Finalmente, es importante resaltar que la cartilla por ser un documento extenso y que a
su vez, fue necesario crear un disefio para la misma, no se encuentra dentro de los anexos

del presente trabajo, sino que se encuentra en un archivo extra en pdf.
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Capitulo 5

Conclusiones

El presente capitulo tiene como objetivo dar a conocer los principales hallazgos
obtenidos a partir de la pregunta de investigacion, los objetivos y las preguntas
orientadoras planteadas al principio de la misma. De esta forma, se busca conocer si se
dio respuesta a la pregunta de investigacion, si se cumplieron con los objetivos y se
dieron respuestas a las preguntas orientadoras. En un segundo momento se mencionan las
diferentes limitantes que se presentaron a lo largo de la investigacién, para finalmente,
realizar algunas sugerencias que permitan generar nuevas lineas de investigacion a partir
del aporte que los resultados han arrojado.

5.1. Principales hallazgos

La presente investigacion surgio con el objetivo de dar respuesta a la pregunta ( Como
pueden ser utilizados los textos instructivos reales para fortalecer la lectura comprensiva
en los estudiantes de transicién, primero y segundo de la Institucion Educativa
Galapagos? Para dar respuesta a la pregunta de investigacion se hizo necesario construir
una propuesta en la cual las actividades planteadas y la secuencia estructural de las
mismas, permitieran a los estudiantes utilizar un tipo de texto diferente al que
tradicionalmente utilizaba en el aula de clase. Es por ello, que los textos instructivos que
se utilizaron en la secuencia didactica, se analizaron desde lo micro hasta lo macro, y a su
vez, partieron del contexto de los estudiantes.

Como resultado de este ejercicio investigativo, se observé que en general la propuesta

implementada en el aula de clase, dio los resultados esperados y permitio fortalecer el
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proceso lector de los estudiantes, teniendo en cuenta, que leer no es decodificar sino un
proceso donde intervienen el texto, el contexto y el lector.

Sin embargo, lo anterior también conlleva a que en el proceso de ensefianza por parte
de los docentes se tenga una fundamentacion tedrica que permita analizar los aspectos y
contenidos que se estan ensefiando en el aula de clase y a su vez, realizar una mirada en
la tipologia textual para que de ésta forma, se puedan trabajar diversos tipos de texto en el
aula de clase.

También es importante resaltar que los estudiantes demuestran un mayor interées
cuando la tematica a trabajar dentro del aula de clase ha sido propuesta y conciliada con
ellos. Esto permite que las diversas actividades propuestas en la secuencia didactica
tengan una mayor aceptacién y por ende, la motivacion de los estudiantes al trabajar sea
la mejor.

Por otra parte, se logra evidenciar que después de la aplicacion de la secuencia
didactica, los estudiantes demuestran interés por leer textos diferentes a los narrativos. En
este caso, leen recetas, siguen pasos para realizar una manualidad, entre otros. Esto quiere
decir, que los estudiantes conocen una estructura diferente a la que tradicionalmente han
trabajado en el aula de clase, como lo es el género narrativo. A continuacion se establece
para cada uno de los objetivos planteados en esta investigacion, los hallazgos encontrados
son:

o Para el objetivo: Identificar las diversas perspectivas de los docentes frente
al proceso lector de los estudiantes y la tipologia textual que ellos eligen para dicho

proceso. A su vez, este objetivo se relaciona con los siguientes supuestos planteados
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al inicio de la presente investigacion: Los docentes de la Institucion Educativa
Galapagos poseen un concepto claro sobre el proceso lector, la relacion que existe
entre el texto, el contexto y el lector, las practicas de lectura de los estudiantes de
transicion, primero y segundo de la Institucién Educativa Galapagos, son
exclusivamente de tipo académico, convirtiendo la lectura en un proceso de
decodificacion de palabras sin sentido, y, En la Institucién Educativa Galapagos se
implementan estrategias creativas e innovadoras que estimulan el gusto y habito de la
lectura a partir de los textos instructivos. De igual manera, también con la pregunta de
investigacion ¢Qué concepto de lectura tienen los maestros en la Institucion
Educativa Galapagos?

Dentro de la entrevista que se le aplico a los docentes de primaria de la institucion
focalizada, se logra inferir las percepciones que tienen los docentes sobre el concepto
de lectura. Uno de los docentes dice que “leer es darle significado a todo lo que nos
rodea”, frente a esto, el MEN sostiene que en el proceso lector, el individuo le da
significado y sentido a los signos. Por otro lado, los docentes involucran en su
proceso de ensefianza, diversidad de texto pero del género narrativo.

Sin embargo, los docentes tienen en cuenta los gustos e intereses de sus
estudiantes, ya que les permiten escoger el texto a leer de acuerdo a la temética que se
esta trabajando. A su vez, los docentes manifiestan la necesidad que tienen sobre
coémo ensefar a leer otro tipo diferente al texto narrativo, uno de los docentes
manifiesta que “No existe un manual o ejemplos de actividades en las cuales se puede

ensefiar contenidos por otro tipo de texto diferente al narrativo”. También dicen que
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en sus clases seria interesante utilizar los textos instructivos pero que no tienen
suficiente conocimiento sobre el tema.

Por otro lado, los docentes entrevistados aluden que desde el MEN, la mayoria de
actividades propuestas en los talleres de PTA tiene como base los textos narrativos,
en algunas ocasiones los liricos y expositivos, pero nunca han trabajado sobre textos
instructivos, argumentativos, dramaticos, entre otros. Es por ello, que los docentes
manifiestan que “no tienen un modelo de actividades que sirvan para trabajar el
texto instructivo en sus aulas de clase”.

El principal hallazgo en este objetivo fue la necesidad que manifiestan los docentes
por tener un modelo de actividades o instrucciones en las cuales se establezcan una
secuencia para ensefiar a leer textos instructivos y desarrollar en los estudiantes la
comprension lectora. También es importante que se unifique un concepto de lectura,
para que de esta forma, los docentes de la Institucion Educativa Galapagos tengan
claro qué es y cdmo se logra desarrollar una comprension lectora acorde al grado que
cursa.

o Para el objetivo: Diagnosticar a los estudiantes frente a la comprension
lectora que tienen al momento de leer otro tipo de texto diferente al narrativo, que a
su vez se relaciona con la pregunta orientadora ¢ Qué sucede cuando los nifios de
transicion, primero y segundo de la Institucion Educativa Galapagos leen otro tipo de
texto diferente al narrativo?

Al aplicar la prueba diagnostica sobre la lectura de un texto instructivo, se evidencia

que existen falencias en cuanto al reconocimiento de las palabras que indican las acciones
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que se debe desarrollar para realizar la actividad propuesta. No obstante, los estudiantes
tienen claro el propdsito del texto y lo que se logra realizar cuando se siguen las
instrucciones. De igual forma, ellos identifican de forma correcta la relacion accion-
imagen cuando se trata de relacionar la imagen con la instruccién dada.

Por otra parte, en la prueba diagndstica se logra evidenciar que es necesario que los
estudiantes reconozcan que existen palabras que nos indican la secuencia temporal que se
tiene en cuenta al momento de realizar una actividad, ya que no se evidencia dentro de la
prueba que ellos tengan claro dichas palabras y su funcionalidad. Ademas de ello, se
puede suponer que los estudiantes no reconocen la estructura que tiene un texto
instructivo (titulo, materiales y procedimiento) porque en la pregunta: “;cémo esta
estructurado el texto que ley6?”, uno de ellos respondid: “inicio, nudo y desenlace”, otro
dijo “no tiene estructura”. Ante esto, se puede inferir que existen dificultades frente a
esta tipologia textual.

El principal hallazgo que se encuentra en este objetivo son las falencias que los
estudiantes presentan al responder preguntas sobre un texto instructivo. Ademas de ello,
presentan falencias en el reconocer las palabras que indican instruccién y las que indican
la secuencia que se debe seguir para realizar lo que se indica. También, existen
equivocaciones al momento de identificar la estructura propia del texto instructivo. Esto
permitié comprobar el supuesto cualitativo: Las practicas de lectura de los estudiantes de
transicion, primero y segundo de la Institucion Educativa Galapagos, son exclusivamente
de tipo académico, convirtiendo la lectura en un proceso de decodificacion de palabras

sin sentido.
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e Para los siguientes objetivos:

1. Recopilar informacidn relevante del proceso de lectura comprensiva a
partir de la aplicacion de la secuencia didactica de los textos instructivos,
que se relaciona con las preguntas: ¢Qué sucede cuando los nifios de
transicion, primero y segundo de la Institucion Educativa Galapagos leen
otro tipo de texto diferente al narrativo? Y ¢ Qué caracteristicas debe tener
la secuencia didactica para la lectura de textos instructivos con nifios de
transicion, primero y segundo?

2. Disefar una cartilla de recomendaciones para docentes de como utilizar
los textos instructivos, narrativos y liricos para fortalecer la comprension
lectora en los grados de preescolar, primero y segundo. En este caso, se
relacionan las preguntas orientadoras: ¢ Qué caracteristicas debe tener la
secuencia didactica para la lectura de textos instructivos con nifios de
transicion, primero y segundo? Y ¢Qué caracteristicas debe tener la
secuencia didactica para la lectura de textos instructivos con nifios de
transicion, primero y segundo?

Después de haber realizado la prueba diagndstica sobre los textos instructivos y haber
detectado las diversas falencias que los estudiantes presentan al momento de leer este tipo
de texto, se hizo necesario plantear una secuencia de actividades con el fin de ensefiar un
contenido de aprendizaje a partir de utilizar los textos instructivos. Durante esta
secuencia se tuvo en cuenta de ir desde lo micro (reconocimiento de las palabras que

indican instrucciones) hasta lo macro (estructura del texto instructivo). De esta forma, se
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inicio con las palabras (verbos) que indican instrucciones que se debe seguir para realizar
una actividad, posteriormente se trabajo sobre las palabras que indican la secuencia como
se debe realizar las acciones (conectores temporales) de esta forma, el estudiante
reconocia la importancia que tiene estos dos tipos de palabras y que son estas las que
caracterizan al texto instructivo.

Después, se trabajo sobre la estructura formal que tiene el texto instructivo, aqui los
estudiantes reconocieron que este tipo de texto tiene: titulo, materiales y procedimiento.
Al reconocer esto, ellos ya podian escribir un texto sobre una actividad que quisieran
ensefarle a otra persona de forma organizada y pautadamente. Cuando se aplicé esta
secuencia de actividades, se logro evidenciar el interés de cada uno de los estudiantes
frente al tema que se estaba trabajando (Los animales acuéticos), ante esto uno de los
estudiantes al finalizar la clase dijo: “cortar, pegar, armar, organizar, son los verbos que
nos indican lo que debemos ir haciendo y si no seguimos lo que nos dicen no podemos
hacer la manualidad del pescadito”, este aporte senala claramente que el estudiante
comprendid la funcién de la palabras que nos indican las acciones y que a su vez, lo
relaciond con la importancia que tiene el seguir las instrucciones.

De igual manera, al realizar las actividades se evidencio que los estudiantes iban
reconociendo la estructura del texto, ya que en la segunda clase al presentarles el texto de
cdmo hacer un delfin, uno de los estudiantes dijo “este texto tiene palabras que indican
instrucciones” lo cual deja en claro que ya reconocen el tipo de palabras que indican

acciones. En la sesién nimero siete, los estudiantes hicieron su propia produccion escrita
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de un texto instructivo de como hacer una caja de sorpresas que tengan las manualidades
que hicieron durante las diversas clases.

Al realizar el texto, en el caso de segundo y primero escribirlo y dibujarlo, y en el caso
de preescolar dibujarlo, se logré evidenciar la claridad que tienen los estudiantes sobre la
estructura formal del texto, definiendo claramente los materiales que requieren y
posteriormente, escribir el procedimiento en el cual se tenia en cuenta las palabras que
indican la secuencia temporal y las palabras que indican instrucciones.

Por otro lado, la experiencia de aplicar la secuencia de los textos instructivos, dio
origen a crear una secuencia en la que se trabaje los textos narrativos y otra para los
textos liricos. Esto con el fin de proporcionar una ayuda a los docentes para la ensefianza
de este tipo de texto, teniendo en cuenta que se ensefia el texto como un medio para
ensefar un contenido de aprendizaje definido. Es por ello, que al cambiarle la tematica a
la secuencia y adaptar las actividades en cuanto a la tematica, se va a lograr el objetivo
que es ensefiar el tipo de texto.

Lo anterior significa que siempre se va a ensefiar desde lo micro hasta lo macro,
independientemente de la tematica que se esté trabajando en el aula de clase. Esto porque
con esta investigacion se puede corroborar que al ensefiarle primero las palabras que
indican instrucciones (verbos), después las que indican orden (conectores temporales) y
por ultimo la estructura formal del texto instructivo (titulo, materiales y procedimiento),
los estudiantes cuando toman un texto y leen que las palabras les estan indicando

acciones que deben seguir, lo logran relacionar con el tipo de texto que es y también es
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importante porque el proposito del autor de un texto instructivo es que el lector siga una
serie de instrucciones para realizar una actividad.

Respecto al componente curricular, se logro evidenciar la importancia de correlacionar
los temas en un proyecto de aula con los planteados en el plan de estudios de la
institucion, de esta manera, el docente y el contenido se deben relacionar mutuamente.
Rincon (2006) afirma que para lograr el paso del conocimiento a contenidos de
ensefianza, el maestro necesita realizar dos procesos: seleccionar los contenidos a ensefiar
y realizar transformaciones que conllevan tener en cuenta el tiempo, los espacios, la
organizacion, la eleccién de actividades y el orden en el cual se abordan los contenidos.

A manera de conclusion, los instrumentos aplicados durante ésta investigacion
permitieron recolectar informacion desde la practica pedagdgica en el aula, de los
estudiantes, docentes y docentes-investigadoras. En general, los resultados de la
investigacion demuestran gque los estudiantes generan un conocimiento propio a partir de
actividades propias de su contexto, edad e intereses que le permiten producir textos
escritos con una estructura especifica y utilizando las palabras adecuadas.

5.2 Recomendaciones

Después de haber analizado los resultados obtenidos en la presente investigacion, se
hace necesario establecer la necesidad que presentan los estudiantes de una escuela rural
en cuanto al acceso a libros con diversas tipologias textuales. Esto con el fin de ofrecerles
un amplio abanico de posibilidades frente a la lectura. No obstante, desde el MEN estan
implementando diversas estrategias que permiten brindar espacios de lectura y el

desarrollo de la comprension lectora.
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De igual forma, es importante que los docentes de la institucion donde se desarrollo la
investigacion, tengan claro el concepto de lectura, ya que de esta forma, se puede
implementar dentro de las actividades cotidianas un proceso lecto-escritor en el que los
estudiantes desarrollen las habilidades comunicativas. De esta forma, los estudiantes
crean textos innovadores en donde su creatividad y presaberes salen a relucir, pues tienen
una diversas de conocimientos que pueden plasmar en sus textos escritos.

También es importante tener en cuenta que los textos instructivos cumplen con una
funcidn social, ya que dichos textos son escritos para que los individuos realicen de
manera secuencial una actividad que le es necesaria. Por ende, este tipo de textos
deberian estar incluidos dentro de los curriculos de cada institucion y a su vez, permitir la
variedad de textos que pueden leer los estudiantes en sus aulas de clase, teniendo en
cuenta que desde cualquier tipo de texto se puede desarrollar la comprensién lectora en
los estudiantes.

Finalmente, se deja abierta la brecha para que futuras investigaciones contrasten la
implementacidn de secuencias didacticas con el fin de ensefiar un contenido especifico y
a su vez, ensefiar la estructura textual y con ello, realizar producciones escritas a partir de
su contexto real.

En conclusién, es importante que en el aula de clase se le brinde espacios necesarios a
los estudiantes para que puedan disfrutar de la diversidad de textos que se tiene en la

literatura y con esto, también se les brinda una nueva opcion de adquirir conocimientos.
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APENDICES

Apéndice 1: Prueba diagnostica
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Ayudo a los mensajeros a encontrar el buzon.

P
s

1. Marco con una X el significado que la palabra angulo tiene en el texto.
|:| Punto de vista de una persona
[] Porcidn del rostro més favorable en las fotografias

L] Esquina de un objeto o dibujo.

2. Segun las imagenes observadas en el texto “El sobre” y la lectura que las
acomparia, se puede decir que es un texto:

|:| Narrativo
|:| Lirico

|:| Instructivo

3. Subrayo la opcion correcta. El texto “El sobre™:

Informa sobre las actividades de un mensajero
Explica qué es un sobre

Ensefia la manera de elaborar un sobre
Explica la forma de enviar una carta
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4. Completo el esquema con los pasos para hacer un sobre.

- !
b { ik,
Lo i S

- ‘

5. Clasifico las palabras del recuadro en el sobre correspondiente, de acuerdo con la
idea que expresan.

* Doblar Materiales

e Pegante

e Pegar |

o Cerrar ‘ l

e Papel l
I ———.. |
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Apéndice 2: Guia de entrevista

Guia de entrevista sobre el concepto de lectura que tienen los docentes de la Institucion
Educativa Galapagos

Fecha:
Lugar:

Hora:

Entrevistador:
Entrevistado:
Nombre: Edad:

Género: Cargo:

Introduccidn: la presente entrevista tiene como objetivo: conocer el concepto de lectura
que tienen los docentes de la I.E. Galdpagos y conocer las estrategias que los docentes
utilizan para la ensefianza de la lectura, los tipos de textos que leen y la articulacion

dentro

de las clases con los diversos proyectos que ha propuesto el Ministerio de

Educacion Nacional para el fortalecimiento de la lectura en los estudiantes.
La presente entrevista es confidencial, no se revelard&n nombres de los entrevistados ni de
sus sedes y estudiantes.

Preguntas:
1. ¢ Cudl es su concepto de lectura?
2. ¢ Qué tipo de textos lee con sus estudiantes? ;Como elige estos textos?
3. En los ultimos afios, se ha venido escuchando desde el MEN, la necesidad

de formar hébitos lectores en los estudiantes desde preescolar hasta once, ¢De qué
manera usted como docente contribuye dentro y fuera del aula en la formacion de
este habito lector con sus estudiantes?

4. Desde su perspectiva, (Como se desarrolla un proceso lecto — escritor con
los estudiantes?

5. ¢Qué pasaria si en vez de textos narrativos se leyeran otros tipos de textos
en el aula?

6. ¢ Qué tipo de textos ha leido con sus estudiantes?

7. ¢Qué es un texto instructivo? ¢Cual es la funcion del texto instructivo?

8. ¢Qué piensa sobre utilizar los textos instructivos en el proceso lector de

sus estudiantes para fortalecer la comprension lectora?

Observaciones: agradezco su colaboracion y participacion de manera activa durante la
entrevista.
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Apéndice 3: Formato de diario de campo

Rejilla de observacion
Fecha: Lugar:
Duracion del registro: Observador:
Objetivo de la clase:

Inscripcién Interpretacion Citas prestadas de autores

Conclusiones: aqui se responde las preguntas ¢Qué se puede mejorar? ¢Qué actividad
no fue clara para el estudiante o0 mas compleja?



106

Apéndice 4: Secuencia didactica

SECUENCIA DE SESIONES Y PLANIFICACION DE ACTIVIDADES

TITULO DE LA SECUENCIA: LOS ANIMALES ACUATICOS

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA DESEMPENOS

DIDACTICA

Asignatura: lengua castellana - Identificar la estructura de un texto
Docente: Diana Marcela Cala instructivo.

Docentes observadoras: Maria Camila Lopez — - Elaborar un texto instructivo.

Julie Paola Gonzéalez
Grado: preescolar, primero y segundo
Numero de sesiones: 8

Tiempo para cada sesion: 2 horas de clase (120 minutos)

Estandares:
1. Produccién textual:
- Elaboro instrucciones que evidencian secuencias logicas en la realizacion de acciones.
- Busco informacion en distintas fuentes: personas, medios de comunicacién y libros, entre
otras.
2. Comprensién e interpretacion textual:

- Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periodicos, etc.
- ldentifico la silueta o el formato de los textos que leo.
- Elaboro hip6tesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y titulos.

3. Medios de comunicacién y otros sistemas simbolicos:
- Utilizo los medios de comunicacién masiva para adquirir informacion e incorporarla de
manera significativa a mis esquemas de conocimiento.
- Entiendo el lenguaje empleado en historietas y otros tipos de textos con imagenes fijas.
- Relaciono gréficas con texto escrito, ya sea completandolas o explicandolas.

4, Etica de la comunicacion:
- Identifico la intencién de quien produce un texto.

Area: Lenguaje Grado: Preescolar — Primero - Unidad de aprendizaje: textos
Segundo instructivos

Sesién 1y 2: Palabras que nos indican instrucciones.

Objetivos de aprendizaje 1. Identificar la estructura de un texto instructivo.

2. identificar vocabulario que denote instruccion.

3. Ordenar los pasos de una manualidad en origami.

4. Ordenar y escribir los pasos que se deben seguir para alimentar a un
pececito.

Criterios de evaluacién Identifica las palabras que denotan instruccion.
Organiza la secuencia de imagenes para armar un pez en origami.
Organiza la secuencia de imégenes para alimentar un pececito.
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Sesion 1:
Etapa Tiempo Ensefianza/ actividades de aprendizaje. Recursos recomendados
Introduccion 15 minutos El docente presenta un recurso interactivo que les | Recurso interactivo
muestra a los estudiantes diferentes manualidades que | Otros videos que pueden utilizar
se pueden elaborar con la cartulina. En este momento el | para la clase son:
docente utiliza la pregunta como técnica para ayudar a | https://www.youtube.com/watc
los estudiantes a identificar los recursos comunes que | h?v=5PR-Bz1b0mE
tienen dichas manualidades. Algunas sugerencias de | https://www.youtube.com/watc
preguntas son; h?v=h83Y6zRSScY
¢ Qué observan en el video?
¢ Qué manualidades hicieron en el video?
¢Con qué material creen que han elaborado esas
manualidades?
¢ Qué otras cosas se pueden realizar con ese material?
¢Qué han elaborado ustedes con ese material?
¢ Qué les gustaria hacer en clase con ese material?
Nota: Durante el conversatorio pueden surgir preguntas
diferentes de acuerdo al contexto de los estudiantes. La
docente guia la conversacion y permite que los
estudiantes se cuestionen desde sus presaberes.
Al finalizar el conversatorio, la docente enfatiza que en
la clase del dia de hoy, se realizara una manualidad con
cartulina.
Desarrollo 70 minutos Titulo: El pececito - Bolsa
1. A cada estudiante se le entrega en una
bolsita 6 imagenes correspondientes a los - Imagenes
pasos para armar la manualidad del pececito. recortadas
La docente le solicita que las organicen como )
ellos creen que seria el paso a paso para su - Cinta
elaboracion. - Cartulinas
- Colbon
- Tijeras
- Cartel conel
paso a paso de la
Después de unos minutos, la docente invita a manualidad

los estudiantes a que le muestre a sus
compafieros la secuencia que armaron y la
expliquen como la entendieron.

2. Al finalizar las exposiciones, la

docente hace evidente a los estudiantes
algunas  caracteristicas de los textos
instructivos :



https://www.youtube.com/watch?v=5PR-Bz1b0mE
https://www.youtube.com/watch?v=5PR-Bz1b0mE
https://www.youtube.com/watch?v=h83Y6zRSScY
https://www.youtube.com/watch?v=h83Y6zRSScY
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- Son textos cortos
- Tienen una secuencia
- Tiene recursos o materiales

Algunos ejemplos de texto instructivos son:
una receta, como amarrar los zapatos, como
hacer un pececito en origami.
Ademas de ello, la docente explica sobre los
animales acuéticos:

- Son animales que viven en el agua

- Se caracterizan por tener aletas y
escamas

- Algunos animales acuaticos son
carnivoros como la ballena y el tiburén

- Existen animales acuaticos que
pueden vivir en agua salada o dulce y en
algunos casos en ambas.

Nota: esta conceptualizacion se realiza en una
hoja de block para después anexarla en la
cajita de recuerdos que se va a realizar.

3. Posteriormente, la docente ubica en
cada uno de los puestos otra bolsita con los
materiales que se van a utilizar para armar la
manualidad. Le solicita a cada nifio que saque
los materiales y los ubique en sus mesas.

Seguidamente, la docente indica que deben
hacer una circunferencia en una de las
cartulinas que para ello pueden buscar un
elemento circular. A continuacion, la docente
indica que en otra cartulina deben hacer un
triangulo mediano y en la dltima cartulina
deben realizar una circunferencia que serd el
0jo0 y seis mas pequefias que seran las
escamas.

En un pedazo de cartulina roja, deber&n hacer
dos medias lunas que seran: la boca y una
aleta.

Cuando vya tengan todo dibujado, los
estudiantes deberan recortar las figuras e irlas
echando en la bolsita para que no se les
pierda.

4. Cuando los estudiantes tengan todas
las figuras recortadas, la docente indica paso a

paso cémo hacer el pececito. Primero deberan
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tomar el circulo y pegarle el triangulo.
Después, toman el circulo mediano y lo
ubican en la parte superior izquierda del
circulo de tal forma que quede como el ojo.
Seguidamente, les explica que deben tomar
una de las medias lunas y ubicarla a 5cm del
ojo de tal forma que quede como la aleta y la
otra la cortan por la mitad y la ubican de
forma de boca debajo del ojo. Finalmente,
cortan por la mitad los otros circulos y los
pegan en forma de escamas y listo, tenemos el
pececito armado.

Es importante que durante las instrucciones la
docente vaya elaborando su propio pececito
para que los estudiantes observen cada paso,
ademas debera ir pasando por los puestos para
verificar que los nifios lo estén realizando de
forma correcta.

5. Al finalizar la manualidad, la docente

indaga a los estudiantes ¢Quiénes de ellos
habian armado de forma correcta la secuencia
de la manualidad? ;por qué creen que asi se
debe armar el pez y no de otra forma? En este
momento se da espacio para que los
estudiantes indaguen y se cuestionen por las
instrucciones dadas por la docente al
momento de armar la manualidad.

Finalizacion

35 minutos

6. La docente invita a los estudiantes a
que vuelvan sobre la secuencia que ellos
armaron con las iméagenes y la reorganicen de
acuerdo al paso a paso que se hizo para
realizar la manualidad.

7. Posteriormente, ubica en el tablero un
cartel con la secuencia de imagenes del paso a
paso de la manualidad y con ayuda de los
estudiantes, escribe el texto instructivo, en el
cual los estudiantes reconozcan las palabras
gue indican instruccion. Por ejemplo: dibujar,
recortar, pegar, armar, decorar.
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8. Para finalizar la clase, la docente
invita a sus estudiantes que en casa realicen
otra manualidad que tenga circulos y
triangulos, y que la traigan la proxima clase.

Sesion 2:
Etapa Tiempo Ensefianza/ actividades de aprendizaje. Recursos recomendados
Introduccion 15 minutos El docente indaga por la actividad dejada para la casa. | Recurso interactivo

¢Qué otra figura armaron con los circulos y los
triangulos? Invita a los estudiantes a compartir las
manualidades realizadas con sus demas compafieros.

Posteriormente, la docente invita a observar el video
sobre los animales acuaticos. Después la docente indaga
a los estudiantes sobre lo visto en el video. Algunas
preguntas pueden ser:

¢Qué animales vieron?

¢Como se alimentan los animales acuaticos?

¢Los animales acuéticos podrian vivir en la tierra?

¢Qué pasaria si los animales acuaticos no se
alimentaran?

Nota: Durante el conversatorio pueden surgir preguntas
diferentes de acuerdo al contexto de los estudiantes. La
docente guia la conversacion y permite que los
estudiantes se cuestionen desde sus presaberes.

Se debe enfatizar en la alimentaciéon que tienen los
animales acuéticos.

https://www.youtube.com/watch?
v=5fflz4bRtK0O

Otros videos que pueden utilizar
para la clase son:



https://www.youtube.com/watch?v=5ffIz4bRtK0
https://www.youtube.com/watch?v=5ffIz4bRtK0
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Desarrollo

70 minutos

Titulo: alimentar al pececito

1. La docente presenta una imagen
donde esta el alimento que se le da a los
pececitos de una pecera.

ALIMENTO PARA PECES

2. La docente indaga a sus estudiantes
por lo que estan viendo, ;Como es el alimento?
¢De qué creen que esta fabricado este
alimento? ;CAmo piensan que los peces
trituran el alimento? Estas son algunas
preguntas que se pueden realizar a los
estudiante, sin embargo, al transcurrir el
conversatorio pueden surgir otras preguntas
segun los presaberes de los estudiantes.

3. Posteriormente se les muestra el
siguiente video
https://www.youtube.com/watch?v=QIFDVyp
C4LA

4, Al finalizar el video la docente indaga
por lo visto en él. ;Qué observaron? ;C6mo es
el alimento que les deben dar a los peces?
¢Que fue lo primero que hizo el joven (aqui la
docente debe enfatizar sobre la secuencia de
actividades realizada por el joven y que los
estudiantes nombren las acciones)?

5. Posteriormente, la docente ubica en el
tablero las siguientes imagenes:

- Bolsa

- Imégenes
recortadas

- Colbdn

- Video:
https://www.youtub
e.com/watch?v=0IF

DVypc4lLA



https://www.youtube.com/watch?v=QlFDVypc4LA
https://www.youtube.com/watch?v=QlFDVypc4LA
https://www.youtube.com/watch?v=QlFDVypc4LA
https://www.youtube.com/watch?v=QlFDVypc4LA
https://www.youtube.com/watch?v=QlFDVypc4LA
http://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjCps_jv_zSAhXD7SYKHV-kCSUQjRwIBw&url=http%3A%2F%2Fdenucio.com%2Fproduct%2Fgran-amor-alimento-para-peces%2F&psig=AFQjCNET6jV6HVCvCHaTyvoBWL6eim_V5Q&ust=1490903792778509
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A su vez, les entrega a los estudiantes una
bolsita con estas mismas imagenes y les
solicita que en sus cuadernos las peguen segun

la secuencia de acciones observada en el video.

6. Se socializan las secuencias y
posteriormente se coloca de nuevo el video de
coémo alimentar un pececito. Después de esto,
la docente en compafiia de los estudiantes,
organiza las imagenes de forma correcta.

7. Después de haber realizado la
secuencia, la docente conceptualiza sobre el
proceso de nutricién que tienen los animales
acuaticos. Para ello muestra el siguiente
esquema:



https://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwigwKed1fzSAhWMNSYKHbM9AcQQjRwIBw&url=https%3A%2F%2Fspanish.alibaba.com%2Fproduct-detail%2Ffeed-processing-mixer-and-grinder-to-crush-alfalfa-hay-be-as-pig-feed-60389137989.html&bvm=bv.150729734,bs.1,d.eWE&psig=AFQjCNFTWRbbin12DnGfuYUAz4tuRBY7Tw&ust=1490909293462596
http://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiFjrDr0fzSAhVK6SYKHbYLDOUQjRwIBw&url=http%3A%2F%2Fforo.acuarios.es%2Fla-enciclopedia%2F37716-papilla-casera-discos.html&bvm=bv.150729734,d.eWE&psig=AFQjCNHq-Tv6eAXBLM8S-Xb2PXjZBWeTtA&ust=1490908524078173
https://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=&url=https%3A%2F%2Fwww.hogarmania.com%2Fmascotas%2Fotras%2Fpeces%2F201010%2Ftipos-alimento-para-peces-7113.html&psig=AFQjCNET6jV6HVCvCHaTyvoBWL6eim_V5Q&ust=1490903792778509
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Dientes

Vejiga  Columna
natatoria Vvertebral

Ventosa anal

Esf
0vario jntesting

A su vez, se explica mediante el recurso de
prezi: https://prezi.com/4l1lynbarsymh/la-
nutricion-de-los-peces/ En este recurso se
especifica los tipos de peces segln su
alimentacion, las partes que conforman el
aparato digestivo y la funcién de nutricion.

Nota: este esquema se realiza en una hoja de
block para después anexarla en la cajita de
recuerdos que se va a realizar.

Finalizacion

35
inutos

8. Al tener ya organizadas las
secuencias, la docente solicita que escriban las
palabras que nos indican las acciones que
observamos en las imagenes.

9. La docente solicita que los estudiantes
lean los verbos que nos indican las acciones
gue se observan en las imagenes.

10. Posteriormente, en el tablero ya esta
armada la secuencia y en la parte de debajo de
cada imagen le coloca el verbo que indica cada
accion realizada.

comprar el alimento

triturar el alimento

Iguardar el alimento triturado



https://prezi.com/4l1ynbarsymh/la-nutricion-de-los-peces/
https://prezi.com/4l1ynbarsymh/la-nutricion-de-los-peces/
https://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=&url=https%3A%2F%2Fwww.hogarmania.com%2Fmascotas%2Fotras%2Fpeces%2F201010%2Ftipos-alimento-para-peces-7113.html&psig=AFQjCNET6jV6HVCvCHaTyvoBWL6eim_V5Q&ust=1490903792778509
https://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwigwKed1fzSAhWMNSYKHbM9AcQQjRwIBw&url=https%3A%2F%2Fspanish.alibaba.com%2Fproduct-detail%2Ffeed-processing-mixer-and-grinder-to-crush-alfalfa-hay-be-as-pig-feed-60389137989.html&bvm=bv.150729734,bs.1,d.eWE&psig=AFQjCNFTWRbbin12DnGfuYUAz4tuRBY7Tw&ust=1490909293462596
http://www.google.com.co/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiFjrDr0fzSAhVK6SYKHbYLDOUQjRwIBw&url=http%3A%2F%2Fforo.acuarios.es%2Fla-enciclopedia%2F37716-papilla-casera-discos.html&bvm=bv.150729734,d.eWE&psig=AFQjCNHq-Tv6eAXBLM8S-Xb2PXjZBWeTtA&ust=1490908524078173
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““Jalimentar a los peces
Cuando ya estan las palabras que indican las
acciones, la docente enfatiza que son verbos ya
que son las palabras que nos dicen qué
debemos hacer.

Area: Lenguaje

Grado: Preescolar — Primero -

Segundo

Unidad de aprendizaje: textos
instructivos

Sesion 3, 4 y 5: Palabras que nos i

ndican el orden temporal de las acciones.

Objetivos de aprendizaje

1. Identificar la estructura de un texto instructivo.
2. ldentificar las palabras que nos indican el orden temporal en el que
se realizan las acciones.
3. Realizar la secuencia temporal de acciones para realizar una pecera
con material reciclable.

Criterios de evaluacion

Identifica las palabras que sefialan la secuencia temporal y légica para
realizar una manualidad.
Organiza de manera sucesiva la secuencia que indica la funcién
reproductiva de un pez.

Sesion 3:
Etapa Tiempo Ensefianza/ actividades de aprendizaje. Recursos recomendados
Introduccion 15 minutos 1. Para el iniciar el tema sobre | Recurso interactivo

taxonomia de los peces, la docente invita a
observar el siguiente video:

https://www.youtube.com/watch?v=amQj26jh
awy

Después la docente indaga a los estudiantes
sobre lo visto en el video. Algunas preguntas
pueden ser:

¢Qué animales vieron?

¢Qué explicaron en el video sobre los peces?
¢COmo es la taxonomia de un pez?

¢ Todos los animales acuéticos son peces?
Nota: el conversatorio lo va dirigiendo la
docente de acuerdo a lo que los estudiantes van
respondiendo. Es importante enfatizar en las
partes taxonomicas del pez (aletas, escamas,

https://www.youtube.com/watch?

v=amQj26jhgwVU



https://www.youtube.com/watch?v=amQj26jhgwU
https://www.youtube.com/watch?v=amQj26jhgwU
https://www.youtube.com/watch?v=amQj26jhgwU
https://www.youtube.com/watch?v=amQj26jhgwU
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agallas, espina dorsal, etc.)

Desarrollo

70 minutos

2. Al finalizar el conversatorio, la
docente invita a los estudiantes a dibujar un
pez y después a ubicar en él las partes
taxonomicas vistas en clase.

3. Para dibujar el pez, la docente pone el
video tutorial que muestra paso a paso como
hacerlo:

https://www.youtube.com/watch?v=alG3cm52
gBw

Cuando cada estudiante tenga su pez, la
docente en el tablero también tendra uno de tal
forma que los nifios vayan indicando sus partes
y ella las vaya sefialando en el tablero. En este
momento, se enfatiza en la explicacién de la
funcion que cumple cada parte.

Aleta Dorsal

Linea Latoral Aleta Caudal

Pendule Caudal

7" Neta A"a:\_, »

b N
Aleta Pectoral TN X
VUA Crificio Anal

Asata Ventral

Nota: este dibujo se realiza en una hoja de
block para después anexarla en la cajita de
recuerdos que se va a realizar.

4. Cuando todos los nifios hayan

terminado la actividad, la docente les solicita
que de forma verbal le expliqguen como
dibujaron el pez. Aqui la docente le enfatiza a
sus estudiantes sobre las palabras que indican
una secuencia, es decir, palabras que indican
un orden temporal de las acciones.

Para ello, la docente les dice que enumeren los
pasos que siguieron para hacer el pez. Debe
quedar como el siguiente:

1. Dibujar un ovalo que no se cierra.

2. Dibujar las aletas de la cola.

3. Dibujar las aletas de la parte superior
del pez y la que queda debajo de su boca.

Colores
Hojas

Cartel



https://www.youtube.com/watch?v=a1G3cm52gBw
https://www.youtube.com/watch?v=a1G3cm52gBw
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4. Dibujar su ojo.

5. Dibujar las escamas

6. Colorear el pez.
Nota: este texto escrito se hace en una hoja de
block con el titulo: “Pasos para dibujar un pez”

y se guarda para anexarlo a la cajita de
recuerdos.

Finalizacion

35
inutos

5. La docente invita a los estudiantes a
que lean la secuencia de los pasos que
escribieron. Aqui los estudiantes deben utilizar
las palabras: primero, segundo, tercero, etc.

6. Posteriormente, ubica en el tablero un
cartel donde estd escrito el paso a paso de
hacer un pez, pero con palabras que indican

cacnencia”

Pasos para dibujar un pez

Primero se debe dibujar un ovalo pero
teniendo en cuenta que no se puede cerrar al
final. Segundo, se dibujan las aletas de la cola'y
las que van en la parte superior de la cabeza y las
que van en la parte de debajo de la boca. Tercero,
se dibuja el ojo y las escamas del cuerpo.
Finalmente, se colorea el pez a gusto de quien lo
dibujo.

En el cartel los estudiantes reconocen las
palabras que indican la secuencia temporal y
logica de las acciones realizadas. Es
importante resaltarlas en el cartel.

7. Para finalizar la clase, la docente

invita a sus estudiantes a que escriban debajo
de sus textos, el texto que esté en el tablero y
que en él, resalten las palabras que indican el
orden de la secuencia de acciones.

Sesion 4:

Etapa

Tiempo

Ensefianza/ actividades de aprendizaje.

Recursos recomendados

Introduccién

15 minutos

Al iniciar la clase, la docente indaga sobre el tema que
han venido trabajando en las clases anteriores. En este
momento se espera que los estudiantes digan que han
hablado sobre los animales acuéticos, la taxonomia de
los peces y como alimentar a un pez.

Posteriormente, la docente presenta un video en el cual

Recurso interactivo
https://www.youtube.com/watch?
v=QdKQcWYscOQ



https://www.youtube.com/watch?v=QdKQcWYscOQ
https://www.youtube.com/watch?v=QdKQcWYscOQ

117

ensefian como realizar una pecera con materiales
reciclables.

¢ Qué observan en el video?

¢ Qué manualidades hicieron en el video?

¢Con qué materiales utilizaron para hacer la pecera?
Nota: Durante el conversatorio pueden surgir preguntas
diferentes de acuerdo al contexto de los estudiantes. La
docente guia la conversacion y permite que los
estudiantes se cuestionen desde sus presaberes.

Al finalizar el conversatorio, la docente enfatiza que en
la clase del dia de hoy, se realizard una pecera con
material reciclable.
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Desarrollo 70 minutos Titulo: la pecera con peces de colores - Una caja de
1. La docente conforma grupos de carton mediana
trabajo de 3 personas y le entrega a cada
grupo: - Colbon

- Una caja de carton mediana - Tijeras
- Colbon - Cartulinas  de
colores
- Tijeras
- Escarcha
- Cartulinas de colores
- Lana
- Escarcha
- Cinta
- Lana
- Bolsa con frases
- Cinta
2. Cuando ya cada grupo tiene los

materiales en sus mesas, la docente coloca de
nuevo el video sobre cémo hacer una pecera de

material reciclable:
https://www.youtube.com/watch?v=QdKQcW
YscOQ

En este momento, los estudiantes siguen el
paso a paso que se muestra en el video. Al
finalizar la manualidad debe quedar asi:



https://www.youtube.com/watch?v=QdKQcWYscOQ
https://www.youtube.com/watch?v=QdKQcWYscOQ
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Finalizacion

35 minutos

3. Para finalizar la clase, la docente le

entrega a cada grupo las siguientes

4, frases recortadas en una bolsita:

Primero se debe sellar la caja con cinta

Segundo, se debe recortar una de las caras
laterales de la caja.

Tercero, se debe dibujar en las cartulinas
los peces de colores y animales acuticos que
queramos tener en nuestra pecera.

Cuarto, se colorean y decoran los peces
segun el gusto de quien los hizo.

Quinto, se cortan lanas de 15 cm de largo

Sexto, a cada pez y animal acuatico se le
pega con cinta una lana y posteriormente, se
pega el otro extremo a la caja de tal forma que
quede como un movil.

Finalmente, se le agregan detalles como
papel seda azul que hace el papel del agua,
maticas, piedras, entre otros detalles que le
quieran agregar cada uno.

Se le solicita a los estudiantes que armen la
secuencia los pasos que hicieron para realizar
la pecera con peces de colores. Esta secuencia
debe quedar como la anterior. (Como se esta
armando una caja de recuerdos, a cada
estudiante se le entrega para que puedan armar
su texto y poderlo anexar a ella). Aqui la
docente debe enfatizar en las palabras que
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las acciones.

estudiantes la corrigen.

colores”.

indican la secuencia logica de la realizacion de
Se socializa la actividad y si es necesario, los

Finalmente, se les solicita a los estudiantes que
antes de pegar las frases, dibujen los materiales
que utilizaron para realizar la pecera con peces
de colores y que como titulo le coloquen a la
hoja “Cémo hacer una pecera con peces de

Sesion 5:

Etapa

Tiempo

Ensefianza/ actividades de aprendizaje.

Recursos recomendados

Introduccion

15 minutos

La docente presenta un video en el cual ensefian cémo
nace un pez.
https://www.youtube.com/watch?v=easx_yHrDh4

¢Qué observan en el video?
¢Coémo es la reproduccidn de los peces?
¢Que tipo de reproduccion se da en los peces?

Nota: Durante el conversatorio pueden surgir preguntas
diferentes de acuerdo al contexto de los estudiantes. La
docente guia la conversacion y permite que los
estudiantes se cuestionen desde sus presaberes.

Al finalizar el conversatorio, la docente enfatiza que en
la clase del dia de hoy, se aprenderd sobre la
reproduccion de los peces.

Recurso interactivo
https://www.youtube.com/watch?

v=easx_yHrDh4

Desarrollo

70 minutos

Titulo: cdmo nace un pez
1. Para iniciar la tematica, la docente

presenta la siguiente secuencia temporal del
ciclo de vida de un pez.

- Imagen

- Hojas



https://www.youtube.com/watch?v=easx_yHrDh4
https://www.youtube.com/watch?v=easx_yHrDh4
https://www.youtube.com/watch?v=easx_yHrDh4
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2. La docente dialoga con los
estudiantes sobre lo que ven en la imagen.

¢Qué observan? ;Como es el ciclo de vida de
un pez? ;Cual es la primera fase del ciclo? ;De
qué tamarfio se puede consumir el pescado?

El conversatorio se va dando de acuerdo a los
presaberes de los estudiantes, pero es
importante enfatizar en la secuencia temporal
que tiene la reproduccion del pez.

3. La docente invita a los estudiantes a
tomar una hoja y ponerle el titulo: “cémo nace
un pez”. Posteriormente, les entrega una
imagen igual a la del tablero y les solicita que
las pegue en la hoja.

4. Cuando ya todos lo tengan pegado y
coloreado, la docente invita a los estudiantes a
escribir la secuencia temporal que tiene el ciclo
de vida de un pez. (Inicialmente, los nifios
escriben como ellos consideren que queda
bien, después la docente enfatiza en lo
importante de utilizar las palabritas que
indican un orden).

Finalizacion

35
inutos

5. Cuando ya tengan escrita la
secuencia, se socializan en grupos.
Posteriormente, la docente en el tablero escribe
con ayuda de los nifios la secuencia y estos la
copian debajo de la que ellos habian escrito.
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Como nace un pez

Primero, un pez hembra deposita los
huevos en un lugar seguro. Después de
un tiempo, de cada huevo nace una larva
que posteriormente se convierte en
alevin. Cuando ya pasa un tiempo, el
alevin se convierte en un pez juvenil y
finalmente, crece y se convierte en un
pez.

6. Cuando ya tengan el escrito la
docente los invita a observar varias fotos sobre
el ciclo de vida del pez.

https://es.slideshare.net/dramosarias/presentaci
n-en-power-point-sobre-los-peces

Area: Lenguaje Grado: Preescolar — Primero - Unidad de aprendizaje: textos
Segundo instructivos

Sesién 6, 7 y 8: estructura del texto instructivo

Objetivos de aprendizaje 1. Identificar la estructura de un texto instructivo.

2. ldentificar la estructura formal del texto instructivo (titulo, materiales
y procedimiento)

3. Organizar un texto instructivo de cdmo pescar y como preparar un
pescado.

Criterios de evaluacién Identifica la estructura formal de un texto instructivo.
Organiza de manera sucesiva la secuencia de acciones que se realizan
para pescar y preparar un pescado.



https://es.slideshare.net/dramosarias/presentacin-en-power-point-sobre-los-peces
https://es.slideshare.net/dramosarias/presentacin-en-power-point-sobre-los-peces
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Etapa

Tiempo

Ensefianza/ actividades de aprendizaje.

Recursos
recomendados

Introduccién

15 minutos

En esta sesion, se hablara sobre la pesca y sobre la
gastronomia. Para iniciar la clase, la docente muestra la
siguiente imagen:
‘, I

/

Después le pregunta a los estudiantes qué estan viendo,
¢les gusta comer pescado?, cada cuanto comen pescado,
quién prepara el pescado, donde lo compran. (Nota: es
importante que en el conversatorio la docente guie las
preguntas para que los estudiantes enfaticen que sus
padres pescan en el rio y después sus madres son
quienes preparan en sus casas el pescado).

Imagen

Desarrollo

70 minutos

Después del conversatorio, la docente indaga a sus
estudiantes sobre como es el proceso de pesca. (Nota:
algunos estudiantes han acompafiado a sus padres al rio
a pescar, por ende, ellos hablaran desde su experiencia).
Posteriormente, la docente muestra el siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=HA024Cm41imM
Y dialoga con sus estudiantes: qué ven, con qué
elementos pescan, como lo hacen, los que han visto a
sus papaés, ¢ellos lo hacen de la misma forma? (Nota: el
dialogo se da de acuerdo a lo que los estudiantes van
expresando).

Al finalizar el conversatorio, la docente le entrega a
cada estudiante un postre de gelatinas de colores. Los
invita a observarlo y después a saborearlo.

Cuando hayan terminado de comer la gelatina, la

Recurso interactivo:
https://www.youtube.
com/watch?v=HA024
Cm4imM

la receta del postre
de gelatina
https://www.lalechera
.com.co/videos/gelati
na-de-mosaico

- Pos
tre de
gelatina

- Ima
gen de la
receta



https://www.youtube.com/watch?v=HAo24Cm41mM
https://www.youtube.com/watch?v=HAo24Cm41mM
https://www.youtube.com/watch?v=HAo24Cm41mM
https://www.youtube.com/watch?v=HAo24Cm41mM
https://www.lalechera.com.co/videos/gelatina-de-mosaico
https://www.lalechera.com.co/videos/gelatina-de-mosaico
https://www.lalechera.com.co/videos/gelatina-de-mosaico
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docente presenta el siguiente texto:

COPA DE GELATINA DE MOSAICO Ingredientes

Leche
Condensada LA LECHERA® y |a Crema de Leche Leche Condensada LA LECHERA

NESTLE . Crema de Leche NESTLE

Lo lee junto a sus estudiantes y le hace entrega de uno a
cada estudiante. Posteriormente, la docente le explica a
los estudiantes que los textos instructivos tienen una
estructura como la siguiente:

1. Titulo
2. Ingredientes
3. Procedimiento

Y los invita a que con color rojo encierren las palabras
que les indican acciones y con amarillo las que indiquen
el orden temporal.

Despues, les pide a los estudiantes que hagan la
actividad en el cartel del tablero para de esta forma,
determinar que los estudiantes reconocen estos tipos de
palabras en un texto global.

Finalizacion

36
inutos

Para finalizar la clase, la docente invita a realizar una
lista de los materiales que deben llevar la préxima clase.
(Nota: los estudiantes realizan este listado de acuerdo a
sus presaberes y los padres de familia llevan las cosas
necesarias para la actividad)

Sesion 7:

Etapa

Tiempo

Ensefianza/ actividades de aprendizaje.

Recursos
recomendados

Introduccion

15 minutos

Esta clase tiene dos componentes diferentes a los de
siempre. El primero, es el ambiente donde se
desarrollara la clase, ya que como es aprender a pescar
y preparar un pescado, se debe realizar en el rio y por
ende, el segundo componente, es que los padres de
familia nos acompafiaran en esta sesion de clase.
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Desarrollo 200 minutos Como ya se habia planteado anteriormente, esta sesion
de clase se desarrollara en el rio que pasa cerca de la
vereda. Los padres de familia, seran los encargados de
ensefiarle a los estudiantes a pescar con atarraya y las
madres a preparar un pescado en brasas.

Para esto se necesita llevar al rio:
1. atarraya
2. musaca 0 saco
3. lefia
4, parrilla para asar
5. tenedores y pinzas de asar
6. tomate, cebolla, ajo, sal
7. gaseosa
8. platos desechables
9. vasos desechables
Sesién 8

Etapa Tiempo Ensefianza/ actividades de aprendizaje. Recursos

recomendados

Introduccion 15 minutos Para iniciar la clase, la docente indaga sobre la

actividad realizada en el rio.

¢Cémo se sintieron? ;Qué aprendieron con sus
padres? ¢Cémo es el procedimiento para pescar?
¢Qué necesitaron para preparar el pescado en brasas?
Aqui la docente guia el conversatorio de tal forma
que los estudiantes enfaticen en el proceso de pesca y
en la preparacion del alimento.

Desarrollo 80 minutos Después del conversatorio, la docente forma grupos

de tres personas y les entrega en un sobre las
siguientes fichas:

¢Cémo pescar con una atarraya en el rio?

Materiales:
- Atarraya
- Musaca 0 saco
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Procedimiento:

Primero, atamos la cuerda que va unida a
la atarraya a nuestra mano izquierda en el caso
de que seas "Diestro" derecho, y si eres
"Zurdo" izquierdo te atas la cuerda a la mano
derecha, seguidamente recogemos la cuerda en
forma de aros hasta llegar al rodillo girador.

Después, ordenamos nuestra atarraya,
sobre todo la parte de la linea de emplome.

Tercero, empezamos a recoger la atarraya
en forma de aros desde el punto del rodillo
girador

Ahora nos alistamos para coger la linea de
emplome (aqui ya debemos tener cogidos tres aros en
la mano izquierda). Cogemos la cuerda donde estan
colocados los plomos y buscamos la parte que esta
libre de plomos.

Quinto, esta linea de plomos nos llevamos a los
dientes para morder la cuerda. Seguimos con el
ordenamiento de las mallas con la mano derecha hasta
lograr el balanceo del peso compartido en la atarraya
y luego de ello subimos la mano agarrando las mallas
y la linea de plomos hasta la mano izquierda.

Con las manos en esta posicion, y con la linea de
plomos en los dientes nuestra red estard lista para su
lanzamiento. Ahora estire el brazo para tirar y girar en
un movimiento suave y continuo a su destino
asegurese de utilizar el poder del cuerpo para lanzar la
atarraya en la direccion del objetivo deseado.

Es el momento donde damos un giro suave para
hacer el lance y al mismo tiempo soltamos la cuerda
sujetada en los dientes y el rollo de cuerda. La red o
atarraya debe caer en un movimiento circular para
cubrir un &rea bastante amplia.

Ahora que la red fue lanzada hacia el objetivo
deseado, dejaremos que hunda hasta tener la sensacion
de tener contacto con el fondo.

Ahora tiramos de la cuerda, esto hay que hacerlo
suavemente hasta que la red cierre completamente, y
luego tiramos (jalamos) para retirarlo del agua.
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Los estudiantes las deberan formar como se muestra
anteriormente, lo cual corresponde al texto
instructivo de como pescar con atarraya. La docente
enfatiza que recuerden lo que los padres de familia
les explicaron mientras hacian el paso a paso de
lanzar la atarraya.

Nota: este texto instructivo debe ir en una hoja para
anexarlo a la cajita de recuerdos.

Cuando ya hayan terminado la actividad y la docente
haya socializado su desarrollo, la docente les entrega
el siguiente texto:

Ingredientes:
- Pescado
- Tomate
- Sal
- Cebolla larga
- Cebolla cabezona
- Pimentén
- Ajo
- Papel aluminio

, escamar el pescado y abrir
por la mitad.

______,enunatazapicar
finamente el tomate, pimentdn, cebolla
larga y cebolla cabezona.

, machacar el ajo con sal al
gusto.

, agregar el ajo con sal a
la taza con la verdura picada y revolver.

, rellenar el pescado con
la mezcla anteriormente realizada,
envolver en papel aluminio y llevar a las
brasas.

, retirar el papel
aluminio del pescado y servir en un plato.
Se puede acompafiar con yuca.
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Los estudiantes deberdn completar el texto con las
palabras (marcadores temporales) que hacen falta.

Finalizacion

25 minutos

Los estudiantes socializan la actividad y
posteriormente, la docente los invita a completar el
texto del tablero. En este momento, la docente enfatiza
en la estructura del texto instructivo, ademas del uso
de los conectores temporales.

Nota: con este texto se completa la cajita de recuerdos
que se entregara a los padres de familia en la reunién
al finalizar el periodo.

Apéndice 5: consentimiento por parte de los padres de familia

Sefiores padres de familia de los estudiantes de transicion, primero y segundo de la I.E.
Galéapagos.

Con la presente quiero hacerles participe del proyecto de investigacion “Los textos instructivos
reales y la lectura comprensiva en los estudiantes de transicién, primero y segundo de la
Institucion Educativa Galapagos”, en la cual sus hijos e hijas participaran en las diversas
actividades que se proponen durante las 8 sesiones de clase, en las cuales se desarrollaré la
investigacién. Si usted no est4 de acuerdo en que su hijo o hija participe en la investigacion,

favor enviar firmada esta nota el dia de mafiana.

Apéndice 6: cartilla “Lee y comprende”

Se anexa la cartilla en un formato pdf, debido a su extension y a su vez, porque fue

necesaria la creacion de un disefio para la misma.
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CURRICULUM VITAE

Diana Marcela Cala Duran (Bucaramanga, Colombia, 28 de
octubre de 1990) identificada con C.C. 1.098.695.125,

bumanguesa desde hace 26 afios. Licenciada en Educacion

Basica con énfasis en Lengua Castellana. En 2001 terminé los

estudios de basica primaria en la Concentracion Escolar EI Poblado (Giron), luego en
2007 culminé los estudios de la basica media con el titulo de bachiller académica con
profundizacién en educacion, en la Escuela Normal Superior Bucaramanga, ademas de
obtener en este mismo afio el titulo de Técnico Laboral en Educacion Infantil de
Corciencia.

En 2009, culminé los estudios en la Escuela Normal Superior de Bucaramanga donde
obtuve el titulo de Normalista Superior. En 2013, terminé los estudios de pregrado en la
Universidad Industrial de Santander donde recibi el titulo de Licenciada en Educacion
Basica con énfasis en Lengua Castellana.

Con respecto a la carrera docente, en el 2010 y 2011 trabajé en el Colegio Franciscano
del Virrey Solis (Bucaramanga) como docente de basica primaria en el grado 2°. En
2013, docente titular de preescolar en el colegio Nuestra Sefiora de Belén (Bucaramanga).
En 2014, docente de espafiol en basica primaria en el Colegio Nuestra Sefiora del Rosario
(Floridablanca). Desde agosto del 2015 y actualmente docente de basica primaria de la
Institucién Educativa Galapagos (Rionegro).

Soy una profesional con facilidad y disposicion para aprender, responsable,

creativa y organizada frente a los trabajos de tipo académico.
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CURRICULUM VITAE
Julie Paola Gonzélez Reyes (Bucaramanga, Colombia, 22 de
agosto de 1990) identificada con C.C. 1.098.6949.901, bumanguesa
desde hace 26 afios. Licenciada en Educacion Basica con énfasis
en Lengua Castellana. En 2001 terminé los estudios de basica

primaria en el Instituto José Antonio Galan (Floridablanca), luego

en 2007 culminé los estudios de la basica media con el titulo de
bachiller académica con profundizacidn en educacién, en la Escuela Normal Superior
Bucaramanga, ademas de obtener en este mismo afio el titulo de Técnico Laboral en
Educacion Infantil de Corciencia.

En 2009, culmine los estudios en la Escuela Normal Superior de Bucaramanga donde
obtuve el titulo de Normalista Superior. En 2013, terminé los estudios de pregrado en la
Universidad Industrial de Santander donde recibi el titulo de Licenciada en Educacion
Basica con énfasis en Lengua Castellana. De igual forma, participe en el taller: Textos
Argumentativos dirigido por Fernando Vasquez Rodriguez. Asi, he estado presente en
conferencias y foro referente a la defensa de lo publico y aprendiendo con el bicentenario
actividades dirigidas y programadas por la Universidad Industrial de Santander.

Con respecto a la carrera docente, en el 2011 trabajé en el Colegio San Agustin
(Floridablanca) como docente de basica primaria en el grado 4°. En 2013, docente titular
de preescolar y jefe de area en el Jardin Infantil los Exploradores (Floridablanca). En

2014, docente de espafiol en basica primaria en el Colegio Bilingle Divino Nifio
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(Bucaramanga). Desde agosto del 2015y actualmente docente de basica primaria del
Instituto San Isidro de Cachiri (Surata).

Soy una profesional con facilidad y disposicion para aprender, responsable,
creativa, organizada, con alta capacidad de orientar, coordinary desarrollar trabajos de
tipo académico, me considero ademas una persona proactiva, emprendedora, muy
perseverante, con facilidad de manejo de personal, buenas relaciones interpersonales, y
versatil para interactuar con personas. Cuento con experiencia en educacion y lenguaje en

los niveles de la educacion de basica primaria y educacion basica.
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CURRICULUM VITAE

Maria Camila Lopez Santander (Bucaramanga,
Colombia, 23 de enero de 1991) identificada con C.C.
1.098.699.040, bumanguesa desde hace 26 afios, docente
Licenciada en Educacion Preescolar. En 2001 terminé los

estudios de basica primaria en la Escuela anexa a la normal

(Bucaramanga), luego en 2007 culminé los estudios de la
basica media con el titulo de bachiller académica con profundizacion en educacion, en la
Escuela Normal Superior Bucaramanga, ademas de obtener en este mismo afio el titulo
de Técnico Laboral en Educacion Infantil de Corciencia.

En 2009, culminé los estudios en la Escuela Normal Superior de Bucaramanga donde
obtuve el titulo de Normalista Superior. En 2012, terminé los estudios de pregrado en la
Universidad Auténoma de Bucaramanga donde recibi el titulo de Licenciada en
Educacion Preescolar De igual forma, participé en el seminario: Heridas emocionales de
la infancia y consecuencias de la vida adulta “Como diagnosticar y sanar” dirigido por
Octavio Escobar.

Con respecto a la carrera docente, en el 2012 trabajé en el Jardin Infantil Los
Exploradores (Bucaramanga) como docente del grado jardin. En 2013, docente del grado
Jardin del colegio Psicopedagdgico Carl Rogers (Bucaramanga). A mediados de 2013,
docente de Preescolar en la institucién Educativa Nuestra Sefiora del Pilar
(Bucaramanga). Desde 2014 docente de bésica primaria del Instituto Santo Angel

(Bucaramanga). En el 2015 como coordinadora pedagogica de la Unién temporal
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Infancia feliz, Operadora contratista del ICBF (Lebrija). En el primer semestre de 2016
docente del grado parvulos del colegio Psicopedagogico Carl Rogers (Bucaramanga). En
el segundo semestre del mismo afio docente de preescolar del colegio Cajasan — Jardin
Infantil Pinocho (Floridablanca). Y actualmente me desempefio como docente de
primaria de la Unidad Pedagdgica Bilingle Pierre de Fermat (Barrancabermeja).

Soy una profesional con facilidad y disposicion para aprender, responsable,
creativa, organizada, con alta capacidad de orientar, coordinary desarrollar trabajos de
tipo académico, me considero ademas una persona proactiva, emprendedora, muy
perseverante, con facilidad de manejo de personal, buenas relaciones interpersonales, y
versatil para interactuar con personas. Cuento con experiencia en educacion, en los

niveles de la educacion preescolar y basica primaria.



