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RESUMEN Este proyecto se realizd en la Fundacion Volver a Sonreir ubicada en
Floridablanca, Santander en nifos de 3 a 6 anos. Alli se evidenciaron
dos problemas: primero, el escaso conocimiento e interés frente al
medio ambiente y segundo la dificultad del nino para dar respuestas a
situaciones de su contexto viéndose afectado su pensamiento.

El propésito es favorecer la relaciéon mutua entre el conocimiento del
medio ambiente y el desarrollo del pensamiento, es decir que el
pensamiento vaya dirigido al medio y que este a su vez con sus
manifestaciones le permita desarrollarlo.

El enfoque empleado integra pensamiento sistémico e investigacion-
accion. Se inicié con un diagnostico, luego se crearon e implementaron
instrumentos confrontando lo postulado por Piaget y Viygotsky con lo
analizado, proponiendo finalmente estrategias pedagogicas.

Mediante la relacién entre el pensamiento y el medio ambiente se
logré que el nifo desarrollard una actitud de respeto y cuidado por el
medio ambiente, generando un contacto directo con este 'y a suvezel
desarrollo de su pensamiento permitiéndole ser reflexivo y
participativo.

Educacién ambiental, Estrategias educativas, Desarrollo
mental, Educacion preescolar.
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ABSTRACT

This project was carried out in the Fundacion Volver a Sonreir located in
Floridablanca, Santander with children from 3 to 6 years of age. During
the process of observation there were two problems detected, first the
lack of knowledge and concern towards the environment and second
the difficulty in responding to situations of context, in this matter
affecting his ability to think.

The purpose of this thesis is to promote the mutual relationship
between the knowledge of the environment and the development of
thinking in children, i.e. how the ability of thinking is directed to the
environment and its situations and in turn making possible solutions
for the ecological problems and the humans process in the cognitive
area (thinking skills).

Environmental Education, Educational Strategies, Mental
Development, Early Childhood Education.
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INTRODUCCION

Partiendo de un diagndstico realizado en la
Fundacién Volver a Sonreir en
Floridablanca, Santander, Colombia, en
ninos de 3 a é anos, se evidenciaron dos
problemas. El primero se refiere al escaso
conocimiento e interés respecto al medio
ambiente; y el segundo, la dificulfad del
nino para dar respuestas a situaciones de su
contexto ambiental viéndose afectado su
pensamiento. Los anteriores problemas se
reflejan en: el poco trabajo escolar sobre el
asunto del medio ambiente; la carencia de
hdbitos de cuidado al respecto; la
insensibilidad y el desconocimiento del
mismo.

En cuanto al pensamiento, en el mismo
diagndstico se detectd una dificultad en los
ninos para dar respuestas a preguntas
generales planteadas. En los procesos
bdsicos del pensamiento se evidencid
dificultad para seriar, clasificar, agrupar,
identificar nociones de tamano, forma y
color.

La relacién anterior consiste en que el
pensamiento se refiere al medio ambiente y
las manifestaciones de este favorezcan el
desarrollo del pensamiento. El medio
ambiente es una oportunidad y espacio de
accién que propicia el desarrollo del
pensamiento, como lo propone Piaget, ya
que la accidén del nifo, alresolver problemas
denfro de estas situaciones ambientales,
conlleva a un desarrollo de sus estructuras
intelectuales. Por otro lado, por medio de la
experiencia mediada, haciendo referencia
a Vygotsky en su teoria Sociocultural, el nino
logra aprender sobre su medio y este le
posibilita un desarrollo intelectual, ddndose
asfun beneficio muto.

Por lo tanto, surge la siguiente pregunta
problema: sCdémo favorecer la relacion
mutua entre el pensamiento y el cuidado
del medio ambiente en ninos de 3 a 6 anos
delaFundacién Volver aSonreir?

Para responder la pregunta anterior, se
planted el propdsito de proponer
estrategias pedagdgicas aplicadas dentro
de un proyecto pedagdgico de aula, para
favorecerlarelacion mencionada, desde la
mirada de Piagety Vygoftsky.

El enfoque de esta investigacion integra
pensamiento sistémico e investigacion-
accion. Este enfoque integrado permitic
relacionar, en un ciclo, la prdctica
pedagdgica, realizada en lainstitucién, con
lareflexion tedrica educativa. Este ciclo que
se generd, inicié con una necesidad; luego
de estudiar las perspectivas de dos autores,
se realizé un diagndstico, se crearon e
implementaron instrumentos de acuerdo
con cada teoria estudiada y se
confrontaron y comprendieron los
resultados analizados; por Ultimo, se
propusieron e implementaron estrategias
pedagdgicas.

Como resultados: se identificaron las
caracteristicas del pensamiento de los ninos
incluido en la poblacién estudiada, a través
del andlisis de los resultados de la aplicacion
de los instrumentos disenados a partir de las
propuestas de Piaget y Vygotsky; se obtuvo
un cuadro de estrategias propuestas para
favorecer el cuidado del medio ambiente y
el desarrollo del pensamiento; por Ultimo, se
hizo una evaluacion del impacto de las
estrategias pedagdgicasimplementadas.

Mediante la relacién entre el pensamiento y
el medio ambiente se concluyd que el nifio
desarrolla una actitud de respeto y cuidado
por el medio ambiente, generando un
contacto directo con este y a su vez el
desarrollo de su pensamiento permitiéndole
serreflexivoy participativo.

Este trabajo estd conformado por seis
capitulos, el primero de estos expone la
formulacion del problema; en el segundo se
presenta el objetivo generaly los especificos
los cuales permiten llegar a la respuesta de
la pregunta problema; el siguiente capitulo



contiene el marco referencial en donde se
dan a conocerlas diferentesinvestigaciones
que apoyan este proyecto, el marco legal,
unos referentes tedricos como Jean Piagety
Lev Vygotsky y la definicion de conceptos
fundamentales; en el cuarto capitulo se
describe el proceso investigativo, iniciando
con el enfoque metodoldgico, la
descripcion, poblacion, instrumentos
implementadosy larespectivas actividades;
el quinto capitulo contiene los resultados vy
productos; por Ultimo las conclusiones y
recomendaciones.

DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La formulacién del problema se desarrolla
en un panorama que va de lo internacional
a lo nacional teniendo presente la
necesidad de estainvestigacion.

En el dmbito internacional en cuanto al
pensamiento infantil y el cuidado del medio
ambiente, se postula que desde la primera
infancia es poco el frabajo en pro del
desarrollo del pensamiento y el
acercamiento del nino a un mundo
inmediato (Kozulin, 1995, pdg. 4). Por otro
lado hay una preocupaciéon mundial sobre
la crisis que afronta el medio ambiente,
como lo plantea el Ministerio del Medio
Ambiente (2012), “Es un asunto de las
agendas centrales de paises pobres y ricos,
donde los paises del mundo han
encontrado problemdticas preocupantes
de orden mundial y para ello han propuesto
estrategias importantes relacionadas con la
dimensién ambiental”(pdg. 5).

En el orden nacional se ve la problemdtica en
los docentes, pues desvinculan de las
actividades el desarrollo del pensamiento; por
ende, hay poco interés de brindarles a los
ninos la oportunidad de conocer el mundo
por medio de experiencias orientadas a su
desarrollo cognitivo. Por esta razédn los
Proyectos Ambientales Escolares o PRAES, se
han convertido en una alternativa para
intfroducir la dimension ambiental en el
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contexto escolar y a la vez han permitido
generar espacios para la reflexion vy
construccion de un pensamiento critico frente
alarealidad. Alrespecto Torres (2011) afirma,

Estos proyectos se vinculan a la solucién de
la problemdtica ambiental particular de
una localidad o regién, permitiendo la
generacioén de espacios comunes de
reflexion, desarrollando criterios de
solidaridad, tolerancia, buUsqueda del
consenso, autonomia y, en Ultimas,
preparando para la autogestion en la
bUsqueda de un mejoramiento de la
calidad de vida, que es propdsito Ultimo de
laeducacion ambiental (p. 2).

Por ofro lado, en el pensamiento infantil
existen dos dificultades, el animismo y el
lenguaje; segin Mora Zamora (2002)
retomado por Gallego (2008), en su
investigacion define “El desarrollo del
pensamiento mediante la superacion de
obstdculos epistemoldgicos entre los que
menciona: El obstdculo animista y el
lenguaje”(p. 26). Lo anterior impide que el
nino se relacione, interese y manifieste
frente asituaciones de su entorno.

Partiendo de un diagndstico realizado en la
Fundacién Volver a Sonreir, en
Floridablanca, Santander, en ninos de 3 a é
anos. En él se evidenciaron dos problemas,
primero el escaso conocimiento e interés
frente al medio ambiente y segundo la
dificultad del nino para dar respuestas a
situaciones de su contexto viéndose
afectado su pensamiento. Por lo tanto, hay
una carencia de hdbitos con relacién al
cuidado del medio ambiente y una
insensibilidad frente a la naturaleza. En
cuanto al pensamiento hay una dificultad
para dar respuestas a preguntas
planteadas. Finalmente, el nino tiene poco
contacto con situaciones, actividades vy
ejercicios que le permiten desarrollar su
pensamiento. A partir de estos
planeamientos surge la siguiente pregunta
problema:



||| NUEVOs cUADERNOS DE PEDAGOGIA N2 ||| 411

5Como favorecer larelacién mutua entre el
cuidado del medio ambiente y el desarrollo
del pensamiento mediante estrategias
pedagdgicas en nifos de 3 a 6 afos de la
Fundacién VolveraSonreire

OBJETIVO GENERAL

Proponer estrategias pedagdgicas para
favorecer la relacién mutua entre el
cuidado del medio ambiente y el desarrollo
delpensamiento en ninosde 3a 6 anosdela
Fundacioén Colombo Alemana Volver a
Sonreir bajo la mirada de Piagety Vygotsky.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar las caracteristicas propias del
pensamiento infantil frente a situaciones
relacionadas con el cuidado del medio
ambiente, teniendo en cuentala propuesta
tedrica de Piaget y Vygotsky en nifios de 3 a
6 anos de la Fundacién Colombo Alemana
VolveraSonreir.

Formular e implementar estrategias
pedagdgicas que le permitan al nifo
favorecer el cuidado del medio ambiente y el
desarrollo del pensamiento en la Fundacion
Colombo Alemana Volver a Sonreir.

Analizar la efectividad de la implementao-
cion de las estrategias pedagdgicas
determinando su impacto en el desarrollo
del pensamiento de los ninos frente al medio
ambiente, teniendo en cuenta las posturas
de Piagety Vygotsky.

MARCO REFERENCIAL

Se enconfraron antecedentes investigati-
vos, referentes tedricos y conceptos claves
enlos que se basa estainvestigacion.

Estado del arte

A continuacién se describen las
investigaciones de orden internacional,
nacional y local referentes a la educacién

ambiental y al pensamiento infantil,
mencionando el objetivo general, la
metodologia, losresultadosy el aporte.

Investigaciones que abordan el
pensamiento infantil : en primer lugar la
realizada por Rodriguez (2009), tiene como
objetivo determinar los atributos propios de
los ninos enfre cuatro y cinco anos, en la
resolucion de problemas con un estado que
no requieren conocimientos previos. Aporta
un material de trabajo para desarrollar con
los ninos, llamado protocolo de intervencion
de las tareas cognitivas, en donde plantean
varias acftividades para generar
autébnomamente repuestas mediante
preguntas, permitiendo identificar hasta
donde llega el nino a un resultfado,
planteando una confrontaciéon conla teoria
de Piagety Vygotsky en cuanto al desarrollo
delpensamiento.

En el orden internacional la investigacion
realizada por Alarcédn (2011), tiene como
objetivo general determinar cudl es el
desarrollo del pensamiento a través las
operaciones infelectuales en ninos de 3 a 5
anos de los Centros Infanfiles “Azaya” y
“Barrio Central” mediante la aplicacién de
principios cientificos, técnicos y estrategias
diddcticas que garanticen el crecimiento
cognitivo de los ninos. Su enfoque es
descriptivo-propositivo; el aporte es la
importancia de realizar una capacitacion
de estrategias metodoldgicas activas para
la aplicacion de operacionesintelectuales.

La investigacion traducida por Kozulin (1995)
escrita por Vygotsky (1934) tiene como
objetivo probar experimentalmente que los
significados de las palabras evolucionan en la
edad infantil y describir las fases principales de
ese proceso; el aporte para esta investigacion
es la teoria que Piaget y Vygotsky utilizaron
para definir el pensamiento infantil y las
caracteristicas del pensamiento.

Las investigaciones que abordan la
educacién ambiental : La realizada por



Torres, cuyo objetivo general establece los
cimientos conceptuales y tedricos
necesarios para la construccion y desarrollo
del proyecto ambiental escolar en el
colegio Nicolds Esguerra de Bogotd; el
aporte es una propuesta, mediante un
proyecto ambiental escolar, que orienta el
manejo adecuado de los recursos
naturales, y el fortalecimiento de valores
ecoldgicos para contribuir a una formacion
de cultura ambiental fundamentada en el
respeto por la vida y la conservacion de los

recursos (Torres, 2011, pag. 1).

La investigacion realizada por Mahecha

(2006) tiene como objetivo estructurar una
propuesta metodoldgica para el desarrollo
de la educacién ambiental; la metodologia
en la cual se basa esta investigaciéon es
accién-reflexién —propia de la ecologia
social-, el aporte es pensar en una manera
diferente de implementar la educacion
ambiental, generando unareflexion acerca
de coémo ensenar la asignatura de una
formaludica.

Este antecedente trata la relacién entre
pensamiento infantil, conocimiento y
cuidado del medio ambiente, se titula
Preschool children's attitudes towards
selected Environmental issues (Actitudes de
los ninos en el preescolar frente a las
situaciones del medio ambiente). Su objetfivo
es explorar las actitudes de los ninos en el
preescolar frente a situaciones ecoldgicas,
todo esto estd en términos del consumismo,
reciclaje, proteccién del ambiente,
reutilizando material, los hdbitos, entre ofros.
Al igual la influencia del género influye el
pensamiento en cuanto a lo ecoldgico. Su
metodologia es un estudio de una muestra
de 40 nifios de preescolar. La investigacién
se llevd a cabo teniendo en cuenta el disefo
cudlitativo e informacién recolectada por
medio de entrevistas. Con todo esto se
encontrdé que la mayoria de los nifos de los 5-
6 anos tiene actitudes eco-céntricas frente a
situaciones ecoldgicas, desde un inicio. Sin
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embargo las explicaciones de los ninos con
el resultado de las enfrevistas
detalladamente analizadas, permitid ver
que si son antropocéntricos. El aporte son los
pensamientos o actitudes de los ninos en
preescolar frentfe a situaciones del medio
ambiente; entre estos pensamientos
denominan que el nino de preescolar es
antropocéntrico como la mayoria de las
personas y que muy poCOos sOn eco-
céntricos.

MARCO TEORICO

Los tedricos tenidos en cuenta en esta
investigacién son Jean Piagety Lev Vygotsky.

JeanPiaget

Es uno de los tedricos fundamentales, ya que
su teoria ha sido de apoyo para analizar
cada una de las caracteristicas del
pensamiento infantil, teniendo en cuenta las
etapas de desarrollo del nino. Por ende,
Wellman (1996) afirma que la teoria
psicogenética de Jean Piaget, en donde la
evolucion del pensamiento y particularmen-
te la inteligencia, permite conocer la
sucesion de estructuras cognitivas para dar
soluciones a posibles problemas y adaptarse
al medio, teniendo en cuenta las diferentes
caracterisiticas del pensameinto infantil.
Ademas, el pensamiento del nino esrealistay
concreto, las representaciones que hace
son sobre objetos concretos, no sobre ideas
abstractas, y cuando estas aparecen, tiende
a concretarlas; también es ireversible, es
decir, le falta la movilidad que implica el
poder volver al punto de partida en un
proceso de fransformaciones (pdg. 23).

Piaget dejé en claro, a través de
experiencias sencillas, la dificultad que
tienen los mismos de diferenciar el propio yo
del mundo exterior, de esta manera
Hannoun (1977), el pensamiento infantil en
esta etapa puede manifestarse bajo
diferentes formas:
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Una primera forma es cuando observamos
un egocenfrismo que se manifiesta en el
habla de los pequenos y que consiste en
hablar tan sélo de si mismo, el no interesarse
por el punto de vista del otro, ni situarse en
relacion con él. Son los frecuentes
mondlogos (solitarios o colectivos) de los
ninos, que muestran, segun Piaget, la
existencia de esta habla egocéntrica.

Los nihos de cuatro y cinco anos
demuestran esa dificultad para
descentrarse; por ejemplo en los juegos que
serigen porreglas, donde el nino juega para
si, sin confrontar o discutirlas reglas. Ejemplo:
Pedrito llora desconsoladamente porque
quiere un chocolate y sumamd no se lo da.
Para él lo que vale es lo que él piensa, no
enfiende que si él estd pensando en su
chocolate sumama esté pensando en otra
cosa. Cree que los demds también piensan
lo que él piensa.

Lasegunda forma se refiere alrazonamiento
fransductivo es cuando el ninorazona de un
preconcepto a otro preconcepto. (El
preconcepto no es generalizable, siempre
es parficular). Va de lo particular a lo
particular. Ejemplo: “Como no he
desayunado, no es por la manana”. Esta
manera de razonar le lleva a asociar
acontecimientos que de manera habitual
se danjuntos.

La siguiente forma denominada
ireversibilidad, la cual, es la incapacidad
para entender que una operacion o accion
puede realizarse en mds de una forma, es
decir falta de movilidad que implica el
poder volver al punto de partida en un
proceso de fransformaciones. Un objeto
puede sufrir una serie de transformaciones y
el nino soélo percibe el punto de partida y el
punto final, pero no puede representarse
mentalmente las distintas posiciones por las
que ha pasado ese objeto, lo que le impide
volver a efectuar el proceso mental en
sentido contrario, hasta llegar de nuevo ala
situacioén inicial. Ejemplo: Rodrigo llora

porque Francisca le ha cambiado todas sus
monedas, por la misma cantidad pero enun
billete.

La cuarta forma se define como la
incapacidad para pensar simultdneamente
en mds de un aspecto ala vez se denomina
centracién, es decir es la tendencia a
cenfrarse en algunos de los aspectos de la
situacion, dejando de lado otros aspectos y
provocando asi una deformacion del
razonamiento, constituye una de las
caracteristicas mds importantes del
pensamiento pre - operatorio. El nino en esta
etapa tiene dificultad para considerar dos
dimensiones diferentes a la vez. Ejemplo:
cuando se le pide a Claudio que vierta
agua desde un recipiente alto y delgado a
unos mds anchos, le resultaimposible pensar
que la cantidad de liquido es la misma en
ambos casos (conservacion).

Una quinta forma es el fenomenismo, la
tfendencia a establecer un lazo causal entre
fendmenos que son vistos como proximos
por los ninos. Ejemplo: Estd lloviendo porque
estoy friste.

Hannoun también habla sobre la sexta
forma postulando, que cuando para un
nino cada cosa tiene una funcién y una
finalidad que justifican su existencia y sus
caracteristicas, se denomina finalista.

Por ofro lado dice que el pensamiento
artificalista se manifiesta en el nino cuando
él considera que el origen de las cosas el
producto delhombre.

La Ultima forma se define como, al hablar del
animismo se puede decir que consiste en
atribuirle vida a los objetos inanimados.
Ejemplo: Andrea juega con su munequita
“pepa” con quien tiene largas conversacio-
nes sobre su amigo el soldadito de plomo.

Todas esas caracteristicas producen en el
nino una gran dificulfad para considerar a la
vez varios aspectos de una misma realidad.



Se cenfra en un solo aspecto, y ello le
provoca una distorsion en la percepcién del
objeto. Esto lo vemos cuando frabaja, por
ejemplo, con los bloques l6gicos: comienza
agrupdndolos en torno a un solo criterio
(bien sea el color, la forma o el tamano),
para pasar paulatinamente a considerar

varios aspectosalavez (Hannoun, 1977).

Lev Vygotsky

La perspectiva sociocultural de Vigotsky
explicalos procesos sociales que influyen en
la adquisicion de las habilidades
intelectuales, teniendo en cuenta que no es
posible entender el desarrollo de un infante
sino se concoce la cultura donde crece. Por
otro lado, él estipula que los patrones de
pensamiento del individuo no se deben a
factores innatos, pero si son producto de las
instituciones culturales y las actividades
sociales.

Segun Carrera (2001), “La perspectiva
evolutiva de Vygotsky es el método
principal de su frabajo; senala que un
comportamiento sélo puede ser entendido
si se estudian sus fases, su cambio, es decir;
su historia” (pdg. 42), lo que implica que
Vygotsky habld de unos dmbitos, la misma
autora nos permite evidenciar cuales son
estos y de qué se trata cada uno de ellos, el
primero es el Filogenético, el cual habla del
desarrollo de la especie humana "Vygotsky
se interesa por las razones que permiten la
aparicién de funciones psicolégicas
exclusivamenfe humanas (funciones
superiores)” (pdg. 42), el segundo es el
histérico-cultural en el cual se rigen y regulan
las conductas sociales, el tercero es el
ontogenético como lo expone Carrera

(2001) “representa el punto de encuentro de

la evolucién bioldgica y sociocultural” (pdg.
42), por Ultimo el micro-genético en el cual
se ve el desarrollo de aspectos especificos
en cuanto al proceso psicolégico de los
sujetos.
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Por otro lado Carrera (2001) senala “Que
todo aprendizaje en la escuela siempre
fiene una historia previa, fodo nino ya ha
fenido experiencias antes de entrar en la
fase escolar, por tanto aprendizaje vy
desarrollo estdn interrelacionados desde los

primeros dias de vida del nino” (pdg. 43), por
ello esimportante tener esto en cuenta ala
hora de ver el desarrollo cognitivo de los
ninos y su forma de actuar; Vygotsky
propone tres niveles dentro de su teoria, el
primero es el nivel evolutivo real en donde el
nifo puede realizar las actividades por si solo

o como dice Carrera (2001), “supone
aquellas actividades que los ninos pueden
realizar por si solos y que son indicativas de

sus capacidades mentales” (pdg. 43), pero
si a estas actividades se les da una ayuda
para poder ser resueltas pasaria a ser el
segundo nivel el del desarrollo potencial, y
para el ultimo nivel es importante citar a

Vygotsky (1979) quien dice que la zona de
desarrollo préximo (Ultimo nivel)

No es otra cosa que la distancia entre el
nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemen-
fe un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la
resolucién de un problema bajo la guia de
un adulto o en colaboracién con otro

companero mds capaz.(pdg. 133).

Por ofra parte, Castillo (1996) dice que “El
nino frabaja primero a nivel de los procesos
elementales bdsicos de pensamiento, es
decir, aquellos que le permiten aprender a
emplear las herramientas que el ambiente
provee, se encuentran en el plano 'natural”
(pdg. 48). Por esta razén propuso una ley
genética del desarrollo cultural en la cual
resume la mediatizacion y la internalizacion
en el desarrollo infantil o en palabras de
Castillo (1996) “...todo aquello que el nino
aprende aparece en dos planos, primero
entre las personas que constituyen el
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contexto humano, a manera de funcién
interpsicoldgica, para luego convertirse en
un componente de su esfructura cognitiva,

como un elemento infrapsicoldgico” (pdg.
48).

Finalmente, Vygotsky plantea otfro aspecto
relevante en cuanto al aprendizaje del nino,
ya que se da por la mediacion y esto
permite una base para las relaciones
sociales; es pues que el contexto social y el
acompanamiento son el eje fundamental
para que se dé el aprendizaje de forma mds

efectiva(lvic, 1994, pdg. 3).

MARCO CONCEPTUAL

En la investigaciéon surgieron diferentes
temas respecto al medio ambiente, entre
ella estd, pensamiento infantil, clases de
pensamiento, estrategias pedagdgicas, el
cuidado del medio ambiente entre otras, los
cuales se definen a continuacion:

Teniendo en cuenta que las estrategias son
acciones fundamentadas que el maestro
debe utilizar para facilitar el proceso
ensenanza —aprendizaje que se debe dar
en el contexto escolar. Segin ArguUelles
(2001) “las estrategias de aprendizaje son
acciones y pensamientos de los estudiantes
que se producen durante el aprendizaje y
que influyen tanto en la motivacion, como
en la adquisicion, retencién y fransferencia
de conocimiento”.

Existen tipos de estrategias que estdn
enfocadas a distinfos ejes que conforman el
proceso de aprendizaje; no obstante no es
suficiente disponer de las estrategias sino
saber como, cudndo y por qué emplearlas,
lo cual permite ver si fue eficiente en su
aplicacion.

Enfre los fipos de estrategias se encuentfran
las estrategias cognitivas las cuales, “Hacen
referencia a la integracién del nuevo
material con el conocimiento previo. La

mayor parte de las estrategias incluidas en
esta categoria, en concreto, las estrategias
de seleccién, organizacion y elaboracion
de la informacién, constituyen las
condiciones cognitivas del aprendizaje

significativo” (pdg. 2 del cap. Ill). Es decir, el
aprendizaje significativo es entendido
como un proceso en el que el aprendiz se
implica en seleccionar informacion
relevante; organizar esa informacién en un
todo coherente, e integrar dicha informa-
cion en la estructura de conocimientos ya
existente.

Dentro de estas estrategias se encuentran
las de manejo de recursos que son una serie
de estrategias de apoyo que incluyen
diferentes tipos de recursos que contribuyen
a que la tarea se logre. Tienen como
finalidad sensibilizar al estudiante con lo que
va a aprendery esta sensibilizacion hacia el
aprendizaje tiene la motivacion, las

actitudesy el afecto(Pineda, 2008).

En cuanto al pensamiento se puede citar a

la Ferrer (2007) pues ella considera el
"Pensamiento como actividad mental
asociada con el procesamiento, la
comprension, la capacidad pararecordary

para comunicar” (p. 4). De esta manera
podemos recibir, percibir y recuperar
alguna informacién bien sea dada durante
elmomento o tiempo antes, asipues se da el
proceso de generar conceptos cuando no
los hay, se fomenta la capacidad de
resolver problemas, tomar decisiones y en
algunos casos de realizar juicios frente a
algunassituaciones que se planeen.

En palabras la Asociaciéon mundial de
educadores infanfiles (AMEI) (2013) se
afirma que

...el pensamiento que se realiza mediante
acciones de orientacién externa se
denomina pensamiento en accién y es
caracteristico de estas primeras edades. En
el desarrollo del pensamiento infantil ocupa



un lugar destacado la formacion de
generalizaciones, la unidn mental de
objetos y acciones que representan los
mismos rasgos. Estas generalizaciones
surgen primero durante la accidny luego se
fjanenlapalabra” (p.2).

En cuanto al pensamiento en imdgenes o
representativo la misma fuente dice que el
pensamiento representativo o enimdgenes,
caracteristico de la etapa de 3 a é anos
propiamente dicha, exige que el nino, al
solucionar una tarea o enfrentar un
problema se represente mediante
imdgenes, las acciones reales con los
objetos y sus resultados (p. 4), es decir,
actian con las imdagenes o representacio-
nes aproximadamente el mismo que lo haria
con objetos reales y, por Ultimo, tenemos
que la Asociacion mundial de educadores
infantiles al hablar sobre el pensamiento
l6gico dice que las premisas del
pensamiento I6gico comienzan a surgir a
finales de la edad temprana cuando
empieza a formarse en el nino la funcion
simbdlica o sefalizadora de la conciencia,
que le permite comprender que un objeto
puede ser representado por ofro, por un
dibujo o poruna palabra (p. 6).

Pensamiento infantil: Para poder iniciar al nino
con el conocimiento del medio ambiente o
lo que tiene que ver con lo cientifico es
importante recordar las caracteristicas mds
significativas, pues con ellas se pueden ver los
limites de la capacidad del nino para
entender y comprender el mundo que lo

rodea, o en palabras de Louhan (1982) “El
pensamiento del nino preescolar puede
describirse como redalista, animista, finalista y
arfificialista” (p. 16).

Medio ambiente. Entendido como el lugar
donde habitan los seres vivos y donde se
encuentran recursos naturales, ante esto el
Diccionario Ambiental (2007) dice que “Es
todo aquello querodea alserhumanoy que
comprende elementos natfurales, tanto
fisicos como bioldgicos, elementos

|| 46| | | NUEVOS CUADERNOS DE PEDAGOGIAN:2] |

artificiales y elementos sociales y las
interacciones de éstos entre si” (p. 35).

Educacién ambiental. Es necesario incluiren
el curriculo un espacio para el trabajo de la
educacion ambiental en la primera
infancia, ya que permite el conocimiento
del enforno y su vez cambios positivos sobre
este. La UNESCO (2011) destaca en su
Conferencia Intergubernamental que la
educacion ambiental es importante dentro
delsistema de ensenanza, es decir,

la educacidon ambiental deberia integrarse
denfro de todo el sistema de la ensenanza
formal de fodos los niveles con objeto de
inculcar los conocimientos, la comprension, los
valores y las aptitudes necesarios al publico en
general... El objetivo bdsico de la educaciéon
ambiental consiste en que las personas
puedan comprender las complejidades del
medio ambiente y la necesidad de que las
naciones adapten sus actividades y prosigan
su desarrollo de tal manera que armonice con
dicho medio (p. 2).

Conocimiento y Cuidado del Medio
ambiente. Segun Martin (2000), los con-
ceptos medio y ambiente son conceptos
generales y de uso pluridisciplinar. Todo ello
hace que sea dificil definirlos con precision y
delimitar su uso de forma que se les
atfribuyan significados determinados. Sin
embargo, antes de entrar a considerar su
aplicacion al campo educativo, parece
importante hacer algunas precisiones
terminolégicas sobre el uso que se hard de
los mismos en el presente trabajo (p. 48).

En cuanto al término medio Carreres y
Verdaguer (1981) retomado por Martin

(2000) de la Enciclopedia Cataldn, lo
plantean como sociedad, conjunto de
costumbres, acontecimientos, entre los que
vive una persona, se produce un hecho.
Estd constituido por las cosas que pueden
actuar sobre un individuo; cosas que le
rodean, personas con las que estdn en
contactoy actitud de estas hacia él (p. 5).
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Segun Martin, analizando lo anterior
concluye que los conceptos medio y
ambiente, no existen con significados
precisos y de uso univoco. Cuando se habla
de medio y ambiente, referidos a una
situaciéon concreta, no estamos hablando
de un conjunto de propiedades concretas
facilmente determinables, ya que los
factores que tomemos en consideracion
estardn determinados por las ideas previas
que tengamos sobre qué factores afectan
alacontecimientoy de qué manera.

El medio es una construccién mental,
fuertemente mediatizada por la
experiencia del individuo, que afecta de
forma determinante a su forma de
percibirlo. El conocimiento del medio
ambiente tfiene una larga tradicién en la
prdctica escolar. Uno de los principios
pedagdgicos bdsicos de la educacion
activa. Elmedio naturaly social se ha venido
utilizando como elemento articulador de la
educacion escolar.

MARCO LEGAL

Segun el decreto 1743 en el Ministerio de

Educacion Nacionalen (1994).en cuanto a
la institucionalizacién de la educacion
ambiental atendiendo a la politica
Nacional de Educaciéon Ambiental expone
que “todos los establecimientos de
educacion formal del pais, tanto oficiales
como privados en sus distinfos niveles de
preescolar, bdsica y media, incluirdn dentro
de sus proyectos educativos institucionales,
proyectos ambientales, escolares en el
marco de diagndsticos ambientales,
locales, regionales y/o nacionales, con
miras a coadyuvar a la resolucién de

problemas ambientales especificos” (pdg.

1).

De igual modo en el decreto 1743 de (1994)
En el articulo 5° expone que “Los docentes,
con apoyo de la secretaria de educacién,
sean agentfes formadores para el

adecuado desarrollo de los proyectos
ambientales escolares” (pdg. 3)

En la Constitucién Politica de Colombia de
(1991), se habla del derecho a gozar de un
ambiente sano; en su articulo 70 estipula
que todas las personas tienen derecho a
gozar de un ambiente sano. La ley
garantizard la participacion de la
comunidad en las decisiones que puedan
afectarlo. Es deber del Estado proteger la
diversidad e integridad del ambiente,
conservarlas dreas de especialimportancia
ecolégica y fomentar la educaciéon para el

logro de estos fines (pdg. 18).

Por otro lado en el Ministerio de educacién
ambiental existe una politica nacional de

educacién ambiental(1994) que consiste en
incluir en el contexto escolar la educacién
ambiental, en donde los ninos fengan la
posibilidad de tener contacto real con su
entorno, de esta manera:

La Educacién Ambiental esimportante enla
formacién del individuo puesto que abre
una perspectiva vital a través del manejo de
las diversas variables de la dindmica de la
vida y logra ubicar al individuo como un ser
natural y a la vez como un ser social. Esta
doble vision es lo que le permite al individuo
ser consciente de su realidad y dinamizar los
procesos de cambio, buscando siempre un
equilibrio en el manejo de su entorno

(dimension ambiental) (pdg. 31).

DESCRIPCION DEL PROCESO
INVESTIGATIVO

A confinuaciéon se describen los enfoques
metodoldgicos y las actividades
propuestas.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A continuacién se describirdn los enfoques
metodoldgicos para estainvestigacion.



Enfoques Metodolégicos. En cuanfo a la
investigacion-accion los estudiantes a fravés
de preguntas exploradoras y preguntas
problematizadoras descubren el concepto,
luego por medio de la exploracion
perceptiva logran integrar conocimientos y
posteriormente exploran preguntas en las
cuales se ponen a prueba sus conocimientos
adquiridos, para asi aplicarlos al resolver
problemdticas que se le plantean, llegando
asi a favorecer larelacién entre el cuidado y
conocimiento del medio ambiente con el
desarrollo del pensamiento.

Segun Elliott (1990)

la investigacion accién se describe como la
reflexion relacionada con la respuesta,
porque se trata de que en la
implementacién de la respuesta escogida y
las consecuencias esperadas e inesperadas
que van haciendo, dignas de
consideracion. Estas distinciones indican
que existen diversas formas de reflexion en
relacién con los diferentes aspectos de la
préctica. Es evidente que el juicio en la
investigacion-accién es diagndstico en vez
de prescriptivo parala accién, dado que los
juicios prescriptivos, cuando se construyen
reflexivamente, surgen de la deliberacién

prdctica (p.23).

Por ofro lado, Elliott propone una serie de
caracteristicas de la investigacién-accién
enlaescuela

- Analiza las acciones humanas y las
situaciones sociales inaceptables en
algunos aspectos; susceptibles de
cambio y que requieren una respuesta
practica.

- Consiste en profundizar el diagndstico
de un problema que requiere
exploracién de las distintas definiciones
iniciales de lasituacion.

- Adopta una postura tedrica para
cambiar la situacidén no sin antes
comprender el problema a
profundidad.
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- Interpreta “lo que pasa” desde la
mirada de quienes actian e interactian
enlasituaciéon problema.

- Explicard “lo que sucede” empleando el
lenguaje de ellos; o sea, con el lenguaje
de sentido comin que la gente usa.

El otro enfoque de esta investigacion es el
pensamiento sistémico que en palabras de

Albornoz (2009) quien habla de Joseph
O'connor, el pensamiento sistémico se
puede definir

Como la capacidad de pensar en el todo,
viendo a su vez las relaciones enfre las
partes. El ser humano tiene una percepcion
global sobre elementos que estdn
interrelacionados. Si se reflexiona
brevemente sobre la cuestién, se llegard a
la conclusion de que el andlisis no se realiza
individualmente, como si fueran
independientes y se tuvieran en
compartimentos estancos, sino a fravés de

su globalidad (p. 4).

Este pensamiento tiene una herramienta
denominada mapa mental, que consiste en
organizar las ideas que estdn relacionadas
entre si y que permiten dar soluciones
faciles, es decir, la misma autora dice “No es
la suma de elementos, sino un conjunto de
elementos que se encuentfran en
interaccion, de formaintegral, que produce
nuevas cualidades con caracteristicas

diferentes” (p. 10)

Finalmente, este enfoque permite
comprender las relaciones que pueden
existir en diferentes elementos de un mismo
sistema y que traen consigo resultados
deseadosyno deseados.

Descripcién de la poblacién. La poblacion
que se tuvo en cuenta para el desarrollo de
la investigacion, fue de estudiantes de la
Fundacién Volver a Sonreir, ubicada en el
municipio de Floridablanca en el
departamento de Santander. La muestra la
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conformd un grupo mixto de cuarenta (40)
ninos cuyas edades oscilan entre los 3 anos y
medio ylos 5, los cuales cursaron pre-jardiny
jardin.

Instrumentos. Para esta investigaciéon se
implementaron tres instrumentos. En los dos
primeros, se plantearon situaciones y
preguntas para la recoleccién de datos,
con el fin de identificar las caracteristicas
del pensamiento que poseen los ninos. Estos
fueron disenados desde una mirada tedrica
fundamentada por Piaget (ver cuadro 1) y
Vygotsky (ver cuadro 4). El Ultimo
insfrumento fue disenado para evidenciar
qué tan eficientes fueron las estrategias
pedagdgicasimplementadas durante todo
el proceso de investigacion, frente a la
relacion del pensamiento y el conocimiento
delmedio ambiente.

Instrumentos de Recoleccién de
informacién. Para la recoleccion de la
informacién se empled un diario
pedagdgico. En él se registrd la informacion
relevante durante el proceso de
intervencion llevada a cabo a través de
actividades incluyendo las estrategias
pedagdgicas. Se establecieron unas
categorias que permitieron el andlisis de las
estrategias mds efectivas, las respuestas de
los ninos manifestadas en habilidades, el
desempeno de la maestra y la pertinencia
delosrecursos.

DESCRIPCION DE LAS
ACTIVIDADES

Para el desarrollo de esta investigacion se
establecieron actividades estipuladas en los
objetivos especificos que dieronrespuesta a
la pregunta problema, permitiendo a su vez
cumplircon el objetivo general:

Diseiio, aplicacién y andlisis de instrumento
basado en Piaget. La actividad consistid en
identificar las manifestaciones propias del
pensamiento infantil, para ello se disend un

insfrumento que permitiera ver dichas
caracteristicas teniendo como base la
teoria psicogenética de Piaget: el
instrumento estd conformado por columnas
que tienen el nombre de los pensamientos,
la descripcién, una pregunta o situacion
con respecto a cada pensamiento, unas
hipotesis de lo que probablemente
manifestarian los ninos frente a cada
situacion y por Ultimo la respuesta de los
estudiantes. Este instrumento se aplicd a la
muestra de maneraindividual; finalmente se
clasificaron las respuestas de los ninos en un
cuadro que contiene cinco columnas
divididas por las caracteristicas del
pensamiento, la pregunta, columna de
respuestas, la cantidad de ninos que
coincidieron conlarespuestay el andlisis

Disefio, formulacién, implementacién y
andlisis de las estrategias. La actividad
consistid en proponer estrategias para
implementarlas en actividades disenadas
en un proyecto pedagdgico de aula,
analizando las propuestas de los tedricos
enfocadas a favorecer la relacién mutua
entre el desarrollo del pensamiento y
cuidado del medio ambiente. Las
estrategias pedagdgicas se organizaron en
cinco columnas: categorias o tipos, nombre
de la estrategia, descripcion, fuente tedrica
y actividad.

Revision de los autores. Para esta actividad
se realizd un cuadro comparativo (ver
cuadro 3) enfre Piaget y Vygotsky, feniendo
en cuenta las problemdticas y propuestas
tanto generales como especificas, frente al
medio ambiente, pensamiento vy
afectividad, estableciendo semejanzas vy
diferencias entre ambos autores, finalizando
conunaporte para estainvestigacion.

Disefio, implementacién y andlisis de un
instrumento basado en Vygotsky. Esta
actividad consistié en disefar un
instrumento basado enla teoria de Vygotsky
permitiendo evaluar el proceso de los ninos
frente al desarrollo del pensamiento, el



conocimiento y cuidado del medio
ambiente; consta de cuatro columnas en
donde se encuentra pregunta o situacién,
posible hipdtesis, observacion #1 para los
ninos nuevos, observacion #2 para los ninos
antiguosy teoria. Para analizar se empled un
cuadro en donde se encuentra las mismas
columnas anteriormente mencionadas mds
una en la cual se puede apreciar la
propuesta tedricay otra el andlisis, teniendo
en cuenta las respuestas de los ninos y la
propuesta de los autores seleccionados.

Estudio o andlisis de los resultados para ver
el impacto. Esta actividad consistié en
analizarlas respuestas de los ninos mediante
instrumentos anteriormente aplicados y de
esta manera ver qué tan efectivas
resultaron las estrategias implementadas, es
decir, analizar si se generd unimpacto en el
desarrollo del pensamiento relacionado
con el conocimiento del medio ambiente.

Instrumentos. Para esta investigacion se
implementaron tres instrumentos. En los dos
primeros, se plantearon situaciones y
preguntas para la recoleccion de datos,
con el fin de identificar las caracteristicas
del pensamiento que poseen los ninos. Estos
fueron disenados desde una mirada tedrica
fundamentada por Piaget y Vygoftsky. El
Ultimo instrumento fue disenado para
evidenciar qué tan eficientes fueron las
estrategias pedagdgicas implementadas
durante todo el proceso de investigacion,
frente a la relacién del pensamiento y el
conocimiento delmedio ambiente.

Instrumentos de Recoleccién de
informacién. Para la recoleccion de la
informacién se empled un diario
pedagdgico. En él se registrd la informacion
relevante durante el proceso de
intervencion llevada a cabo a través de
actividades incluyendo las estraftegias
pedagdgicas. Se establecieron unas
categorias que permitieron el andlisis de las
estrategias mds efectivas, las respuestas de
los ninos manifestadas en habilidades, el
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desempeno de la maestra y la pertinencia
de losrecursos.

RESULTADOS Y PRODUCTOS

Selograronresultados parciales teniendo en
cuenta unas actividades que permitieron
cumplir los objetivos especificos. Dentro de
estosresultados, el primero esla creacién de
dos instrumentos basados en las propuestas
de Piagety Vygotsky en cuanto al desarrollo
del pensamiento, llegando a la
identificacion de las caracteristicas del nino
a través de un andlisis. El segundo es un
cuadro de estrategias que estd disefiado
para favorecer el cuidado del medio
ambiente y el desarrollo del pensamiento
visto como habilidades. Por Ultimo se realizé
un andlisis de la evaluacion en la cual se
evidencia el impacto de las estrategias de
aprendizaje implementadas.

El siguiente resultado se obfuvo de la
aplicacién de dos instrumentos, descritos en
el capitulo cuatro, siendo el primero el de las
caracteristicas del pensamiento infantil
basado en Jean Piaget.

Para analizar el egocentrismo se utilizd la
siguiente pregunta: Si quitaran el drbol que
estd en el parque de tu colegio, zqué
dirias2, frente a esto los niflos dieron
respuestas que permitieron ver en diversas
manifestaciones esta caracteristica. Por
ejemplo, cuando evade la culpa, cuando
culpa a otros y cuando da su punto de vista
atendiendo a su interés mencionando la
consecuencia que lo afecta directamente
a él. Teniendo en cuenta lo anterior Piaget
retfomado por Gutiérrez (2008)dice que el
egocentrismo infantil

Consiste en la incapacidad del nino para
establecer con claridad y nitidez los limites
de su yo. Al principio se trata de un
egocentrismo fisico: el nino percibe la
presencia del ofro como realidad fisica
independiente. Posteriormente, vive un
egocentrismo intelectual y afectivo:
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percibe la realidad fisica y humana desde
sus propios pardmetros” (p. 17).

De ahi que a algunos nifios no les afecte o
no les interese el hecho de que se quite el
drbol del parque debido a que no considera
elmedio como parte de él, pues desconoce
suentorno.

En cuanto al razonamiento fransductivo.
Piaget retomado por Arke (2009), dice “El
nino se centra en un aspecto saliente de un
objeto, persona o situaciéon (que le interesa
especialmente) y saca una conclusion
relativa a otra situaciéon asimilando
indebidamente ambas”(pdg. 6). Para ello
se planted lo siguiente: Si te enojas con tu
mascota y luego se parte una pata, zDe
quién crees que es la culpa? Teniendo en
cuentalo anterior conlo que mencionan los
ninos frente a la situacién de quien tiene la
culpadelhecho, ellos danrespuestas desde
un punto de vista egocéntrico, pues evaden
toda culpabilidad o le atribuyen la
responsabilidad a eventos relacionados
con este, incluyendo a sujetos que no fienen
qué ver conlasituacion planteada.

De acuerdo con la irreversibilidad, se les
preguntd a los niflos sobre los pasos para
sembrar una semilla; entre una muestra de
28 ninos 16 no dieron respuesta a la
pregunta frente a esta situacion. Piaget

(1971) postula que la afectividad “Es el
motor, la causa primera del acto de
conocer; es el mecanismo que origina la
accién y el pensamiento, lo cual implica
que todo acto de deseo es un acto de
conocimiento y viceversa” (p. 36), de ahi
que los ninos no muestren interés. Por ofro
lado, 12 ninos dieron sus respuestas de
acuerdo a su interaccion con el medio, esto

se evidencia cuando Piaget (1971) afirma
que, “El pensamiento del nino no posee,
aun, lamovilidad suficiente para sobrepasar
los datos perceptivos mediante
compensaciones” (pdg. 6) Analizando las
respuestas, los ninos cumplen con estas

caracteristicas, pues mencionan algunos
elementos que necesitan mas no los pasos
que serequieren.

En cuanto ala centracién, Piaget retomado
por Arke (2009) postula que es, “La
tendencia que tiene a centrarse en algunos
aspectos de la situacion, desechando los
ofros y provocando de esta manera una
deformacion del juicio o del razonamiento
(por ejemplo se centra en la altura del
liguido sin tener en cuenta el ancho del
vaso)” (p.6é). Analizando lo anterior 26 ninos
dieron respuestas que evidencian la
centracion, por lo tanto cumple con
caracteristicas de la primera etapay no con
la segunda que afirma que los ninos “unas
veces conservany ofrasno”; larespuesta de
un nino coincide con la segunda etapa
(correspondiente a la edad de 4 y 5 anos).
Oftro nino dio una respuesta diferente pues
éljustifico “que no habia la misma cantidad
porque las vasijas eran diferentes”, por ende
se acerca d la etapa posterior de la pre-
operacional, pues ya no centra su atencion
en un solo elemento sino que empieza a
incluirnuevas opciones.

Teniendo en cuenta la caracteristica del
pensamiento fenomenista, Piaget

retomado por Gutiérrez (2008) postula que,
“Lo que el nino percibe no es algo exterior
sino sus propias sensaciones, por lo que
establece un lazo causal entre fendmenos

que son vistos proximos en el tiempo™ (p. 39).
De esta manera al hacer un andlisis de las
respuestas de los ninos, 9 de ellos tuvieron
respuestas argumentadas por las
experiencias directas que han tenido y las
relacionan indirectamente con las
consecuencias que produce el fendmeno.
Por otro lado, 5 no respondieron frente a la
pregunta; lo anterior puede atender a las
siguientes hipdtesis: desconocimiento vy
poco interés por el tema. Ofras respuestas
estdn guiadas por influencia directa de los
adultos y se evidencia en las respuestas de
12 ninos, ya que le atribuyen a los



fendmenos un ser supremo, en este caso
Dios, al igual que algunas respuestas se
refieren a la utilidad que ellos perciben en
unfendmeno, en este caso lalluvia. De los 28
ninos, 2 dieron respuestas distintas a lo
esperado en esta edad, pues de manera
sencilla explican que el fendbmeno no viene
de un ser supremo sino que lo atribuyen ala
misma naturaleza. Analizando lo anterior, se
puede afirmar que un gran nimero de ninos
manifiestan dicha caracteristica del
pensamiento, pero hay un porcentaje
minimo que muestra indicios de superar la
etapa pre-operatoria.

Segun Piaget retomado por Rodriguez
(1997)

Los ninos, en el nivel de la educacion infantil,
mantienen unas concepciones originales
sobre las relaciones causa- efecto, que se
establecen en el mundo fisico. Poseen una
filosofia muy particular cuyas caracteristicas
se concentran en fres aspectos: finalismo,
artificialismo y precausalidad. La creencia
infantil de que debe haber una causa para
todo, es lo que se denomina finalismo. Por
estarazéon preguntan constantemente spara
quég y sComo?2 No les preocupa sélo la
causa sino también la finalidad. En realidad,
no distihnguen entre estos dos significados,
confunden motivosy causa” (p. 35).

Analizando las respuestas obtenidas por los
ninos y la teoria propuesta por Piaget, se
pudo observar que ellos dan respuestas en
las cuales dicen para qué, mds no el porqué
de las cosas. De ahi que explicaran el para
qué del hecho. Por esto se puede decir que
los nifos estdn en la etapa pre-operacional
y dan respuestas mds enfocadas hacia lo
que este les puede proveer o lo que por
medio de su experiencia pueden sustentar.

Para analizar el pensamiento animista, se les
preguntd alos ninos, 3TU crees que el sol se
enoja?, frente a esto 8 ninos respondieron
de acuerdo con sus experiencias directas
con el medio, mientras 2 ninos evidenciaron
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que no poseen el pensamiento animista, ya
que sus respuestas fueron dirigidas a que el
sol no fiene vida, esto se evidencia en la
teoria de Piaget retomado por Hannoun

(1977) cuando postula que, “El animismo
consiste en afribuirle vida a los objetos

inanimados” (p. 43) lo cual quiere decir que
estos dos niflos no estdn en el promedio
caracteristico del pensamiento infantil, sino
avanzados, a diferencia de los restantes
que contestaron de acuerdo con las
caracteristicas propias de la etapa pre-
operacional. Finalmente se puede concluir
qgue dentro de la muestra, la mayoria
cumplen con las caracteristicas propias
para su edad, es decir, son animistas ya que
le atribuyen vida a los objetos o elementos
del medio, asi mismo lo denomino Piaget
retomado por Gutiérrez (2008) en su teoria
psicogenética afirmando que, “El nino
percibe que los objetos tienen cualidades
propias de los seres vivos como

pensamientos, deseos oinfenciones”(p. 40).

El segundo resultado surgié del instrumento
basado en Vygotsky teniendo en cuenta las
zonas de desarrollo descrito en el capitulo
cuatro que arrojalo siguiente:

Analizando la teoria que plantea Vygotsky
con las respuestas que dieron los ninos, se
afirma que los ninos se encuentran enlo que
el autor denominé, la zona de desarrollo
real. Las respuestas a las situaciones
planteadas (la observacién de un espacio
contaminado, en donde él contribuya a la
contaminacion y la reacciéon frente a los
seres vivos) son dadas de acuerdo a sus pre-
saberes y experiencias, manifestdndose de
manera natural, lo cual evidencia la
capacidad mental en la que se
encuentran. Estfo se evidencia cuando el
nino se enfrenta al saldén contaminado vy le
esindiferente, cuando maltrata a un servivo
y alarrojaruna envolfura alsuelo.

Independientemente de que los nifos estén
en esta zona algunos (refiriéndonos a los
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antiguos), actuaron de acuerdo a una
mediacion que les permitié acercarse a la
zona de desarrollo potencial. Esto se
observa cuando los ninos antiguos logran
sembrar la semilla teniendo en cuenta una
secuencia légica y los que no lastiman al
insecto justificando su accién. Por lo tanto,
para que el nino alcance la zona de
desarrollo potencial en cuanto al cuidado
del medio ambiente, debe pasar por un
andamiaje que le permitird ser mds sensible,
reflejando su pensamienfo y su
conocimiento frente al cuidado de su
entorno, dando respuestas a lo que su
medio le comunica.

Por ende el aprendizaje es continuo y
constante, en donde se pasa de la zona de
desarrollo real a la zona de desarrollo
potencial y asi sucesivamente a través de la
mediacion.

El siguiente resultado surgid de un andlisis
realizado en el diario pedagdgico, en el que
se tuvieron en cuenta categorias de andlisis
tales como: estrategias, maestra,
estudiante, recursos y evaluacion. En
cuanto a la primera, se escogieron las mds
significativas que favorecieron la relacién
enfre pensamiento y medio ambiente. La
segunda es donde la maestra analiza la
estrategia partiendo de las caracteristicas
de los ninos y de una base tedrica para que
resulte significativa al aplicarla. Enla tercera
se observan las reacciones de los ninos
frente a las estrategias utilizadas. En cuanto
a los recursos se fiene en cuenta la
funcionalidad para la aplicaciéon en cada
estrategia y larelacién entre pensamiento y
medio ambiente y, por Ultimo, la evaluacion
en donde se puede ver qué tan efectivas
resultan la estrategia, la aplicacion de la
docenteylarespuesta delosninos.

Dentro de las estrategias se seleccionaron
las mas significativas, las cuales permitieron
evidenciar la efectividad de su
implementacion, determinando el impacto
generado en el desarrollo del pensamiento

de los ninos frente al medio ambiente. (Ver
cuadro 2). Las estrategias fueron:

Las preguntas exploradoras, las cuales
permitieron en el nino la habilidad de
exponersus pre-saberes para asiseleccionar
y organizar la nueva informacién dando
comoresultado un aprendizaje significativo.

Las preguntas problematizadoras, la cuales
evidencian que los ninos desarrollaron la
habilidad de poner a prueba sus
conocimientos para resolver problemas,
llegando asi a entrelazar nuevos
conocimientos, creando la solucidon a un
problema. Esto se demuestra en la relacion
que el nino hace en relacién con lo que
piensa frente a las situaciones problemdticas
ambientales

La integracion de las partes que forman un
todo

- Empleo de material concreto y real para
acercarlo asu contexto

- Lainteracciéon social haciendo participe
alacomunidad.

CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES

Mediante la relacién entre el pensamiento y
el medio ambiente se concluyd que el nifo
desarrolld una actitud de respeto y cuidado
por el medio ambiente, generando un
contacto directo con este y a su vez el
desarrollo de su pensamiento permitiéndole
serreflexivoy participativo.

Gracias a la mediaciéon, el nifo logrd
potenciar su desarrollo del pensamiento
manifestdndolo con el conocimiento vy
cuidado del medio ambiente. Al aplicar lo
que postula Vygotsky en su teoria sobre la
mediacion, en este caso las estrategias de
aprendizaje, se logrd que los nifios pasaran de
una zona de desarrollo a una zona de
desarrollo potencial llegando a ser un



proceso continuo, manifesténdose la relacion
que éllogra hacer entre el pensamiento.

A través de la aplicacién de las estrategias
los ninos desarrollaron unas habilidades del
pensamiento como: comparar, en donde
tienen en cuenta mds de dos criterios para
seleccionar elementos; explorar, en donde
el nino con su percepcién conoce e
interactia los elementos de su medio,
permitiéndole un aprendizaje mds
significativo y directo; inferir, logra hacerlo
frente asituaciones que se le planteanyy, por
Ultimo, pueden formular hipdtesis frente a
eventos o problemas. Teniendo en cuentalo
anterior, se concluye que las habilidades del
pensamiento que los ninos desarrollaron las
estdn utilizando para generar soluciones
para las problemdticas del medio
ambiente, al igual que contribuyen a
mantenerlo, es decir, ya fienen claro que
algunas accionesno se debenrealizar.

Por medio de la relacién reciproca entre el
pensamiento y el cuidado del medio
ambiente, generada de la implementacion
de las estrategias pedagdgicas en un
ambiente de aprendizaje, se puede
concluir que el nino manifiesta una mayor
sensibilidad hacia a su medio ambiente
actuando positivamente frente a este.

Las estrategias pedagdgicas implementa-
das enlas actividades son indispensables en
la labor de la maestra, en el proceso
educativo, ya que permite un aprendizaje
mds significativo.

Las estrategias pedagdgicas resultando
mds significativas cuando se integran en un
proyecto pedagdgico de aula, esto
permitié favorecer las relacion entre el
desarrollo del pensamiento y el cuidado del
medio ambiente, pues se incluyeron todas
las dimensiones y se fortalecio el desarrollo
cognitivo del nino.

Trabajar el proyecto pedagdgico de aula
permitid integrar la comunidad a las
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actividades, se tuvieron en cuenta una
interdisciplinariedad, las capacidades y el
ritmo del trabajo del nifo, se favorecié el
frabajo en equipo y el aprendizaje se dio de
una manera mds completa.

A continuacién se dardn algunas recomen-
daciones:

Trabajar el proyecto pedagdgico de aula
permitid integrar la comunidad a las
actividades, se fuvieron en cuenta una
interdisciplinariedad, las capacidades y el
ritmo del trabajo del nifo, se favorecio el
frabajo en equipo y el aprendizaje se dio de
una manera mds completa.

Tener en cuenta lo que se pretende
alcanzar en los objetivos, para que los
conceptos sean pertinentes con lo que se
quiere desarrollar y no caer en
incoherencias.

El trabajo en equipo permite que la
investigacién se desarrolle con mds
eficienciay demande menos tiempo, lo que
no sucederia si el trabaojo es dividido o
separado entre susintegrantes.

Oftra punto para tener en cuenta es
plantear actividades que sean especificas
acordes a los objefivos y no aisladas a las
expectativas de la investigacion y que se
pueda cumplir en el fiempo que se estipula
enelcronograma.
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