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Resumen

Con el fin de hacer realidad el objetivo general de este proyecto de investigacién, que se enfocd
en disefiar una estrategia metodolégica para fortalecer la comprension y produccion textual de
los estudiantes de noveno grado de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga, durante el afio
2020, se recurrio a una investigacion de tipo cualitativa, se aplicé un diagnostico inicial o pretest
con una prueba Saber de seleccidon mudltiple, con Unica respuesta, para identificar el nivel de las
competencias comunicativas de lectura y escritura de los estudiantes. Luego, se ejecutd la
propuesta de intervencion, la cual estuvo centrada en una secuencia didactica cuyas etapas
incorporaron las estrategias propuestas por Solé (1998) y Cassany (2014) para abordar los
procesos de comprension y produccion textual. Finalmente, se aplicé una prueba de salida o
postest, con el fin de confrontar los resultados, con la prueba de entrada y determinar la
efectividad de la propuesta de intervencion. El andlisis del pretest y postest se hizo mediante
unas tablas que condensaron los resultados de los estudiantes en cada una de las pruebas, y a
través de la descripcion de cada uno de éstos. En la secuencia did4ctica se plantearon como
categorias centrales la comprension y la produccion textual, y como subcategorias, los
componentes semantico, sintactico y pragmatico. Los resultados corroboraron el supuesto
cualitativo y evidenciaron que con la secuencia didactica cuyas actividades contienen las
estrategias de los teéricos mencionados anteriormente, se fortalecieron las competencias de

comprension y produccion textual de los estudiantes.

Palabras clave:

Comprensién textual, produccién textual, competencias, secuencia didactica, componentes

semantico, sintactico y pragmatico.



Fortalecimiento de la comprension y produccion textual en estudiantes de

noveno grado de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga

Introduccion

Esta investigacion centrada en el fortalecimiento de las competencias de comprension
y produccion textual de los estudiantes de noveno grado de educacion basica, de la
Escuela Normal Superior de Bucaramanga, brinda estrategias de lectoescritura, las
cuales estan basadas en reconocidos teoricos, con el fin de fortalecer las competencias
y desarrollar habilidades necesarias para lograr resultados satisfactorios en las pruebas
escolares, nacionales e internacionales, como son las evaluaciones de clase, Saber y
Pisa; ademés, de poder enfrentar las diversas situaciones comunicativas que se
presentan a diario, y ser constructores de una sociedad que no sélo lee textos verbales y

no verbales, sino que participa activamente en los cambios que requiere el mundo entero.

Actualmente, se conocen innumerables publicaciones que han circulado de manera
fisica o virtual acerca de los avances teéricos y practicos en procesos de lectura y
escritura; no obstante, poco o nada de esos aportes e investigaciones se aplican en las
aulas de clase, razén por la cual, los resultados que se obtienen en las pruebas
nacionales e internacionales no son los mejores. Es responsabilidad de cada maestro
apropiarse de una o varias de esas propuestas para aplicarlas con sus estudiantes, de
manera que ellos puedan obtener mejores desempefios y resultados en las pruebas que

evallan las distintas competencias y habilidades

Este trabajo aborda las estrategias de Daniel Cassany e Isabel Solé en procesos de
lectura y escritura, a través de la secuencia didactica que se constituye en una
herramienta lineal, con actividades ordenadas, estructuradas y articuladas, con un
objetivo y tiempo determinados, que hace parte de una situacién o contexto, que tiene un
esquema de desarrollo con criterios de evaluacion y que exige una interacciéon

permanente entre estudiantes y maestros.

Pese a las limitaciones que se presentaron por la pandemia, este trabajo pudo ser

desarrollado con los estudiantes de noveno, pero tuvo que ser repensado especialmente



en tiempos, actividades, recursos y canales de comunicacién que implicaron
reajustes en los horarios de clase y en el uso de las herramientas tecnoldgicas para poder

lograr los fines propuestos.



1. Planteamiento del problema
1.1 Descripcion de la situacion o problema

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha venido desarrollando diversas
acciones con el fin de garantizar una educacion de calidad que promueva el ingreso y la
permanencia de los estudiantes en el sistema educativo nacional. Para ello orienta
procesos formativos que impulsen el desarrollo de habilidades y competencias requeridas

para la interaccion sociocultural y el ejercicio de la ciudadania, entre otros.

.Entre las acciones ejecutadas por el MEN, el programa Plan Nacional para la Lectura
y Escritura (PNLE), iniciado en el 2011, ha hecho presencia en las Instituciones
educativas publicas con el objetivo de “fomentar el desarrollo de las competencias en
lectura y escritura mediante el mejoramiento del comportamiento lector, la comprensién
lectora y la produccion textual de estudiantes a través del fortalecimiento de la escuela
como espacio fundamental para la formacion de lectores y escritores, y de la vinculacion

de las familias en estos procesos”( MEN, s/f. Plan Nacional para la lectura y la Escritura).

Como puede observarse, el centro de toda la propuesta, es mejorar los procesos de

formacion relacionados con el saber leer y escribir como vehiculo indispensable para:

“Adquirir y generar conocimientos: tener la posibilidad de aprender y de interpretar

diferentes informaciones en relacién con diversos saberes.

Disminuir brechas: los estudiantes que no alcancen niveles basicos de lectura y

escritura, estan en condiciones escolares, personales y sociales desfavorables.

Construir y expresar la subjetividad: acceder a diferentes textos y desde alli

transformarse y transformar el contexto.

Ejercer la ciudadania: participar en la comunidad: reclamar, proponer, informar” (MEN,

s/f, Plan Nacional para la Lectura y la Escritura).

En todo este contexto, las Instituciones Educativas y los maestros han trabajado en

torno a la formacion en el campo de la lectura y de la escritura con acciones didacticas y



pedagogicas recomendadas por el mismo Ministerio y han seguido las orientaciones

para el proceso trabajando los estdndares basicos de competencias en lenguaje.

Los estandares indican la meta a la que deben llegar los estudiantes, en tiempos
regulados por los afios académicos (MEN s/f), con lo cual, es posible orientar y evaluar
los procesos y conocer el desempeiio de los estudiantes. Los criterios establecidos en
los estandares permiten saber en qué aspectos del proceso existen deficiencias y
reorientar los procesos formativos. En el caso puntual de los estudiantes participantes en
este estudio, los indicadores que corresponden al campo del lenguaje, para este afo
académico, se vienen trabajando desde octavo grado, dado que la estructura de los
estandares estd organizada por grupos (de octavo a noveno). En este sentido, la
comprension y la produccién de textos, ha sido objeto de ejercicios académicos a lo largo
del afio escolar y de valoraciones permanentes, tanto a nivel institucional como a nivel
nacional con las pruebas Saber, sus resultados se constituyen en referentes de las

condiciones académicas tanto de estudiantes como de las Instituciones Educativas.

Al consultar los resultados de las pruebas Saber de la Escuela Normal Superior de
Bucaramanga para el area de Lenguaje del grado noveno se observa que, si bien es
cierto que el puntaje que obtuvieron los estudiantes en el afio 2017 incrementd con
relacion al afio anterior, este no superd el promedio obtenido en los tres afios anteriores,
y mas del diez por ciento (10%) de los estudiantes, se ubicaron en el nivel minimo, en el

cual deberia haber un porcentaje inferior.

Asi mismo, la prueba diagnéstica realizada a inicio del presente proyecto mostré que
los estudiantes tenian limitaciones en los procesos de comprensién lectora y produccion
textual, las cuales se evidenciaron al responder los cuestionarios y elaborar algunos
textos. Esto obedecié a la insuficiencia lexical, a la falta de atencién durante el proceso
lectoescritor, al tipo de texto (algunos eran mas complejos que otros), a la exigencia del

nivel de lectura y al desconocimiento de una estrategia de lectoescritura eficaz.

La raiz del problema se refleja en estos resultados, los cuales son indicadores de
posibles fallas en el proceso de ensefianza y de algunas limitaciones por parte de los
estudiantes para el desarrollo de las competencias comunicativas, en las cuales, los

desempefios fueron homogéneos, puesto que se relacionaban con la dificultad para



comprender el sentido global de los textos, analizar informacion de los textos, leer

con sentido critico y producir diversos tipos de textos, atendiendo a requerimientos
estructurales, conceptuales, linguisticos, y a reglas sintacticas, semanticas vy
pragmaticas. Las circunstancias en torno a los desempefios de los estudiantes,
estuvieron relacionadas con posibles fallas metodolégicas en los grados anteriores y a
las limitaciones individuales y colectivas para abordar los procesos de comprension y

produccién textual.

Las problematicas mencionadas anteriormente, sin lugar a dudas, ponen en
desventaja y resta oportunidades a los jovenes para poder enfrentar los retos que
demanda este mundo competitivo, dado que la lectura y la escritura son las puertas hacia
el conocimiento y el aprendizaje de contenidos variados que facilitan la resolucién de

conflictos que se presentan en la vida cotidiana.

La UNESCO (2005) ha sefialado que “los libros y el acto de leer constituyen los pilares
de la educacion y la difusion del conocimiento, la democratizacion de la cultura y la
superacion individual y colectiva de los seres humanos. En esta vision, la UNESCO
reconoce que saber leer y escribir constituye una capacidad necesaria en si misma, y es

la base de otras aptitudes vitales”

Desde esta perspectiva, el fortalecimiento de las competencias lectoescritoras permite
gue los jovenes superen las limitaciones individuales y colectivas en estos procesos, entre

los que cabe sefalar:

En estos procesos lectoescritores, los estudiantes son actores protagdnicos y
recurren a sus habilidades formales y no formales para interactuar con los textos. A
medida que el lector recorre un texto puede pasar por distintos niveles de lectura, cada
uno de estos cumple distintas funciones y tiene exigencias particulares a nivel cognitivo,
las cuales permiten pasar de un nivel a otro. Entre estos niveles figuran: La comprensién

literal, la inferencial y la critica intertextual.

En el primer nivel de comprensién lectora, es decir, en el nivel literal se evidenciaron
dificultades para captar y analizar las ideas y la informacién que estan explicitamente

expuestas en el texto, reconocer y recordar los hechos tal como aparecian en la lectura.



Ellos cuestionan poco el texto antes de leerlo y les falta disposicion para demostrar

sus presaberes. A nivel inferencial demostraron falencias para comprender de manera
mas profunda y amplia las ideas, para usar las informaciones explicitamente planteadas,
su intuicién y su experiencia personal como base para hacer conjeturas e hipoétesis, para
extraer la informacion implicita del texto a través de inferencias y deducciones. A nivel
critico evidenciaron poca reflexion o cuestionamiento al terminar la lectura de los textos,
demostraron dificultad para sacar la ideologia oculta en el texto, para emitir un juicio

valorativo, comparando las ideas presentadas en el texto con criterios externos.

Segun las evidencias obtenidas, se puede afirmar que los estudiantes de noveno
grado de la ENSB, presentan limitaciones en la comprension y produccion textual, por
los resultados obtenidos en las pruebas de cada uno de los niveles de lectura, literal,
inferencial y critico. Esto obedece a la insuficiencia lexical, a la falta de atencién durante
el proceso lector, al tipo de texto, ya que algunos son complejos, a la exigencia del nivel
de lectura y al desconocimiento de una estrategia de lectoescritura eficaz. Frente a las
limitaciones expresadas y como docente responsable de los aprendizajes de los
estudiantes, en un campo de conocimiento amplio y fundamental, nace la necesidad de
atender las deficiencias evidenciadas y actuar desde la practica pedagdgica con
acciones didacticas que posibiliten fortalecer las competencias de comprension y
produccion textual. En este sentido se construyd la pregunta que se presenta a

continuacion.

En este orden de ideas, se considera pertinente enfocar la practica pedagdgica, los
recursos institucionales, y el esfuerzo colectivo de estudiantes, maestros y padres de
familia en el fortalecimiento de los procesos que ayuden a elevar los niveles de

comprension y produccién de textos.

Teniendo en cuenta que la pandemia actual trasladé el estudio presencial al virtual y
gue las metodologias se adaptaron a este campo, fue necesario el uso de variadas
herramientas tecnolégicas como las plataformas educativas, las institucionales y los
libros digitales, para el disefio de la propuesta de intervencion, la cual se enfoco en
secuencias didacticas en las que se utilizaron estrategias lectoescritoras de Solé (1998)
y Cassany (2014), con el propdsito de revertir la problemética evidenciada en los

jovenes.



1.2 Formulacion del problema

¢, Cémo fortalecer la comprensién y la produccion textual de los estudiantes de noveno
grado de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga mediante el desarrollo de

estrategias metodoldgicas?



2. Objetivos
2.1 Objetivo General

Disefiar una estrategia metodoldgica para fortalecer la comprension y produccion
textual de los estudiantes de noveno grado de la Escuela Normal Superior de
Bucaramanga, durante el afio 2020

2.2 Objetivos Especificos

-Analizar los niveles de comprension y produccion textual de los estudiantes de

noveno grado de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga.

--Implementar la estrategia didactica que permita fortalecer la comprension y

produccién textual.

-Valorar el resultado de la estrategia en el fortalecimiento de la comprensioén y

produccién textual.



3. Supuesto Cualitativo

La implementacion de una estrategia metodoldgica fortalece la comprension y la
produccién textual en los estudiantes del grado noveno de la Escuela Normal Superior de

Bucaramanga.
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4. Justificacion

El presente proyecto se justifica en virtud de las necesidades que tenian los
estudiantes de noveno grado de superar las limitaciones en los procesos de comprension
y produccion textual, evidenciadas en las diversas pruebas diagndésticas. A nivel de
comprension textual, los educandos de noveno grado de la Escuela Normal Superior de
Bucaramanga demuestran limitaciones en cada nivel lector, especialmente en el
inferencial y critico, no activan sus presaberes desde antes de abordar la lectura, ni
utilizan la gran variedad de estrategias que les posibiliten la comprensién e interpretacion
textual, como los “organizadores previos” descritos por Ausubel (titulos, subtitulos,
negrita, cursiva, esquema...), no manejan las habilidades de descodificacion de manera
eficaz, no hacen monitoreo de la lectura, ni se aventuran a predecir lo que viene a
continuacién, ni establecen inferencias o conjeturas a medida que leen, no clarifican
dudas, no autocuestionan. En la produccion textual, muestran insuficiente desarrollo de
esta competencia, cierta dificultad al resumir o sintetizar, incoherencia y falta de
concordancia en sus escritos, insuficiente 1éxico que les permita determinar las mejores
expresiones para iniciar un texto y los términos apropiados a los diversos contextos,
desconocimiento de las funciones de los signos de puntuacion y de los conectores; por
ende, mal empleo de estos, mala ortografia, desconocimiento y poco dominio de las

superestructuras textuales.

Figura 1. Desempefio del cuatrienio. Puntaje promedio de la Prueba Saber 9° ENSB en
el area de Lenguaje. La escala de valores es de 100 a 500, siendo 500 el puntaje

promedio més alto posible.

Lenguaje

390 378 368 373

2014 2015 2016 2017

Fuente: ISCE Mineducacion (2018)
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La grafica muestra el puntaje promedio de la prueba Saber 9 de la ENSB en el
area de Lenguaje durante el cuatrienio 2014 a 2017. Se puede apreciar que el puntaje
obtenido en el 2014 fue el mas alto, con 390 puntos, y el del 2016 fue el mas bajo, con
368 puntos. Si bien es cierto que el puntaje mejord en el 217, con 373 puntos, éste no
supera el promedio de los tres afios anteriores, el cual fue de 378.6. Esto significa que
es necesario fortalecer en los estudiantes, las competencias comunicativas de lectura y

escritura que contemplan las Pruebas Saber.

Figura 2: Niveles de desempefio de la Prueba Saber 9° ENSB en el area de Lenguaje

durante el cuatrienio. La escala de valores es de 0% a 100%

Lenguaje

; M - — i e
25% 19% 19% 21%
650% &61% 6a% &65%
14% 19% 16% 15%

@ 1= ® 12 ® 1< @ o=
2014 2015 2016 2017

B suficiente Minimo

Satisfactorio Avanzado

Fuente: ISCE Mineducacion (2018)

La grafica muestra una disminucion significativa del porcentaje obtenido por los
estudiantes de noveno grado de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga durante
los afios 2015 y 2016 con respecto al 2014, un porcentaje que se mantiene igual durante

los afios 2015 y 2016, y un repunte tan solo de 2% en 2017 con relacion al afio anterior.

En el 2017 hubo un incremento del 21% en el nivel avanzado, con relacién al 19%
obtenido en el 2015 y 2016, pero este porcentaje no supero el promedio de los tres afios
anteriores. Otro aspecto, es que mas del diez por ciento (10%) de los estudiantes, se
ubicaron en el nivel minimo, se espera que en este nivel haya menos del 10%. Por otro

lado, hay que resaltar que, en el 2017, hubo una desaparicion del 1% en el nivel
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insuficiente y un incremento del 65% en el nivel satisfactorio, con relacion a los

afnos anteriores del cuatrienio.

Solé (1998) afirma que “la adquisicion de la lectura es imprescindible para moverse
con autonomia en las sociedades letradas, y provoca una situacion de desventaja
profunda en las personas que no lograron ese aprendizaje” (p. 27) “La lectura es uno de
los medios mas importantes para la consecuciéon de nuevos aprendizajes” (p. 31).
“Cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en la medida en que su
lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y le ofrece
nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos: La lectura nos acerca a

la cultura, o a multiples culturas” (p. 39)

Teniendo en cuenta los planteamientos de Solé (1998), no cabe duda que el
fortalecimiento de las competencias lectoras en los estudiantes, especialmente en esta
era de la informacion, resulta necesario para que ellos puedan comprender los textos y
los mensajes subyacentes, reflexionar en torno a éstos, identificar informacion relevante,
interactuar con multiples culturas, adquirir nuevos aprendizajes, transmitir el tesoro
cultural de la humanidad, participar con autonomia en distintos tipos de actividades de la
vida cotidiana (socioculturales, civicas, laborales, entre otras), y enfrentar los retos que

demanda el mundo actual.

Cassany (1995) opina que “la vida moderna exige un completo dominio de la escritura.
¢, Quién puede sobrevivir en este mundo tecnificado, burocratico, competitivo,
alfabetizado y altamente instruido, si no sabe redactar instancias, cartas o examenes?
La escritura esta arraigando, poco a poco, en la mayor parte de la actividad humana
moderna. Desde aprender cualquier oficio, hasta cumplir los deberes fiscales o participar
en la vida civica de la comunidad, cualquier hecho requiere cumplimentar impresos,
enviar solicitudes, plasmar la opinion por escrito o elaborar un informe. El trabajo de
muchas personas gira totalmente o en parte en torno a documentacion escrita” (p. 13)
“‘En los ultimos afos, la lengua y la escritura castellanas han evolucionado y estan
evolucionando al ritmo vertiginoso que marcan los sucesos histdricos y las necesidades

socioculturales” (p. 33)



13

Desde la perspectiva de Cassany (2014), la escritura es una competencia que
debe adquirir todo ser humano para poder moverse en los distintos &mbitos de la vida
cotidiana. Ademas, se constituye en una herramienta que la persona puede utilizar para

satisfacer diversas necesidades comunicativas y para supervivir.

Zubiria (2016) afirma que “En Colombia leemos poco y lo hacemos muy mal. Peor de

lo que la gente supone” (s.p.)

A este respecto, la opinién de este tedrico confirma la necesidad de promover la
lectura y de buscar y utilizar estrategias que contribuyan a fortalecer esta competencia;
de lo contrario, los jévenes no van a poder enfrentar los retos que demanda el mundo
actual. Por otro lado, la constante interaccion de los jovenes, especialmente, con las
redes sociales, hace que la lectura en estas estructuras sociales compuestas por un
conjunto de usuarios esté centrada en textos breves, de poca relevancia. De igual modo,
se evidencia, la falta de estrategias para abordar la lectura en las respuestas que los
jovenes dan en las diversas pruebas a las que se enfrentan en las escuelas. La
educacion de tipo memoristica y con curriculos no pertinentes en algunas instituciones

educativas influyen notoriamente en esta problematica.

Zubiria (2019) considera que “el mal rendimiento de Colombia se puede explicar de
forma facil y es que en el pais seguimos con una educacion memoristica y con un
curriculo impertinente y fragmentado” (s.p.). Por tal razén, él considera que la ensefianza

del lenguaje debe transversalizar la educacion basica y media en el pais.

OCDE (2019) publicé que los resultados de Colombia, en las pruebas Pisa 2018
fueron los mas bajos, que el pais desmejoré en la competencia de lectura porque obtuvo
412 puntos con relacion al resultado de 2015, el cual fue de 425 puntos. Esto demuestra
qgue hubo un retroceso en la prueba de comprension lectora y que existe una brecha

entre el promedio de los paises que pertenecen a esta organizacion y Colombia.
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Figura 3. Resultados en lectura de paises latinoamericanos pruebas Pisa 2018

Pruebas PISA 2018: lectura
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Fuente: BBC News Mundo (2019)

En la figura se observan los resultados de los paises latinoamericanos participantes
en las pruebas Pisa de lectura 2018, en los que Colombia obtuvo 412 puntos, ocupando
el puesto 58. Este puntaje muestra un retroceso en comprension lectora, con relacién al

a los 425 puntos obtenidos en la prueba de 2015.

Dado que la problemética que tienen los estudiantes de noveno de la Ensb con
relacion a los procesos lectoescritores, no es ajena a los resultados de los jévenes
colombianos, en las pruebas internacionales de comprensién lectora, puesto que no
obtuvieron los mejores, al ocupar un nivel bajo comparado con los de otros paises y en
los que menos de la mitad no lograron captar las ideas de los parrafos, se hace necesario
fortalecer los procesos lectoescritores, mediante la apropiacion de estrategias y
herramientas que les permitan abordar mejor estas competencias con los diversos

componentes: Semantico, sintactico y pragmatico.

Cajiao (2017) afirma “Esta vez hubo avances meritorios en pruebas Saber, pero
nuestra educacion basica sigue siendo de baja calidad. Y -sobre todo- este tipo de cifras

no sirve solo para compararnos sino para evaluar las politicas de largo plazo y para
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formularnos las preguntas esenciales. El informe de 2016 es satisfactorio en

relacion con los afios anteriores, pero todavia nos mantenemos en una zona de muy
bajos resultados nacionales. Cabe recordar que un porcentaje elevado de nuestros nifios
y jévenes tienen un desempefio minimo en Lenguaje y Matematicas y muy pocos llegan
a los niveles avanzados. En noveno grado, muy cerca de terminar el bachillerato, apenas
un cinco (5) por ciento llegan al nivel avanzado en Lenguaje, lo cual significa que el 95
por ciento seguramente tendra dificultades serias para abordar los textos complejos que
exige la educacion superior. Al otro lado y para el mismo grado, el 54 por ciento de los
estudiantes estan por debajo del nivel satisfactorio en, y eso hace pensar en las
dificultades que esta gran cantidad de jovenes tendran en el momento de su educacion

superior” (Cajiao, 2017, s.p.).

Las limitaciones en Lenguaje se pueden evidenciar en los resultados a nivel nacional
e internacional y es un tema del que los maestros nos quejamos a diario, por lo cual este
proyecto tiene como objetivo fijar las estrategias que ayudaran a fortalecer la comprensién

y produccion textual.

Solé (1998) propone una serie de etapas para comprender un texto de manera
exitosa, las cuales involucran diversos momentos de lectura para prepararse,
comprender, releer e interpretar, tres momentos que también este proyecto tendra en

cuenta a la hora de proponer actividades en el aula: Antes, durante y después de leer.

Con respecto al proceso de escritura, Cassany (2014) propuso tres etapas que
corresponden a la preescritura, escritura y reescritura. La primera etapa parte del analisis
de la situacion comunicativa, la cual tiene en cuenta a los destinatarios (¢,quién leera el
texto?), el proposito del texto (efecto que se desea producir), valora el marco
institucional, el contenido (aquello de lo que se va a hablar), el c4digo y sus variaciones
(lenguaje, niveles). Luego, la planificacion, en la cual se hace una representacion mental
0 esquematica de lo que se quiere escribir, teniendo en cuenta tres subprocesos:
generar, organizar y formular objetivos. Seguidamente, la redaccion, en la cual se toma
se transforma la representacion mental en un discurso verbal lineal. Finalmente, la
revision la cual exige un control o supervision permanente, retomando los borradores

que no han sido satisfactorios para definir una version final.
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Este primer capitulo en el que se argumento sobre la necesidad de fortalecer los
procesos de comprension y produccion textual de los estudiantes de noveno grado,
debido a los resultados obtenidos en las Ultimas pruebas Pisa (2018) en las que participd
Colombia, y las del cuatrienio de Saber noveno (2014 a 2017) de la Escuela Normal
Superior de Bucaramanga, facilitan la articulacion con el siguiente capitulo en el cual se
indagara por los antecedentes investigativos a nivel nacional e internacional y el marco

tedrico tratado desde aspectos conceptuales y legales.
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5. Marco referencial

La comprension y produccién textual por lo general ha sido un tema de preocupacion
por parte de los maestros, razon por la cual, constantemente estan buscando estrategias
gue permitan mejorar estas competencias. Lamentablemente, no se identifican
claramente las causas por las cuales los niveles de desempefo de los estudiantes se
mantienen en el mismo rango, descienden o se incrementan muy poco.

En este capitulo se presentan los antecedentes de tesis de maestria y doctorado que
han tratado la tematica, se definen los términos que se utilizaran a lo largo de la
investigacion para tener claridad en éstos, se presentan las teorias que fundamentan este
estudio con sus respectivos autores y se describen algunos procesos lectoescritores.

Finalmente, se presenta el marco legal que aborda la comprensién y produccion

textual.
5.1 Antecedentes

Antes de esta investigacion, hubo otras que abordaron el tema de la comprensién
lectora, tanto a nivel nacional como internacional, ya que el desarrollo de esta
competencia resulta fundamental para comprender los diversos textos verbales y no

verbales que circulan en el mundo.

A nivel internacional

1. La investigacién de maestria titulada “Propuestas para dinamizar los trabajos de
lectura dentro y fuera del aula”, presentada a la Universidad de Navarra, Oreja (2014)
plante6 como objetivo contribuir a la mejora de la comprension lectora de los alumnos en
2° de la ESO, por medio del disefio de diversas estrategias y dinAmicas de trabajo en el

aula.

Este trabajo de grado no menciona el tipo de investigacion que adopta, pero se puede
inferir que corresponde a la cualitativa por las caracteristicas que presenta y porque no
contiene informes estadisticos que corresponden a una investigacion cuantitativa, ni hace
combinacion de investigaciones. Utiliza la observacion y el andlisis. La metodologia se

desarrolla de manera grupal ya que el proceso de ensefianza-aprendizaje y el
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conocimiento se construyen con los semejantes, a través de practicas dialdgicas.

La investigacién se inscribe en la base teérica de la lectura divergente, desarrollada por
los tedricos Daniel Cassany y Victor Moreno, quienes defienden la variedad de
interpretaciones del texto literario, en lugar de una sola interpretacion del maestro. La
literatura divergente permite que el docente desarrolle el rol de mediador al ayudar a
despejar la ideologia que subyace en los textos, lo cual favorece el proceso de
comprension lectora. El aprendizaje basado en el didlogo o en la polifonia, se desarrolla
desde un ambiente comunicativo, en lugar de una transmision unilateral de la ensefianza
por parte del maestro. Las practicas colectivas de lectura, presentes en las tertulias
literarias dialogicas, cobran protagonismo porque favorecen el desarrollo de la
divergencia, y las interpretaciones del lector son variadas, dependiendo de sus
expectativas. Esta linea tedrica también se apoya en los planteamientos de Danilo Martins
de Castro o Antxon Gonzélez y en diversas actividades que corresponden a los tres
momentos de la lectura propuestos por Daniel Cassany, el primero para prepararse, el
cual se da antes de leer, el segundo para comprender, presente durante o a lo largo de
la lectura, y el dltimo, para releer e interpretar, el cual se da al revisar o releer el texto. La
primera fase de la lectura'y comprensioén, partié de reflexiones por parte del lector acerca
del titulo, de las imagenes presentes en el texto, de la Ultima frase del texto. El estudio
utilizé la observacion como técnica de investigacion. Esta investigacion permitié concluir
gue la comprension lectora y los habitos de lectura autbnomos se vieron favorecidos con
la dinamizacién de los trabajos de lectura. Las actividades propuestas en las distintas
secciones de trabajo fueron grupales y permitieron a los educandos interactuar con textos
de diversa complejidad. El proyecto se apoyé en la dinamica de aula porque concedio
papel protagonico a los educandos, quienes desarrollaron actividades basadas en los
textos, con la colaboracion del maestro como mediador. El proceso de ensefanza-
aprendizaje se realizé de manera dialogada y horizontal, en el que los diversos puntos de
vista y las interpretaciones textuales divergentes construyeron el conocimiento de forma

grupal.

Este trabajo investigativo se convierte en un modelo de referencia, en relacion al marco
tedrico sobre lectura divergente, desarrollada por Daniel Cassany, y en las practicas
colectivas de lectura que pretendo implementar en mi trabajo de grado. La lectura

divergente es muy valiosa porque las interpretaciones, las ideas o puntos de vista resultan
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variados cuando se tiene la oportunidad de compartirlos con los demas, a través de

alguna técnica de comunicacién oral como las tertulias literarias. Los maestros deben
abrir espacios para que los educandos expresen las interpretaciones de sus lecturas; de
esta manera se brinda la posibilidad de desarrollar la comprension e interpretacion
textual. El rol del maestro en el desarrollo de competencias de comprension lectora, debe
ser de mediador, orientador o facilitador en el momento en el que los educandos

comparten sus ideas o interpretaciones que les surgen del proceso lector.

2. Lainvestigacion de maestria titulada “La dramatizacién como recurso educativo: Un
estudio para la mejora de los procesos elaborados de comprension lectora”, presentada
a la Universidad de Navarra, Tapia (2016) planteé como objetivo utilizar la dramatizacién
como estrategia innovadora de comprensién lectora para la formacién de lectores mas

competentes, criticos y literarios.

La investigacion es de caracter mixto, conformada por un método cuantitativo y otro
cualitativo. El primero centrado en la aplicacion de una secuencia didactica con el fin de
fortalecer los procesos de comprension e interpretacion textual, apoyada en la
dramatizacion. Posteriormente, se analizaron los resultados de la secuencia didactica,
comparando la prueba inicial, final y los resultados de una encuesta. Para la triangulacion
de la informacion se analizaron los datos que arrojaron las entrevistas a los educandos,
acerca de los métodos que utilizaban, la secuencia didactica y el diario de campo de la
investigadora, instrumento que formaba parte de la investigacion cualitativa. Se aplicé un
cuestionario antes de desarrollar la secuencia didactica con el fin de medir sus hébitos
lectores y su familiarizacién con la dramatizacién dentro de la institucién educativa y fuera
de ella. La investigacion aplic6 una secuencia didactica enfocada en la lectura y
comprension de diversos textos literarios, incorporando estrategias de dramatizacion,
durante seis momentos o encuentros, cada uno de 55 minutos. La investigacion permitio
concluir que la dramatizacion debe formar parte de las estrategias lectoras, que la
hipétesis sobre el efecto positivo que tiene la dramatizacion en la comprension lectora y
la adquisicion de los procesos inferenciales de lectura pudo comprobarse, que después
de la aplicacion de la secuencia didactica con la dramatizacién, mejoraron los niveles de
comprension lectora, que los educandos desarrollaron la capacidad de construir

imagenes mentales y tuvieron un vinculo afectivo con los hechos y personajes del texto,
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de quienes pudieron elaborar juicios. Se verificd la hipdtesis que afirmaba que los

resultados de la secuencia didactica mejoran la comprension lectora y los procesos
inferenciales influyen en el nivel de habito lector y en el valor que los educandos daban a
la dramatizacion. Se verifico que el habito lector influye en los niveles de comprension e
interpretacion que los educandos hacen de los textos, por ejemplo, algunos alcanzaron
niveles profundos o inferenciales en lectura. Resulté significativo que aquellos educandos
gue se conectaban con los sentimientos y emociones de otros durante la dramatizacion
se vincularon mas con la secuencia y lograron comprender mejor los textos. Finalmente,
se concluy6é que, en la ensefianza de la comprension lectora de textos de caracter
literario, se requiere mas acercamiento de emociones, sentimientos y experiencias de los

educandos, los cuales pueden darse en la dramatizacion.

Esta investigacion permite estructurar el trabajo pedagdgico para la presente
investigacion, en relacion a la importancia de la dramatizacion, como un valioso recurso
educativo y una estrategia que permite fortalecer los procesos de comprension e
interpretacién textual, mejorando los niveles lectores de los educandos. Las puestas en
escena abren la posibilidad para que los educandos se conecten con los personajes y los

hechos de los textos, creando vinculos afectivos con éstos.

3. La investigacion de doctorado titulada “El proceso de comprension lectora en
alumnos de tercero de secundaria”, presentada a la Universidad de Guadalajara, ITESO,
Madero (2011) planteé como objetivo describir el proceso que siguen los alumnos de
tercero de secundaria cuando leen un texto con el propdsito de comprenderlo. La
informacion que se obtuvo de esa descripcidn sirvié para crear un programa de lectura
gue rescatara las fortalezas y descartara las debilidades del proceso lector que seguian

los educandos.

Esta investigacion es de tipo mixto secuencial, conformada por la cuantitativa y
cualitativa. EI momento de la investigacion cuantitativa indagaba por el nivel de
comprension lectora de los educandos y la cualitativa profundizaba por las caracteristicas
del proceso lector a través de una entrevista y de la observacion de las tareas lectoras.
La primera parte de la investigacion utilizo la prueba PISA 2000, realizada por la OCDE,

con el fin de evaluar la comprension lectora, y la segunda recurrié a la entrevista, dividida
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en dos momentos, el primer momento se centraba en entender las creencias de los

educandos acerca de si mismos como lectores y el segundo, en la observacién que se
hizo durante la ejecucién de las tareas y los cuestionamientos que resultaban de lo
observado. En este trabajo se concluyé que los educandos utilizaron diversos procesos
o rutas de lectura para comprender un texto; algunos recurrian a la relectura (entendida
como volver a leer el texto cuando no se entiende), otros intensificaban la atencion
durante la lectura o el andlisis, especialmente en los fragmentos que no comprendian.
Ademas, se concluyé que la planeacién como etapa inicial del proceso lector, permite al
educando preguntarse por el propdsito de la lectura. La metacognicién tiene un papel
protagénico en las estrategias de comprension lectora ya que el monitoreo, un aspecto
del pensamiento metacognitivo, permite detectar las falencias de comprensién, con el fin
de aplicar alguna estrategia que permita encauzar la comprension del texto. Es importante
destacar que cuando los educandos se enfrentan a un texto complejo, ellos tienen la
solucion en sus manos, al aplicar alguna estrategia que les permita comprenderlo. La
evaluacion de la comprensidén permite que el educando exprese sus interpretaciones
acerca del texto, y las relacione con sus presaberes, con las situaciones de la vida y con
otros contenidos académicos. Gracias a la enseflanza de variadas estrategias lectoras se
fomenta la reflexion que cada educando puede realizar acerca de su proceso lector y se
promueve el pensamiento metacognitivo que permite la planeacion, el monitoreo y la
evaluacion del proceso lector. Estas estrategias deben aplicarse desde antes de leer,
etapa en la que es importante que el educando tenga claro el propdésito de la lectura, es
decir que sepa para qué va a leer o lee. Luego, el educando debe monitorear su
comprension lectora, esto significa que se asegure que va entendiendo el texto, a través
de una lectura personal, en silencio y de la aplicacién de alguna estrategia en caso de
encontrar dificultades en la comprensién, por ejemplo, regresar al texto las veces que
considere necesarias para garantizar la comprension. Este punto es clave porque se da
la interaccion del lector con el texto. Finalmente, el lector, en este caso, el educando,
estard en capacidad de construir su interpretacion del texto que abordé. Es necesario
aclarar al lector que la comprension no siempre es inmediata ya que cada texto tiene
cierto grado de complejidad, que es un proceso que exige un monitoreo constante y la
aplicacion de estrategias para poder alcanzar esta competencia, y que los conocimientos

gue transmite un texto guardan relacién con otros.
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Este trabajo aporta para el presente estudio la estructura del marco metodologico
y conceptual, ademas de ser un modelo de referencia en relacién al proceso lector y a las
estrategias de lectura, basicas para fortalecer el proceso de comprension e interpretacion
textual que deben darse desde antes de leer, durante la lectura y después de leer. La
metacognicibn o aprendizaje autorregulado permite fortalecer los procesos de
comprension lectora, ya que el educando puede aprender a aprender, el lector se
constituye en un participante activo y capaz de dirigir su propio aprendizaje. Con la
ensefianza de variadas estrategias lectoras se promueve el pensamiento metacognitivo
gue permite la planeacion en la que se pregunta por el propdsito de la lectura, el monitoreo
asegura que se estd comprendiendo el texto, mediante la aplicacion de diversas
estrategias, y la evaluacién del proceso lector, en la que se interpreta el texto y se

relaciona con otros textos y contextos.

4. La investigacion de maestria titulada “Mentes creativas” en la Produccién de textos
narrativos en estudiantes del tercer grado de secundaria”, presentada a la Universidad
César Vallejo, sede Lima, Quifiones (2017) plante6 como objetivo determinar la influencia
del Programa “Mentes Creativas” en la produccion de textos narrativos en los estudiantes

del 3er grado de secundaria de la I.E. 21586- Caral, distrito de Supe.

Esta investigacion es de tipo cuantitativo, la cual parte de una idea de la que se derivan
los objetivos y preguntas de investigacion, de las cuales se determinan hipoétesis y
variables, que se prueban a través de un disefio, se miden las variables con métodos
estadisticos y se sacan las conclusiones con relacién a las hipétesis. La metodologia del
programa “Mentes creativas” acogio la propuesta de Daniel Cassany, en el sentido en
gue partié de la planificacion o etapa inicial para la produccion de textos escritos que
exige la activacion de los procesos mentales, referentes a la atencién y a la motivacion.
Esta etapa puede ser mental o grafica; la primera a través de ideas, y la segunda por
medio de dibujos, esquemas, listas, entre otros. Seguidamente, recurri6 a la
textualizacion o etapa en la que se redactan las ideas primarias y se plasman los
pensamientos del escritor; finalmente, la etapa de la revision, en la que el escritor corrige
Su texto a partir de sus presaberes 0 conocimientos gramaticales que tiene de la lengua.
El programa utilizé diversas estrategias y técnicas para desarrollar la produccion textual,

y algunos aspectos, a los que denominé dimensiones; entre ellos: La lluvia de ideas, en
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la cual los educandos expresaron sus ideas acerca de un tema. La escritura libre, la

cual permitié que los educandos escribieran espontanea y creativamente durante la etapa
de textualizacion. ElI mapa conceptual en el que los educandos organizaron
jerarquicamente sus ideas. Los conectores o marcadores linglisticos, palabras
fundamentales para enlazar ideas u oraciones. Los sindnimos, palabras que se asemejan
en significado a otras y evitan la repeticion o redundancia. Los signos de puntuacién o
pausas que facilitan la claridad, coherencia y comprension textual. La investigacion
corresponde al enfoque cuantitativo, utilizé la técnica de observacion y emple6 como
instrumento una lista de cotejo conformada por veinte items que midieron la variable:
Produccion de textos narrativos. Los resultados de la investigacion muestran que el
puntaje inicial del pre test en el programa “Mentes Creativas” con respecto a la produccion
de textos narrativos en los estudiantes del 3er grado de secundaria del grupo
experimental; es parecida al del grupo control. Luego de la aplicacion del programa
“Mentes Creativas”; las puntuaciones del grupo experimental fueron superiores frente a
las puntuaciones del grupo control. Se concluyé que el Programa “Mentes Creativas”
desarrollé las competencias para lograr la produccién de textos escritos narrativos de los
estudiantes del 3er grado de secundaria de la I.E. 21586 — Caral, en la planificacion, en

la textualizacion y en la revisién de éstos.

Este trabajo aporta para el presente estudio estructurar mi marco tedrico con relacién
al proceso de produccion textual que abarca tres etapas de escritura propuestas por
Cassany, D. (1999) quien fue tomado como referente tedrico en esta tesis de grado, a

través del programa “Mentes creativas”.

5. La investigacion de maestria titulada “Aplicacion de las estrategias centradas en la
Teoria de las Seis Lecturas en la comprension lectora de textos narrativos en el V ciclo
de la Institucidon Educativa No. 82102 de Granja Porcon- Cajamarca (Pera)”, presentada
a la Universidad Nacional de Cajamarca (Peru), Quiroz (2018) plante6 como objetivo
determinar el nivel de mejora que produce la aplicacion de las estrategias centradas en
la Teoria de las Seis Lecturas en textos narrativos en los estudiantes del V ciclo de

Educacién Primaria.
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Este trabajo de grado recurrié a la investigacion hipotético deductiva. Segun
refiere el autor, esta investigacion parte de la base tedrica cientifica del investigador para
contrastar las hipotesis con la evidencia de los hechos. Utilizé un disefio cuasi-
experimental, en el cual, segun refiere el autor, dos grupos constituian las unidades de
analisis, uno era experimental y el otro de control, con el propésito de asegurar que, en
las unidades de estudio, el grupo experimental y de control estuvieran en el Pre Testy en

el Pos Test.

La aplicacién de las estrategias centradas en la Teoria de las Seis Lecturas implica
gue se desarrollen diez sesiones de aprendizaje para elevar la comprensién lectora a
nivel literal, inferencial y critico de los estudiantes del V ciclo de la |.E No. 82102 de Granja
Porcén. Las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos fueron el cuestionario de
comprension lectora y la prueba de comprension (Pre test y Post test). La evaluacion se
aplico a los estudiantes de acuerdo a tres capacidades lectoras basicas en la lectura de
un texto, la primera para obtener informacién explicita, la segunda para hacer inferencias
y la tercera para reflexionar y evaluar un texto de manera critica. El cuestionario de
comprension lectora estaba constituido por veinte preguntas de un texto narrativo. Las
variables de la investigacion estuvieron centradas en la aplicacion de estrategias de la
teoria de las seis lecturas y la comprensién lectora en textos narrativos. Los datos se
analizaron a partir de varias fases, entre ellas, la revision de los datos, codificacion de los
instrumentos, procesamiento de los datos, organizacién y presentacién de los datos.
Analizados los resultados se concluy6 que al comparar el pretest y el postest se demostré
que la aplicacion de las estrategias centradas en la Teoria de las seis lecturas influyeron
de manera significativa en el fortalecimiento de la comprension lectora en textos
narrativos de los estudiantes de la Institucién Educativa 82102 Granja Porcon—Cajamarca
y que las estrategias centradas en esta teoria garantizaron una lectura comprensiva en
los niveles literal, inferencial y critico, los cuales parten de lo mas simple a lo mas

complejo.

Esta investigacion aporta a mi estudio los instrumentos empleados para evaluar el nivel
de comprension lectora de los estudiantes, mediante un cuestionario y pruebas escritas

(pre test y post test) que incorporaron los niveles de lectura literal, inferencial y critico.
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6. La investigacion de doctorado titulada “La mejora de la comprension lectora
a través de modelos interactivos de lectura”, presentado a la Universitat Jaume de
Castellén de la Plana (Espafia), Rello (2017) plante6 como objetivo profundizar en las

estrategias de los alumnos para mejorar y potenciar la comprension lectora.

Este estudio utilizé dos investigaciones, la primera fue de tipo descriptiva, con el fin de
ver la relacién entre distintas variables importantes en las diversas etapas del desarrollo,
con la comprension lectora en el dltimo ciclo de educacion primaria; la segunda
investigacion de disefio cuasi-experimental (entre-intra sujetos), se realizd con un grupo
experimental y otro de control, para comprobar los efectos de un programa de
intervencion en alumnos de 6° de educacion primaria. La metodologia del programa utilizé
las siguientes técnicas: Instruccion directa, la lectura conjunta y el pensamiento en voz
alta, la lectura compartida, la ensefianza reciproca y los grupos de debate. Los
instrumentos empleados fueron test y cuestionarios. El programa se dividid en tres
momentos propuestos por Solé (1992), los cuales contemplan el antes, durante y después
de la lectura. De investigacién se concluy6 que es necesario adaptar los aprendizajes a
los nuevos procesos mentales de los educandos de las nuevas generaciones. Para lograr
esto Rello (2017) aporta que los maestros deben dejar el temor a lo desconocido, utilizar
los medios para capacitarse y atender a las necesidades de las nuevas generaciones con
seguridad de si mismos. La comprension lectora implica que los maestros,
independientemente de la asignatura del conocimiento que dominen o en la que se
desempefien, deben facilitar estrategias de lectura a los educandos, potenciar la
generacion de sus presaberes y la generacion de inferencias, para pasar a niveles de
lectura mas complejos. Los maestros deben atender las diferencias individuales de sus
educandos porque algunos pueden tener dificultades de aprendizaje; las cuales requieren
gue se les ofrezcan estrategias que les permitan superarlas. Ademas, los maestros deben
utilizar metodologias variadas, novedosas, aplicables y efectivas al trabajar la
comprension lectora para conseguir lectores autonomos con buenos niveles de
comprension. Otras tareas de los maestros son la orientacion al plan del contenido que
se pretende desarrollar y la instruccion al educando en el uso de estrategias de
comprension lectora; la generacion de emociones positivas, la potenciacién de la
motivacion y de un ambiente afectivo emocional estable en los educandos, para facilitar

el aprendizaje, la memoria y la seguridad, entre otros. Los maestros no deben juzgar las
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acciones de las familias en la educacion de sus hijos, méas bien deberian plantearse

una serie de preguntas que lo implican con relacién a la comunicacién que establecen
con las familias de los educandos, a las tareas que asignan y a las pautas educativas que
ofrecen a estas familias para que el trabajo educativo sea mancomunado y arroje mejores

resultados.

Este trabajo investigativo aporta a mi estudio elementos para estructurar mi marco
tedrico y metodolégico con relacion a los modelos interactivos y la estructura del
programa, con los tres momentos de lectura (antes, durante y después) propuestos por
Solé (1998). Ademas, este trabajo permite reflexionar en torno a las enormes
responsabilidades que tienen los maestros, entre ellas, facilitar estrategias de lectura a

sus educandos de manera que les permitan fortalecer los procesos de comprension.
A nivel nacional

7. La investigacién de maestria titulada “Didactica para la produccién de textos
narrativos escritos en los estudiantes de 4° a 6° de institucion educativa Algodonal
(Atlantico)”, presentada a la Universidad Santo Tomas, Carrefio & Arévalo (2017) plante6
como objetivo comprender y fortalecer las didacticas utilizadas por los docentes para la
producciéon de textos narrativos escritos en los estudiantes de los grados 4° a 6° en la

Institucién Educativa Algodonal.

El proceso metodoldgico se realizé a través del enfoque cualitativo interpretativo. La
investigacion dio importancia a todos los actores para la solucién del problema a
transformar; identificé el qué, como y por qué de las conductas de los sujetos que
participaron en la investigacion. Ademas, estudi6 la calidad de las actividades, relaciones,
asuntos, medio y materiales en una situacion o problema que intenté hacer un analisis
exhaustivo de una actividad o asunto. La tesis retomé el aporte de Bautista (2011), acerca
de la investigacion cualitativa, quien considera que ésta comprende mejor la complejidad
humana porque su estrategia es conocer los hechos, procesos, estructuras y personas,
observar los hechos, sus significados y particularidades culturales; su propdésito es
comprender todas las caracteristicas y variables de caso o situacion problema a través
de los elementos de la recoleccion de informacion. La participacion activa de todos los

objetos investigados (docentes, estudiantes e investigadoras) en la transformacién de su
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realidad, a través de la autorreflexion, del conocimiento interno y personalizado de

todos los miembros sumado a lo anterior, permite afirmar que esta tesis se fundamenta
en el paradigma interpretativo de tipo cualitativo. En la investigacién cada participante fue
consciente de su enorme responsabilidad en la solucion del problema que tenian los
estudiantes de 4° a 6° de la Institucion Educativa Algodonal, para la produccion de textos
narrativos escritos. Para recolectar la informacién se utilizaron variadas estrategias de
elementos etnograficos, inicialmente entrevistas semiestructuradas a estudiantes de los
grados 4°, 5°, 6°, docentes de primaria y docentes del area de lenguaje, seguidamente la
observacién de clases mediante diarios de campo aplicados a docentes de primaria y
lenguaje. Como estrategia se realizaron grupos focales a estudiantes, docentes de todas
las areas y grados. Se detectd que los docentes utilizaban la lectura compartida de libros
de interés para los estudiantes en la biblioteca y en las aulas, de manera grupal e
individual, con el fin de intercambiar ideas. De igual forma, se evidencio que los maestros
acompafiaban el proceso de produccion escrita, con explicaciones previas y
recomendaciones que los estudiantes debian tener en cuenta a la hora de iniciar la
narracion, entre ellas, las diversas expresiones que podian utilizar para introducir el texto,
y no las tradicionales como “Habia una vez”. También, se utilizaron la lectura de
imagenes, dibujos, diagramas y graficas para hacer adaptaciones a los textos leidos; los
textos tipo cuento para el proceso lector y se aprovecharon las narraciones sobre
anécdotas y vivencias del contexto para el proceso de produccion textual. El trabajo se
llevé a cabo a partir de las siguientes etapas: Revision tedrica y caracterizacion de la
problematica, disefio de recoleccion de la informacién para elaborar el diagnéstico,
andlisis de la informacion y disefio de la propuesta de intervencién, desarrollo y

evaluacion de la experiencia.

Esta investigacion concluy6 que se necesita emprender procesos de investigacion que
lleven a la consecucién de didacticas innovadoras que faciliten los procesos de
aprendizaje en los estudiantes. Es necesario despertar en estudiantes y docentes el
espiritu investigativo que en la mayoria de los casos se queda en una pregunta sin
resolver, porque no se tiene la solucién inmediata a ésta. La investigacion cualitativa
resulté adecuada porque transformé los problemas que parecian dificiles de resolver en
los procesos educativos. Esta se logré gracias a la busqueda, seleccién, comprension,

interpretacion de la informacién y de los medios que posibilitaron el replanteamiento de
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la accion educativa. Se valoraron los componentes que se aplicaron en la

planeacion, realizacion y ejecucion de la propuesta de intervencion didactica porque
fortalecieron las didacticas para ensefiar a los educandos a producir textos narrativos
escritos, a través de secuencias didacticas recomendadas por autores como Cassany,
Camelloni y Diaz-Barriga. Las estrategias de recoleccion de informacion permitieron
evidenciar las debilidades y fortalezas de los estudiantes. Estas Ultimas fueron
aprovechadas para la producciéon de los textos. La ejecucion planificada de las
secuencias didacticas mejoro los procesos de produccion de los textos narrativos escritos
por parte de los estudiantes y transformo las practicas educativas y la realidad a partir de
la experiencia de estudiantes y maestros, mediante la indagacion, exploracion,

comprension e interpretacion del problema.

Esta tesis aporta al presente estudio la estructura del marco metodoldgico con relacion
al tipo de investigacion, a los instrumentos empleados para recolectar la informacién
como la observacion; y a la secuencia didactica como estrategia utilizada para resolver la

problematica.

8. La investigacion de maestria titulada “La comprensién de textos expositivos de
enfoque comunicativo en la educacion de jovenes y adultos.”, presentada a la Universidad
Tecnoldgica de Pereira, Iglesias (2016) plante6 como objetivo determinar la incidencia
de una secuencia didactica de enfoque comunicativo en la comprension lectora de textos
expositivos en 18 estudiantes de bésica secundaria, pertenecientes al decreto 3011 de

1997 (educacién para jévenes y adultos) del Instituto Comfamiliar.

El estudio estd enmarcado en una metodologia cuantitativa porque seguin los
planteamientos de Bernal (2006) ésta busca explicar un fenébmeno de forma objetiva
mediante la medicién de sus caracteristicas. Se mide la comprension lectora tanto antes
como después de aplicar la secuencia didactica. Esta metodologia se caracteriza ademas
porque se recolectan datos con el fin de probar las hipétesis, valiéndose de la medicion
numeérica y del analisis estadistico para establecer patrones de comportamiento y probar
teorias. El enfoque es secuencial y probatorio, es decir, esta dividido por secuencias, de
tal manera, que las etapas estan ordenadas, una tras otra. Se implement6 un disefio cuasi

experimental e intragrupo, al que se le aplicé un diagnéstico inicial llamado pretest, luego
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una intervencién de tipo pedagogico, denominada secuencia didactica, y al terminar,

un postest que verifico si la secuencia didactica favoreci6 los procesos comprensivos de
los estudiantes. Se desarrollaron tres etapas para determinar el efecto que tuvo la
secuencia didactica de enfoque comunicativo en la comprension lectora de textos
expositivos y comprobar la hipétesis. La primera etapa evalué el nivel inicial de
comprension lectora de los estudiantes de ciclo Ill, en la segunda etapa denominada de
intervencion, se disefid e implementd una secuencia didactica con sus tres fases
(preparacién, ejecucion y evaluacién) con base en el enfoque comunicativo y orientada a
mejorar la comprension lectora de textos expositivos, y en la Ultima etapa que
correspondia a la evaluacion, se evalué nuevamente el nivel de comprension lectora bajo
los criterios establecidos en la fase inicial y se compararon los resultados obtenidos en
ambas mediciones con el fin de identificar los cambios y comprobar las hipotesis. Los
diagnosticos se analizaron mediante dos rejillas con las cuales se verificaron los aciertos
y/o desaciertos de los estudiantes. El analisis estadistico utilizo la prueba T-Student con
la que se establecié si existian diferencias significativas entre las variables involucradas.
La secuencia didactica plante6 como ejes centrales, los niveles textuales

(microestructural, macroestructural, superestructural y contexto).

Segun Hernandez (1997) en este tipo de disefio se manipula rigurosamente una
variable independiente para mirar el efecto y la relacion con una o mas variables
dependientes, como si se tratase de un experimento. El grupo que participé de la
experiencia fue tomado al azar porque tiene caracteristicas que responden a los intereses
del proyecto de grado. Al grupo experimental se le aplicé un pretest o primera medicion
con el fin de diagnosticar el estado de la comprension lectora, y un postest o0 medicion
posterior para observar el estado final. Entre ambas mediciones hubo una intervencion
mediante una secuencia didactica con la que se pretendia lograr cambios significativos a
la problemética. Los instrumentos utilizados y validados para el diagndstico inicial y final
fueron dos test (rejillas de pretest y postest) con los que se midieron el nivel inicial y el
final de la comprension lectora, designada como la variable dependiente, de los
educandos. Cada uno de los test contenia un texto expositivo corto diferente y 16
preguntas que se calificaron de uno (1) a tres (3), siendo uno el de menor valor
(inapropiado) y tres el de la respuesta acertada (apropiado). Las 16 preguntas planteadas

evaluaron la superestructura, la macroestructura, la microestructura y el contexto del texto
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expositivo. La validacion del instrumento se realizd a través de una prueba piloto

aplicada a otro grupo de ciclo 4, de 23 estudiantes, con caracteristicas similares al grupo
experimental. El pretest contaba con 15 preguntas, pero luego del pilotaje, se anularon 4
preguntas y se elaboraron 5 mas para quedar finalmente con 16, las cuales fueron
enviadas a 3 expertos de la U.T.P. Finalmente, el instrumento para su aplicacion se valido

con las correcciones indicadas en cuanto a forma y respuestas.

Se concluy6 que una secuencia didactica basada en el enfoque comunicativo es una
herramienta eficaz en el proceso pedagogico, mejora significativamente la comprension
lectora de textos expositivos en estudiantes de cualquier ciclo de ensefianza y de esa
manera se hace un aporte al mejoramiento de la calidad educativa, pues se inculca tanto
en los estudiantes como en los docentes, la exigencia consciente de leer textos y
comprenderlos. Los textos expositivos permiten que los estudiantes se acerquen al
conocimiento cientifico y sus contenidos pueden transversalizarse a través de cualquier
area del conocimiento. También, se puede concluir que el enfoque comunicativo puede
constituirse en un modelo para desarrollar las practicas pedagdgicas en cualquier grado

escolar.

Este trabajo contribuye a la estructura del marco metodoldgico con relacion a la
secuencia didactica y a los instrumentos de evaluacidbn empleados. Se utilizara la
secuencia didactica en la etapa de intervencién y los instrumentos que se emplearan

seran el pretest y el postest.

9. La investigacion de maestria titulada: “Mejoramiento de la Comprensién de Textos
Narrativos Mediante la Implementacion del Recurso Educativo Abierto “Biblioteca Digital
Ciudad Seva”, presentada a la Pontificia Universidad Javeriana, Hernandez (2016)
plante6 como objetivo mejorar la comprension de textos narrativos de los estudiantes del
grado noveno de la Institucion Educativa Distrital Cundinamarca mediante la
implementacion del recurso educativo abierto “Biblioteca digital Ciudad Seva” a través de

la plataforma digital Edmodo.

El método que utilizé esta investigacidon fue mixto, con el propésito de establecer tanto
cuantitativa como cualitativamente el nivel de mejoramiento de la comprensién de textos

narrativos de los estudiantes del grado noveno de la IED Cundinamarca, mediados por la
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plataforma Edmodo y la “Biblioteca digital Ciudad Seva”. El método mixto se basé

en las teorias de Creswell y Plano (2011) para quienes el uso de los enfoques
cuantitativos y cualitativos proveen una mejor comprension de los problemas de
investigacion que un solo enfoque. El disefio fue secuencial explicativo porque
inicialmente recolect6 y analiz6 datos cuantitativos y posteriormente, utilizé resultados
cualitativos para explicar los resultados cuantitativos. Este estudio tuvo un alcance
exploratorio porque permitié obtener informacién sobre un tema no muy conocido, como
la utilizacién de un ambiente de aprendizaje combinado en el cual intervinieron el docente
con su préactica pedagdgica, los educandos con sus intereses, estrategias cognitivas y
necesidades académicas, las secuencias didacticas como acciones orientadoras del
aprendizaje, la plataforma Edmodo y la “Biblioteca digital Ciudad Seva” como recursos
tecnoldgicos facilitadores para el mejoramiento de la comprension lectora de textos
narrativos de los estudiantes del grado noveno de la IED Cundinamarca. La ruta
metodoldgica se llevo a cabo en tres fases, la primera fase de Aplicacién se desarroll6
mediante una prueba estandarizada Saber Noveno 2014 como entrada, con el fin de
determinar el nivel inicial de comprension lectora. La segunda fase de Implementacion de
estrategias para la comprensién de textos narrativos. La planeacién se centré en las
secuencias didacticas. Los contenidos se desarrollaron para todos los estudiantes de
noveno y la actividad extra clase se realizé por la plataforma Edmodo para los
participantes del estudio. Las secuencias se disefiaron teniendo en cuenta los habitos,
estrategias de lectura y comprension utilizados por los estudiantes en su cotidianidad, los
contenidos del grado, los objetivos de la investigacion, la plataforma Edmodo y la
“Biblioteca digital Ciudad Seva”. Lo anterior se logr6 mediante la aplicacion de una
encuesta sobre los habitos y estrategias de lectura, la organizacion de las secuencias
didacticas, con base en la propuesta de Solé, que aborda actividades para antes, durante
y después de la lectura. Las secuencias didacticas incorporaron actividades para cada
etapa de lectura propuesta por Solé (1992). En la primera etapa se abordaron las
estrategias del “Antes de la lectura”, las cuales incluyeron la presentacion de la plataforma
Edmodo y explicacion de su utilizacion, inscripcion en la plataforma Edmodo, taller y
evaluacion a través de la plataforma, presentacion de la biblioteca digital para que los
estudiantes consultaran algunas fabulas, cuentos y poemas solicitados por el maestro.

Posteriormente, se desarrollé el tema sobre los textos narrativos y conceptos sobre sus
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elementos, a través del portal Tiching.com. Durante la lectura, se asignaron tareas

sobre los textos narrativos tomados de la biblioteca digital y complementadas con
actividades que favorecieron la comprension lectora de textos narrativos, de la pagina
web Carrusel de palabras del grado octavo. Las actividades estuvieron apoyadas en el
modelo interactivo de comprension lectora en el cual el lector, el texto y el contexto
ejercen un papel protagonico. El contexto estuvo mediado por la tecnologia, utilizada por
los estudiantes para consultar vocabulario desconocido, ubicar lugares, ampliar
informacion sobre la tarea con el fin de reforzar sus saberes e iniciar la construccion de
un proyecto de aprendizaje personal. Era necesaria la puntualidad en la entrega de

trabajos y el mantenimiento de la interaccién con el maestro a través de la plataforma.

En la tercera fase, los estudiantes presentaron nuevamente la prueba estandarizada
de entrada con el propdsito de determinar la incidencia del recurso digital abierto
“Biblioteca digital Ciudad Seva” y las actividades propuestas para mejorar la comprension

lectora de textos narrativos.

Esta investigacion utilizé las siguientes herramientas: Una prueba de lenguaje del Icfes
2014 aplicada a estudiantes de noveno, la cual evaluaba las competencias lectora y
escritora, a través de los componentes semantico, sintactico y pragmatico. Un
cuestionario sobre habitos y estrategias de lectura. Una matriz de seguimiento, planilla
de registro de las actividades dirigidas por el maestro y desarrolladas por el estudiante en
contextos presenciales y virtuales, para lo cual fue necesaria la plataforma Edmodo y el
Rea en el cual se sistematizo informacion sobre la inscripcion, comunicacion con el
maestro, diligenciamiento de encuestas, entrega de tareas y valoracion de los
aprendizajes para ir mirando el avance de los estudiantes con relacion a la comprension
lectora de textos narrativos. Una encuesta que indag6 sobre el uso de la plataforma por
el maestro y estudiantes, el nivel de comunicacioén, el agrado por trabajar con este recurso
y el apoyo para el aprendizaje. La encuesta se estructuré a partir de los comentarios

formales e informales de los educandos sobre el uso cotidiano de la plataforma.

Se concluyé que los estudiantes del grado noveno de la IED Cundinamarca no han
logrado superar las dificultades en comprension lectora porque los resultados de las

pruebas Saber se emiten de manera grupal, impidiendo que se conozcan las deficiencias
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individuales. Los estudiantes mejoraron su comprension lectora, a nivel literal,

inferencial y critico, de acuerdo a los resultados de las secuencias didacticas y a la prueba
de salida. La comprension lectora mejora cuando se aplican estrategias que involucran al
lector, al texto y al contexto, mediante el método interactivo. El texto digital es un buen
recurso para motivar al educando a utilizarlo con fines académicos y aprender a

comprender a través de la lectura.

Este trabajo aporta para el presente estudio, la herramienta tecnolégica utilizada con
fines académicos, la utilidad de las secuencias didacticas, los instrumentos utilizados y
las estrategias que involucran al lector, al texto y al contexto, a través de un método

interactivo, con el fin de mejorar la comprension lectora, a nivel literal, inferencial y critico.

10. La investigacion de maestria titulada “Estrategias para el desarrollo de la
comprension y produccion textual en estudiantes de tercer grado basadas en la
pedagogia de géneros linglisticos”, presentada a la Fundacion Universidad del Norte,
Charris, Arrieta, Tafur & Medina (2017) plante6 como objetivo establecer la pertinencia
de la pedagogia de género como estrategia para mejorar la comprension y produccion de

textos de los estudiantes de tercer grado de la Escuela Normal del Distrito de Barranquilla.

Esta investigacion se enmarca en el paradigma investigacién cualitativa, con enfoque
en la Investigacion-Accion, la cual concibe la ensefianza como un proceso de
investigacion y continua busqueda de problemas para ofrecer una respuesta adecuada
gue transforme las debilidades en oportunidades de mejoramiento. En esta busqueda, la
reflexion y el trabajo intelectual del docente fueron necesarias para analizar las
experiencias que se realizaron. El Analisis documental y la entrevista fueron las técnicas
e instrumentos de recoleccion de datos. En el primero se hicieron observaciones de clase
(grabacion en video); la observacion fue la principal técnica utilizada en las
investigaciones sociales, por medio de la cual se recolectaron los datos generales del
contexto objeto de estudio y sus protagonistas. El procedimiento se sustentd sobre los
lineamientos de la Investigacion-Accion, la cual cumple las fases de Diagndstico,
elaboracion de propuesta, implementacion y evaluacion. En el diagndstico se analizaron
los datos iniciales a partir de la observacion, los resultados de pruebas, el desempefio de

los estudiantes, segun el consolidado académico de la institucion para detectar los
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factores relacionados con la problematica abordada. En la elaboracién de la

propuesta se hizo una revisién bibliografica, guia y apoyo en la investigacién; se
disefiaron las encuestas a los estudiantes, docentes y padres de familia. Con la
observacion a estudiantes se obtuvo un diagndstico para analizar la problematica y tener
una vision panoramica de todas las aristas de la misma; y con ella, la elaboracion de
estrategias encaminadas al mejoramiento del estado inicial del educando. En la
implementacién se definié el plan accién, se aplicaron las actividades para el analisis e
interpretacién de la informacién, se compararon y analizaron los resultados reflexionando

de manera critica y analitica sobre el estado inicial de los educandos.

Finalizada la investigacion, se concluy6é que la implementacion de las actividades
favorecid en gran medida la formacién de los estudiantes quienes fueron conscientes del
proceso lector y escritor que estaban llevando a cabo. Las instrucciones y orientaciones
por parte del grupo investigador favorecieron las técnicas que utilizaban los estudiantes
como la lectura detallada, el subrayado, lectura de imagenes y planteamiento de hipotesis
predictivas, Utiles para analizar otros tipos de textos y contextos. Todo educador tiene la
responsabilidad de facilitar espacios a los estudiantes para que puedan utilizar el contexto
y sus propias experiencias, las cuales seran significativas con el fin de alcanzar la
escritura autorregulada, en la cual mejorar se constituye en una constante, hasta que el
educando se apropie de esta actividad y pueda evaluar su proceso de manera autébnoma.
Es importante que el docente oriente los procesos de lectura y produccién textual a los
educandos para que desarrollen estrategias que les permitan tomar conciencia de las
fortalezas y debilidades de sus procesos, corregirlas en el momento oportuno y ejercer

un control y autoevaluacion de éstos.

Este trabajo aporta al presente estudio, algunas estrategias que recurren a las
experiencias y contexto de los educandos, con el fin de favorecer los procesos de

comprension y produccion textual.
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5.2 Marco Teorico

El marco tedrico que fundamenta esta investigacion fue producto de un rastreo sobre
las teorias y estrategias de comprension lectora y produccion textual en diferentes
momentos histérico-sociales, de las cuales se seleccionaron las mas relevantes y
recientes, entre estas, la teoria de Solé (1998) quien propone tres momentos de lectura
para antes, durante y después de leer, mediante diversas estrategias; y las de Cassany
(2014) quien aborda el proceso de escritura, a partir de tres grandes procesos que

contemplan: La planeacion, redaccién y reescritura.

En su articulo Leer para entender y transformar el mundo, Lomas afirma que “Una de
las actividades més utiles en el aprendizaje de la comprension de textos es aquella que
interrelaciona la discusion oral con los textos escritos. En efecto, en las aulas la discusion
colectiva o en grupos enriquece la comprension lectora al ofrecer las interpretaciones de
los demas, refuerza la memoria a largo plazo, ya que los alumnos deben recordar la
informacion para explicar lo que han entendido, y contribuye a desarrollar la comprension
en profundidad y el pensamiento critico si se ven obligados a argumentar sobre las
opiniones emitidas, eliminando las incoherencias y contradicciones de su interpretacion
del texto. Por otra parte, la escritura de textos constituye una actividad que también ayuda
a analizar y a entender muchos aspectos textuales, como las estructuras utilizadas o la
importancia de los conectores. Nada mas absurdo que establecer fronteras entre leer
para aprender la informacion y escribir para dar cuenta de lo aprendido. Unir ambas
actividades repercute en el progreso lector del alumnado y es una via muy transitada en
la actualidad en la programacién docente en las aulas en torno a proyectos de trabajo”
(Lomas, 2003: 64)

Solé (1998) afirma “En la lectura intervienen procesos cognitivos que se dividen en
tres subprocesos: Prelectura, lectura y postlectura y concibe que en el proceso lector
siempre debe existir un objetivo que oriente la lectura, es decir, se lee con un propgésito.
Entre ese amplio abanico de posibilidades o fines de la lectura figuran: Se lee para
informarse sobre un hecho, seguir instrucciones en el desarrollo de una actividad, ocupar
el tiempo de ocio y disfrutar, buscar informacién especifica, entre otros. La interpretacion
gue el lector haga del texto depende en gran medida del objetivo o fin de la lectura; por

lo tanto, cada lector extrae distinta informacion del texto y construye su propio significado.
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La interpretacion no puede ser igual en todos los lectores, ya que la comprension

depende del texto, de los presaberes, de los objetivos, de la motivacion, la confianza en
las habilidades del lector y la disponibilidad de ayudas necesarias. Interpretar un texto
implica deducir lo fundamental del texto, en relacién con los objetivos que han llevado al
lector a leerlo y permiten orientar la lectura de manera mas precisa, critica y eficaz. Solé
adopta una perspectiva interactiva, entendida como la intervencién de una serie de
elementos para que se dé la comprension lectora, entre ellos: El texto, su forma o
superestructura, su contenido, el lector, sus expectativas y sus presaberes. El lector
necesita manejar las habilidades de descodificacion, aportar al texto el objetivo lector, las
ideas, las experiencias previas, implicarse en un proceso de prediccion e inferencia
continua y aprender diversas estrategias que garanticen la comprension lectora. Ese
modelo interactivo tiene dos modelos jerarquicos denominados bottom up o ascendente
y top down o descendente. En el primero, el lector procesa letras, palabras, frases y puede
descodificarlo. En el segundo, el lector utiliza sus presaberes para anticiparse al
contenido del texto a partir de hipétesis. Solé considera que el proceso lector es interno,
inconsciente, del que no se tiene prueba y que en éste intervienen las predicciones que
el lector hace de lo que viene a continuacion de la lectura, la verificacién de estas y la
utilizacién de otras estrategias que posibilitan la interpretacion del texto. El lector activa
sus presaberes desde antes de abordar la lectura y después de ésta le serd de gran
utilidad la elaboracién de un resumen, la extraccion de lo relevante de un texto o la toma
de notas sobre lo leido. El proceso lector debe garantizar que el lector comprende el texto
y que puede ir construyendo una idea sobre su contenido, extrayendo de éste lo que es
de su interés. Esto lo hace el lector mediante una lectura individual que permite el avance
y retroceso, detenerse, pensar, recapitular, relacionar la informacién con sus presaberes,
formularse preguntas, decidir qué es relevante y secundario. *Durante la lectura, el lector
reconoce las relaciones expresadas por los conectores, identifica y relaciona términos a
otros mencionados antes o después, formula predicciones a medida que va leyendo, hace
inferencias, identifica ideas o conceptos claves para los objetivos, anotarlos, subrayarlos,
va resumiendo a medida que va leyendo, comprueba si se va comprendiendo el texto y
si se consiguen los objetivos, y usa estrategias adecuadas (releer, reflexionar, preguntar,

consultar...) (p.101)
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“Después de la lectura, identifica la idea principal y las secundarias, el tema y/o
argumento, resume el texto leido, infiere el propésito del texto, reconoce la secuencia o
estructura del texto, encuentra pistas en el texto que ayuden a entender su significado
global, emite opiniones sustentadas sobre el contenido y la forma del texto, identifica el
impacto del texto en las ideas, creencias, opiniones, actitudes previas al ejercicio lector;
infiere ideologias, miradas, posiciones detrds del texto; relaciona el texto con otros
(similitudes, contrastes, aportes), organiza la informacién textual obtenida segun el
proposito en cuadros sindpticos, mapas, esquemas y comunica a otros lo aprendido, ya

sea de manera oral o escrita” (p. 117)

Figura 4. La figura adjunta presenta las estrategias en los procesos de lectura, Solé
(2014): Antes, durante y después, las cuales fortalecen los niveles de comprensién lectora
(literal, inferencial y critico) que tienen relacién con los componentes semantico, sintactico

y pragmatico.

ENSENAR LECTURA ESTRATEGICA

direccion, planificacion, realizacion, supervision

DURANTE | | DESPUES

Identificar ideas Recapitular
clave , relacionar Valorar
Controlar propia Contrastar
comprension resultado con
Releer objetivos
Usar escritura Usar escritura

Isabel Solé

Fuente: Solé (2014)
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Figura 5. La figura presenta la clasificacion de las estrategias del proceso de
comprension lectora Solé (1992) en autorreguladoras y de lectura para antes, durante y

después de la lectura.

Estrategias clasificadas para Antes, Durantw
detproceso de comprension lectora. scle (1992)

Estrategias Estrategias de lectura
Autorreguladoras
Antes de la ~ Establecimiento del ~ Activacion del conocimiento
lectura proposito. Previo.
~Planeacion de la ~ Elaboracion de predicciones.
actuacion. ~ Elaboracion de preguntas.
Durante la lectura | » Monitoreo o ~ Determinacion de partes
Supervision. relevantes del texto.

~ Estrategias de apoyo al repaso
(subrayar, tomar notas, relectura
parcial o global del texto).

Después de la ~ Evaluacién ~ Identificacion de la idea principal.
lectura ~ Elaboracion del resumen.
~ Formulacion y contestacion de
preguntas.

Fuente: Solé (1992)

Existen una serie de estrategias para ensefar la comprensiéon lectora desde diversas
concepciones Yy tedricos; entre ellas, la constructivista del aprendizaje escolar y de la
ensefianza (Coll, 1990), en la que el educando construye su propio aprendizaje (Solé,
1998). Esta concepcidn esta relacionada con tres ideas de otros tedricos, la primera de
(Edwards y Mercer, 1988) en la que la situacidn educativa es un proceso de construccion
conjunta entre maestro y educando. Ambos comparten universos de significados y
dominan procedimientos con mayor precision. La segunda idea (Coll, 1990) en la que el
profesor es un guia en ese proceso, que va llevando al educando a alcanzar esa
construccion , y la tercera hace referencia a la concepcion de (Wood, Bruner y Ross,
1976) en la que el maestro debe realizar una practica guiada, proporcionar a los
educandos una serie de estrategias que les permitan comprender los textos hasta que
progresivamente logren cierto dominio de éstas, las interioricen y las usen de manera
auténoma, sin la ayuda del maestro. Segun la misma investigadora, la concepcion de
Collins y Smith (1980) propone tres fases, la primera la de modelado, en la que el

profesor sirve de modelo a sus educandos mediante su propia lectura, la fase de
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participacion en la que el alumno se hace participe al responder preguntas

planteadas por el maestro y expresar opiniones. Finalmente, la fase de lectura
silenciosa en la que el alumno realiza por si solo las actividades, es decir, tiene objetivos
de lectura, predice, hipotetiza, busca y encuentra apoyo para las hipotesis, detecta y
compensa fallos de comprension. En éste se asume que el dominio de las estrategias de
comprension lectora requiere progresivamente menor dominio del maestro y mayor
control del alumno. La concepcién de Baumann (1985; 1990) propone cinco etapas en el
método de ensefianza directa de la comprension lectora; ellos son: Introduccion en la que
se explican los objetivos, ejemplo en el que se presenta un texto para entender la
estrategia, ensefianza directa en la que los alumnos responden preguntas y comprenden
el texto, aplicacion dirigida por el profesor en la que los alumnos ponen en practica la
habilidad aprendida y practica individual en la que el alumno utiliza la habilidad

independientemente. (p. 64-67)

En Materiales para un programa de comprensién lectora en la educacién secundaria
obligatoria, NUfez afirma que “La esencia de la comprension radica en la aptitud de
formular y verificar hip6tesis, en la capacidad de interrelacionar lo nuevo con lo sabido.
Para la construccion del significado del texto, los lectores utilizan las siguientes
estrategias: Prediccion o anticipacién, inferencia y autocontrol. La prediccion.
Mediante la anticipacidon se activan los conocimientos previos que se tienen sobre un
tema y se ponen al servicio de la lectura para construir el significado del texto. Para
ejercitar a los alumnos en el uso de esta estrategia, es importante formular preguntas
previas a la lectura que estimulen en el nifio la activacion de asociaciones de esquemas
las cuales permiten formular hipotesis y con posterioridad confirmarlas o rechazarlas a
medida que se va leyendo. La inferencia. Es un medio poderoso por el cual las personas
completan la informacién disponible utilizando el conocimiento conceptual y linguistico y
los esquemas que ya poseen. Los ejercicios de inferencia que se realicen en clase
deberian hacer hincapié en las dificultades potenciales de un texto (vocabulario dificil,
fragmentos complejos, etc.). También deberian exigir a los alumnos arriesgarse a
interpretarlas a partir del contexto. El autocontrol. Los lectores controlan activamente el
proceso mientras leen. Tienen también estrategias para confirmar o rechazar sus

predicciones previas.
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“Se trata de una actividad metacognitiva, de autoevaluacion constante del lector
sobre su propio proceso de construccién del sentido que le permite aceptar como valida
la informacién recibida y, por lo tanto, continuar leyendo, o bien en el caso contrario,
adoptar alguna estrategia que le permita rehacer el proceso para reconstruir el
significado” (Colomer y Camps, 1996).

Por su parte, McDowell (1984) propone la siguiente lista de microhabilidades de la lectura,
agrupadas por apartados que van desde la letra hasta el mensaje comunicativo: El
sistema de escribir (reconocer y distinguir las diferentes letras del alfabeto, pronunciar las
letras del alfabeto, saber como se ordenan las letras, cobmo se pronuncian las palabras
escritas, poder descifrar la escritura hecha a mano), las palabras y frases (reconocer
palabras y frases y recordar su significado con rapidez, reconocer que una palabra nueva
tiene relacion con una palabra conocida), la gramética y sintaxis (identificar el sujeto, el
predicado y el resto de categorias de la oracién) y el texto y comunicacion: el mensaje
(entender el mensaje global, saber buscar y encontrar informacién especifica, discriminar
las ideas importantes de las secundarias, saber leer entre lineas, es decir, comprender

ideas no formuladas explicitamente).

Smith (1983) da una respuesta interesante a la pregunta de como aprendemaos a escribir.
El autor empieza su reflexién con una lista de todos los conocimientos que posee un
escritor competente y concluye que el tnico lugar donde podemos encontrarlos es en los
textos escritos por otros. No los podemos encontrar en las gramaticas o en los manuales
de redaccién porque muchos de estos conocimientos, como por ejemplo los mecanismos
de cohesion o de coherencia del texto, apenas han sido descubiertos por los linglistas y
todavia no se han estudiado lo suficiente. La lectura se muestra como la Gnica forma
viable de aprendizaje porque pone en contacto al aprendiz con los textos que contienen
todos los conocimientos que necesita. Leyendo estos textos el individuo puede
aprender la gramatica, los mecanismos de cohesién y las reglas de coherencia
textual que necesita para escribir. Pero, si bien es cierto que todos los escritores suelen
ser buenos lectores, no todos los lectores son necesariamente buenos escritores. Esto
lleva a Smith a afirmar que hace falta leer de una determinada manera para aprender a

escribir: tenemos que leer como un escritor”
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Existen varios autores que han formulado teorias sobre la compleja actividad

escritora, entre ellos: “La teoria Van Dijk, la cual esta relacionada con estudios linguisticos
actuales, la de Gordon Rohman o de Flower y Hayes que guardan estrecha relacion con
la psicologia cognitiva. De igual forma, las ideas de Krashen tienen influencia con los
procesos de adquisicién de una primera y segunda lengua. (2014:139). Cassany valora
el aporte teérico de Gordon Rohman y Wlecke (1964) y la de Gordon Rohman (1965), la
de Van Dijk (1977 y 1978), la de Shih (1986) y la de Flower y Hayes (1980 y 1981) porque

el proceso de composicion de estos tedricos es mas completo y rico” (Cassany, 2014:140)

La teoria de Gordon Rohman, denominada Modelo de las etapas, propone tres etapas en
el proceso escritor, las cuales son pre-escribir, escribir y reescribir. La primera etapa parte
de la necesidad del autor de escribir hasta la obtencion de una idea general o un plan. La
segunda y tercera etapa se refieren a la redaccion, desde que se plasman las primeras

ideas hasta la correccion de la Ultima versién del texto.

Tabla 1. Etapas de escritura

La tabla adjunta presenta las etapas de la escritura propuestas por varios investigadores
guienes coinciden en que el proceso tenga tres etapas que contemplan la planificacion,

la escritura y la revisién o reescritura.

Etapas de la escritura

Gordon Rohman Pre-escritura Escritura Re-escritura
Van Dyk y Kintsch | Planificacion | Organizacion Realizacion
Daniel Cassany Planificacion | Textualizacion Revision
: Examen final o
Flower v Hayes Planificar Redactar
i repaso
Salazar Sierra, S 25 43
PR 7 Diseno Produccion Evaluacion
Adriana Maria

Fuente: Andrade 2009




42

Figura 6. La figura adjunta presenta el modelo del proceso de escritura de Cassany

(2003), el cual tiene varios subprocesos como son: el andlisis de la situacion de

comunicacion, la generacién de ideas, la planificacion, redaccién, revision y reformulaciéon

de enunciados.

Situacion de comunicacion

Tema, audiencia Texto gue
y proposito se describe

Memoria a
largo plazo

Conocimiento del
tema, de la au-
diencia.
Conociemiento
linguistico, textual

y pragmatico.
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|’ s
' i " ’—\
Flanificar Revisar
pamm,
o
E Redactar \L’
= Formular Rehacer
- objetivos
S —
T
[ CONTROL

Fuente: Cassany (2003:264)

El proceso de escritura propuesto por Cassany (2003) aborda una serie de

microhabilidades o acciones para cada una de las etapas, entre ellas:

HACER PLANES

1. Generar

Saber activar y desactivar el proceso de generar.

Ser consciente de que la generacion se ha agotado y cerrar el proceso.

Utilizar soportes escritos como ayuda durante el proceso.

Utilizar con potencia plena el subproceso: No valorar las ideas generadas. Saber

aislarse de los condicionamientos generales de la redaccién (gramatica,

extension, contenido del texto, etc.) para generar ideas mas libremente. Generar

ideas para objetivos especificos.
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e Saber compartir con otras personas la generacion de ideas: Dar ideas a los
demas. ' Aprovechar las ideas de los demas. ' Generar nuevas ideas a partir de
las ideas de los demas.

e Saber consultar fuentes de informacion diversas: enciclopedias, diccionarios, etc.

2. Organizar

e Saber activar y desactivar el proceso de organizar.

o Utilizar soportes escritos como ayuda durante el proceso (papel, dibujos, gréficos,
etc.).

e Aplicar técnicas diversas de organizacion de ideas (esquemas jerarquicos,
arboles, ideogramas, corchetes, V, palabras clave, etc.).

3. Formular objetivos

o Formarse una imagen concreta de lo que se quiere escribir.

- Determinar como sera el texto (extension, tono, presentacion, etc.).
- Determinar la relacion autor-lector (registro y tratamiento).

e Trazar un plan de composicion. Decidir en qué orden trabajaran los procesos y
gué técnicas de redaccion se usaran.

o Ser flexible para reformular los objetivos a medida que avance el texto.

REDACTAR
e Trazar un esquema de redaccion: marcar parrafos o apartados y proceder a
redactarlos de forma aislada.
e Saber redactar concentrandose selectivamente en diversos aspectos del texto.
e Buscar un lenguaje compartido con el lector.
¢ Introducir en el texto redactado ayudas para el lector y técnicas de presentacion
(sefales, marcadores textuales, titulos, resiimenes, esquemas, etc.).
REVISAR
1. Leer

e Saber comparar el texto producido con los planes previos.

e Saber leer de forma selectiva, concentrandose en distintos aspectos: contenido
(ideas, estructura, etc.) o forma (gramatica, puntuacioén, ortografia, etc.).

o Utilizar las microhabilidades de la lectura para concentrarse en aspectos distintos

del texto: skimming, scanning, anticipacion, pistas contextuales, etc.
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2. Rehacer
e Saber dar prioridad a los errores: rehacer primero los problemas globales o
profundos (de contenido) y dejar para el final los locales y superficiales (de forma).
e Dominar diversas formas de rehacer o de retocar un texto: tachar palabras, afiadir
palabras en el margen, asteriscos, flechas, sinénimos, reformulacién global etc.
e Saber escoger la técnica de correccion adecuada a las caracteristicas del error.
e No precipitarse al corregir. Acabar de leer el texto antes de empezar a hacerlo.
e Utilizar técnicas estandar de revisién y mejora:
Del contenido: anticipar la respuesta del lector, hacer un esquema del texto y
compararlo con los planes previos., etc.
De la forma: argumentar la legibilidad, buscar frases sencillas, buscar economia,
orden de las palabras, correccidn ortografica, puntuacion, leer el texto en voz alta,
etc.
Monitorear
e Poder activar y desactivar cualquier proceso en cualquier momento.
. Saber dedicarse selectivamente a cada una de las demandas del texto (gramatica,
coherencia, propdsitos, etc.), usando los procesos mas rentables.
. Superar el bloqueo de cualquier proceso mediante la activacion de otro para no

perder tiempo.

. Ir adquiriendo conciencia, lentamente, de la dinamica del proceso de composicion
personal.
° Aprender a dirigir conscientemente el proceso de composicion y no dejarse llevar

por los habitos adquiridos, los prejuicios o las circunstancias.
. Aprovechar el caracter ciclico y la recursividad del proceso de composicién para
enriquecer y mejorar el producto escrito.
° No tener pereza para incorporar todo lo que se aprende durante la composicién
en el texto que se escribe.

(Cassany, 2003, p.268)

El MEN (2006) propuso los Estandares Béasicos de Competencias del Lenguaje que
abordan cinco factores definidos por grados, entre los cuales figuran la Comprension e

Interpretacion textual, y la Produccion textual.
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5.3 Marco Conceptual

Este componente presenta los conceptos basicos necesarios que permiten comprender
mejor la temética de este proyecto de grado desde la mirada de distintos investigadores
y organismos. Los términos o expresiones contienen el significado de manera muy
concisa y precisa, con el fin de abordar facilmente lo concerniente al fortalecimiento de la

comprension y produccion textual, desde la mirada de distintos autores.

El lenguaje se constituye en el avance mas significativo utilizado por el ser humano en
todo su proceso evolutivo y en sus manifestaciones comunicativas desde la antigiiedad
hasta la era actual. Las habilidades del lenguaje, relacionadas con la lectura y la escritura

principalmente, han sido objeto de estudio en los diferentes momentos de la historia.

Comprension lectora

Teniendo en cuenta que para Solé la lectura se constituye en un acto Unico e individual,
gue no es un fin en si misma, sino que su finalidad es la comprension, surge la necesidad
de explorar el concepto bajo el planteamiento de varios autores con el fin de hallar
estrategias que faciliten el fortalecimiento de este aspecto en los estudiantes.

Para el Ministerio de Educacion Nacional la comprensiéon es la busqueda y
reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacion lingiistica
(MEN, 2006:21).

Para Quiroz (2018) La comprension lectora es la facultad intelectual que permite al lector
entender, interpretar y hacer proyecciones sobre las ideas que el autor ha plasmado en
un texto. Tiene el propésito de conocer a fondo el contenido, distinguir de ese universo

de signos la idea central o tema principal que dicho texto desarrolla.

Para Vieiro y Gomez (2006) la comprension lectora es un proceso sociocultural y
comunicativo, complejo y activo, que implica el conocimiento y la interpretacion de

contenidos y en el que interactlan el lector, el texto, el autor y el contexto.

La comprension lectora es entendida como una competencia lectora que consiste en

la comprension y el empleo de textos escritos y en la reflexion personal a partir de ellos,
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con el fin de alcanzar las metas propias de la situacidon lectora, desarrollar el

conocimiento y el potencial personal y participar en la sociedad. Es una destreza
transversal al curriculo y de naturaleza interactiva, y no se reduce a la adquisiciéon de
estrategias lectoras y de conocimiento, sino que ademas incluye componentes cognitivos

y metacognitivos (Tapia, 2016:18).
La comprensién lectora requiere estrategias.

Segun Solé las estrategias: “Son acciones deliberadas que se pueden llevar a cabo con
el fin de incrementar y facilitar la comprension de los textos, y se pueden ensefiar y
aprender (Solé, 2011). Un componente esencial de las estrategias es que implican
autodireccion -la existencia de un objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe- y
autocontrol, es decir, la supervision y evaluacion del propio comportamiento en funcién
de los objetivos que lo guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea
necesario” (Solé, 1998)

De acuerdo con Valls (1990): “Las estrategias son procedimientos que regulan la
actividad de las personas, en la medida en que su aplicacion permite seleccionar, evaluar,
persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos
proponemos”

Estrategias de comprension lectora: Son procedimientos de caracter elevado, que
implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se
desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio (Solé, 1998:59).
Son procedimientos de orden elevado que implican lo cognitivo y lo metacognitivo. En la
enseflanza no pueden ser tratadas como técnicas precisas, recetas infalibles o
habilidades especificas. Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es una capacidad
para representarse y analizar los problemas y la flexibilidad para dar soluciones. De ahi
gue al ensefiar estrategias de comprension lectora haya que primar la construccién y uso
por parte de los alumnos de procedimientos de tipo general que puedan ser transferidos
sin mayores dificultades a situaciones de lectura multiples y variadas. De ahi también que
al abordar estos contenidos y al asegurar su aprendizaje significativo contribuyamos al
desarrollo global de las nifias y de los nifios, mas alla de fomentar sus competencias

como lectores.
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Teniendo en cuenta los aportes anteriores, la comprension lectora es un proceso
estratégico y una habilidad que refleja el grado de comprension e interpretacion de los
sujetos frente a los textos y en el que se amplia el conocimiento. En ese proceso, el sujeto

opera en varios niveles de lectura: Literal, Inferencial y Critico.

Para el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) el nivel literal es el proceso mediante
el cual el lector reconoce la intencion del autor de manera explicita. En este nivel la

informacién se encuentra claramente y no requiere mayor esfuerzo.

El nivel inferencial es el reconocimiento que hace el lector de la informacion implicita en
el texto, a partir del mensaje que deduce. El objetivo de este nivel es la construccion de

una visién propia del tema, a partir de la interaccién que se establece entre lector y autor.

El nivel critico-intertextual es el reconocimiento de los procesos complejos
desarrollados en el proceso de lectura que demanda habilidades mentales para
reflexionar y criticar, y para relacionar presaberes con saberes. El objetivo de este nivel

es la construccién de una posicion personal frente al texto leido.

Para Rello (2017) la comprension lectora implica la existencia de estos niveles de lectura:

Nivel de comprensién literal: Posibilita reproducir la informacién que se proporciona de
manera explicita en el texto (Quijada, 2014). A este nivel corresponderia distinguir las
ideas principales de las secundarias, establecer relaciones de causa-efecto, identificar
analogias, seguir instrucciones, dominar el vocabulario. Consiste basicamente en
recordar la informacion para posteriormente explicarla. Vallés y Vallés (2006) afirman que
este nivel de comprension es mas propio de los primeros afios escolares. - En el nivel de
reorganizaciéon de la informacion, el lector es capaz de establecer relaciones légicas entre
las ideas y conseguir expresarlas de otra manera. Se produce en tareas de clasificacion,

esquematizacion, sintesis y resumen (Rello, 2017:17).

Nivel de comprensién inferencial: Se refiere a la comprension de ideas que no

aparecen de forma explicita en el texto. En este nivel tiene una importancia determinante
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la activacion de los conocimientos previos y la formulacion de hipotesis sobre el
contenido, de tal forma que el lector va a ir reformulando y contrastando las mismas
mientras va leyendo. Es en este nivel donde aparece la verdadera interaccién entre el
lector y el propio texto. Vallés y Tortosa (2006) afirman que este nivel interpretativo esta
formado por tres procesos cognitivos: integracion (el lector infiere el significado a partir
de los conocimientos previos de los que dispone), resumen (el lector realiza un esquema
mental de las ideas principales) y elaboracion (integracion de sus conocimientos a los
que aparecen en el texto, lo que le permite construir sus propios significados) (Rello,
2017:17).

Nivel de comprensién critico-valorativo: Es un nivel que implica en el lector un proceso
de valoracién sobre lo que ha leido y la confrontacién de sus ideas con el significado del

texto lo que le llevara a enjuiciar y valorar la informacion del mismo (Rello, 2017:18).

Significa comprender, valorar, proyectar y juzgar en un texto, el contenido de lo que un
autor plantea en su escrito, como las inferencias o relaciones que se pueden establecer
a partir de lo que aparece en el texto producido por un autor. Estos juicios, valoraciones
y proyecciones deben tener una sustentacioén, argumentacion o razén de ser, que el lector

debe soportar en los elementos que aparecen en el texto (MEN, 2011:12).

Segun el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), la comprension lectora esta
determinada por tres elementos: Lector, texto y contexto. Algunas consideraciones al
respecto son:

Lector: Es el actor que interactla con el texto y el contexto. Cuando se enfrenta a un
texto estan presentes algunos componentes que facilitan o no la comprension tales como
las estrategias de muestreo, prediccién, inferencia, verificacion y autocorreccion, el
propésito, el conocimiento previo, el nivel de desarrollo cognitivo y la situacién emocional.
Es el actor que interactta con el texto y el contexto (Hernandez, 2016:57).

En término de Solé: Es un procesador activo del texto (Solé, 1998:20).

Texto: Es el segundo factor que incide en la comprension lectora y se define como un
producto social cuyo objetivo es que el significado que construye el sistema social, pueda

ser intercambiado entre sus miembros, debe ser representado en alguna forma simbodlica.



49

Para Quiroz, el texto es el discurso escrito, una secuencia de términos que
constituyen unidades informativas, las cuales, a su vez, se van articulando para conocer

el pensamiento del autor referido a realidades concretas o inventadas (Quiroz, 2018:28).

Contexto: Es el tercer factor que debe considerarse en la comprensién lectora, el cual
alude a las condiciones que rodean el acto de lectura. Existen tres tipos de contexto: el
textual representado por las ideas presentes antes y después de un enunciado, el extra
textual: compuesto esencialmente por factores como el clima o el espacio fisico donde se
realiza la lectura y, el psicoldgico relacionado con el estado animico del lector en el

momento de leer (Hernandez, 2016:59).

En la comprension lectora subyacen los siguientes componentes:

Saber Noveno (2017:11) y Hernandez. 2016:32) definen los componentes asi:
Componente semantico: “Componente que hace referencia al sentido del texto en
términos de su significado e indaga por el qué se dice en el texto”

Componente sintactico: “Componente que se relaciona con la organizacion del texto
en términos de su coherencia y cohesion e indaga por el cémo se dice”

Componente pragmatico: “Componente que tiene que ver con el para qué se dice”

Estos componentes se van fortaleciendo en los procesos de comprension y produccion

textual ya que subyacen en cada una de estas competencias.

Conceptos bésicos

Creencias epistemoldgicas: Es un componente que hace referencia a lo que
consideramos gue es conocimiento, en otras palabras, son las ideas que se tienen sobre

el conocimiento (Solé, 2011)

“Son un conjunto de premisas y presuposiciones personales acerca del conocimiento y
de cdmo se adquiere (aprendizaje), comprenden la nocion de conocimiento, co6mo es
construido, cémo se evalla, como se produce, dénde reside (Hofer & Pintrich, 2002), cual
es su naturaleza y cémo se justifica su construccion. Al tratarse de teorias subjetivas

sobre el conocimiento y las formas en que se aprende, ejercen funciones de direcciéon y
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control de la accién y son base para las acciones que despliegan profesores y

alumnos en las practicas que realizan dentro del aula” (Maravilla, J. y Gémez, L. 2015)

“Hace referencia al sistema de representaciones mentales de caracter implicito que tiene
una persona acerca de la naturaleza del conocimiento y de cémo éste es adquirido,
perspectiva personal que se considera que influye en la manera en que se aproxima al

conocimiento y lo obtiene, en cémo y cuanto aprende” (Hofer y Pintrich, 1997, 2002)

Escribir y reescribir: Son etapas de la redaccion del escrito, desde que se apuntan las

primeras ideas hasta que se corrige la Gltima version (Cassany, 2014:140).

Estdndares béasicos de competencias: “Son referentes comunes acerca de los
conocimientos, habilidades y valores que todos los estudiantes colombianos deben
desarrollar en su trayectoria escolar, en otras palabras, qué tanto los estudiantes y el
sistema educativo en su conjunto, estan cumpliendo con las expectativas de calidad
educativa, independientemente de su procedencia y condiciones sociales, econémicas y

culturales” (Lineamientos Generales Saber, 2009: 10-11)

Inferencia: Es la capacidad para deducir y concluir acerca de aquellos componentes del
texto que aparecen implicitos. La inferencia permite hacer claro lo que aparece oscuro en
el texto. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no esta explicito
en el texto, pero también infieren cosas que se haran explicitas mas adelante (Hernandez,
2016:57).

Interpretacion: Es la elaboracion de la comprensién, la cual implica determinar las ideas
principales que contiene (Solé, 1998:25).

Lectura: Es un proceso constante de emision y verificacion de hipo6tesis conducentes a
la construccién de la comprensién del texto, y de control de esta comprensiéon. (Solé,
1998:20). Proceso constante de elaboracion y verificacion de predicciones que conducen
a la construccion de una interpretacion (Solé, 1998:22).

Leer: Es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el
primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. Es comprender (Solé,
1998:17 y 27).

Literacidad critica e ideologia: Es todo lo relacionado con la gestién de la ideologia de
los discursos, al leer y escribir (Cassany, 2014). Conocida también como detras de las

lineas, permite comprender un texto a partir de poder evidenciar cual es la ideologia que
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subyace, descubrir el propdésito del autor, las razones que lo motivaron a escribir

ese discurso, su interrelacién con otros discursos, y, como lector, “qué postura se asume
frente a ese texto, si se esta de acuerdo o no y las razones para ello” (Cassany, 2015).
“Es usar las palabras para manipular o evitar ser manipulados” (Cassany, 2006:11)
Metacognicion: Significa “conocimiento sobre el conocimiento”. Se trata de conocer el
proceso de pensamiento propio, que esta ocurriendo en ese momento y del que se es
capaz de tener conciencia (Pressley, 2000). La metacogniciébn consta de dos
conocimientos: el de la cognicién y el de los procesos que tienen que ver con el monitoreo,
el control y la regulacion de la cognicion (Pintrich y Linnenbrink, 2003). En el caso de la
lectura, lo mas importante que la metacognicion aporta es la capacidad de monitorear si
hay o no comprension (Pressley, 2000) y (Madero y Gomez, 2013:116).

Motivacion: Es la conexién del contenido con los intereses del lector y si la tarea
responde a un objetivo (Solé, 1998:36).

Organizadores: Son conceptos, informaciones, previos a la escucha o lectura de una
explicacion o texto y que tienen la funcion de establecer puentes conceptuales entre lo
gue el lector ya conoce y lo que se desea que aprenda y comprenda. Durante la lectura,
especificamente, ayudan al lector a fijar la atencién en aspectos fundamentales, a orientar
sus predicciones y a verificarlas, lo que conduce a la interpretacion del texto (Solé,
1998:25).

Prediccion: Es la capacidad que posee el lector para anticipar los contenidos de un texto;
por medio de ella se puede prever el desenlace de un cuento, una explicacién o el final
de una oracién; es decir, la prediccidon permite construir hipotesis relacionadas con el
desarrollo y con la finalizacion de un texto (Hernandez, 2016:57).

Pre-escribir: Engloba todo lo que pasa desde que el autor se le plantea la necesidad de
escribir un texto hasta que obtiene una idea general o un plan del mismo. Es una etapa
intelectual interna en la que el autor elabora su pensamiento y todavia no escribe ninguna
frase (Cassany, 2014:140).

Produccion: Proceso por medio del cual el individuo genera significado, ya sea con el fin
de expresar su mundo interior, transmitir informacién o interactuar con los otros (MEN,
2006:21).
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Secuencia didactica: Conjunto ordenado de actividades, estructuradas y
articuladas para la consecucion de un objetivo educativo en relacion a un contenido
concreto (Coll, 2007).

Conjunto de actividades disefiadas y articuladas con el objetivo de ensefar. Esta
estrategia propuesta por Anna Camps (2004), favorecen los procesos de aprendizaje
porque a través de ellas se trabaja de manera organizada y articulada. Segin Pérez
(1998), es el conjunto de acciones que organiza el docente, en las que hace explicitas
sus intencionalidades pedagodgicas y contiene las fases de preparacion, produccion y

evaluacion.

Sentido: Es saber lo que se hace, encontrarlo interesante y conocer la razén por la cual
se lee un texto. Se refiere a la importancia del sentido de las lecturas: ¢ para qué leemos?,

¢para qué leen los alumnos? (Solé, 2011)

“‘Es una condiciébn necesaria para atribuirle sentido y abordar la lectura con mayor
seguridad, con garantias de éxito. Saber ¢Por qué hacemos algo?, ¢Por qué se lee un
libro?, ¢Qué se pretende que se haga con la lectura? En el ambito de la lectura, este
aspecto cobra un inusitado interés, dado que se puede leer con diversos objetivos y es
bueno saberlo. En el ambito de la ensefianza, es bueno que los nifios aprendan a leer
con diferentes intenciones, para lograr fines diversos. De esta manera aprenden no sélo
a activar un gran nimero de estrategias, sino que aprenden que la lectura les puede

resultar Gtil para muchas cosas” (Solé, 1998)

5.4 Marco Legal

Este marco recopila las leyes, decretos, declaraciones, resoluciones, proyectos y
lineamientos emanados por la Organizacion de las Naciones Unidas, por el Gobierno de
Colombia y el Ministerio de Educacion Nacional, con respecto a la educacién como un
derecho que permite acceder al conocimiento, a través de los procesos lectoescritores,
al lenguaje como un medio que posibilita la comprensién y produccién textual, al plan de
estudios como un esquema que incorpora los indicadores de desempefio por grados, a

los estandares en los que se incluyen la comprension y produccion textual, y a los
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procesos mentales, entendidos como el conjunto de operaciones basicas que

gestionan el conocimiento y que permiten mejorar los procesos de comprension,
interpretacién y produccion de textos. Este marco legal tanto internacional como nacional
muestra la necesidad y obligatoriedad de brindar una educacién de calidad a todos los

nifios y adolescentes.

A nivel internacional

Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos (1948)

Art. 26 Por el cual se declara que la educacién es un derecho que tiene toda persona y
gue tendrd por objeto el pleno desarrollo de la personalidad y el respeto a los derechos a
los derechos humanos y a las libertades fundamentales. Esto significa que los procesos

de comprensién y produccién textual estan inmersos en la educacion.

Declaracién Internacional de los Derechos del Nifio (1959)
No. 5y 9 Por medio de los cuales se declara que los nifios tienen derecho a la educacion
y a la opinién; por lo tanto, los procesos de comprension y produccién textual son

abordados en estos numerales.

A nivel Nacional

Constitucion Politica de Colombia de 1991
Art 20 Por medio del cual se reglamenta la libertad de expresion y difusién de
pensamiento y opinién. Para conseguir estas libertades se requiere el desarrollo de

procesos mentales, de comprension y produccion. (1991:16)

Art. 45 Reglamenta el derecho que tiene el adolescente a una formacion integral, es decir,
fundamentada en las dimensiones del ser humano, las cuales involucran los factores de
comprension y produccion textual para ser viable el conocimiento. Este derecho guarda
relacion con los articulos 5, 7y 9 de la Ley 115 de 1994. (1991:22)

Art. 67 Por el cual se reconoce que la Educacion es un derecho basico de caracter
obligatorio entre los cinco y los quince afios de edad, con un afio de preescolar y nueve

de educacién basica, que cumple una funcién social y que permite acceder al



54

conocimiento, la ciencia, la técnica y los demas bienes y valores de la cultura. Con

ésta se forma en valores, se desarrolla las competencias laboral y ludica, se mejora en
los aspectos culturales, cientificos, tecnol6gicos y se promueve la proteccion del medio
ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacién y
corresponde al Estado ser inspector, vigia de la calidad de la educacion, del cumplimiento
de sus fines, de una formacioén integral, garante de la prestacion del servicio educativo,
de las condiciones basicas de los menores y de su permanencia en el sistema. Gracias
al lenguaje y a los procesos lectoescritores es posible acceder al conocimiento, a la

ciencia, a la técnica y a los demas bienes y valores de la cultura. (1991: 27)
Ley 115 del1994

Art. 20 Este articulo establece el desarrollo de las habilidades comunicativas en lectura,
comprension, escucha, habla y expresion correcta como uno de los objetivos de la
educacion basica. Estas habilidades se desarrollan a través de la implementacion de

estrategias de comprension y produccion. (1994:17)

Art. 23 Por el cual se establece las areas obligatorias y fundamentales del conocimiento,
las cuales comprenden un 80% del plan de estudios. De estas areas forma parte la
Lengua Castellana, basica para desarrollar los procesos de comprension y produccion
textual, junto con las demas areas del conocimiento. Todas las areas permitiran lograr los

objetivos de la educacion basica. (1994:21)

Art. 73 Contempla la necesidad de elaborar y poner en practica un Proyecto Educativo
Institucional que contemplard los fines del establecimiento, recursos docentes y
didacticos, la estrategia pedagogica, el reglamento para docentes y estudiantes y el
sistema de gestion para lograr la formacion integral del educando. Los planes de estudio
haran parte del PEI y en el de Lenguaje figuran la comprensién y la produccién textual

como ejes centrales del proceso educativo.

Decreto 1860 de 1994

Art. 34. Por el cual se decreta que las areas de caracter obligatorio, contempladas en el

art. 23 de laLey 115 de 1994, conforman el plan de estudios, junto con las areas optativas,
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las cuales no pueden superar el 20%. Todas ellas permitiran lograr los objetivos del

PEI. Tanto las areas obligatorias como optativas contribuyen al desarrollo de los procesos
de comprension y produccion textual.

Art. 35. Por el cual se establece que las asignaturas estaran constituidas por contenido,
intensidad horaria y duracion que establezca el PEI, acordes a los lineamientos de este
Decreto y a los que expida el MEN. Las asignaturas deben aplicar estrategias y métodos
pedagdgicos activos que incorporen la exposicién, observacion, experimentacion,
practica, laboratorio, taller de trabajo, informatica educativa, estudio personal, entre otros,

con el fin de formar integralmente al individuo. (1994: 201)

Resolucion 2343 de 1996

Por la cual se establecen los indicadores de logro curriculares para los grados séptimo,
octavo y noveno de la educacion basica que le apuntan a la comunicacién, narracion y
argumentacién en los cuales la claridad, la comprensién y la coherencia son condiciones
de estos procesos. En estos indicadores la comprension y la produccion textual estan
inmersos. (1996:41)

Decreto 230 de 2002

Art. 3. Por el cual se define el plan de estudios como un esquema estructurado que
incorpora las &reas obligatorias y optativas de la malla curricular de las instituciones
educativas. El plan de estudios debe contener aspectos como las secuencias del proceso
educativo, los logros, las competencias y los conocimientos que deben alcanzar los
educandos en cada periodo, area y grado, los cuales estan contemplados en el PEl y en
la normatividad emanada por el MEN. Se dictan normas en materia de curriculo,
evaluacion de los educandos y evaluacion institucional. El plan debe incluir los criterios y
procedimientos para la evaluacion del aprendizaje, del rendimiento y desarrollo de las
competencias de los educandos. Finalmente, el plan de estudios incluye los indicadores
de desempefio y las metas de calidad, los cuales tienen inmersos los procesos de
comprension y de produccion textual como metas fundamentales para alcanzar la calidad

educativa y favorecer la autoevaluacion institucional. (2002:2)

Estandares Basicos de Competencias de 2006
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El Ministerio de Educacién Nacional ha definido los estdndares de Lenguaje para la
educacién Béasica y Media, por conjunto de grados, a partir de cinco factores de
organizacién denominados: Produccién textual, Comprensién e interpretacion textual,
Literatura, Medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos y Etica de la
comunicacion. Con respecto a la comprension y produccion textual, los estandares estan
organizados de manera secuencial, a través de los enunciados y subprocesos. (2006:29)
En los estandares se reconoce al lenguaje como una capacidad que ha orientado la
evolucion de los seres humanos y ha permitido que éstos creen un mundo de significados,
necesario para responder inquietudes sobre su existencia, interpretar y transformar el
mundo, construir realidades nuevas, establecer acuerdos de convivencia y expresar
sentimientos. (2006:18)

Ademas, en los estandares se recalca en la importancia que ejercen los procesos
mentales y cognitivos basicos (abstraccion, andlisis, sintesis, inferencia, induccion,
deduccion, comparacioén, asociacion) en la comprensiéon y produccién, ya que permiten
gue las personas se inserten en cualquier contexto social, categoricen el mundo,

organicen sus pensamientos y acciones, y construyan su identidad. (2006:21)
Ley 1098 Codigo de Infanciay Adolescencia de 2006

Art. 17 Este articulo reglamenta que los nifios tienen derecho a gozar de calidad de vida
y ambiente sano, los cuales se ven garantizados con la educacién, recreacion y
actividades culturales, entre otros. Estos involucran el desarrollo de procesos en las
dimensiones actitudinal, cognitiva y procedimental, en los cuales estan inmersos los

procesos de comprension y produccion. (2006)
Proyecto de Ley 130 de 2013

Articulo 3 Por medio del cual el Congreso de la Republica de Colombia decreta la
implementacién de una hora diaria de afectividad por los libros. La lectoescritura sera
desarrollada en un tiempo y lugar diferente a la jornada escolar, con una duracién minima
diaria de 20 minutos y maxima de 45 minutos que incluye a los docentes de todas las

areas para practicar la lectura en ese espacio. (2013:1)
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Art. 9 Decreta avanzar en la meta de un libro mensual por cada estudiante, es
decir, diez obras durante el afio escolar. Los resultados se tendran en cuenta en la
evaluacion institucional y algunos estimulos otorgados a quienes cumplan la meta.
(2013:3)

DBA Derechos Basicos de Aprendizaje de 2016

Los Derechos Basicos de Aprendizaje estan acordes a los Lineamientos Curriculares y
Estandares Basicos de Competencias, construyen rutas de aprendizaje para cada grado
escolar a través de algunos elementos, con el fin de favorecer los procesos de
aprendizajes. En el grado noveno, numeral sexto, la interpretacion de los textos con base
en el funcionamiento de la lengua en situaciones comunicativas y del uso de estrategias
lectoras. (2016:42)

En el numeral octavo, la produccién de textos verbales y no verbales, a partir de planes
elaborados y procedimientos de correccion linglistica. La interpretacion y produccion

textual son aprendizajes explicitos para el grado noveno. (2016:43)

Los antecedentes nacionales e internacionales apoyados en reconocidos teoricos que
han aportado estrategias en los procesos de lectura y escritura, y el marco tedérico tratado
desde aspectos pedagdgicos, conceptuales y legales que se abordaron en este segundo
capitulo facilitan la articulaciéon con el siguiente capitulo tres en el que se continuara
desarrollando el proyecto al presentar la estrategia didactica que busca fortalecer las
competencias de comprension y produccién en los estudiantes de noveno grado de la

Escuela Normal Superior de Bucaramanga.
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6. Metodologia

Este capitulo describe el disefio metodolégico utilizado en el proceso de investigacion
para dar cumplimiento al objetivo de investigacion. Desde esta perspectiva se presentan
los apartados que componen el capitulo primero, referido al enfoque en el cual se
inscribe este estudio porque utiliza un método de analisis descriptivo e interpretativo, y
valora los significados subjetivos y la comprension del contexto donde ocurre el
fendmeno; el disefio de la investigacion y su valor para abordar el estudio y la poblacién
participante. Segundo, se presenta la descripcion de las técnicas e instrumentos para la
recoleccion de la informacion; y la tercera parte, corresponde al proceso general de

investigacion.

En todo el proceso de investigacion (fases de planificacién, accion, observacion y
reflexiéon), el enfoque (cualitativo), la técnica (observacion participante) y los
instrumentos empleados (cuestionario, pruebas escritas, diario pedagogico), las
categorias de estudio (comprension y produccién textual) y las subcategorias
(componentes semantico, sintactico y pragmatico) permitieron dar cumplimiento a la
pregunta de investigacién y a los objetivos propuestos en esta investigacion, en los
cuales se buscaba fortalecer los procesos lectoescritores de los estudiantes de noveno,
de la Escuela Normal Superior, institucién educativa del sector oficial de la ciudad de

Bucaramanga.
6.1 Tipo de estudio y disefio

El proyecto de investigacion desarrollado se hizo desde la perspectiva de los estudios
cualitativos, en cuanto es un trabajo del campo de la educacién, centrado en las acciones
de estudiantes y docente (en este caso la investigadora), frente a una problemética
detectada ampliamente. El aula de clase (real o virtual), es el escenario del trabajo, en
el cual las personas y los acontecimientos propios de un espacio educativo formal, se
constituyen en el marco de referencia 6ptimo para analizar y comprender, la evolucién de
todas las acciones que intencionadamente, se realizan para encontrar alternativas de

solucion al problema que dio origen a esta propuesta.
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En este enfoque (cualitativo), no hay variables las personas y los acontecimientos
conforman un todo, valioso para ser analizado, y abordado desde una perspectiva

humanista, respetuosa y holistica.

En las descripciones de los estudios cualitativos existe cierta unidad de criterios entre
los investigadores y estudiosos de este campo de conocimiento. Asi puede observarse

en los aportes de los autores que a continuacion se citan.

Cerda (1993) sefiala que “La investigacion cualitativa hace parte del grupo de las
investigaciones no tradicionales. La cualidad se revela por medio de las propiedades de
un objeto o de un fendbmeno. La calidad es la determinacién esencial del objeto, gracias
a la cual, éste es el objeto dado y no otro, lo cual le permite distinguirse de otros objetos.
Un disefio o investigacion de tipo cualitativo se caracteriza por lo siguiente: La
interpretacién que se da a las cosas y fendmenos no puede ser captada o expresada
plenamente por la estadistica o las matematicas, utiliza preferentemente la inferencia
inductiva y el analisis diacrénico en los datos, los criterios de credibilidad, transferabilidad
y confirmabilidad como formas de hacer creibles y confiables los resultados de un estudio,
multiples fuentes, métodos e investigadores para estudiar un solo problema o tema, los
cuales convergen en torno a un punto central del estudio; utiliza preferentemente la
observacién y la entrevista abierta y no estandarizada como técnicas en la recoleccion de
datos y centra el analisis en la descripcion de los fendbmenos y cosas observadas”
(Cerda,1993:47).

El disefio metodoldgico esta apoyado en la Investigacion Accidn, cuyo propésito es la
mejora de las practicas pedagdgicas, a través del cambio y de los aprendizajes derivados
de éste. Esta es definida como “el estudio de una situacion social para tratar de mejorar
la calidad de la accion en la misma” Elliott (1993: 88). Esta Investigacion Accién se apoya
en las fases de Carr y Kemmis (1988), las cuales estan interrelacionadas y corresponden
a la planificacion, accién, observacion y reflexién. Cada una de estas fases implica una
mirada retrospectiva, y una intencién prospectiva que forman una espiral autorreflexiva

de conocimiento y accion.

La eleccion de la Investigacion Accion como una ruta para el desarrollo de este estudio,

obedece a la naturaleza del trabajo adelantado. El tener como meta la mejora de las
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habilidades de comprensién y produccion de textos de los estudiantes, lleva de
manera implicita, un ejercicio pedagdgico pensado y programado, para ser desarrollado
bajo unas condiciones de observacion, analisis y reflexion a la luz de parametros

establecidos para la préactica y los aprendizajes.

Estas condiciones propias de la Investigacion Accion han sido declaradas de manera
reiterada en la literatura cientifica, en la que autores como Hernandez (2014), Kemmis y
McTaggart (1998), Elliot (2000), Latorre (2005), entre otros, sefialan las condiciones
anotadas, tal como se puede percibir desde sus propias voces que a continuacién se

registran.

Segun Hernandez (2014) “La finalidad de la Investigacién-Accion es comprender y
resolver problematicas especificas de una colectividad vinculadas a un ambiente”.
Kemmis y McTaggart (1998) identificaron los beneficios que posee la investigacion
accion, entre ellos: La mejora de la practica, la comprension de ésta y la mejora de la
situacién en la que la practica se da. El compara el enfoque cualitativo con un paraguas
en el que se incluyen variadas concepciones, visiones, técnicas y estudios no
cuantitativos. Considera que su utilidad esta en el descubrimiento y perfeccionamiento de
las preguntas de investigacion. Este enfoque utiliza métodos para la recoleccién de datos
no estandarizados en los cuales se obtienen las perspectivas y los puntos de vista de los
participantes y no efectia una medicion de tipo numérico. Se hace un analisis no
estadistico. El proceso cualitativo es “en espiral” o circular, en el sentido que las etapas

interactlian y no siguen una secuencia rigurosa. (Hernandez, R. p.18-19).

Elliot (2000) afirma que la investigacién-accion interpreta lo que ocurre desde el punto
de vista de quienes actian e interactian en la situacion problema. Los hechos se
interpretan como acciones y transacciones humanas, en vez de procesos naturales
sujetos a las leyes de la ciencia natural. Las acciones y transacciones se interpretan en

relacion con las condiciones que ellas postulan (p.24).

Latorre (2005), concibe que “La investigacion-accion fue descrita por el psicélogo
social Lewin (1946) como una espiral de pasos: planificacion, implementacion y
evaluacion del resultado de la accion. La investigacion-accion se entiende mejor como la

unién de ambos términos. Tiene un doble propédsito, de accidon para cambiar una



61

organizacién o institucion, y de investigacion para generar conocimiento y

comprension. Entender la investigacion-accion desde este marco es considerarla como
una metodologia que persigue a la vez resultados de accién e investigacion; como un
didlogo entre la accion y la investigacion. Conlleva la comprobacion de ideas en la
practica como medio de mejorar las condiciones sociales e incrementar el conocimiento.
No obstante, la mayoria de autores enfatizan la importancia de la accién; ésta conduce la
investigaciony es la fuerza motivadora. Otros resaltan el caracter comprometido y a veces

apasionado de los investigadores en la accion” (Latorre, 2005:27)

Figura 7. Momentos de la Investigacion Accion basada en Carr y Kemmis (1988)

Reconstructivo Constructivo
Discurso entre 4. Reflexion =———==) 1 Planificacion
participantes I
Practica en el contexto 3. Observacion (== 2. Accién
social

Fuente: Carr y Kemmis (1988)

En esta figura se presentan las fases que se dan en la investigacion accion;
inicialmente planificar, la cual implica elaborar un plan de accion, a partir de un diagndstico
gue permite reconocer la situacién. Actuar que exige la ejecucién del plan con el fin de
fortalecer aquello que ocurre. Observar implica dar una mirada a los efectos que se dan
en el contexto y reflexionar, es decir, pensar y considerar los efectos de la propuesta para

realizar una nueva planificacion.
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Figura 8. Fases de la investigacion-accion de Kemmis (1989)

Reflexionar
Observar
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Planificar

/ Actuar

CICLO 2

\ Revisar el plan
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{Comenzar nuevo ciclo)

CICLO 3

{ited

Fuente: Latorre, A. (2005)

6.2 Contexto Institucional

Misién

El PElI de la ENSB (2010) adopta esta mision “La Escuela Normal Superior de
Bucaramanga, tiene como misién la formaciéon de maestros y maestras de preescolar y
basica primaria; ciudadanos autogestores de su proyecto de vida; competentes en lo
emocional, intelectual, laboral y ambiental, en una sociedad democratica, compleja y
cambiante. Dentro de este marco se concibe al estudiante — maestro (a) como agente
principal de la accion educativa, protagonista de su propio proyecto de vida, gestor del
desarrollo de sus actitudes y habilidades para sobrevivir en el mundo interactuante del
siglo XXI; es decir, una persona capaz de comunicarse, tomar decisiones, ser flexible,
tolerar la diversidad, resolver problemas, concertar, aceptar riesgos, administrar el
tiempo, valorar la naturaleza y en definitiva, comprenderse a si mismo, a los demas y a
su entorno. Como futuro educador(a) se forma para asumir los cambios y retos de cada
época y proyectar el porvenir con una idénea preparacion pedagdgica que le permita
aprovechar racionalmente los avances tecnolégicos del momento, dinamizar la sociedad

y revisar permanentemente los paradigmas cientificos y pedagoégicos” (PEI ENSB, 2010,
p.3).
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Vision

El PEI Ensb (2010) adopta esta vision “La Escuela Normal Superior de Bucaramanga
se visiona en el 2026 como una entidad que se construye a si misma, a través de practicas
reflexivas, transformadoras e histéricas que giran en torno a su compresiébn como
Institucidn lider en el nororiente colombiano en la formacion de maestros y maestras,
pensadores creativos, innovadores, defensores y protectores de la naturaleza, que se

expresan en variedad de lenguajes” (PEI ENSB, 2010, p.4).

Politica de calidad

El PEI Ensb (2010) adopta esta politica de calidad “La comunidad educativa de la
Escuela Normal Superior de Bucaramanga, entidad de caracter oficial, prestadora de
servicios educativos de alta calidad para los niveles de preescolar, béasica, media y
programa de formacion complementaria, de acuerdo con su mision y vision, se
compromete a satisfacer las necesidades y expectativas de sus beneficiarios (as),
basandose en una formacion integral con calidad humana, para formar maestros y
maestras intelectuales, lideres y con identidad cultural; todo esto en un ambiente de
trabajo armonioso y con los recursos adecuados que permitan desarrollar las diferentes
competencias personales y profesionales de su equipo de trabajo para asi tener una

mejora continua en cada uno de sus procesos” (PEI ENSB, 2010, p.3).
6.3 Poblacién

La poblacion estaba conformada por estudiantes de noveno grado de la basica
secundaria, de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga, quienes estaban en un
rango de los 14 a los 15 afios de edad. Esta institucién educativa es de caracter mixto.
Segun datos suministrados por la rectora de la institucion, “a la escuela ingresan hombres
y mujeres que provienen de familias en las que el 40% pertenecen a estratos (1 y 2), otro
40% a (3 y 4), 20% es poblacién dispersa (viven en sector rural o estratos 5y 6 porque
sus padres trabajan alli). Los padres de estos jovenes son empleados no muy bien
remunerados que devengan salarios que no superan el millbn de pesos, otros son
vendedores informales, hay un nivel de desempleo y ninguno es empresario”. Los

intereses de los jovenes eran el juego de futbol en los hombres y el basquetbol en las
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mujeres, se entretenian con los artefactos tecnoldgicos durante sus ratos libres,

especialmente en las redes sociales y en los juegos. Algunos se destacaban en musica,
natacion y habian obtenido un nimero significativo de reconocimientos a nivel regional,
departamental y nacional. Los educandos se encontraban en la adolescencia,
caracterizada por ser un periodo de desarrollo biolégico, psicolégico, sexual, cognitivo y

socio-emocional.

Hernandez (2014) define la poblacion como “Conjunto de todos los casos que concuerdan

con determinadas especificaciones” (Hernandez, 2014, p.174).
6.4 Grupo

El procedimiento que se siguid para elegir el grupo de estudiantes de noveno uno, partio
de la observacion y analisis de los resultados de las pruebas diagnésticas estandarizadas
aplicadas a cada grupo de noveno, especialmente con relacién a las necesidades que
tenian de fortalecer los procesos de comprensién y produccion textual. Los estudiantes
del grupo escogido habitan en Bucaramanga y otros sectores del area metropolitana, y
contaran con el consentimiento de los padres de familia para participar de esta

investigacion (Ver anexo)
6.5 Técnicas e instrumentos de investigacion

La técnica de investigacion que se empled fue la observacion participante, la cual es

definida como un instrumento para el teérico Cerda y una técnica para Latorre.
Observacion:

Es uno de los instrumentos mas utilizados y antiguos dentro de la investigacion
cientifica, por tratarse de un procedimiento directo y f4cil de aplicar. Se constituye en uno
de los principales vehiculos del conocimiento humano, ya que por medio de la vida
tenemos acceso a todo el complejo mundo objetivo que nos rodea. Es la forma mas
directa e inmediata de conocer los fendmenos y las cosas. Se trata de una técnica que
nos permite percibir directamente, sin intermediarios que deformen la percepcién, los
hechos de la realidad objetiva, con lo cual se eliminan las deformaciones subjetivas

propias de otras técnicas indirectas. (Cerda,1993:237-238).
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La observacion no es soélo una actividad fundamental vinculada a la investigacion-
accion, sino una de las técnicas basicas de recogida de informacioén, y técnica clave en

la metodologia cualitativa (Latorre, 2005:56).

Dentro de las técnicas basadas en la observacion figura la observacién participante, a la
gue Latorre concibe como “Una expresién que se usa con frecuencia para designar una
estrategia metodolbgica que implica la combinacidén de una serie de técnicas de obtencién
y analisis de datos entre las que se incluyen la observacion y la participacion directa. La
observacioén participante es apropiada para el estudio de fenbmenos que exigen que el
investigador se implique y participe para obtener una comprension del fenomeno en
profundidad, como es el caso de los docentes investigadores. Lo que especifica y
caracteriza este tipo de observacion es su naturaleza participativa. Se puede considerar
como un método interactivo que requiere una implicacion del observador en los

acontecimientos o fendmenos que esta observando. (Latorre, 2005:57)

Woods (1987) define la observacion participante como “un medio para llegar
profundamente a la comprension y explicacion de la realidad por la cual el investigador
“participa” de la situacién que quiere observar, es decir, penetra en la experiencia de
otros, dentro de un grupo o institucion. Y pretende convertirse en uno mas, analizando
Sus propias reacciones, intenciones o motivos con los de los demas ... Debe intentar
combinar la profunda implicacién personal con un cierto distanciamiento” (Woods ,1987,
p. 50).

Pérez, S. (1988) afirma que, en la observacién interna o participante, el observador
participa en la vida del grupo u organizacién que estudia, entrando en la conversacion
con sus miembros y estableciendo un estrecho contacto con ellos, de manera que su
presencia no perturbe o interfiera el curso natural de los acontecimientos. El investigador
se somete a las reglas formales e informales del grupo social, participa en los distintos

actos y manifestaciones de la vida; tiene acceso a sitios de reunidon exclusivos del nucleo.

El proceso de observacion se hizo durante toda la investigacion, aspecto que se facilitd
por ser la docente del curso, atendiendo a las categorias del estudio, y a la pregunta que
guié el proceso. Todo lo observado quedd registrado en el diario pedagoégico. Cada

momento de la Investigacion Accion exigia que se estuviera observando lo que se estaba
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llevando a cabo; inicialmente la recoleccion de la informacién en el diagnostico,
luego, la participacion de los estudiantes en cada actividad, los resultados de cada
actividad, y la efectividad de la propuesta de intervencién reflejada en el resultado de la

prueba final.
Prueba diagnostica

La prueba Saber noveno es una prueba estandarizada que evalla periddicamente las
competencias de los estudiantes, en concordancia con los estandares basicos de
competencias del MEN. Con el fin de diagnosticar la comprension y la produccion textual,
se han seleccionado veintisiete (27) preguntas, las cuales estan distribuidas asi:
dieciocho (18) preguntas cerradas de seleccion multiple tipo Saber, con Unica respuesta
gue evallan especificamente la competencia comunicativa lectora, y nueve (9) preguntas
evalian la competencia comunicativa escritora en proceso de escritura, en los tres

componentes transversales: semantico, sintactico y pragmaético.

Las (18) preguntas de comprension lectora estan distribuidas asi: ocho (8) del
componente semantico, seis (6) del sintactico y cuatro (4) del pragméatico. Las (9)
preguntas de produccion textual estan distribuidas asi: tres (3) del componente
semantico, tres (3) del componente sintactico y tres (3) del componente pragmatico. La
diferencia en el nidmero de preguntas en las competencias comunicativa lectora y
escritora, se debe a que la prueba Saber evalia el proceso de escritura, pero no la
produccién textual como tal; por lo tanto, esta competencia también, fue diagnosticada

con una prueba escrita de redaccién de textos narrativos.
Instrumentos de Investigacién

Dado que esta investigacion de tipo cualitativa se apoyé en métodos, técnicas e
instrumentos que permitieron el analisis, la explicacion e interpretacion de lo que resulté
pertinente para los participantes, es importante resaltar que estos se disefiaron bajo los

siguientes criterios:

Confiabilidad: Se refiere al grado en que una aplicacion repetida al mismo sujeto u

objeto produce resultados iguales.
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Validez: Entendida como la exactitud con que un instrumento mide lo que se
propone medir, es decir, la eficacia de una prueba para representar, describir o

pronosticar el atributo que le interesa al examinador

Objetividad: Se refiere al grado en que un instrumento es permeable a la influencia
de los sesgos y tendencias de los investigadores que lo administran, califican e

interpretan.

Estos instrumentos respondieron a los criterios mencionados anteriormente, puesto
que el cuestionario prueba Saber noveno, era una prueba de tipo estandarizada, de
seleccién maltiple, con Unica respuesta; las pruebas escritas aplicadas fueron validadas
y el diario pedagodgico era un instrumento que permitia registrar todas las observaciones

de este proceso de investigacion.
Cuestionario

Se aplicé un cuestionario diagnéstico que indagd sobre las competencias lectoras y
escritoras de los estudiantes, a través de la prueba Saber, y otro sobre la imagen que

cada estudiante tenia como escritor o escritora.

En su libro “Los elementos de la investigacion”; Cerda senala que el cuestionario es: “Un
interrogatorio formal, conjunto de preguntas y respuestas escritas, y como guia de una
entrevista. En el primer caso, el conjunto de preguntas se realiza en un interrogatorio, sin
un orden formal determinado. En el segundo caso, tiene caracter de técnicas, ya que se
trata de un conjunto de preguntas escritas, rigurosamente estandarizadas, las cuales
deben ser también respondidas en forma escrita. Y como guia de una entrevista, hace
referencia a su condicién de guia y programa para una entrevista o encuesta. Sea escrito
o verbal, formal o no formal, el cuestionario hace parte de cualquier procedimiento o
técnica en el que se utilice la interrogacion como medio de obtener informacién. Adn en
el caso de la observacion, donde lo visual tiene preeminencia, el cuestionario como guia
de observaciéon (las preguntas y las respuestas son visuales, pero su recepciéon y
consideracion son escritas) es fundamental en el trabajo. Un cuestionario debe responder
a dos requisitos basicos, la validez y fiabilidad” (Cerda,1993:311-312)
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Mi imagen de escritor o escritora

Responde las siguientes preguntas:

¢, Qué tanto me llama la atencién escribir?

¢, Qué es lo que mas me gusta de escribir?

¢, Qué es lo que menos me gusta de escribir?
¢,Cuanto tiempo dedico a escribir?

¢ Qué razones tengo para escribir?

¢, Qué tipos de textos escribo?

¢ Por qué se caracterizan estos textos?

¢, Qué momento del dia prefiero para escribir?
¢, Qué pasos sigo para escribir?

. ¢, Qué recursos utilizo para escribir?

. ¢, Releo el texto a medida que escribo?

. Si releo el texto ¢ Para qué lo hago?

. ¢, Consulto fuentes para escribir?

. Si la respuesta anterior es afirmativa ¢ Qué fuentes consulto?
. ¢ Mis escritos me hacen sentir que valié la pena escribir?

. ¢, Qué aspectos encuentro faciles cuando escribo?

. ¢, Qué aspectos encuentro dificiles cuando escribo?

. ¢,Como logro que mis escritos sean de calidad?

. ¢ Qué me gustaria que valoraran de mis escritos?

. ¢, Qué sentimientos surgen en mi cuando escribo?

. ¢ Mis sentimientos afectan de alguna manera mis escritos?
. ¢, Qué aspectos resaltan quienes leen mis escritos?

. ¢, Qué aspectos critican quienes leen mis escritos?

Adaptado de ¢ Qué imagen tengo de mi como escritor o escritora?
La cocina de la escritura. (Cassany, 1995:48)

Pruebas Escritas

Estas pruebas permitieron detectar las limitaciones de los estudiantes al momento de

producir un texto. Estas se aplicaron con una prueba escrita que diagnosticé el nivel de

produccién textual de los estudiantes, y al finalizar la secuencia didactica, con la

produccién de otro texto escrito, con el fin de determinar el fortalecimiento de esta
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competencia. Se incorporaron las producciones orales o escritas de los educandos

a través de las distintas actividades de la secuencia didactica.

Diario Pedagégico

El diario pedagdgico se constituyé en un instrumento fundamental ya que en éste se
registraron las observaciones de todo el proceso de investigacion y permitio reflexionar
en torno a los resultados de la prueba diagndstica, a la implementacion de las secuencias
didacticas que incluian estrategias de lectoescritura propuestas por reconocidos teéricos
como Solé (1998) y Cassany (2014), y sobre los resultados del postest. A medida que se
desarrollé cada una de las fases de investigacion, se tomé nota de todo lo observado en

éste.

Monsalve y Pérez (2012) afirman que “el diario pedagdgico es considerado como una
herramienta de gran utilidad para los maestros, no sélo como posibilidad de escritura ni
como narracion anecdaética de lo que sucede en la clase, sino también como elemento
para la investigacion. Por tanto, éste no debe concentrarse solamente en los hechos, sino
también desde su estructura permitir el abordaje de experiencias significativas, tanto para
el maestro como para sus estudiantes. Mediante la blusqueda de fuentes de informacion
sobre el tema, las investigadoras consolidan una propuesta desde la cual se valida el
diario pedagbégico como herramienta para la investigacion con base en experiencias ya

vividas y escritas en otros contextos educativos” (Monsalve y Pérez, 2012, p.117)

Tabla 3. Diario pedagoégico

Diario Pedagdgico
Diagnéstico o pretest

Fecha 3 de febrero de 2020

Contenido Competencias lectoras y escritoras

Descripcién actividades | Las actividades de la prueba diagnosticaron el estado en el que se
encontraban los estudiantes en procesos de comprension y
produccién textual, a través de un cuestionario con preguntas de
seleccién multiple.

Actividades de Desarrollaron un cuestionario de seleccién mdltiple con Unica
evaluacion respuesta que evalud las competencias de lectura y escritura.
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Instrumento de

Prueba escrita estandarizada tipo Saber 9

evaluacion

Reflexiéon Los estudiantes recurrieron a sus presaberes en el desarrollo del
cuestionario de la prueba escrita tipo Saber. Algunos estudiantes la
desarrollaron en un tiempo mayor al previsto.

Fecha 13 de febrero de 2020

Contenido Cuestionario “Mi imagen de escritor o escritora”

Descripcién actividades

Diagnosticar la imagen de escritor que tiene cada estudiante de si
mismo.

Actividades de

Desarrollaron un cuestionario con preguntas abiertas que indagaba

evaluacion sobre diversos aspectos en torno a la escritura.

Instrumento de Cuestionario de 23 preguntas abiertas, adaptado de una propuesta

evaluacion de Cassany en su libro “La cocina de la escritura” (2018)

Reflexién En las respuestas de los estudiantes se observé que no tenian unos
pasos o estrategias para escribir y que la ortografia, puntuacion, las
partes del texto, el desconocimiento de vocabulario y la falta de
imaginacion, inspiraciéon y concentracion, eran los aspectos mas
dificiles a la hora de escribir. Algunos no respondieron o escribieron
no saber.

Primera Secuencia didactica
Fecha 19 de febrero de 2020
Contenido Literatura de la colonia y la conquista latinoamericana

Descripcién actividades
de aprendizaje

Motivacion y activacion de conocimientos.

Preguntas para activar presaberes.

Se present6 el objetivo de la tematica, observacion de videos y se
formularon preguntas sobre ésta.

Actividades de
evaluacion

Aspectos evaluados: Participacion activa en clase.

Instrumento de
evaluacion

Prueba oral a través de un Cuestionario:
1. ¢Qué relatos de misterio conocen?
2. ¢ Qué son los mitos?
3. ¢ Cuales son sus principales caracteristicas?
4. ¢Qué temas tratan?
5. ¢Cdmo son sus personajes?
A medida que respondian, se introducia la temética con explicaciones.

Reflexion

Los estudiantes utilizaron sus presaberes en el desarrollo del
cuestionario o realizaron consultas para dar sus respuestas.

Fecha

24 de febrero de 2020

Contenido

Literatura de la colonia y la conquista latinoamericana

Descripcién actividades
de aprendizaje

Actividades de composicion de titulos relacionados con los titulos
originales de los mitos contenidos en la obra literaria: “América
cuenta sus mitos”

Actividades de
evaluacion

Desarrollo de actividades:
Composicion en subgrupos de nuevos titulos para cada mito de la
obra literaria y adivinacion de éstos a nivel de todo el grupo.
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Instrumento de

Registros de la actividad en el cuaderno.

evaluacion

Reflexiéon Los estudiantes asumieron responsabilidad y demostraron
creatividad en la produccion de los titulos y participaron activamente
en la dindmica de adivinacion intergrupal.

Fecha 26 de febrero de 2020

Contenido Literatura de la colonia y la conquista latinoamericana

Descripcién actividades
de aprendizaje

Lectura de mitos y leyendas colombianos y organizacién de grupos
para la distribucién de roles de personajes de las puestas en escena.

Actividades de
evaluacion

La responsabilidad en la lectura y trabajo grupal

Instrumento de

Rubrica de trabajo grupal

evaluacion

Reflexiéon Los estudiantes fueron responsables en la realizacion de las
actividades. Cuando se veia estudiantes distraidos o que no
realizaban la actividad, se hacian recomendaciones sobre la
importancia del aprovechamiento del tiempo.

Fecha 2 de marzo de 2020

Contenido Literatura de la colonia y la conquista latinoamericana

Descripcién actividades
de aprendizaje

Ensayo de las puestas en escena por grupos en distintos espacios.

Actividades de
evaluacion

La responsabilidad en la actividad.

Instrumento de

Rubrica para obra de teatro

evaluacién Observacion de la maestra del compromiso y responsabilidad de
cada estudiante durante el ensayo.

Reflexién Los estudiantes participaron activamente, interactuaron en
subgrupos y disfrutaron el ensayo teatral.

Fecha 4y 9 de marzo de 2020

Contenido Literatura de la colonia y la conquista latinoamericana

Descripcién actividades
de aprendizaje

Presentacion de las puestas en escena

Actividades de
evaluacion

Cada grupo present6 las puestas en escena sobre 5 6 6 mitos o
leyendas colombianas.

Instrumento de
evaluacion

Rubrica para evaluar obras teatrales.

Reflexion

Los estudiantes demostraron su grado de comprension de los mitos
y leyendas, se vieron extrovertidos durante las puestas en escena y
enriguecieron el componente semantico.
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Fecha 11 de marzo (2 horas presenciales de lectura de la obra).
Del 30 de marzo a 17 de abril de 2020 (7 horas en confinamiento)
Contenido Literatura de la colonia y la conquista latinoamericana

Descripcién de
actividades de
aprendizaje

Los estudiantes realizaron con la maestra, una parte de la lectura
del libro: “América cuenta sus mitos” en clase y el resto durante la
etapa de confinamiento y aislamiento debido a la pandemia. Alli ellos
debian aplicar algunas estrategias propuestas por Solé (1998), entre
ellas: subrayar términos desconocidos, identificar expresiones clave
para comprender la obra y tomar notas sobre la lectura.

Actividades de
evaluacion

La participacion de los estudiantes en clase, a través de la lectura y
la responsabilidad en la realizacién de las actividades propuestas.

Instrumento de
evaluacion

Observacion de la participacion de los estudiantes y de la
realizacion de las actividades. Supervision y monitoreo al grupo por
parte de la maestra.

Reflexion

Observé que los estudiantes asumieron las dos horas de lectura
presenciales de manera responsable, participando activamente. El
resto de la obra literaria fue leida y resumida por los estudiantes
durante el confinamiento donde aplicaban las estrategias
recomendadas por Solé referentes a la identificacién de ideas clave
y subrayado.

Lamentablemente, la pandemia obligé a reestructurar la planeacién
gue tenia pensada para realizar la lectura de la obra literaria, en la
que hubiera deseado la participacion de todos los estudiantes y un
mayor control sobre la lectura que realizaban. Una limitante que se
presentd es que no todos los estudiantes poseian un computador, y
algunos de los que lo tenian, no podian usarlo a la hora del
encuentro sincronico porque sus padres realizaban teletrabajo o sus
hermanos estudiaban en la universidad.

Fecha

24 al 27 de marzo de 2020

Contenido

La resefia literaria

Descripcion actividades
de aprendizaje

Observacion de tres videos y lectura de unos textos sobre la resefia
literaria.

Actividades de
evaluacion

Desarrollo de actividades:
-Observacion de videos sobre la resefia literaria
-Lectura de aspectos teéricos y ejemplos sobre la misma tematica.

Instrumento de

Prueba escrita el 12 de junio

evaluacion

Reflexién Los estudiantes asumieron responsabilidad en estas actividades
para poder presentar la prueba escrita.

Fecha 21 de abril de 2020

Contenido La resefia literaria

Actividades de
evaluacion

Prueba escrita virtual que ejercia control sobre la observacion de
videos y lectura de teoria y ejemplos de resefias literarias.
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Instrumento de

Prueba escrita de seleccién multiple con Unica respuesta (Quiz)

evaluacion

Reflexiéon La actividad permitié6 a muchos estudiantes demostrar su grado de
comprensién sobre la resefa literaria y la lectura de los ejemplos les
permitié producir la de cada uno.

Fecha 24 de abril de 2020

Contenido La resefia literaria

Descripcién actividades
de aprendizaje

Entrega de la produccion de la resefia literaria sobre la obra
“América cuenta sus mitos”, teniendo en cuenta la rubrica de
evaluacién de este tipo de texto.

Actividades de
evaluacion

Produccion de reseia literaria.

Instrumento de

Rubrica de resefia literaria

evaluacion
Reflexion Los estudiantes aplicaron las etapas para la produccion de texto
escrito y tuvieron en cuenta la ribrica de evaluacion.
Segunda Secuencia didactica
Fecha 27 de abril de 2020
Contenido Neoclasicismo y Romanticismo latinoamericano

Descripcién actividades
de aprendizaje

Motivacion y activaciéon de conocimientos.

Preguntas para activar presaberes.

Se presentd el objetivo de la temética y se formularon preguntas
sobre ésta.

Actividades de
evaluacion

Autoevaluacién

Instrumento de

Prueba escrita:

evaluacion Cuestionario

Reflexién Los estudiantes utilizaron sus presaberes en el desarrollo del
cuestionario o realizaron consultas para dar sus respuestas.

Fecha 27-30 de abril de 2020

Contenido Neoclasicismo y Romanticismo latinoamericano

Descripcién actividades
de aprendizaje

1. Lecturas sobre el Neoclasicismo y Romanticismo
latinoamericano y observacion de videos proporcionados por la
plataforma Contenidos para Aprender de Colombia Aprende.

2. Cuadro comparativo entre Neoclasicismo y Romanticismo con
dos conclusiones sobre los movimientos.

Actividades de
evaluacion

Desarrollo de actividades:
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El diligenciamiento de la tabla comparativa entre Neoclasicismo y
Romanticismo con dos conclusiones sobre los movimientos.

Instrumento de

Tabla comparativa

evaluacion

Reflexién Los estudiantes asumieron responsabilidad en el diligenciamiento de
la tabla comparativa y muy pocos consultaron otras fuentes de
internet para cumplir con la actividad. La organizacién de la
informacién en una tabla resultd una estrategia que les facilité la
comprension de los aspectos mas importantes del Neoclasicismo y
Romanticismo latinoamericano.

Fecha 4-8 de mayo de 2020

Contenido Neoclasicismo y Romanticismo latinoamericano

Descripcion actividades
de aprendizaje

1. Ejercicio de complementacion de la Ultima Proclama de
Bolivar.

2. Desarrollo de cuestionario de la Ultima Proclama de
Bolivar, a nivel literal, inferencial y critico.

Actividades de
evaluacion

Desarrollo de actividades:
-El ejercicio de complementacion de la Ultima Proclama de Bolivar.

-Desarrollo de cuestionario de la Ultima Proclama de Bolivar, a
nivel literal, inferencial y critico.

Instrumento de
evaluacion

Pruebas escritas:
Texto de complementacion y Cuestionario

Reflexion

Los estudiantes complementaron la proclama con variedad de
términos relacionados con la pandemia y el desarrollo del
cuestionario les permiti6 comprender mejor el contenido de la
Proclama de Bolivar. Una limitante que se observé fue que algunos
estudiantes fueron deshonestos al copiar el trabajo de sus
compafieros. Otra limitante que se observé es que la realizacion de
un control de trabajo virtual es bastante fragil con relacion a un
trabajo presencial.

Fecha

4-8 de mayo de 2020

Contenido

Neoclasicismo y Romanticismo latinoamericano

Descripcion actividades
de aprendizaje

1. Lecturay desarrollo de cuestionario sobre los poemas: El Valor
de Manuel de Zequeira Arango y Las contradicciones de
Gertrudis GOmez de Avellaneda, representativos del
Neoclasicismo y Romanticismo latinoamericano.

2. Lectura de una tabla adjunta en la sesi6n 6 de la secuencia
didactica con las obras representativas del Romanticismo
latinoamericano y sus respectivos autores.

Consulta sobre estas obras representativas del romanticismo
latinoamericano (Facundo o Civilizaciéon y Barbarie, La
agricultura de la zona térrida,

La baronesa de Joux, Martin Fierro, Una holandesa en América
y El teocalli de Cholula)

Eleccién de la obra literaria que mas les agrado.
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Actividades de
evaluacion

Desarrollo de actividades:

-El Desarrollo del cuestionario sobre los poemas.

-La consulta sobre las obras representativas del romanticismo
latinoamericano.

Instrumento de

Prueba escrita:

evaluacion Cuestionario y consulta

Reflexién Los estudiantes diferenciaron los poemas representativos de cada
movimiento literario y realizaron las consultas de las obras literarias
representativas del Romanticismo latinoamericano.

Fecha 11-15 de mayo de 2020

Contenido Neoclasicismo y Romanticismo latinoamericano

Descripcion actividades
de aprendizaje

1. Organizacion de material consultado, elaboracién de resumen,
comentario critico y exposicion oral de una obra literaria
representativa del Romanticismo latinoamericano, a través de
video (utilizando cdmara de celular u otro dispositivo).

Para realizar esta actividad, los estudiantes tuvieron en cuenta
la ribrica de exposicion oral, adjunta en anexos.

Actividades de
evaluacion

Desarrollo de actividades:

Resumen y comentario critico sobre una obra literaria representativa
del Romanticismo latinoamericano, a través de video en la
exposicion oral con duracién de un minuto.

Instrumento de

Rubricas de resumen y exposicion oral

evaluacion

Reflexién La actividad permiti6 a muchos estudiantes demostrar su grado de
comprension de la obra literaria elegida y que pasaran de la
introversién a la extroversidn en la exposicién oral.

Fecha 18-22 de mayo de 2020

Contenido Neoclasicismo y Romanticismo latinoamericano

Descripcion actividades
de aprendizaje

1. Produccion de proclama. Los estudiantes siguieron los pasos
adjuntos para redactar la proclama, el asunto de éste y el publico
a quien iba dirigida.
*Hace una lista o lluvia de ideas para incluir en la proclama.
*Escribe un borrador.
*Revisa que las ideas estén claras y ordenadas.
*Revisa la ortografia y puntuacion.
*Reescribe el texto en Word y lo envia por la plataforma el dia
que corresponde.
Ademas, tuvieron en cuenta la rabrica de evaluacion.

Actividades de
evaluacion

Produccidn de proclama

Instrumento de
evaluacion

Rubrica de texto escrito
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Reflexién Los estudiantes crearon proclamas variadas que contenian
términos relacionados con la pandemia.
Tercera Secuencia Didé&ctica
Fecha 26 al 29 de mayo de 2020
Contenido Boom y Postboom latinoamericano

Descripcion de
actividades de
aprendizaje

Observacion de video sobre Gabriel Garcia Marquez y lectura de la
biografia del autor. Comentarios y preguntas para activar
presaberes.

Actividades de
evaluacion

Participacion en clase

Instrumento de

Cuestionario con preguntas en torno a la temética:

evaluacion ¢, Qué sabian de Gabriel Garcia Marquez? ¢De qué podria tratar la
obra “El Coronel no tiene quien le escriba? ¢Qué les llamé la
atencion del video?

Reflexién Algunos estudiantes se mostraron mas participativos que otros en
las respuestas a las preguntas formuladas sobre la tematica,
conocian mas sobre el autor y desconocian la obra. Se observo el
ingenio de algunos estudiantes para hacer predicciones sobre el
contenido de la obra literaria, de acuerdo con el titulo.

Fecha Del 1 al 5de junio

Contenido Boom y Postboom latinoamericano

Descripcion de
actividades de
aprendizaje

e Lectura de texto sobre el Boom y Postboom latinoamericano.

e Lectura sincronica de la obra “El Coronel no tiene quien le
escriba” de Gabriel Garcia Marquez. Canal Meet.

e Observacion de tres videos cortos sobre la obra “El Coronel no
tiene quién le escriba”

Actividades de
evaluacion

Participacion en clase con los comentarios analiticos sobre los
videos y las relaciones de la obra con la pandemia.

Instrumento de

Reflexiones personales y contraste de experiencias entre la obra y
la pandemia.

evaluacion

Reflexién La lectura sincrénica de la obra “El coronel no tiene quien le escriba”
y las preguntas que se iban formulando a los estudiantes los
mantuvieron atentos y participativos. Las estrategias empleadas
para comprender el vocabulario, las expresiones y la obra en
general, les fortalecieron la comprension lectora.

Fecha Del 8 al 12 de junio

Contenido Boom y Postboom latinoamericano

Texto Argumentativo
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Descripcion de
actividades de
aprendizaje

Orientaciones por parte de la maestra para la elaboracion del mapa
conceptual, del desarrollo del cuestionario y la produccion del texto
argumentativo con base en las explicaciones y la lectura del
Realismo Magico.

Actividades de
evaluacion

e Elaboracion de mapa conceptual sobre los aspectos mas
relevantes del Boom y Postboom latinoamericano (organizacion
de la informacién con palabras clave del texto).

e Desarrollo de cuestionario sobre el Realismo Magico:
> (A qué se llamod Realismo Magico?

» ¢ Cuando surge el Realismo Magico?

» ¢Quiénes son los principales exponentes del Realismo
Magico?

» ¢ Cudles son las caracteristicas del Realismo Magico?

e Desarrollo de prueba con 10 preguntas de seleccion multiple
sobre la vida de Gabriel Garcia Marquez y obra “El coronel no
tiene quien le escriba” leida en encuentros sincrénicos
(Comprension textual)

Instrumento de
evaluacion

Mapa conceptual sobre el Boom y Postboom latinoamericano y
cuestionarios sobre el Realismo Magico y la prueba virtual.

Cuestionario virtual de seleccién mudltiple con diez preguntas de
Unica respuesta sobre Gabo y la obra “El Coronel no tiene quien le

escriba”
https://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/hotpotatoes/Literatura/GarciaMarquez.html

Reflexion

La elaboracion del mapa conceptual les fortalecié la comprensién
porque les permitié observar la informacién de manera organizada,
teniendo en cuenta los aspectos mas relevantes de la temética.

La orientacion de la maestra en los encuentros sincrénicos acerca
del texto argumentativo y la rabrica fueron fundamentales para la
produccién de este tipo de texto por parte de los estudiantes.

Postest

Fecha

24 de junio de 2020

Contenido

Competencias lectoras y escritoras

Actividades de
evaluacion

Desarrollaron un cuestionario de seleccion multiple que evalué las
competencias de lectura y escritura.

Instrumento de
evaluacion

Prueba escrita estandarizada tipo Saber 9

Reflexion

Los estudiantes demostraron fortalecimiento en las competencias
comunicativa lectora y escritora después de las secuencias
didacticas que incorporaron las estrategias de lectura y escritura de
reconocidos tedricos, como Solé (1998) y Cassany (2014).
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6.6 Validacion de los Instrumentos

Se recurrié a colegas de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga que han cursado
una maestria en el area afin para validar el instrumento que permiti6 detectar las
limitaciones en la produccion textual de los estudiantes que participaron en la
investigacion. (Ver anexo). Al igual que para la validacion de la prueba final de produccion

escrita que se aplicd después de la propuesta de intervencion.
6.7 Proceso general de la investigacion

Teniendo en cuenta el criterio de pertinencia de las categorias de Comprension y
Produccion, las cuales son importantes y necesarias en todas las areas del conocimiento
y de la vida cotidiana, las subcategorias de los componentes semantico, sintactico y
pragmatico, los desempefios de Lengua Castellana para noveno grado y los contenidos
gue se definieron en la planeacion curricular, se disefiaron tres secuencias didacticas con
sus tres fases (apertura, desarrollo y cierre), las cuales guardaban estrecha relacién con
los tres momentos de lectura: “Antes, durante y después de leer”, propuestos por Solé
(1998).

Para cada uno de los momentos de las secuencias didacticas, se disefaron
actividades y se seleccionaron textos (impresos y digitales) relacionados con los

contenidos establecidos para cada periodo escolar.

En el tercer momento lector, referido a “después de leer”, los estudiantes construyeron
textos en los que aplicaron las etapas del proceso escritor: “Preescritura, escritura y
reescritura”, propuestas por Cassany (2014). Para la produccién de estos textos, los
estudiantes utilizaron las rabricas proporcionadas y atendieron las recomendaciones,
observaciones y correcciones de la maestra, con el fin de obtener producciones de mejor
calidad. En cada momento lectoescritor se aplicaron las estrategias propuestas por los
tedricos mencionados anteriormente, las cuales permitieron el fortalecimiento de los

procesos de comprension y produccién textual de los estudiantes.

La matriz se centrd en las categorias de comprension y produccion textual, con sus

subcategorias denominadas: componente semantico, sintactico y pragmatico.
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Tabla 4 Categorias y subcategorias de los procesos lectoescritores

Categorias: Competencias comunicativas de comprensién y produccion textual

Comprension textual

Produccioén textual

La comprensién tiene que ver con la basqueda
y reconstruccion del significado y sentido que

implica cualquier manifestacion lingiistica.

Hace referencia al proceso por medio del cual
el individuo genera significado, ya sea con el
fin de expresar su mundo interior, transmitir

informacién o interactuar con los otros.

Subcategorias comprension textual: Componentes semantico, sintactico y

pragmatico
Semantico Sintactico Pragmaético
¢, Qué dice el texto? ¢ Cémo se organiza el texto? | ¢(Cual es el proposito del
texto?

Descriptores de desempefio

*Recupera informacion
explicita contenida en el texto.

*Relaciona, identifica vy
deduce informacién para
construir el sentido global del
texto.

*Relaciona textos entre si y
recurre a saberes previos
para ampliar referentes e

ideas.

Descriptores de desempefio

*|dentifica la estructura
explicita del texto.
*Recupera informacion

implicita de la organizacion, la
estructura y de los
componentes de los textos.

*Analiza estrategias,

explicitas o implicitas, de
organizacion, estructura y

componentes de los textos.

Descriptores de desempefio

*Reconoce informacion
explicita sobre los propositos
del texto. Reconoce los

elementos implicitos sobre los
propositos del texto.
*Analiza informacion explicita

0 implicita  sobre los

propésitos del texto.

pragmaético

Subcategorias produccién textual: Componentes semantico, sintactico y

Semantico

Sintéactico

Pragmatico
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¢, Qué dice el texto?

Hace referencia al sentido del
texto en términos de su
significado. Este componente
indaga por el qué se dice en el
texto.

¢ Como se organiza el texto?

Se relaciona con la
organizacion del texto en
términos de su coherencia y
cohesion. Este componente
indaga por el como se dice.

;Cual es el

texto?

propdsito del

Tiene que ver con el para qué
se dice, en funcién de la
situacion de comunicacion.

Descriptores de desempefio

*Prevé temas, contenidos,
ideas o enunciados para
producir textos que
respondan a diversas
necesidades comunicativas.

*Realiza consultas con base
en las caracteristicas del tema
y el propésito del escrito.

*Da cuenta de ideas y topicos
que un texto debe seguir, de

acuerdo con el tema
propuesto.

*Comprende los elementos
formales que regulan el

desarrollo de un tema en un
texto, teniendo en cuenta lo
que quiere comunicarse.

Descriptores de desempefio

*Prevé el plan para organizar
las ideas y para definir el tipo
de texto pertinente, de
acuerdo con lo que quiere
comunicar.

*Conoce la organizacion que
un texto debe tener para
lograr coherencia y cohesion.

*Conoce los  elementos
formales de la lengua y de la
gramatica para lograr la
coherencia y la cohesiéon del
texto, en una situacion de
comunicacion patrticular.

Descriptores de desempefio

*Prevé el propdsito o las
intenciones que un texto debe
cumplir para atender a las
necesidades de
comunicacion.
*Utiliza las estrategias
discursivas  pertinentes 'y
adecuadas de acuerdo con el
propdsito de la comunicacion
gue debe tener un texto.

*Utiliza los elementos
formales de las estrategias
discursivas con el fin de
adecuar el texto a la situacion
de comunicacion.

Fuente: Creacién propia tomando conceptos y descriptores de desempefio del ICFES

6.8 Fases de Investigacion

Con el fin de responder a la pregunta de investigacion: ¢Como fortalecer la

comprension y la produccién textual en los estudiantes de noveno uno de la Escuela

Normal Superior de Bucaramanga? se aplic6 el modelo de Carr y Kemmis (1988) el cual

esta organizado en dos ejes: Estratégico y organizativo, el primero constituido por la

accion y la reflexion, y el segundo, por la planificacion y la observacion. El proceso estuvo

integrado por cuatro fases interrelacionadas, Planificacién, accién, observacién y

reflexion, que implicaron una mirada retrospectiva y una intencién prospectiva que

formaban conjuntamente una espiral autorreflexiva de conocimiento y accion. (p.197)
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Se aplicaron las cuatro fases propuestas por Carr y Kemmis (1988), las cuales

comprenden la planificacion, accion, observacion y reflexion.

6.8.1 Fase de Planificacion

De acuerdo con Carr y Kemmis (1988) “el plan es prospectivo con respecto a la accion y
retrospectivo con respecto a la reflexion sobre la cual se construye” (Carry Kemmis, 1988,
p.197). Este proyecto consiste en implementar la secuencia didactica que permita
fortalecer la comprension y la produccion textual en los estudiantes del grado noveno uno
(1) de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga.

En esta fase las herramientas que se utilizaron fueron: diarios de campo, fichas de
observacion, evaluaciones diagnoésticas y matrices de evaluacion.

Por medio de la observacién registrada y analizada en los diarios pedagogicos, se
buscaba identificar la problematica que estaba relacionada con el desarrollo de la
competencia comunicativa especificamente en la comprensién y produccion textual. Las
evaluaciones diagnosticas permitieron identificar las falencias que los estudiantes
estaban presentando en la competencia comunicativa lectora y escritora, en los
componentes semantico, sintactico y pragmatico y de esta manera se identificaron las

estrategias que deben implementarse para reforzarla.

En esta fase se determiné el problema, las condiciones en las que se encontraban los
estudiantes, las necesidades, se plantearon los interrogantes, se consideraron las

dificultades y se prepararon las acciones para solucionar el problema.

Esta fase considera tres aspectos: El problema o foco de investigacion, el diagndstico del
problema o estado de la situacién y el supuesto cualitativo o la accién estratégica. El
diagnostico del problema respondera la pregunta ¢Qué esta sucediendo? y la accion

estratégica ¢ Qué se podria hacer frente a lo que esta sucediendo?

Diagnéstico del problema

Se realiz6 un diagndéstico que permitid recolectar datos, identificar y analizar informacion
relacionada con el problema de comprension y produccién textual de los educandos, a
través de diversos instrumentos, entre ellos: Cuestionarios prueba tipo Saber Noveno y

de imagen de escritor, pruebas escritas y diario pedagdgico. Los resultados del
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diagnostico permitieron detectar el nivel de los estudiantes con respecto a los
componentes semantico, sintactico y pragmatico, que se relacionan con los niveles literal,

inferencial y critico (Ver anexos).

La prueba escrita de produccion textual pidié al educando redactar un articulo de opinién
sobre la dltima pelicula que vieron en cine o television, y un péarrafo relacionado con una
imagen (Ver anexos). La prueba permitié detectar las falencias en la produccién textual

de los educandos.

La prueba Saber noveno contiene textos cortos y diferentes, con 27 preguntas que se
calificaron de uno (1) a diez (10), siendo uno el de menor valor (incorrecta) y 10 el de la
respuesta acertada (correcta). Las 27 preguntas de seleccién multiple evaluaron los

componentes sintactico, semantico y pragmatico.

Esta prueba clasificO cada respuesta de acuerdo a sus componentes (semantico,
sintactico o pragmatico), a sus competencias (lectora o escritora) y a sus afirmaciones,
entendidas como “los enunciados que se hacen acerca de los conocimientos, habilidades
y capacidades que se pretenden inferir a partir de las respuestas dadas por los
estudiantes en las pruebas. En otras palabras, la afirmacion “traduce” el estandar en
desempefios y permite dar cuenta del significado y alcance de los puntajes obtenidos por

los estudiantes” (Eye Admin, 2015:1). (Ver anexos)

Accion Estratégica

La propuesta de intervencion fue la clave de la investigacion accion y el planteamiento de
ésta surgi6é de la busqueda deliberada de informacién. La accién se constituyé en el
centro del proceso que se programd para ser ejecutado con tres secuencias didacticas,
las cuales fueron desarrolladas desde el 3 de febrero hasta el 24 de junio del afio en
curso. Estas secuencias didacticas contenian actividades que incluian las estrategias
propuestas por Solé (1998) y Cassany (2014), con las tres fases (apertura, desarrollo y
cierre) que estaban relacionadas con los tres momentos de lectura (antes, durante y

después) propuestos por Solé (1998). En las actividades de escritura, se utilizaron los
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tres momentos de escritura: planeacion, escritura y reescritura, propuestos por
Cassany (2014)

6.8.2 Fase de Accidn

Teniendo clara la problematica, se implemento el tipo de accion para atenderla.

Latorre (2007) afirma que esta es la fase crucial del proceso de investigacion. Todo lo
gue ha proyectado se lleva a la practica. Teniendo en cuenta los resultados arrojados en
el diagnéstico, se implementan las estrategias didacticas que atienden las necesidades
de las estudiantes. Estas actividades estan relacionadas con el Neoclasicismo vy
Romanticismo latinoamericano, partiendo de la exploracion de presaberes, lectura de
textos, observacion de videos, comparaciones entre los dos movimientos, ejercicio de
complementacion de texto, desarrollo de cuestionarios con preguntas de nivel literal,
inferencial y critico que involucran los componentes semantico, sintactico y pragmatico,
desarrollo de cuestionario sobre dos poemas representativos de estos movimientos,
consultas de cinco obras literarias del Romanticismo latinoamericano. Finalmente, textos
de produccion textual de tipo oral y escrito, con la finalidad de analizar la adopciéon de
dichas estrategias didacticas y ver el impacto que se obtiene en el desarrollo de la

competencia comunicativa de comprension y produccion.

En esta fase del proyecto se implementaron tres secuencias didacticas, orientadas al
fortalecimiento de la comprension lectora y la produccion textual, las cuales estaban
conformadas por las fases de apertura, desarrollo y cierre. Ademas, se aplicaron las
estrategias recomendadas por Solé (1998), con los tres momentos: antes, durante y
después de leer, y de Cassany (2014) con el modelo de las etapas que comprendian la

planificacion o preescritura, redaccién o escritura y revision o reescritura del texto.

En la investigacion accion, el momento de la reflexion recaia sobre esta fase; es decir,
se enfatiz6 mas en la accion. Esta fase fue premeditada, controlada y se proyectaba como
un cambio responsable y reflexivo del quehacer pedagégico para desarrollarse en un
tiempo real. Los datos que se obtuvieron en esta fase se utilizaron para evidenciar los

cambios y demostrar que la situacion estaba cambiando.
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En esta fase o0 momento se implementd la propuesta de intervencion la cual se

present6 con toda su estructura (ver en 6.8.5), es decir con una serie de actividades de
aprendizaje ordenadas, estructuradas y relacionadas entre si, para la consecucion de los
objetivos planteados al inicio de esta investigacion. Un momento propicio para que los
estudiantes pusieran en practica los conocimientos adquiridos y las estrategias de

comprension lectora y produccién textual.

Con la secuencia didactica se pretendia que el grupo de estudiantes de noveno uno
(9-1) fortaleciera las competencias de comprension y produccion textual. Esta sirvio para
introducir el estudio de la literatura de la Conquista y Colonia latinoamericana en la
primera secuencia didactica, el Neoclasicismo y Romanticismo latinoamericano en la
segunda secuencia didactica y el Boom y Postboom latinoamericano en la tercera

secuencia didactica.

6.8.3 Propuesta de Intervencion

El siguiente apartado de esta investigacién se centra en la descripcion de las fases

desarrolladas entre enero y junio de 2020 en las cuales de Lengua Castellana.

Primera fase, apertura o presentacion

En esta primera fase se aplicaron las estrategias que Solé propone “Antes de leero en la
prelectura”, se plantearon los objetivos de aprendizaje, los cuales se centraron en
fortalecer la comprension y la produccion textual, mediante la observacion de videos y
lectura de textos. Se exploraron sus presaberes con relacion a la tematica a desarrollar a

través de preguntas, para que éstos sirvieran de enlace con los nuevos conocimientos.

La evaluacién fue de tipo formativa, en la cual se valoré la participacién activa de los

educandos.

Sequnda fase, desarrollo y practica

En esta fase se aplicaron las estrategias que Solé propuso “Durante la lectura” y se

implementaron diversas actividades que permitieran explorar los aspectos relacionados
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con la Conquista y la Colonia, el Neoclasicismo y Romanticismo latinoamericano de

la plataforma de Contenidos para Aprender de Colombia Aprende.

En esta fase se fortalecio la comprension lectora en los niveles literal, inferencial y critico.
Se valoraron las respuestas de los estudiantes, las cuales garantizaron los niveles de
comprension.

Las estrategias permitieron hacer la lectura significativa, despertar el interés por los textos

y mejorar los procesos de comprension y produccion textual.

Tercera fase, cierre o evaluacién

Con esta fase se pretendia medir los objetivos de aprendizaje alcanzados y se
desarrollaron a partir de las etapas propuestas por Daniel Cassany (preescritura, escritura
y reescritura). Los estudiantes elaboraron un resumen, comentario critico para hacer el
video, y una proclama similar a la de Bolivar. Productos propuestos en la Taxonomia de
Bloom para fortalecer la comprensién lectora.

En esta fase el rol del maestro se intensificg, al tener que realizar varias actividades, entre
ellas, motivar al estudiante a participar, orientar los ejercicios de produccion escrita/oral;

finalmente, corregir los textos.

Figura 9. Rueda de verbos basada en la taxonomia de Bloom

Analogia Gréfico

FEAREA, O oo e AL T
VERBOS - Fotografia Dlu?rcmc Caricatura, .
Eventos Diagrama
Escultura
BASADA EN  Grabacienes =0
LA TAxo- u:m.c:. B/ Hustracién
NOMIA DE e rmey e
Articulos Conoci- cabexas
BLOOM de miento Aplicacién 3::'.'.““:::"
revistas
:.::,:::"" Evaluacion Andlisis ‘z.:‘:::.::
Valoracién e
Sintesis it
Gréfico
. Dominio Dassiese

argumento
Cuestionario
E Verbos apl’cpladQ’ Poema e Narrativa Senerte
Teatro Articulo Libro Reporte
Invencién Caricatura Experimento
. Productos estudiantes Juese Normas yesténdares

Fuente: Valiente, A. (s.f.)
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6.8.4 Fase de Observacion

Esta fase fue una de las primeras pues se constituyd en la base para definir y concretar
la propuesta de intervencién, en la cual la observacion estuvo presente de manera
interactiva con las otras fases de investigacion. En esta fase se miraron los cambios, se
recolectd informacioén, se hizo innovacién, improvisacién y modificaciones inmediatas y

parciales del plan.

Blandez (2000) define la observacién como un proceso ciclico de la investigacion que se
produce simultaneamente con la fase de accion. Observar implica examinar atentamente,
bien a simple vista o utilizando alguna técnica, los fendmenos que se producen durante

la accion, con el fin de analizar sus efectos.

Se observaron los efectos de la propuesta de intervencion aplicada en los estudiantes
de noveno uno de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga, la cual constaba de
varias actividades que hacian parte de dos secuencias didacticas, que estaban divididas

en tres fases: Apertura, desarrollo y cierre.

En esta fase se comprobé en qué medida se alcanzaron los objetivos y se observé la
accion con el fin de recolectar evidencias que permitieran evaluarla. La observacion fue
planeada y registrada en un diario pedagogico. Los efectos de la accion se observaron y

controlaron tanto individual como colectivamente.

La evaluacion se llevé a cabo durante todo el proceso a través de rejillas o rubricas
gue permitieron concretar los indicadores que correspondian a cada momento del
aprendizaje y del trabajo pedagdgico. Después de la propuesta de intervencion, se aplicé
nuevamente una prueba tipo Saber 9 de comprension y produccion textual (Ver anexos)
y se redactd una resefia literaria que tuvo en cuenta las tres etapas de lectura propuestas

por Daniel Cassany (2014).

En la etapa de preescritura o planificacién, al educando se le solicitd que escribiera
una proclama en la que exhortaba a los companeros de la Escuela Normal Superior a
seguir enfrentando los retos de la educacion virtual durante la cuarentena, un resumen y

comentario critico para utilizarlos en la produccién del video. En esta etapa el estudiante
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organizé las ideas y tuvo en cuenta las normas ortograficas, de puntuacién,

coherencia y concordancia.

Etapa de escritura o redaccion de la proclama, del resumen y comentario critico.
Esta etapa consistia en plasmar el plan en el papel y desarrollar las ideas. Cada
estudiante escribié un resumen y comentario critico que utilizé en la produccién del video
y una proclama. La estrategia didactica que se implementé fue el acompafamiento y
orientacion por parte del maestro en la escritura académica. Escribir implicaba leer lo que

fueran escribiendo.

Finalmente, la etapa de reescritura, revision de los textos o postproduccion. Esta
etapa consistié en la relectura del resumen, comentario critico y de la proclama para
mejorar estos productos. Los textos se corrigieron en diversos aspectos, entre ellos:
puntuacion, ortograficos, sintacticos y semanticos. Los estudiantes consultaron la

ortografia que tenian dudosa, en el diccionario o en sus herramientas tecnoldgicas.

Se evalud la produccion de la proclama, acorde con la rubrica de evaluacion. Las
proclamas las entregaron escritas en Word, sin errores ortograficos, con excelente

puntuacion, concordancia, entre otros aspectos.

6.8.5 Fase de Reflexiéon

Blandez (2000), afirma que el objetivo de esta fase es “analizar, interpretar y sacar
conclusiones sobre la fase de accién, apoyandonos en los datos recogidos”. Por
consiguiente, la implementacion de las estrategias pedagogicas durante las clases
permitié hacer una reflexién constante a través de las herramientas utilizadas a lo largo
de la investigacion, con el fin de observar el fendmeno, reflexionar, identificar las
falencias, analizar la implementacién de dichas estrategias y nuevamente reflexionar para

valorar la eficacia de las actividades aplicadas en cada clase.

Posterior al andlisis de las estrategias implementadas, se evalud y reflexioné sobre el
resultado de las acciones y la importancia de aplicar dichas estrategias en el salén de
clase. Era necesario que los estudiantes se sintieran a gusto con las estrategias

propuestas para incentivar un aprendizaje significativo.
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Una vez evaluados los niveles de comprension y produccion textual del grupo
seleccionado del nivel noveno, mediante una prueba tipo Saber y una prueba escrita de
redaccion, bajo los mismos criterios establecidos en la fase inicial, se compararon los
resultados obtenidos para identificar la incidencia de las secuencias didacticas, los
cambios producidos y comprobar el supuesto cualitativo. Los datos arrojados en la prueba
Saber noveno de la fase diagnéstica, los de la fase de intervencién y de la evaluacion

aplicada al grupo de estudiantes de noveno grado, permitieron realizar la triangulacion.

La implementacién de la Secuencia Didactica es una estrategia de trabajo efectiva
porque los estudiantes tuvieron la posibilidad de apropiarse de estrategias que les
permitieron abordar mejor los procesos de comprension y produccion textual, hacer un
recorrido pedagdégico en el que hay una interaccion permanente entre estudiantes y
maestra, lo cual les facilita construir su propio aprendizaje y tener diversas experiencias

cognitivas, procedimentales y actitudinales durante este proceso.

Esta secuencia didactica tiene como obijetivo el fortalecimiento de la comprension y
produccién textual de los estudiantes de noveno uno, mediante la implementacion gradual
de las estrategias propuestas por Isabel Solé para comprender los textos, esto significa,
la ejecucion de una serie de actividades en distintos momentos, Antes, durante y después
de la lectura de los textos. En esta secuencia didactica los textos se extraen de los mas
representativos del Neoclasicismo y Romanticismo de la literatura latinoamericana.
Ademas, se adoptan las etapas propuestas para Daniel Cassany para abordar el proceso
de escritura, a través de la planificacion, redaccion y revision de los textos, los cuales se

dan en varias sesiones.

La primera secuencia didactica estaba compuesta por tres fases que se denominan:
Apertura o fase inicial, desarrollo y cierre o fase final, y en cada una de éstas se
desarrollan sesiones de 60 minutos. La primera fase contenia cuatro (sesiones), la
segunda veinte (20) y la Gltima cuatro (4) sesiones, para un total de veintiocho sesiones
(28). La segunda secuencia didactica contenia en la primera fase, una sesién (1), la
segunda once (11) sesiones y la ultima ocho (8) sesiones, para un total de veinte (20)

sesiones que correspondian a tres meses del calendario académico.
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Los titulos de cada fase se relacionan con el contenido que se desarrolla 'y en
cada una se plantea una serie de actividades que requieren recursos tecnologicos

especialmente.
Primera secuencia didactica
La fase de apertura: “Contacto literario”
La fase de desarrollo: “Lo sobrenatural y maravilloso”
La fase de cierre: “Logros literarios”

La fase de apertura o inicial contemplé las indicaciones que el maestro dio al estudiante
para que desarrollara las actividades. Posteriormente, se indagd con preguntas sobre los

conocimientos previos o presaberes de los estudiantes.

En la fase de desarrollo se dieron las indicaciones para que el estudiante desarrollara las

actividades o tareas y estableciera relaciones con sus presaberes.

La fase final o de cierre incluyd las instrucciones para desarrollar las actividades que

involucraron las de apertura y desarrollo.

La secuencia didactica se disefié en concordancia con los factores de organizacion, las
competencias y desempefios emanados por el Ministerio de Educacién Nacional para el
grado noveno, los cuales permitieron fortalecer la comprensién y la produccion textual de

los estudiantes.

La importancia de esta unidad radicé en que el estudiante pudo disfrutar y conocer la
riqueza literaria de la época de la colonia y conquista latinoamericana, participar de

puestas en escena que recrearon el ambiente literario y producir textos.

Esta secuencia didactica permiti6 adoptar las propuestas de Solé (1998) y Cassany
(2014), con el fin de fortalecer los procesos de comprension y la produccién textual. Con
relacion a la comprensién textual se desarrollaron actividades para Antes, Durante y
Después de la lectura, y con respecto a la produccién textual se llevaron a cabo las etapas

de Planificacién, Redaccion y Revision.

Otro aspecto relevante en la propuesta de Solé (1998) y que se adoptaron en esta

secuencia didactica fueron las estrategias autorreguladoras para las tres etapas de la
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lectura. Antes de leer se estableci6 el propésito y se planed la accion. Durante la

lectura se monitored o superviso y después de leer se evalud.

Ademas, se utilizaron estrategias de lectura para cada etapa. Antes de leer, se activaron
los conocimientos previos, se elaboraron predicciones y preguntas. Durante la lectura, se
determinaron partes relevantes del texto, subrayaron, se tomaron notas y se hizo una
relectura parcial o global del texto. Después de la lectura, se identifico la idea principal,

se elaboro el resumen, se formularon y respondieron preguntas.
Primera secuencia didactica

Esta secuencia estaba conformada por las siguientes fases relacionadas con la

literatura de la colonia y la conquista de América latina.

La fase de apertura o inicial denominada “Contacto literario”, contempl6 las indicaciones
gue el maestro dio al estudiante para que desarrollara las actividades. Posteriormente,
se indagd con preguntas para activar conocimientos previos o0 presaberes de los

estudiantes.

En la fase de desarrollo denominada “Lo sobrenatural y maravilloso” se dieron las
indicaciones para que el estudiante desarrollara las actividades o tareas y estableciera

relaciones con sus presaberes.

En la fase final o de cierre llamada “Logros literarios” se dieron las instrucciones para

desarrollar las actividades que involucraron las de apertura y desarrollo.

Tabla 5. Primera secuencia didactica

Primera secuencia didactica
Primer periodo académico

Ejes teméticos: Literatura de la coloniay la conquista latinoamericana
Laresefia literaria

Competencias Recursos
» Comunicativas (comprensiéony - Obra literaria: “América cuenta sus mitos” de
produccion textual) Flor Romero.
» Literarias - Fotocopias de mitos y leyendas colombianos
- Recursos empleados en las puestas en
escena.
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- Rubricas de evaluacion (resumen y resefia
literaria)

Factores de organizacién
» Comprensién e Interpretacion Textual
» Literatura
» Produccién textual

Desempefios

Comprensién e interpretacién textual

» Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intencion de quien lo
produce y las caracteristicas del contexto en el que se produce, haciendo uso de las
estrategias de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

Literatura
» Conozco y caracterizo producciones literarias de la tradicion oral latinoamericana.

Produccion textual

» Utilizo el discurso oral para establecer acuerdos a partir del reconocimiento de los
argumentos de mis interlocutores y la fuerza de mis propios argumentos.

» Produzco una resefia literaria teniendo en cuenta reglas sintacticas, semanticas y
pragmaticas, y estrategias que garantizan coherencia, cohesion y pertinencia del texto.

Tiempo Fases de la Secuencia Actividades
28 horas
(7 semanas del
calendario académico)

4 horas (60 minutos) Fase de apertura: Sesion 1
Fecha: Contacto literario
19 al 24 de febrero 1. Motivacion y activacion de
Antes de leer conocimientos.
(Isabel Solé) v' Se present6 el objetivo de
la literatura de la colonia y
la conquista
latinoamericana.
v' Cuestionario y

observacion de video,
relacionado con los mitos
con el fin de activar
presaberes.

(Solé)

Sesién 2

2. Composicion en subgrupos de
nuevos titulos relacionados
con los mitos de la obra
“América cuenta sus mitos” de
Flor Romero y dinamica de
adivinacion de éstos.
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Total: 20 horas
Fecha:
Febrero 26 - abril 24

8 horas para lectura
de mitos y puestas en
escena.

9 horas paralalectura
de la obra literaria (2
horas presenciales y

7 horas durante el
confinamiento)

3 horas para el
aspecto tedrico de la
resefa literaria

Fase de desarrollo:

Lo

sobrenatural y

maravilloso.

Durante la lectura

(Isabel Solé)

Se identificaron ideas clave,
se hicieron relaciones, se
controlé la comprensién y
se usoé la escritura. (Solé)

Sesién 3

Lectura de mitos y leyendas
colombianos y organizacion
de grupos para
representarlos.

Sesion 4
Ensayo de las puestas en
escena.

Sesién 5
Puestas en escena sobre
mitos y leyendas

colombianas (18)

Sesién 6

Puestas en escena sobre
algunos mitos y leyendas
colombianos (17)

Sesién 7

Lectura de la obra literaria 'y
elaboracién de resimenes.
(2 horas presenciales y 7
durante el confinamiento)

Sesién 8

La resefa literaria. Aspecto
tedrico, superestructura y
ejemplos (3 horas).

4 horas

Fecha: abril 20-24

1 hora para evaluacion
teérica sobre resefia
literaria.

3 horas para la
produccién y entrega de
la resefia literaria.

Fase de cierre:
Logros literarios

Después de la lectura

Evaluacion

Estrategias de Isabel Solé

y de Cassany.
e Evaluacién sobre
la resefa literaria.
e Produccién de
resefia literaria

sobre la obra:
“América  cuenta
sus mitos”

Se valoré lo realizado y se
usé la escritura en la
produccion del resumen,
comentario critico para
hacer el video y en el texto:
proclama (Solé)

Sesion 9
Evaluacion sobre la resefia
literaria.

Sesién 10

Produccién y entrega de la
resefia literaria, teniendo en
cuenta la rabrica
proporcionada, las
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e Aplicacion de las recomendaciones y
etapas de observaciones y correcciones
planificacién, de la maestra (3 horas)
redaccién y

revision del texto,
propuestas por
Cassany.

Metodologia

Fase de apertura: Contacto literario

Fase de desarrollo: Lo sobrenatural y maravilloso
Fase de cierre: Logros literarios

Sesion 1 Antes de leer

Se presento el objetivo de la tematica, se hizo una exploracién de presaberes sobre la
literatura de la colonia y la conquista latinoamericana, a través de un cuestionario y de la
observacién del video encontrado en este link:

https://www.youtube.com/watch?v=4yN4gZsPVy8
Cuestionario:

¢, Qué relatos de misterio conocen?
¢, Qué son los mitos?
¢,Cuales son sus principales caracteristicas?

¢, Qué temas tratan?

AR A

¢,COmMO son sus personajes?
Sesion 2

Se conformaron grupos de cinco estudiantes para que compusieran nuevos titulos a los
mitos y leyendas del libro “América cuenta sus mitos” de Flor Romero. Estos los

depositaron en una bolsa para que sus compafieros los adivinaran.

Sesién 3 Durante la lectura
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Lectura de 35 mitos y leyendas colombianos, y organizacion de grupos para
preparar la representacion de éstos ante los compaferos. Algunos mitos tuvieron ajustes
para la representacién. La maestra iba orientando a cada grupo durante la realizacion de

la actividad.

Sesion 4

Ensayo de las puestas en escena.

Sesiones 5y 6

Presentacién de las puestas en escena sobre 35 mitos y leyendas colombianas.
Sesion 7

Lectura de la obra literaria “América cuenta sus mitos” de Flor Romero y elaboracion de
resumenes (2 horas presenciales y 7 durante el confinamiento)
Sesién 8

La resefa literaria con su aspecto teérico, superestructura y ejemplos (3 horas).
Sesién 9 Después de la lectura.

Evaluacién sobre la resefia literaria para controlar la lectura de los textos.
Sesion 10

Produccion de la resefia literaria teniendo en cuenta la rdbrica proporcionada, las
recomendaciones, observaciones y correcciones de la maestra. En esta sesion de tres

horas se siguieron las etapas de Cassany (2014).

Segunda secuencia didactica

Esta secuencia estaba conformada por las siguientes fases relacionadas con la literatura

del siglo XIX (Neoclasicismo y Romanticismo) de América latina.
La fase de apertura: Viaje literario al s. XIX
La fase de desarrollo: El legado literario del s. XIX

La fase de cierre: Homenaje a escritores latinoamericanos del s. XIX
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La fase de apertura o inicial contemplé las indicaciones que el maestro dio al
estudiante para que desarrollara las actividades. Posteriormente, se indagd con

preguntas para activar conocimientos previos o presaberes de los estudiantes.

En la fase de desarrollo se dieron las indicaciones para que el estudiante desarrollara las

actividades o tareas y estableciera relaciones con sus presaberes.

La fase final o de cierre incluy6 las instrucciones para desarrollar las actividades que

involucraron las de apertura y desarrollo.

La secuencia didactica fue disefiada en concordancia con los factores de organizacion,
las competencias y desempefios emanados por el Ministerio de Educacién Nacional para
el grado noveno, los cuales permitieron fortalecer la comprension y la produccion textual

de los estudiantes.

La importancia de esta unidad radic6 en que el estudiante pudo reconocer las semejanzas
y diferencias entre el Neoclasicismo y Romanticismo a través de la observacion de videos,
de la observacion de imagenes, de la lectura de la informacién proporcionada en los links

adjuntos y del desarrollo de actividades que les permitieron construir textos escritos.

Tabla 6. Segunda secuencia didactica

Segunda secuencia Didéactica
Segundo periodo académico

Eje teméatico: El Neoclasicismo y el Romanticismo latinoamericano

Competencias Recursos
» Comunicativas (Comprensién y | -Plataforma virtual, portal educativo Contenidos para
produccion textual) aprender de Colombia Aprende.
» Literarias -Videos de YouTube

-Textos de internet
- Ribricas de evaluacion

Factores de organizacién
» Comprensién e Interpretacion Textual
> Literatura
» Produccién textual

Desempefios
Comprensién e interpretacién textual
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» Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intencién de quien lo
produce y las caracteristicas del contexto en el que se produce.

Descriptor de desempefio

Establezco relaciones entre obras literarias de América latina del s. XIX a través de diversas
actividades que me proporciona las fuentes virtuales.

Literatura

» Establezco relaciones entre obras literarias latinoamericanas, procedentes de fuentes

escritas y orales.
Descriptor de desempefio

Comparo obras representativas del Neoclasicismo y Romanticismo latinoamericano.
» Leo con sentido critico obras literarias de autores latinoamericanos.

Descriptor de desempefio

Analizo la informacion de textos representativos de los movimientos artisticos, literarios e
histéricos latinoamericanos del s. XVIIl y XIX, obtenida a través de los medios masivos para
satisfacer mis necesidades comunicativas.

Produccién textual

» Tengo en cuenta reglas sintacticas, semanticas y pragmaticas para la produccion de un

texto.

Descriptor de desempefio

Produzco una proclama en la que invito a los comparieros de la Escuela Normal Superior a
seguir enfrentando los retos de la educacién virtual durante la cuarentena, teniendo en
cuenta normas ortograficas, de puntuacion, coherencia, concordancia.

» Organizo previamente las ideas que deseo exponer y me documento para sustentarlas.

Descriptor de desempefio

Expongo una obra literaria del Romanticismo latinoamericano del s. XIX y comparto mi

postura critica con relacién a ésta.

Tiempo Fases de la Actividades
16 horas Secuencia
(1 mes del
calendario
académico)
1 hora (60 | Fase de apertura: | Sesion 1
minutos) Viaje literario al s. | 1. Motivacién y activacion de conocimientos.
Fecha: 27 de | XIX Preguntas para activar presaberes.
abril Se presenta el objetivo de la tematicay se
Antes de leer formulan preguntas sobre ésta. (Solé)
(Isabel Solé)
7 horas Fase de | Se identifican ideas clave, se relacionan, se
Fecha: desarrollo: controla la comprension y se usa la escritura.
27-30 de abril El legado literario | (Solé)
4-8 de mayo del s. XIX

Durante la lectura

(Isabel Solé)

Sesién 2

Lecturas sobre el Neoclasicismo y Romanticismo
latinoamericano y observacion de videos
proporcionados por la plataforma Contenidos para
Aprender de Colombia Aprende.
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Sesiéon 3

Cuadro comparativo entre Neoclasicismo y
Romanticismo con dos conclusiones sobre los
movimientos.

Sesién 4
Ejercicio de complementacion con la Ultima
Proclama de Bolivar.

Sesion 5
Desarrollo de cuestionario (preguntas de nivel literal,

inferencial y critico) sobre la Ultima Proclama de
Bolivar.

Sesién 6

Lectura y desarrollo de cuestionario sobre los
poemas: El Valor de Manuel de Zequeira Arango y
Las contradicciones de Gertrudis GoOmez de

Avellaneda, representativos del Neoclasicismo y
Romanticismo latinoamericano.

Sesién 7
Lectura de una tabla adjunta en la sesion 6 de esta
secuencia did4ctica con obras representativas del

Romanticismo latinoamericano y sus respectivos
autores.

Consultas sobre estas obras representativas del
romanticismo latinoamericano (Facundo o Civilizacion
y Barbarie, La agricultura de la zona térrida,

La baronesa de Joux, Martin Fierro, Una holandesa
en América y El teocalli de Cholula)

Eleccion de la obra literaria que mas les agrado.

8 horas
distribuidas de a
4 horas para
cada actividad.
Fecha:

11-15 de mayo
18-22 de mayo

Fase de cierre:
Homenaje a
escritores
latinoamericanos
del s. XIX

Después de la
lectura
Evaluacion

Estrategias de
Isabel Solé y de
Cassany.

e Resumen y
comentario
critico
(exposicion

Se valora lo realizado y se usa la escritura en la
produccion del resumen, comentario critico para
hacer el video y en el texto: proclama (Solé)

Sesion 8

Organizacion de material consultado, elaboracién de
resumen, comentario critico y exposicion oral de una
obra literaria representativa del Romanticismo
latinoamericano, a través de video (utilizando camara
de celular u otro dispositivo).

Para realizar esta actividad tiene en cuenta la ribrica
adjunta en anexos.

Sesion 9

Produccion de proclama. Teniendo claro el tipo de
texto que va a construir, el asunto de éste y el publico
a quien va dirigida, el estudiante sigue estos pasos:
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oral de la obra | *Hace una lista o lluvia de ideas para incluir en la
literaria) proclama.

*Escribe un borrador.

*Revisa que las ideas estén claras y ordenadas.
*Revisa la ortografia y puntuacion.

*Reescribe el texto en Word y lo envia por la
plataforma el dia que corresponde.

Ademas, tiene en cuenta la rubrica de evaluacion.

e Produccion de
texto  escrito:
La proclama.
Aplicacion de
las etapas de
planificacion,
redaccion y
revision del
texto,
propuestas por
Cassany.

Metodologia
Fase de apertura: Viaje literario al s. XIX
Sesién 1

Se present6 el objetivo de la tematica, se hizo una exploracién de presaberes sobre la
tematica, a través de preguntas y observacién de videos. Los estudiantes respondieron

las siguientes preguntas:

¢, Qué ideas le resultan al observar el término Neoclasicismo?
¢Qué ideas le surgen al observar la palabra Romanticismo

¢, Qué conoce sobre Neoclasicismo latinoamericano?

P w0 bR

¢, Qué sabe sobre el Romanticismo latinoamericano?

Posteriormente, observaron un video sobre Neoclasicismo Vs Romanticismo
latinoamericano y otro sobre la Proclama de Bolivar, texto representativo del

Neoclasicismo latinoamericano, en los siguientes links:

https://www.youtube.com/watch?v=PRddtM8W gs

https://www.youtube.com/watch?v=aTdcCsFSEKg



https://www.youtube.com/watch?v=PRddtM8W_gs
https://www.youtube.com/watch?v=aTdcCsFSEKg
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Fase de desarrollo: El legado literario del s. XIX

En esta fase identificaron ideas clave, hicieron relaciones, se control6 la comprension y

se uso la escritura.
Sesion 2
Se pidié a los estudiantes que, una vez leida la informacion sobre Neoclasicismo y

Romanticismo de la imagen, respondieran ¢,Cual movimiento literario les llamé mas la

atencion: ¢ Neoclasicismo o Romanticismo? y ¢ Por qué?

NEOCLASICISMO ROMANTICISMO

. Importanciade la
imaginacion.
. No hay normas. Libertad.
Temas exoticos (=raros), de
la Edad Media, de fantasia...

. Objetivo: emocionar,
entretener...

. Importancia de la razén.
. Normas muy duras.

Temas clasicos (=de Grecia y
Roma)

. Objetivo: enseniar.

Fuente: Méndez, A. (2011)

Sesion 3

1. Los estudiantes exploraron Contenidos para Aprender de Colombia Aprende y
realizaron un cuadro comparativo entre cada movimiento literario Neoclasicismo y
Romanticismo en relacion a su contexto, época, concepto o definicion,
caracteristicas, géneros y temas: Luego sacan dos (2) conclusiones con respecto a
los movimientos comparados.

https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G 9/L/L G09 U04 LO3/L/
L G09 U04 LO3/L G09 U04 L0O3 03 01.html

Neoclasicismo Romanticismo

Contexto
Epoca



https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_9/L/L_G09_U04_L03/L/L_G09_U04_L03/L_G09_U04_L03_03_01.html
https://contenidosparaaprender.colombiaaprende.edu.co/G_9/L/L_G09_U04_L03/L/L_G09_U04_L03/L_G09_U04_L03_03_01.html

100

Concepto/definicion

Car

acteristicas

Géneros

Temas

Sesiéon 4

1. Se pidi6 a los estudiantes que leyeran la Ultima proclama de Simén Bolivar y que

trataran de crear el concepto, a partir de la lectura de ésta.

ULTIMA PROCLAMA DEL LIBERTADOR SIMON BOLIVAR

A los pueblos de Colombia

Colombianos:

Habéis presenciado mis esfuerzos para plantear la libertad donde reinaba antes la
tirania. He trabajado con desinterés, abandonando mi fortuna y aun mi tranquilidad.
Me separé del mando cuando me persuadi que desconfiabais de mi
desprendimiento. Mis enemigos abusaron de vuestra credulidad y hollaron lo que
me es mas sagrado, mi reputacién y mi amor a la libertad. He sido victima de mis

perseguidores, que me han conducido a las puertas del sepulcro. Yo los perdono.

Al desaparecer de en medio de vosotros, mi carifio me dice que debo hacer la
manifestacion de mis Ultimos deseos. No aspiro a otra gloria que a la consolidacion
de Colombia. Todos debéis trabajar por el bien inestimable de la Unién: los pueblos
obedeciendo al actual gobierno para libertarse de la anarquia; los ministros del
santuario dirigiendo sus oraciones al cielo; y los militares empleando su espada en

defender las garantias sociales.

jcolombianos! Mis Ultimos votos son por la felicidad de la patria. Si mi muerte
contribuye para que cesen los partidos y se consolide la Unién, yo bajaré tranquilo
al sepulcro. Hacienda de San Pedro, en Santa Marta, a 10 de diciembre de 1830.
20°.

Simén Bolivar. (FMM, s.f)
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Se les recordd que una proclama es un tipo de texto que manifiesta una

expresion publica de caracter militar, politico o de otro tipo.

2. Los estudiantes imaginaron ser un précer o libertador como lo fue Simén Bolivar y
completaron esta proclama, adaptando el vocabulario a la pandemia mundial. En esta
actividad, los estudiantes desarrollaron el pensamiento y enriquecieron el vocabulario

al buscar y adecuar las palabras al contexto.

A

Habéis presenciado mis esfuerzos para plantear donde reinaba antes
la . He trabajado con desinterés, abandonando mi fortuna y adn mi
tranquilidad. Me separé cuando me persuadi que desconfiabais de mi

desprendimiento. Mis enemigos abusaron de vuestra credulidad y hollaron lo que me

es , Mi reputacién y mi . He sido victima de

mis , que me han conducido a las puertas del . Yo los

perdono. Al desaparecer de en medio de vosotros, mi carifio me dice que debo hacer la

manifestacion de mis dltimos . No aspiro a otra gloria que a la

consolidacion de Colombia. Todos debéis trabajar por el bien inestimable de

la . los pueblos obedeciendo al actual gobierno para libertarse de

la ; los ministros del santuario dirigiendo sus oraciones al cielo; y los militares

empleando en defender

i I Mis dltimos votos son por . Si mi
contribuye para que cesen y se consolide

» YO
Atentamente:
Sesion 5

Los estudiantes respondieron treinta preguntas sobre la Proclama de Bolivar, distribuidas
equitativamente en cada nivel de lectura (Literal, inferencial y critico), con el fin de

fortalecer la comprension lectora. En estos niveles subyacen los componentes semantico,



sintactico y pragmatico que requieren ser fortalecidos, de acuerdo con los

resultados arrojados por la prueba diagnéstica.

102

Comprensién de lectura
Proclama de Bolivar

2
3
4
5.
6.
7
8
9
1

Nivel literal

Responda las siguientes preguntas:
1.

¢, Quién es el autor de la proclama?

¢A quién va dirigida la proclama?

¢, Donde fue escrita la proclama?

¢ Cuando fue escrita la proclama?

¢A qué renuncié Bolivar en su afan de libertad?
¢, COmo era el ambiente que reinaba en América?
¢, Qué era lo méas sagrado para Bolivar?

¢, Con qué fin se esforz6 Bolivar?

¢, Cudles fueron los mayores deseos de Bolivar?

0. ¢Como podria descansar el alma del Libertador?

NogokrwhPE

o

9.

Nivel inferencial

Infiera el significado de la palabra proclama

Proponga un titulo diferente para la proclama

Deduzca el tema de la proclama

Plantee la idea fuerza de la proclama

Deduzca el mensaje de la proclama

Sintetice en tres lineas la proclama

Identifique el tono que prevalece en la proclama (nostalgico, irénico, heroico, entre
otros)

Infiera el significado de las siguientes palabras dentro del contexto:

Tirania, hollaron, consolidacion, anarquia

Interprete la frase: “y los militares empleando su espada en defender las garantias
sociales”

10. Elabore una conclusion sobre la proclama

9.

wN e

No o s

8.

Nivel Critico

¢,Cudl es la importancia que tiene la Proclama de Bolivar?

¢, Qué piensa del yugo espafiol que imperé durante 300 afios en América?
¢ Por qué la invitacién que hizo Bolivar en su ultima proclama ha sido dificil de
consolidar en los pueblos latinoamericanos?

¢ Como evalla la lucha de Simén Bolivar?

¢, Como podria calificar a los perseguidores de Bolivar?

¢,Qué hubiera hecho usted para liberar las naciones?

¢,Como deberia ser la lucha actual para conseguir la union de los pueblos
latinoamericanos?

¢,Como cree que la anarquia se manifiesta en la sociedad actual?

¢, Cree que el pueblo colombiano es feliz? ¢ Por qué?

10. ¢ Cree que Bolivar logré la materializacion de sus deseos?
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Sesion 6

Los estudiantes leyeron los poemas representativos de cada movimiento literario y
respondieron estas preguntas que buscaban reconocer las diferencias tematicas y las
caracteristicas de los textos que pertenecen al Neoclasicismo y Romanticismo
latinoamericano. Esta actividad permiti6 a los estudiantes fortalecer el proceso de
comprension lectora.

a. ¢Encuentra diferentes temas en los poemas?

b. Sirespondio afirmativamente ¢ Cuales temas encuentra en cada poema?

c. ¢Cudles caracteristicas de cada movimiento literario (Neoclasico y Romantico)
encuentra en cada poema?

d. ¢Con cual de los dos movimientos siente mayor afinidad o atraccion?

e. ¢Porqué?

Poema neoclésico
El valor
Manuel de Zequeira Arango

Poema roméantico
Las contradicciones
Gertrudis Gémez de Avellaneda

Brame si quiere encapotado el cielo:
Terror infunda el I6brego nublado
Montes desquicie el Béreas desatado,
Tiemble y caduque con espanto el
suelo:

Con hdérrido estallido el negro velo
Japiter rompa de la nube airado:
Quede el Etna en las ondas sepultado:
quede el mar convertido en Mongibelo:
La méaquina del orbe desunida,
Cumpliendo el vaticinio, y las supremas
Leyes, caiga en cenizas reducida:

Por estas de pavor causas extremas,
Ni por las furias que el tirano

Como temas a Dios, a nada temas.

(Poeticous, s.f).

Las contradicciones

Gertrudis Gémez de Avellaneda

No encuentro paz, ni me permiten
guerra; de fuego devorado, sufro el
frio; abrazo un mundo, y quédome
vacio; me lanzo al cielo, y préndeme
la tierra.

Ni libre soy, ni la prision me encierra;
Veo sin luz, sin voz hablar ansio;
Temo sin esperar, sin placer rio;

Nada me da valor, nada me aterra.
Busco el peligro cuando auxilio imploro;
al sentirme morir me encuentro fuerte;
valiente pienso ser, y débil lloro.
Cumplase asi mi extraordinaria suerte;
siempre a los pies de la beldad que
adoro, y no quiere mi vida ni mi

muerte. (Alarcon, s.f)
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Sesion 7

Los estudiantes conocieron los autores y obras representativas del Romanticismo

latinoamericano, mediante la lectura de la informacién que proporciond la tabla adjunta.

Autores y obras representativas del Romanticismo latinoamericano

Domingo Faustino | Andrés Bello (venezolano) Gertrudis GOmez de
Sarmiento (argentino) Avellaneda (cubana)
* Filosofia del entendimiento.
* Mi defensa Ldégica. * Al partir
+ Facundo o Civilizacion y | « Poema del Cid. * Poesia de la seforita Da
Barbarie * Poesias. * Dos mujeres
* Vida de Aldao + Gramdtica de la lengua | * Espatolino
» Método gradual de ensefar a | castellana * La baronesa de Joux
leer el castellano + La agricultura de la zona
+ Viajes por Africa, Europa y | térrida
América

* De la educacion popular

José Hernandez (argentino) | Soledad Acosta de Samper | José Maria Heredia
(colombiana) (mexicano)

» Martin Fierro
. Una holandesa en América . El teocalli de Cholula

Posteriormente, los estudiantes consultaron estas seis obras literarias representativas del

Romanticismo latinoamericano y escogieron la que mas les llamo la atencion:

Facundo o Civilizacién y Barbarie
La agricultura de la zona térrida
La baronesa de Joux

Martin Fierro

Una holandesa en América

El teocalli de Cholula

Fase de cierre: Homenaje a escritores latinoamericanos del s. XIX

Esta fase estaba compuesta por dos sesiones (8 y 9) en las cuales se valor6 lo realizado
por los estudiantes y se usé la escritura en la produccién del resumen, del comentario

critico para hacer el video y del texto tipo documento histérico: Proclama (Solé).
Sesién 8

o Finalmente, los estudiantes realizaron dos actividades, primero elaboraron un
resumen y un comentario critico sobre la obra que escogieron de las consultadas del
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Romanticismo latinoamericano, segundo realizaron la exposicién de esta en un
video cuya duracion fue de un minuto.

Facundo o Civilizacién y Barbarie
La agricultura de la zona térrida
La baronesa de Joux

Martin Fierro

Una holandesa en América

El teocalli de Cholula

Los estudiantes grabaron la exposicién en una camara de celular u otro dispositivo,
durante un (1) minuto y lo enviaron por correo institucional o por Messenger de
Facebook a la cuenta Diana TO, teniendo en cuenta los aspectos contemplados en la
rubrica de evaluacién proporcionada.

Sesion 9

Una vez que los estudiantes tuvieron claro el concepto de proclama, el sentido de
éstay el contexto en el cual surgié la proclama, construyeron una similar a la Proclama
de Bolivar, en la que invitaron a los comparferos de la Escuela Normal Superior a
seguir enfrentando las actividades escolares en medio del confinamiento.

En el texto, los estudiantes tuvieron en cuenta las etapas propuestas por Daniel
Cassany, las cuales se centraron en la planificacion, redaccién y revision del texto.
Ademas, los aspectos ortograficos, de coherencia, concordancia y puntuacion,
contemplados en la ribrica de evaluacion.

Tercera secuencia didactica

Esta secuencia estaba conformada por las siguientes fases relacionadas con la literatura

del Boom y Postboom latinoamericano.

La fase de apertura: Gabriel Garcia Marquez

En esta fase llamada “Gabriel Garcia Marquez”, contemplé las indicaciones que el

maestro dio al estudiante para que desarrollara las actividades. Posteriormente, se indagé

con preguntas para activar los conocimientos previos o presaberes de los estudiantes.

La fase de desarrollo: “El coronel no tiene quien le escriba”
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En esta fase denominada “El coronel no tiene quien le escriba” se dieron las
indicaciones para que el estudiante desarrollara las actividades o tareas y estableciera

relaciones con sus presaberes.
La fase de cierre: Valoracion literaria

En esta fase llamada “Valoracion literaria” se dieron las instrucciones para desarrollar las

actividades que involucraron las de apertura y desarrollo.

La secuencia didactica estaba disefiada en concordancia con los factores de
organizacion, las competencias y desempefios emanados por el Ministerio de Educacion
Nacional para el grado noveno, los cuales permitieron fortalecer la comprension y la

produccién textual de los estudiantes.

La importancia de esta unidad radic6 en que el estudiante pudo reconocer la importancia
del Boom y Postboom latinoamericano, a través de la observacién de videos, de la lectura

de textos sobre la tematica y de la obra literaria “El coronel no tiene quien le escriba”

Tabla 7. Tercera secuencia didactica

Tercera secuencia Didactica
Tercer periodo académico

Eje tematico: El Boom y Postboom latinoamericano

Competencias Recursos
» Comunicativas (Comprensiény | » Plataforma virtual Ensb
produccion textual) » Canal Meet
» Literarias » Video de Colombia Aprende para antes de leer

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/n
aspublic/ContenidosAprender/G_9/L/L_G09_U04_LO7/L/L_
G09_U04_L07/L_G09_U04_L07_01_01.html

» Libro virtual “El coronel no tiene quien le escriba”
https://freeditorial.com/es/books/el-coronel-no-tiene-
quien-le-escriba

Videos de YouTube
https://www.youtube.com/watch?v=3J3NC5degfA
https://www.youtube.com/watch?v=9w4f03cg01U
https://www.youtube.com/watch?v=Bc-pRciBdT4
Enlace de evaluacion de la obra
http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/hotpotatoes/
Literatura/GarciaMarquez.html

vV W NPy



https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_9/L/L_G09_U04_L07/L/L_G09_U04_L07/L_G09_U04_L07_01_01.html
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_9/L/L_G09_U04_L07/L/L_G09_U04_L07/L_G09_U04_L07_01_01.html
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_9/L/L_G09_U04_L07/L/L_G09_U04_L07/L_G09_U04_L07_01_01.html
https://freeditorial.com/es/books/el-coronel-no-tiene-quien-le-escriba
https://freeditorial.com/es/books/el-coronel-no-tiene-quien-le-escriba
https://www.youtube.com/watch?v=3J3NC5degfA
https://www.youtube.com/watch?v=9w4fO3cgO1U
https://www.youtube.com/watch?v=Bc-pRciBdT4
http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/hotpotatoes/Literatura/GarciaMarquez.html
http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/hotpotatoes/Literatura/GarciaMarquez.html
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Factores de organizacion
» Comprensién e Interpretacion Textual
> Literatura
» Produccion textual

Desempefios

Comprension e interpretacién textual

» Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intenciéon de quien lo
produce y las caracteristicas del contexto en el que se produce.

Literatura
» Caracterizo la literatura latinoamericana del s XX y XXI (Boom) y leo con sentido critico
obras representativas de esta época

Produccion textual
» Produzco una primera version de un texto argumentativo atendiendo a los requerimientos
estructurales, conceptuales y linguisticos.

Tiempo Fases de la Actividades
12 horas Secuencia
(3 semanas)

2 horas (60 | Fase de apertura: | Sesiones 1y 2

minutos) Gabriel Garcia | Motivacion y activacion de conocimientos.

Fecha: Marquez Preguntas para activar presaberes.

mayo 26-29 Se presento el objetivo de la temética, se formularon
Antes de leer preguntas sobre autor y obra, se hicieron predicciones
(Isabel Solé) sobre la obra en torno al titulo, se observé un video

corto sobre el autor y se hicieron comentarios, se
consultd y ley6 la biografia del autor (Solé)

5 horas Fase de | Se identificaron ideas clave, se establecieron
Fecha: desarrollo: relaciones, se tomaron notas, se controlé la
Junio 1-5 “El coronel no | comprensiony se us6 la escritura (Solé)

tiene quien le

escriba” Sesién 3

Lectura sobre el Boom y Postboom.
Durante la lectura

Isabel Solé Sesiones 4,5y 6

Lectura sincronica de la obra “El Coronel no tiene
quien le escriba” de Gabo por Meet. Se identificaron
palabras clave, se hicieron inferencias y consultas
sobre el significado de palabras y expresiones, se
establecieron relaciones entre la obra y la cuarentena,
se formularon y respondieron preguntas.

Sesion 7
Se observaron tres videos cortos. Se analizaron y se
hicieron comentarios criticos sobre éstos.
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5 horas
Fecha:
Junio 8-12

Fase de cierre:
Valoracion
literaria

Después de la
lectura
Evaluaciéon
Estrategias de
Isabel Solé y de
Cassany.

e Elaboracion de
mapa
conceptual del
Boom y
Postboom
(organiza la
informacién vy
utiliza palabras
clave del texto).

e Produccién de
texto
argumentativo

Se valoro lo realizado y se usé la escritura en la
produccion de texto argumentativo (Solé)

Sesion 8

Elaboracion de un mapa conceptual para controlar la
comprension lectora sobre el Boom y Postboom
latinoamericano.

Sesion 9

Desarrollo de cuestionario sobre el Realismo Magico.
Sesién 10

Evaluacion formativa virtual de seleccion miltiple con
respuesta inmediata.

» Enlace de evaluacion de la obra
http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/hotpotatoes
/Literatura/GarciaMarquez.html

Sesi6on 11y 12

Produccion de texto argumentativo sobre el realismo
magico.

» Rdubrica de evaluacién de texto argumentativo

El estudiante sigue estos pasos:

*Hace una lista o lluvia de ideas para incluir en la
proclama.

*Escribe un borrador.

*Revisa que las ideas estén claras y ordenadas.
*Revisa la ortografia y puntuacion.

*Reescribe el texto en Word y lo envia por la
plataforma el dia que corresponde.

Ademas, tiene en cuenta la rabrica de evaluacion.

Metodologia

Sesiones 1y 2

En la fase de apertura o antes de leer (Solé) se present6 el objetivo de la temética, se

activaron presaberes, se formularon preguntas sobre autor y obra, se hicieron

predicciones sobre la obra en torno al titulo, se observé un video sobre el autor y se

hicieron comentarios, se consultd y leyo la biografia del autor.

Video de Colombia Aprende para antes de leer:


http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/hotpotatoes/Literatura/GarciaMarquez.html
http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/hotpotatoes/Literatura/GarciaMarquez.html
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https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprende
r/G_9/L/L_G09_U04_LO7/L/L_G09 _U04_L07/L_G09_U04_L07_01_01.html

Sesioéon 3
Los estudiantes realizaron la lectura sobre el Boom y Postboom latinoamericano,

identificaron y subrayaron palabras clave, y tomaron notas.

Sesiones 4,5y 6

Los estudiantes leyeron de manera sincronica la obra “El coronel no tiene quien le
escriba”, identificaron palabras clave, hicieron inferencias y consultas sobre el significado
de palabras y expresiones, establecieron relaciones entre la obra y la cuarentena,
tomaron notas, formularon y respondieron preguntas, observaron tres videos cortos e

hicieron analisis y comentarios sobre éstos.
Enlace del libro gratuito virtual “El coronel no tiene quien le escriba”:

https://freeditorial.com/es/books/el-coronel-no-tiene-quien-le-escriba

AMNAZ2Z0MARLAZ:20TOVAR/Downloads/el_coronel_no_tiene_quien_le_escriba®:20(11).pdf

El coronel destapd el tarro del café y comprobé que no habia mas de una
cucharadita. Retird la olla del fogdn, vertio la mitad del agua en el piso de
tierra, ¥ con un cuchillo raspé el interior del tarro sobre la olla hasta cuando se
desprendieron las ultimas raspaduras del polvo de café revueltas con oxido de
lata.

Mientras esperaba a que hirviera la infusion, sentado junto a la hornilla de
barro cocido en una actitud de confiada e inocente expectativa, el coronel
experimentd la sensacion de que nacian hongos y lirios venenosos en sus
tripas. Era octubre. Una mafiana dificil de sortear, aun para un hombre como él
gue habia sobrevivido a tantas mafianas como ésa. Durante cincuenta v seis
afios —desde cuando termind la idltima guerra civil— el coronel no habia
hecho nada distinto de esperar. Octubre era una de las pocas cosas que
llegaban.

Su esposa levantd el mosquitero cuando lo vio entrar al dormitorio con el
café. Esa noche habia sufrido una crisis de asma y ahora atravesaba por un
estado de sopor. Pero se incorporo para recibir la taza.

—Y i —dijo.
—Ya tomé —mintid el coronel—. Todavia quedaba una cucharada grande.

En ese momento empezaron los dobles. El coronel se habia olvidado del
entierro.

Fuente: Freeditorial.com (2016)


https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_9/L/L_G09_U04_L07/L/L_G09_U04_L07/L_G09_U04_L07_01_01.html
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_9/L/L_G09_U04_L07/L/L_G09_U04_L07/L_G09_U04_L07_01_01.html
https://freeditorial.com/es/books/el-coronel-no-tiene-quien-le-escriba
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Sesion 7

Los estudiantes observaron tres videos cortos que analizaron la obra “El coronel no tiene

quien le escriba” Esta informacion les permiti6 compartir sus opiniones y experiencias.

Videos de YouTube
https://www.youtube.com/watch?v=3J3NC5degfA

https://www.youtube.com/watch?v=9w4fO3cgO1U
https://www.youtube.com/watch?v=Bc-pRciBdT4

Sesion 8

Los estudiantes elaboraron un mapa conceptual alusivo a la lectura del Boom y Postboom
latinoamericano.

Sesiones 9

> Los estudiantes desarrollaron un cuestionario de cuatro preguntas sobre el Realismo
Magico.

» ¢Qué es el Realismo Magico?
» ¢Cuéando surge el Realismo Magico?
> ¢ Quiénes son los principales exponentes del Realismo Magico?
» ¢Cudles son las caracteristicas del Realismo Magico?
Sesion 10

En esta sesion, los estudiantes presentaron una prueba virtual de seleccién mdltiple,

sobre Gabriel Garcia Margquez y la obra “El coronel no tiene quien le escriba”

Enlace de la prueba virtual:
http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/hotpotatoes/Literatura/GarciaMarquez.html
Sesiones 11y 12

Los estudiantes elaboraron un texto argumentativo sobre el realismo magico, teniendo en
cuenta la rdbrica y las explicaciones impartidas por la maestra en encuentros sincronicos.
6.8.6 Evaluacién después del desarrollo de las secuencias didacticas

La evaluacion se realizé después de la propuesta de intervencion con el fin de verificar

la efectividad de las secuencias didacticas, desde la perspectiva del aprendizaje de los


https://www.youtube.com/watch?v=3J3NC5degfA
https://www.youtube.com/watch?v=9w4fO3cgO1U
https://www.youtube.com/watch?v=Bc-pRciBdT4
http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/hotpotatoes/Literatura/GarciaMarquez.html
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estudiantes y de la practica pedagdgica, en el fortalecimiento de los procesos de
comprension y produccion textual de los estudiantes de noveno uno de la Escuela Normal

Superior de Bucaramanga.

Cabe destacar que la evaluacion estuvo presente en el diagnostico, durante la

propuesta de intervencion y después de ésta, por su caracter de continua y permanente.

Los estudiantes presentaron una prueba tipo Saber de seleccién multiple con Unica
respuesta que evaluaba el fortalecimiento de la comprension y produccion textual. En
vista que la prueba Saber no evalla la escritura como tal, se les pidié construir un texto
argumentativo sobre el Realismo Magico, teniendo en cuenta la rlbrica proporcionada,
las explicaciones de la maestra en encuentros sincronicos y las estrategias propuestas

para los momentos de escritura (planeacion, redaccién y reescritura). Ver anexo 23.

6.8.7 Aspectos éticos

Los datos presentados se recopilaron del grupo que participé en esta investigacion, y
fueron procesados de manera pertinente y honesta. EI Acuerdo de consentimiento
informado para padres de familia / Acudientes, fue enviado a los padres el dia tres (3) de
marzo del afio en curso, a través de los hijos para la respectiva lectura, conocimiento y
firma (ver anexo 1). Debido a que algunos estudiantes extraviaron el documento y no lo
devolvieron en la fecha respectiva, se les envié nuevamente a todos los padres de familia
a través del correo institucional, a principios del afio escolar. Por otro lado, se mantuvo la
reserva de los nombres de los estudiantes que participaron en esta investigacion, quienes
fueron bautizados con un cédigo creado por una letra y un namero, con el fin de evitarles
perjucios. Con relacion a los datos presentados en los antecedentes internacionales y
nacionales, del marco tedrico, estos fueron parafraseados o resumidos para evitar plagio
o copia. Finalmente, los resultados obtenidos en esta investigacion son originales y su
uso fue para beneficio del grupo colaborador, noveno uno de la Escuela Normal Superior

de Bucaramanga.

Este tercer capitulo en el que se argumento sobre el enfoque cualitativo en el cual se
inscribe este estudio, el tipo de investigacion, la estrategia didactica y los instrumentos de

investigacion, facilitan la articulacion con el capitulo cuatro en el que se continuara
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desarrollando el proyecto, al analizar e interpretar los resultados de la propuesta

de intervencion.
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7. Andlisis y resultados

Este capitulo tiene como objetivo presentar el analisis realizado y los resultados
obtenidos en el proceso de investigacion, teniendo como ejes articuladores los objetivos
del proyecto. En este orden de ideas, se abordara el diagnéstico desarrollado para
conocer las condiciones iniciales de los estudiantes con relacién a las competencias de
comprension y produccion textual, como base para el disefio de la propuesta de
intervencion, la cual se implementd y valoré a la luz de los efectos causados en el

fortalecimiento de las competencias.
Diagndstico

El primer objetivo especifico, Analizar los niveles de comprensién lectora y produccion
textual de los estudiantes, requirio aplicar una prueba tipo Saber que permitié detectar el
nivel en el que se encontraban los estudiantes de noveno uno con relacion a las
competencias comunicativas lectora y escritora, evaluadas en sus componentes
transversales: sintactico, semantico y pragmatico. Para esto se analizaron los resultados

de las categorias: competencias comunicativas de comprension y produccion textual.

El segundo objetivo especifico, Implementar la estrategia didactica que permita
fortalecer la comprension y produccién textual, fue necesario recurrir a la secuencia
didactica en la que se utilizaran las estrategias de comprension y produccion textual
propuestas por Solé (1998) y Cassany (2014), con las cuales los estudiantes se iban
familiarizando y apropiandose cada vez mas. Para esto se analizaron los resultados de
las producciones textuales y participaciones en diversas actividades desarrolladas de

manera sincrénica y asincronica.

El tercer objetivo especifico, Valorar el resultado de la estrategia en el fortalecimiento
de la comprensién y produccién textual, requirié aplicar una prueba con las mismas
condiciones con las que se diagnosticé al grupo inicialmente, es decir, una prueba de tipo
Saber con items de seleccién mdltiple con Unica respuesta. Para esta valoracion, se
analizaron los resultados de las categorias: competencias comunicativas de comprension
y produccion textual, los cuales se contrastaron con los resultados del pretest o prueba

diagnéstica.
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Contraste de resultados de comprensién lectora (Pretest y Postest)

Al comparar los resultados del pretest y postest en los diversos componentes, se
encontré que, en el componente semantico del pretest, la mitad y mas de la mitad de
treinta y ocho (38) estudiantes que presentaron la prueba diagnéstica, en un rango entre
19, 20, 27 y 32 tuvieron mayores dificultades en cuatro items (No. 2, 5, 10 y11) del
componente semantico; mientras que, en el postest, solamente hubo un item (No. 16)
con respuestas erradas de 21 estudiantes. En el componente sintactico del pretest, mas
de la mitad de los estudiantes que presentaron la prueba, es decir, 22, 24 y 25 obtuvieron
respuestas erradas en tres items (No. 12, 13y 17), mientras que, en el postest, solamente
hubo un item (No. 17) con respuestas sin acierto de 22 estudiantes. Disminuyo
considerablemente el nimero de items en los que la mitad y mas de la mitad de los

estudiantes cometieron errores al responder las preguntas.

La comparacién de los resultados de la cantidad de items en los que los estudiantes
presentaron mayor dificultad en cada componente (semantico, sintactico y pragmatico),
tanto del pretest como del postest, permitieron hallar una notoria disminucion de éstos en
el postest. Para este analisis se tuvieron en cuenta el nimero de estudiantes que

integraron el grupo, de la mitad hacia arriba con dificultades.
Pretest: 38 estudiantes (de 19 en adelante)

Postest: 34 estudiantes (de 17 en adelante)

Semaéantico Sintactico Pragmatico

Pretest

ftems
10
2
5
11

Estudiantes
32
27
20
20

items
13
12
17

Estudiantes
25
24
22

items
9

Estudiantes
18

Postest

16

21

17

22

18

24

Lo anterior, demostré que hubo un notorio fortalecimiento en la competencia de
comprension lectora, especialmente en los componentes semantico y sintactico.
Solamente se observo un item con mayor dificultad, mientras que en el en pretest hubo
cuatro y tres items en los que los estudiantes presentaron mayor dificultad (teniendo en

cuenta la mitad de los estudiantes del grupo y una cifra superior a éstos). En el
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componente semantico, se observo solamente dificultad con relacién a “dar cuenta

de informacién explicita en textos narrativos, expositivos y argumentativos”. El item con
mayor dificultad fue el 16. En el componente sintactico solamente tuvieron dificultad con
respecto a “la falta de valoracién de estrategias explicitas o implicitas de organizacion,
tejido y componentes de los textos”. El item en el que se observé mayor dificultad fue el
17. En el componente pragmaético, los estudiantes demostraron dificultad en un solo item
(No. 18), al igual que en el pretest (No. 9), el cual estaba relacionado con “deducir e inferir
informacion sobre la situacion de comunicacion”, esto significa que este componente se

mantuvo en el nimero de items.

De acuerdo con la escala de valoracion del desempefio institucional de la ENSB, en la
gue los juicios son los siguientes: Bajo (0.0 a 59), Basico (60 a 74), alto (75 a 89) y superior
(90 a 100), el juicio valorativo correspondiente a este grupo de noveno fue el siguiente:
Ocho (8) estudiantes se ubicaron en el nivel bajo, es decir reprobaron la prueba, diecisiete

(17) se ubicaron en el nivel basico, ocho (8) en el nivel alto y uno (1) en el nivel superior.

Las valoraciones del desempefio de comprension textual se definieron a través de los
juicios valorativos que se utilizan en la Ensb, los cuales tienen una calificacion numérica
en escala como se describe en la tabla. En esta se registraron los resultados del nUmero
de estudiantes que se ubicaron en cada nivel de valoracion tanto en el pretest como en

el postest de la competencia evaluada.

Juicios valorativos Ensb Pretest Postest
Bajo (0.0 a 59) 16 8
Basico (60 a 74) 17 17
Alto (75 a 89) 5 8
Superior (90 a 100) 0 1

Lo mas significativo fue que en la prueba de competencia comunicativa lectora del
postest, se logré disminuir el nimero de items de mayor dificultad con relacion al pretest,

especialmente en los componentes semantico y sintactico, en el pragméatico se mantuvo.

Estos resultados demostraron que hubo una disminucion notoria en el postest ya que

se logré reducir a la mitad (8), el nimero de estudiantes reprobados o ubicados en el nivel
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bajo que habia sido de dieciséis (16) en el pretest. El resultado del nivel basico se

mantuvo en diecisiete (17) tanto en el pretest como en el postest. Se incrementd el nivel
alto el cual pas6 de cinco (5) estudiantes en el pretest a ocho (8) en el postest; y se logré
ubicar un (1) estudiante en el nivel superior en el postest, el cual estuvo desierto en el

pretest.

Contraste de resultados de produccion textual (pretest-postest)

El aspecto més significativo que demostro el fortalecimiento en la primera prueba de
competencia escritora Tipo Saber fue la notoria disminucién en el nimero de estudiantes
reprobados, ya que en el pretest seis (6) estudiantes se ubicaron en el nivel bajo
(reprobados), mientras que, en el postest, solamente un (1) estudiante reprobé el postest,
segun la escala de valoracion institucional. Los seis (6) estudiantes que estaban en nivel
bajo en el pretest, lograron ascender uno o dos niveles en la escala de valoracién
institucional, tres (3) se ubicaron en el nivel basico, uno (1) en el nivel alto y dos (2) en el
nivel superior. En el nivel basico habia dos (2) estudiantes en el pretest, y en el postest
ocho (8) se ubicaron en este nivel. En el nivel alto habia ocho (8) estudiantes en el pretest
y en el postest se ubicaron veinte (20) estudiantes. Si bien es cierto que el nimero de
estudiantes que estaban ubicados en el nivel superior disminuy6 en el postest, ya que de
veintidés (22) en el pretest, pas6 a cinco (5) en el postest, se debié a que los textos
tuvieron mayor complejidad para los estudiantes. Lo importante es que se obtuvieron
resultados positivos en el postest, ya que casi desaparece el nimero de reprobados que
habia en el pretest. Por otro lado, veinte (20) estudiantes en el postest se ubicaron en el
nivel alto, que también es un nivel destacado en la escuela. Lo anterior, demostré el
fortalecimiento en esta competencia, al obtener mejores resultados en cada nivel de
valoracién. Tal y como se mencion6 anteriormente, las valoraciones de los desempefios

estuvieron acordes a los juicios valorativos establecidos por la institucion educativa.

Juicios valorativos Ensb Pretest Postest
Bajo (0.0 a 59) 6 1
Basico (60 a 74) 2 8
Alto (75 a 89) 8 20
Superior (90 a 100) 22 5
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Con relacién a la segunda prueba que evalud la competencia escritora como tal, los

textos adjuntos permitieron evidenciar el fortalecimiento de esta competencia, con sus

diversos componentes: semantico, sintactico y pragmatico. En ellos se observé que los

estudiantes se apropiaron de estrategias importantes y necesarias para elaborar sus

producciones textuales, fueron mas cuidadosos en la produccion de los textos del postest,

gue en los del pretest. Ademas, tuvieron en cuenta las explicaciones de la maestra en los

encuentros sincrénicos, la teoria proporcionada, y los aspectos contemplados en la

rabrica.

7.1 Resultados diagndéstico de comprension lectora

Tabla 8. Resultados del diagndstico de competencia lectora (pretest)

En la columna izquierda aparecen los cddigos de los estudiantes diagnosticados.

En la fila superior se registran los dieciocho (18) items que contenia la prueba aplicada.

Las X representan las respuestas incorrectas para cada item por estudiante.

Componentes

Semantico (1, 2, 5, 7, 10, 11, 15y 18), Sintactico (3, 4, 8, 12, 13y 17) y Pragmatico (6, 9, 14 y 16)
Poblacion: 38 estudiantes
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17 X X X X X 5-13
18 X X X X X X X X X 9-9
19 X X X 3-15
20 X X X X X 5-13
21 X X X X X X X X 8-10
22 X X X X X X 6-12
23 X X X X X X 6-12
24 X X X X X X X X 8-10
25 X X X X X X X X X 9-9
26 X X X X X X X X 8-10
27 X X X X X X X X 8-10
28 X X X X X X X 7-11
29 X X X X X X X 7-11
30 X X X X 4-14
31 X X X X X 5-13
32 X X X X X X X 7-11
33 X X X X 4-14
34 X X X X X X X X X X 10-8
35 C.l.
36 X X X X X X 6-12
37 X X X X X X X X 8-10
38 X X X X X X 6-12
39 P.A.
40 X X X X X X X X X 9
Total 10 27 | 1| 13 20 8 14 19 18 32 20 24 25 9 16 3 17 3
Rtas
inc
Xitem

e Codigo 35 C.I. Cambi6 de institucion educativa
e Cddigo 39 P.A. Promocion anticipada

7.1.1 Anélisis de resultados del diagndstico de competencia lectora

Los objetivos que se perseguian en cada una de las preguntas de la prueba Saber
Noveno, asi como las respuestas elegidas por los estudiantes, se analizan a continuacion.
Cabe recordar que esta actividad fue llevada a cabo durante la etapa diagnéstico (Anexo

namero tres).

En la pregunta (1) de la prueba tipo Saber de comprensién lectora, la respuesta
correcta es la letra B, en la que se busca que el estudiante “dé cuenta de informacion
explicita en textos narrativos, expositivos y argumentativos”. Practicamente, una cuarta
parte de los estudiantes, es decir diez (10) eligieron incorrectamente los literales A, C o
D. Veintiocho estudiantes (28) contestaron correctamente al seleccionar la respuesta B
“‘intolerante”, cumpliendo asi con el objetivo de la pregunta. Este item corresponde a la

competencia comunicativa-lectora y al componente semantico.
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El objetivo de la pregunta (2) es “la recuperacion de informacion implicita sobre
el contenido textual”. En este item la respuesta correcta es la letra B “chillona”, en el cual
veinticinco (25) estudiantes respondieron incorrectamente a la pregunta, al no poder
reemplazar la palabra subrayada en una expresion, sin cambiar el sentido. Trece (13)
estudiantes respondieron correctamente y alcanzaron el objetivo de la pregunta. Este
item es el segundo en registrar mayor nimero de respuestas erradas y corresponde a la

competencia comunicativa-lectora y al componente semantico.

La pregunta (3) tiene como finalidad que los estudiantes “reconozcan estrategias
explicitas de organizacion, tejido y componentes de los textos”. La respuesta correcta es
la letra C “describir la intolerancia de la dama”, elegida por la mayoria de estudiantes, es
decir treinta y siete (37) estudiantes alcanzaron el objetivo de la pregunta, mientras que
un (1) estudiante selecciond una respuesta errada al no identificar lo que se dice de la
dama en el parrafo tres. Los resultados revelan que la mayoria de los estudiantes
reconocen estrategias explicitas de organizacion, tejido y componentes de los textos.

Este item corresponde al componente sintactico de la competencia lectora.

“La deduccién y dar cuenta de estrategias implicitas de organizacion, tejido y
componentes de los textos” es el objetivo de la pregunta (4), cuya respuesta correcta es
la letra B “reforzar el sentido de una palabra”, ya que guarda relacion con el objetivo de
la pregunta. Trece (13) estudiantes respondieron incorrectamente al no hallar la funcién
gue cumplen las palabras subrayadas en una expresion y veinticinco (25) respondieron

correctamente. Este item es del componente sintactico de la competencia lectora.

La pregunta (5) al igual que la (2) tiene como finalidad “la recuperacioén de informacién
implicita sobre el contenido textual”. La mitad de la poblacién investigada, es decir (19)
estudiantes eligieron respuestas erradas, entre los literales A, B y D. La otra mitad,
diecinueve (19) estudiantes, respondio correctamente al sefialar la letra C “Nunca se vio
pavo mas insultado, pero tampoco animal mas discreto y silenciosamente irénico”. Los
resultados arrojados en esta pregunta, revelaron que los estudiantes tienen dificultades
para relacionar directamente un enunciado con el titulo del texto. Este item forma parte

del componente semantico de la competencia lectora.

La pregunta (6) tiene como finalidad “Evaluar elementos explicitos o implicitos de la

situacién comunicativa”, cuya respuesta correcta es la letra A “las conductas humanas al
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comportamiento animal”. Los resultados obtenidos fueron los siguientes: Siete (7)

estudiantes eligieron una respuesta incorrecta, al no poder contraponer una de las
opciones con los rasgos de los personajes, mientras que treinta y uno (31) estudiantes
eligieron la opcidn correcta que respondia al objetivo de la pregunta. Este item es del

componente pragmatico y de la competencia lectora.

“Dar cuenta de informacién explicita en textos narrativos, expositivos y
argumentativos”, es el objetivo de la pregunta (7), al igual que en la pregunta uno. Trece
(13) estudiantes respondieron incorrectamente a la pregunta, no pudieron identificar el
hecho que originaba la noticia, mientras que veinticinco (25) estudiantes eligieron la
opcion correcta al sefalar la letra B “la identificacion de la momia de la faraona
Hachepsut”. Este item pertenece al componente semantico de la competencia lectora.
Los resultados indicaron una deficiencia, que tal vez fue causada por la falta de atencion
durante la lectura, ya que casi la mitad de la poblaciéon diagnosticada contesto

incorrectamente.

En la pregunta (8) al igual que en la (4) se busca “dar cuenta de estrategias implicitas
de organizacion, tejido y componentes de los textos”, cuya respuesta correcta es la letra
C “sintetizar los aspectos mas importantes de la noticia”. Con los resultados de esta
pregunta se pudo concluir que una de las deficiencias notorias en el grupo noveno uno,
esta en el componente sintactico. En este item, practicamente la mitad de la poblacion
diagnosticada, es decir, dieciocho (18) estudiantes demuestran falta de conocimiento con
relacion a la funcion que cumplen los parrafos dentro de un texto, mientras que veinte
(20) estudiantes no tuvieron problema en alcanzar el objetivo de la pregunta. Este item

forma parte del componente semantico de la competencia lectora.

El objetivo de la pregunta (9) fue “la deduccién e inferencia en la informacién sobre la
situacibn de comunicacion”, cuya respuesta correcta era la letra D “el jefe de
antigiiedades de Egipto”. Casi la mitad de la poblacién diagnosticada, exactamente
diecisiete (17) estudiantes eligieron opciones incorrectas, al no poder identificar el oficio
o labor de un personaje de un texto, mientras que veintiuno (21) estudiantes respondieron
correctamente. En esta pregunta habia un margen de cero errores en la respuesta, por

tratarse de una pregunta de nivel literal Probablemente, esas respuestas erradas se



121

deben a la falta de atencion por parte de los estudiantes durante la lectura. Este

item pertenece al componente pragmatico de la competencia lectora.

La pregunta diez (10), al igual que la dos, tiene como objetivo “recuperar informacion
implicita sobre el contenido textual”. Es el item en el que la mayoria de estudiantes, treinta
(30) respondieron errbneamente. Los ocho (8) restantes eligieron con acierto la letra B
‘para sefialar la importancia del diente en el hallazgo arqueoldgico”. Lo anterior
demuestra que se requieren mAas estrategias para desarrollar los procesos de
comprension lectora. Este item corresponde al componente semantico de la competencia

lectora.

El item once (11) busca “la valoracion de la informacién implicita y explicita de los
textos, corresponde al componente semantico de la competencia lectora”. Casi la mitad
del grupo, dieciocho (18) estudiantes respondieron incorrectamente y no lograron
alcanzar el objetivo de la pregunta, mientras que veinte (20) estudiantes acertaron en la

respuesta, al elegir la letra B “entender la importancia de Hachepsut en su época”.

El item doce (12), al igual que la tres (3) tiene como objetivo “reconocer estrategias
explicitas de organizacion, tejido y componentes de los textos”. La respuesta correcta es
la letra B “descripcion de la identificacion de la momia, desarrollo de la noticia, nombre de
quien financio el estudio”, en la que veintitrés (23) estudiantes, es decir, un poco mas de
la mitad, respondieron incorrectamente. Quince (15) estudiantes respondieron
acertadamente a la pregunta. Este item corresponde al componente sintactico de la
competencia lectora. El numero tan elevado de estudiantes que respondieron
incorrectamente demuestra falencias en la observacién, ya que debian elegir la secuencia

gue presentaba la informacién de la noticia.

En el item trece (13), cuya respuesta correcta era la letra B “desarrollando”, veinticinco
(25) estudiantes, es decir, un poco mas de la mitad del grupo, respondieron
incorrectamente, esto muestra que tienen dificultad en alcanzar el objetivo de esta
pregunta, el cual consistia en “reconocer estrategias explicitas de organizacion, tejido y
componentes de los textos”, mientras que trece (13) estudiantes alcanzaron el objetivo
de la pregunta. Este item se relaciona con el componente sintactico de la competencia

lectora.
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En el item catorce (14) la respuesta correcta era la letra D “primitiva pero eficaz”,
y corresponde al componente semantico de la competencia lectora. El resultado muestra
gue ocho (8) estudiantes no lograron responder correctamente a la pregunta, cuyo
objetivo era “evaluar elementos explicitos o implicitos de la situacion comunicativa”,

mientras que treinta (30) estudiantes respondieron correctamente.

La pregunta quince (15) tiene como finalidad que los estudiantes “recuperen
informacion implicita sobre el contenido textual”. La respuesta correcta es la letra B “un
oficio rudimentario, lo cual le otorgaba su valor”, elegida por veintitrés (23) estudiantes,
mientras que quince (15) estudiantes seleccionaron una respuesta errada al no identificar
el concepto del tefiido de la lana, de acuerdo con el texto. Este item corresponde al

componente semantico de la competencia lectora.

El item dieciséis (16) se relaciona con el componente pragmatico de la competencia
lectora, cuya respuesta correcta es la letra A “hacer comprender al lector el proceso que
llevaban a cabo los artesanos para tefiir la lana”. En el resultado se observa que dos (2)
estudiantes tienen dificultad para “deducir e inferir informacion sobre la situacion de
comunicacion”, mientras que treinta y seis (36) estudiantes alcanzaron el objetivo de la

pregunta.

El item diecisiete (17) se relaciona con el componente sintactico de la competencia
lectora, cuya respuesta correcta es la letra B “explica de manera didactica un proceso”.
El resultado muestra que dieciséis (16) estudiantes, tienen dificultad en el objetivo de la
pregunta, el cual consistia en “deducir y dar cuenta de estrategias implicitas de
organizacion, tejido y componentes de los textos”, mientras que veintidds (22) estudiantes

lograron el objetivo de la pregunta.

Finalmente, el item dieciocho (18) se relaciona con el componente semantico de la
competencia lectora, cuya respuesta correcta es la letra B, “; cdmo se hace?” El resultado
muestra que tres (3) estudiantes tienen falencias en alcanzar el objetivo de la pregunta,
el cual consistia en “dar cuenta de informacion explicita en textos narrativos, expositivos
y argumentativos”, mientras que treinta y cinco (35) estudiantes respondieron

correctamente la pregunta.
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Tabla 9. Resultados y andlisis del diagndstico por componentes de lectura
En la tabla adjunta se pueden observar los resultados y el andlisis del diagnéstico por
componentes de lectura, los items de cada componente, el nimero de estudiantes que

no alcanzaron el objetivo de cada item de la competencia comunicativa lectora y el

analisis de los items de mayor dificultad para los estudiantes.

Resultados y andlisis del diagndstico de la competencia lectora

contenido textual), veintisiete (27)
estudiantes no respondieron
acertadamente el item 2
(recupera informacion implicita
sobre el contenido textual), veinte
(20) estudiantes dieron respuesta
errada al item 5 (recupera
informacion implicita sobre el
contenido textual) y veinte (20)
estudiantes respondieron  sin
acierto el item 11 (valora
informacion implicita y explicita
de los textos).

componentes de los textos),
veinticuatro (24) estudiantes no
respondieron con acierto el item
12 (Reconoce estrategias
explicitas de organizacion, tejido
y componentes de los textos) y
diecinueve (19) estudiantes, es
decir, la mitad de los estudiantes,
respondieron sin acierto el item 8
(dar cuenta de estrategias
implicitas de organizacion, tejido
y componentes de los textos)

Semaéantico Sintactico Pragmatico
items NdGmero items Namero items Ndamero
respuestas respuestas respuestas
erradas erradas erradas
1 10 1 6 8
2 27 4 13 9 18
5 20 19 14
7 14 12 24 16 3
10 32 13 25
11 20 17 17
15 16
18 3
Treinta 'y dos (32) estudiantes no | Veinticinco (25) estudiantes no | Dieciocho  (18)  estudiantes
alcanzaron el objetivo del item | alcanzaron el objetivo del item 13 | presentaron  una  respuesta
numero 10 (recupera informacion | (Reconoce estrategias explicitas | errada en el item 9 (Deduce e
implicita y explicita sobre el | de organizacion, tejido y | infiere informacion sobre la

situacion de comunicacion).

Con relacién al andlisis de resultados de la prueba de competencia lectora, se pudo observar
gue los estudiantes presentaron mayor dificultad en los componentes semantico y sintactico. En
el componente semantico, se observd dificultad con relacion a lo que dice el texto, la
comprension del significado de las palabras dentro de un contexto, del sentido o interpretacion
de los signos linglisticos que adquieren los simbolos, palabras o expresiones. Los items con
mayor dificultad fueron 10, 2, 5y 11. En el componente sintactico tuvieron dificultad con respecto
a la falta de estrategias para la organizacion del texto, al orden y la relacién de las palabras
dentro de la oracién, asi como las funciones que éstas cumplen. Los items en los que se observé
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mayor dificultad fueron 13, 12, 8 y 17. En el componente pragmatico, tuvieron dificultad en
reconocer el propésito del texto en una situacion comunicativa y el item que registré6 mayor
dificultad fue el nueve (9)

Practicamente, la mayoria de items se relacionaban con la dificultad que tenian los estudiantes
en recuperar y valorar informacion implicita y explicita sobre el contenido de los textos, en
reconocer estrategias de organizacién textual, y en deducir informacion sobre la situacion
comunicativa.

De acuerdo con la escala de valoracion del desempefio de la ENSB, en la que los juicios son
los siguientes: Bajo (0.0 a 59), Basico (60 a 74), alto (75 a 89) y superior (90 a 100), el juicio
valorativo correspondiente a este grupo de noveno fue el siguiente: Dieciséis (16) estudiantes
se ubicaron en el nivel bajo, es decir reprobaron la prueba, diecisiete (17) se ubicaron en el nivel
bésico, cinco (5) en el nivel superior y ninguno en el nivel alto. Estos resultados demostraron
que los estudiantes tenian limitaciones en los procesos de comprension textual, por el alto
namero de reprobados y por el nimero significativo de resultados mediocres de un grupo de
treinta y ocho (38) estudiantes.

7.2 Diagndstico competencia escritora

El resultado del cuestionario diagnoéstico inicial que evaluaba la imagen que cada
estudiante tenia de si mismo como escritor o escritora, permitido descubrir que la mayoria
no tenia una secuencia como tal para desarrollar el proceso escritor. Nueve (9)
estudiantes respondieron que ningun paso, uno (1) no respondid, dos (2) se refirieron a
la puntuacion, cinco (5) a la ortografia, cuatro (4) a la superestructura del texto narrativo,
uno (1) dijo: “mayuscula y termina en punto”, siete (7) se refirieron al entorno “alisto el

area de trabajo y organizo”, “coloco musica y fluyo”, “concentracion y lugar adecuado”,

” o« ” o«

“pienso en un tema y preparo materiales”, “lugar limpio, ordenado y agradable”, “organizo,

resumo y escribo”, “un orden y sentido”. Seis (6) se refirieron a un estado mental y/o fisico
‘me relajo y pienso”, “silencio, imagino y escribo”, “me formo una idea en la mente y
escribo”, “pienso antes de escribir’, “pienso, analizo y escribo”, “perfeccion y escucha”.
Dos (2) expresaron que eso dependia del texto, esto significa que para cada tipo de texto
tenian unos pasos, y dos (2) expresaron varias acciones: “investigo, analizo, resumo y
hago tarea”, “organizo, resumo y escribo”. Tres (3) de ellos se refirieron a la letra. Estas
respuestas demostraron que los estudiantes carecian de estrategias para enfrentar la

produccién textual.
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La prueba diagndstica de escritura estaba dividida en dos partes, debido a que
la prueba Saber no evalla la escritura como tal, la primera con base a la prueba de
lenguaje Saber noveno grado, constituida por nueves items relacionados con los
componentes semantico, sintactico y pragmatico. La segunda, con una prueba que pedia
a los estudiantes la construccion de unos textos con el fin de detectar sus limitaciones en

los procesos escriturales.
Tabla 10. Resultado diagnoéstico de la competencia escritora

En la columna izquierda aparecen los cédigos de los estudiantes diagnosticados.
En la fila superior se registran los nueve (9) items que contenia la prueba tipo Saber.
Las X representan las respuestas incorrectas para cada item por estudiante.

Componentes
Semantico (3, 6, 9), Sintactico (2, 4, 7), Pragmatico (1, 5, 8)
Poblacion: 38 estudiantes

Cod. 19 20 21 22 23 24 25 26 27
Est.

XXX X

OO N[OOI WIN|F

XX [X[X

N

XXX
X
<
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30 X X X X
31

32

33

34 X X

35 C.l

36 X X
37 X X X
38 X X

39 P.A.

40 X X X

e Codigo 35 C.I. Cambi6 de institucidn educativa

e Codigo 39 P.A. Promocion anticipada

Si bien es cierto que los componentes semantico, sintactico y pragmatico de la prueba
diagnéstica tipo Saber no tienen un nimero equitativo de items, se debe a que el ICFES

le da una valoracion diferente a cada componente.

Tabla 11. Distribucién de preguntas por competencias y componentes

COMPONENTE COMPETENCIA

Comunicativa-lectora =~ Comunicativa-escritora Total
Semantico 26 % 1% 7%
Sintactico 22% 1% 33%
Pragmatico 18% 12% 30 %
Total | 66 % 34 % C100% |

Fuente: Saber 9 (2017)

Segun Hernandez (2016) se debe a que esta prueba estandarizada, siempre evalla
el componente semantico con mas preguntas, pues se considera que la apropiacion de
este componente es basica para adquirir mayor comprension en los otros componentes.
Por otro lado, lo que se pretende es identificar los componentes en los cuales hay
limitaciones, no necesariamente el que un componente tenga mas preguntas que otro,
signifique que la mayoria de falencias estén en ese componente. Aunque, se podria
pensar que el margen de error podria ser mayor en el componente que tiene mayor

nimero de items.
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Enla pregunta (19) de la pruebatipo Saber de comprension lectora, la respuesta
correcta es la letra B “Quiero ganar la beca para aprender cosas que ayuden a mi pais”,
en la que se busca que el estudiante “prevea el propésito o las intenciones que debe
cumplir un texto”, atendiendo a las necesidades de la produccion textual, en un contexto
comunicativo particular. Once (11) respondieron incorrectamente ya que eligieron los
literales A, C o D. Veintisiete (27) contestaron correctamente al cumplir con el objetivo de
la pregunta. Este item corresponde a la competencia comunicativa-escritora y al

componente pragmatico.

El objetivo de la pregunta (20) es “prever el propésito o las intenciones que debe
cumplir un texto”, atendiendo a las necesidades de la produccién textual en un contexto
comunicativo particular. En este item la respuesta correcta es la letra D “una resefna
critica”, en la cual seis (6) estudiantes respondieron incorrectamente a la pregunta al no
poder identificar el tipo de texto que debe redactarse acorde a determinada situacion.
Treinta y dos (32) estudiantes respondieron correctamente y consiguieron alcanzar el
objetivo de la pregunta. Este item corresponde a la competencia comunicativa-escritora

y al componente sintactico.

La finalidad de la pregunta (21) es “prever temas y contenidos para elaborar textos que
respondan a contextos comunicativos especificos”. La respuesta correcta es la letra B “el
trafico ilegal de especies en via de extincion”, elegida por la mayoria de estudiantes, es
decir treinta y dos (32) estudiantes alcanzaron el objetivo de la pregunta, mientras que
seis (6) estudiantes seleccionaron una respuesta errada al no saber qué identificar frente
a un tema dado. Este item corresponde al componente semantico de la competencia

escritora.

“Dar cuenta de la organizacion micro y superestructural que debe seguir un texto para
conseguir su coherencia y cohesién, dentro de una situacién comunicativa particular” es
el objetivo de la pregunta (22), cuya respuesta correcta es la letra C “comillas”, ya que
guarda relacion con el objetivo de la pregunta. Cuatro (4) estudiantes respondieron
incorrectamente al no identificar el signo de puntuacion apropiado para retomar la
informacion que presenta un autor acerca de un tema y treinta y cuatro (34) respondieron

correctamente. Este item es del componente sintactico de la competencia escritora.
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La pregunta (23) tiene como finalidad “Dar cuenta de las estrategias discursivas
pertinentes y adecuadas al propésito de producciéon de un texto, en una situacion de
comunicacion particular”, cuya respuesta correcta es la letra C “asistieron mas de 100.000
personas unidas por la paz”. Esta fue contestada incorrectamente por dos (2) estudiantes,
mientras que treinta y seis (36) respondieron correctamente. Este item forma parte del

componente pragmatico de la competencia escritora.

La pregunta (24) tuvo como finalidad “Dar cuenta de las ideas, topicos o lineas de
desarrollo que debe seguir un texto de acuerdo al tema propuesto en la situacion de
comunicacion”, cuya respuesta correcta es la letra A “los logros académicos obtenidos
por los estudiantes y su participacién exitosa en las actividades deportivas”. Los
resultados obtenidos fueron los siguientes: Siete (7) estudiantes eligieron una respuesta
incorrecta, al no poder identificar el contenido acorde a un informe para determinado caso,
mientras que treinta y uno (31) estudiantes eligieron la opcién correcta que respondia al
objetivo de la pregunta. Este item es del componente semantico y de la competencia

escritora.

“Dar cuenta de los mecanismos de uso y control de la lengua y de la graméatica textual
gue permiten regular la coherencia y cohesién del texto, en una situacién de
comunicacion particular”, es el objetivo de la pregunta (25), cuya respuesta correcta era
la letra A “Me enteré que te enfermaste de amigdalitis. Es una enfermedad muy grave,
por eso cuidate mucho. No salgas al frio, ni al viento. Ya veras que te vas a mejorar. Te
extrafio en las tardes profundamente”. Diecisiete (17) estudiantes respondieron
incorrectamente a la pregunta, es decir, no pudieron identificar el mensaje que no
contenia errores ortograficos, mientras que veintiuno (21) estudiantes eligieron la opcién
correcta. Este item pertenece al componente sintactico de la competencia escritora. Es

la respuesta que registra mayor numero de respuestas incorrectas.

En la pregunta (26) al igual que en la (4) se busca “Dar cuenta de los mecanismos de
uso y control de las estrategias discursivas para adecuar el texto a la situacion
comunicativa”, cuya respuesta correcta era la letra C “La idea cuatro (4) no se adecua al
tema del articulo”. En este item, una cuarta parte de la poblacién diagnosticada, nueve

(9) estudiantes demuestran dificultad para identificar las ideas que forman parte de un
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articulo cientifico, mientras que veintinueve (29) estudiantes respondieron
correctamente. Este item forma parte del componente pragmatico de la competencia

escritora.

“Comprender los mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo de
un tema en un texto, dada la situacion de comunicacion particular (secuencia tematica,
tépicos y mecanismos de progresion) es el objetivo de la pregunta (27), cuya respuesta
correcta era la letra D “deposite”. Dos (2) estudiantes dieron respuestas incorrectas, al no
poder reemplazar un término por otro que guardara relaciéon, mientras que treinta y seis
(36) estudiantes respondieron correctamente. Este item pertenece al componente

semantico de la competencia escritora.

Tabla 12. Primer diagndstico de escritura

La tabla contempl6 el mismo nimero de items en cada componente, es decir, tres (3)
en cada uno, lo cual permitié una medicion equitativa. En ésta se presentd el nimero de
estudiantes que no alcanzaron el objetivo de cada item por componente de la
competencia comunicativa escritora. Al final, se analizaron los items en los que los
estudiantes presentaron mayor dificultad en cada componente, con el fin de identificar los

items que predominaron.

Resultados y analisis del diagnéstico de la competencia de escritura

Semantico Sintactico Pragmético
items Numero Rtas items Numero Rtas items Numero | Rtas
respuestas corr respuestas | corr Rtas corr
erradas erradas erradas

21 7 31 20 7 31 19 11 27

24 7 31 22 4 34 23 2 36

27 3 35 25 18 20 26 10 28
Siete ©) estudiantes no | Dieciocho (18) estudiantes dieron | Once (11) estudiantes
alcanzaron el objetivo del item | respuesta errada al item | respondieron sin acierto el item
ndmero 21 (prevé temas Yy | veinticinco (25) (da cuenta de los | diecinueve (19) (prevé el
contenidos para elaborar textos | mecanismos de usoy control de la | propésito o las intenciones que
gque respondan a contextos | lengua y de la gramatica textual | debe  cumplir un texto,
comunicativos especificos), siete | que permiten regular la | atendiendo a las necesidades
(7) estudiantes no respondieron | coherencia y cohesién del texto, | de la produccion textual en un
acertadamente el item 24 (da | en una situacién de comunicacién | contexto comunicativo
cuenta de las ideas, topicos o | particular). particular) 'y  diez (20)
lineas de desarrollo que debe estudiantes no alcanzaron el
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seguir un texto de acuerdo al tema objetivo del item 26 (da cuenta

propuesto en la situacién de de los mecanismos de uso y

comunicacion). control de las estrategias
discursivas para adecuar el
texto a la situacion
comunicativa.

Los resultados mostraron dificultades relacionadas especialmente con el uso y control de la
lengua y la gramatica, del proposito que cumplen los textos, de las estrategias discursivas
acordes a la situacion de comunicacién, de las ideas, topicos o lineas de desarrollo que debe
seguir un texto segln el tema y de prever temas y contenidos para producir textos acordes a
determinados contextos de comunicacion.

De acuerdo con la escala de valoracion del desempefio institucional de la ENSB, en la que los
juicios son los siguientes: Bajo (0.0 a 59), basico (60 a 74), alto (75 a 89) y superior (90 a 100),
el juicio valorativo correspondiente a este grupo de noveno fue el siguiente:

Seis (6) estudiantes se ubicaron en el nivel bajo, es decir reprobaron la prueba; dos (2) se
ubicaron en el nivel basico, veintidds (22) en el nivel superior y ocho (8) en el nivel alto. Estos
resultados demostraron que los estudiantes tenian falencias en la produccién textual que evalla
el proceso de escritura, solamente ocho (8) estudiantes, de treinta y ocho (38) obtuvieron
resultados que los ubicaron en el nivel superior.

7.3 Segundo diagndstico de escritura

Debido a que la competencia comunicativa escritora de la prueba Saber se centra en
evaluar el proceso de escritura y no en la escritura como tal; fue necesario disefiar
una prueba que brindara la posibilidad de evaluar la escritura de los estudiantes. Por
esta razon, el diagnéstico de la competencia comunicativa escritora estaba
compuesto de dos partes, la primera contenia nueve preguntas tipo Saber de
seleccion mudltiple, y la segunda era una prueba que exigia a los estudiantes la

produccién de textos.

En la columna izquierda aparecen los codigos de los estudiantes diagnosticados.

En la fila superior se registran los aspectos gramaticales que presentan debilidades.
Las X representan las falencias de los estudiantes en esos aspectos.

Falencias identificadas:

Ortografia, puntuacion, léxico, coherencia, superestructuras, conectores,
concordancia, tiempo verbal, repeticiones de palabras, omisiones de términos y
redaccion en general.
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Tabla 13. Segundo diagnostico de escritura

Cod. Ort Punt Lex. Coh S.E. [Conec [Conc T.V. Repet  [Omis Redac
Est.
1 X X X X X X X
2 X X X X
3 X X X
4 X X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X
8 X X
9 X X
10 X X X
11 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X X
15 X X X X X X
16 X X X X X
17 X X X X
18 X X X X
19 X X X
20 X X X
21 X X X X
22 X X X
23 X X
24 X X X X
25 X X X X
26 N.P.
27 X X X X
28 X X X
29 X X X
30 X X X
31 X X X X X
32 X X X X X
33 X X X
34 X X
35 C.l.
36 X X X X X X
37 X X
38 X X X
39 P.A.
40 X X X X X X X
Totalrtas | 35 21 20 2 3 11 8 7 20 3 8
mal grupal
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» Cadigo 26 N.P. No presento
» Cdbdigo 35 C.I. Cambi6 de institucion educativa
» Cdbdigo 39 P.A. Promocién anticipada

La prueba diagndstica de produccién textual permitio observar que la mayoria tenia muchas
limitaciones con relacion a la ortografia y puntuacion, lo cual reflej6 desconocimiento de las
normas o reglas ortograficas y de puntuacién. También, se observo bastante pobreza lexical, ya
gue habia una tendencia a repetir expresiones para introducir textos, como “Habia una vez’, a
emplear términos no muy apropiados al contexto como “Hizo un hospital”’, en lugar de,
“construy6 un hospital” y a utilizar palabras tabues, debido a la falta de vocabulario.

Los textos mostraron que varios estudiantes desconocian la funcién de los conectores y se
vieron obligados a hacer uso frecuente de éstos. Otro aspecto hallado en la redaccién fue la
falta de imaginacion y creatividad de algunos estudiantes para producir los textos; algunos
estaban incompletos, otros eran muy superficiales, o con poca o nula produccién textual. Causé
preocupacion que algunos estudiantes demostraron muy poca atencion en los textos que
producian, lo cual se reflejo en expresiones incoherentes, con falencias en la concordancia de
namero y de conjugacién de tiempos verbales. Por otro lado, se observé desconocimiento de la
superestructura textual del cuento por parte de algunos estudiantes. Algunos construyeron una
noticia en lugar de un cuento o dejaron cuentos sin final.

Categorias de escritura: Componentes semantico, sintactico y pragmatico

Semantico Sintactico Pragmaético

Léxico: Puntuacion: Redaccién en general

Se observa pobreza lexical ya | La mayoria de estudiantes
que hay una tendencia a repetir | tiene muchas falencias con
expresiones para introducir | relacién a la puntuacion.
textos, como “Habia una vez’, a
emplear términos no muy
apropiados al contexto como
“Hizo un hospital” en lugar de
“construyé un hospital” y a
utilizar palabras tabues.

Ortografia: Conectores:

La mayoria de estudiantes tiene | Los textos muestran que los
muchas falencias con relacién a | estudiantes desconocen los
la ortografia. diversos conectores y la
funciébn que cumplen éstos,
razén por la cual los emplean
mal, afectando la sintaxis o el
orden de las ideas que se
expresan en los textos.

Repeticiones: Coherencia:
Estas posiblemente son | Algo que preocupa es que
originadas por la pobreza | algunos estudiantes

lexical que presentan muchos | demuestran muy poca
estudiantes. atenciéon en los textos que
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producen, lo cual los lleva a
producir textos incoherentes

Omisiones:

Se observa que no incluyen
todas las palabras, quizas por
falta de atencién.

Concordancia:
Presentan falencias en la
concordancia de nimero

Conectores:
Los textos muestran que los
estudiantes desconocen el
significado de cada uno de los
conectores.

Tiempos verbales:
Presentan falencias en el
manejo de los tiempos
verbales

Superestructuras:
Desconocimiento en la
superestructura textual del
cuento.

Se presenta la produccién de Al quien tuvo limitaciones

concordancia y uso de conectores.
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La produccién de S2 fue similar a la anterior, ya que tuvo limitaciones en los

mismos elementos gramaticales.
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Una produccion que caus6 preocupacion es el de J3, quien redacto una noticia,
en lugar de un cuento. Esto demostré desconocimiento de la superestructura textual del

texto requerido; ademas, presenté limitaciones ortograficas, de puntuacion e insuficiencia

lexical, reflejada en las expresiones que repetia.
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7.4Sobre las secuencias didacticas

Primera secuencia didactica

Debido a la pandemia, la propuesta de intervencion se aplic6 de manera remota con
tiempos sincronicos y asincrénicos, en los cuales se presentaron algunas limitantes con
relacion a los artefactos tecnoldgicos, ya que, segun un estudio realizado por la escuela,
no todos los estudiantes tenian computador en sus casas, y si lo habia, no podian
disponer de éste porgue sus padres realizaban teletrabajo o sus hermanos estudiaban en
la universidad. La mayoria disponia de un celular y algunos no tenian conectividad en sus
hogares, lo cual los obligaba a desplazarse a casa de un familiar, a determinadas horas

o dias de la semana.

El proceso se desarroll6 mediante el envio de libretos de aprendizaje que contenian
actividades para antes, durante y después de la lectura. Con relaciéon a la participacion,
la mayoria respondié con la entrega de trabajos, excepto dos estudiantes, uno de ellos,

por la falta de recursos tecnolégicos y el otro, por retiro de la institucién.

Acerca de los encuentros sincrénicos, no todos los estudiantes se conectaron en el
horario establecido, los dias jueves de 8:30 a 10:00 a.m. por diversas circunstancias,
relacionadas especialmente por la falta de recurso tecnoldgico o por no poder disponer

de éste a la hora del encuentro virtual.

Los estudiantes asumieron actitudes respetuosas y responsables durante su
participacién en los encuentros sincrénicos y en el desarrollo de los libretos de

aprendizaje.

Los materiales que utilizaron los estudiantes, cambiaron del cuaderno fisico a los
ofrecidos por diversas plataformas virtuales, el tablero fisico cambié al virtual. Los
encuentros presenciales pasaron a los virtuales, los cuales se realizaron a través de la

plataforma institucional, Zoom, Meet y Facebook con todas las aplicaciones que ofrece.

La mayoria de estudiantes desarroll6 las tareas y trabajos de calidad, quienes no lo

hicieron en el debido momento, los enviaron después. Fueron pocos los estudiantes a
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guienes se les recordaron sus compromisos y responsabilidades mediante el envio

de algun mensaje por correo institucional o por Messenger.

Afortunadamente, en este grupo de noveno, algunos estudiantes son hijos o familiares
de maestros o directivos que laboran en la institucion, quienes seguramente les

colaboraron en la orientacién de los trabajos.

Se podria decir que el cambio de contexto en el que se desarroll6 la propuesta de
intervencion no fue un impedimento para llevarla a la praxis, se pudieron aprovechar otros
recursos y aplicaciones tecnolégicas para lograr los objetivos del proyecto, se
experimenté otra forma de desarrollar los procesos educativos, y tanto padres de familia,
como estudiantes, instituciones y maestros, tuvimos que superar muchos retos para

poder dar continuidad a los procesos que se venian adelantando en las instituciones

educativas y poder continuar con el cronograma institucional.

Tabla 14. Analisis de resultados primera secuencia did4ctica

Categorias: Comprension y produccion textual

Comprension

Produccioén Textual

Subcategorias: componentes semantico,
sintactico y pragmatico

Subcategorias: componentes semantico,
sintactico y pragmatico

Desempefios

Comprension textual

» Comprendo el sentido global de cada uno de
los textos que leo, la intencion de quien lo
produce y las caracteristicas del contexto en el
que se produce, haciendo uso de las
estrategias de bulsqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.

Literatura

» Conozco y caracterizo producciones literarias
de la tradicién oral latinoamericana.

Desempefios
Produccion textual
» Utilizo el discurso oral para establecer
acuerdos a partir del reconocimiento de los
argumentos de mis interlocutores y la fuerza de
mis propios argumentos.

» Produzco una resefia literaria teniendo en
cuenta reglas sintacticas, semanticas vy
pragmaticas, y estrategias que garantizan
coherencia, cohesion y pertinencia del texto.

Durante la sesion 1 varios estudiantes se mostraron
participativos al responder oralmente las preguntas
gue se les formularon con relacion a los mitos.

Los estudiantes en la sesion 3 se dedicaron a la
lectura comprensiva de los mitos y leyendas
colombianos proporcionados con la orientacion de
la maestra. Posteriormente, conformaron los grupos
para organizar el trabajo teatral.

La lectura conjunta de la primera parte de la obra
literaria de manera presencial durante dos (2) horas
permitié aplicar algunas estrategias de Solé con
relacion a la identificacién de ideas clave y al
subrayado.

Cada grupo de estudiantes en la sesién 2 compuso
titulos estrechamente relacionados con los mitos
contenidos en la obra literaria “América cuenta sus
mitos” de Flor Romero. Fue una dinamica divertida
para todos porque algunos titulos eran jocosos y
hacian reir.

Los grupos en la sesibn 4 asumieron
responsabilidad en el tiempo de ensayo de todas las
puestas en escena.

Todos los grupos asumieron en las sesiones 5y 6
gran responsabilidad al participar activamente en
las puestas en escena, algunos mas
comprometidos que otros. Ademds, demostraron
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Debido al asilamiento y confinamiento, la estrategia
lectora cambié un poco. En la sesion 7 el estudiante
debia continuar con la lectura en su casa, siete
horas de confinamiento (1 semanal); aunque, el
estudiante podia flexibilizar el tiempo de lectura,
segln sus necesidades y habilidades para el
manejo del tiempo. Durante la lectura, los
estudiantes subrayaron ideas clave, tomaron notas
y resumieron en su cuaderno, lo que leian de la obra
literaria “América cuenta sus mitos”.

Las actividades del libreto de aprendizaje que
recibieron los estudiantes en la sesiéon 8, les
permitieron fortalecer la comprension con relacion a
la resefia literaria. El libreto de aprendizaje es un
plan de trabajo estructurado, relacionado vy
organizado, en el cual se les pedia a los estudiantes
gue observaran tres videos y leyeran algunos textos
relacionados con la resefa literaria, requisito para
presentar la evaluacion.

Los estudiantes en la sesién 9, demostraron en el
quiz o evaluacion corta de seleccion multiple con
Unica respuesta, el fortalecimiento de Ila
comprension, con relacion a la resefia literaria. La
mayoria evidencié que asumié responsabilidad
audiovisual y lectora, al leer el material
proporcionado y apropiarse de diversos aspectos
sobre la tematica. Solamente dos estudiantes
reprobaron el quiz. (Ver anexo 10)

Niveles de valoraciéon

0-59 60-74 75-89 90-100

2 14 16

La evaluacién no la presentaron seis estudiantes,
algunos por falta de recursos tecnoldgicos o acceso
a internet, incapacidad médica, irresponsabilidad, o
por no poder compartir el computador, debido a que
otros miembros de su familia lo requerian para
estudio o teletrabajo.

interés en el vestuario y objetos utilizados durante
las obras teatrales. Algunos grupos incluyeron
dialogo en sus intervenciones, segun el contenido
del mito.

Segun pude observar, los estudiantes adquirieron
mas léxico cuando participaban en las obras de
teatro porque estas requerian una comprension
previa de todo el vocabulario contenido en los mitos
y leyendas. Algunos grupos se vieron obligados a
consultar el significado de los términos para traer
los objetos o para poder actuar con mayor facilidad.
El teatro fue una estrategia que permitio enriquecer
el componente semantico.

El grupo de G9 presentd seis mitos o leyendas,
entre ellas: El Guando o La barbacoa del Muerto,
El Anima Solay La Madre del Rio de Antioquia
Grande. El Mohan, La Pata solay Lalloronadel
Tolima Grande.

Los estudiantes tuvieron en cuenta las
recomendaciones dadas en clase al presentar: “El
Guando o la barbacoa del muerto”, una leyenda
representativa de Antioquia Grande. Observé un
grupo responsable, comprometido, unido que
disfruté la intervencion y que logro que los demas la
disfrutaran también. Algunos términos que
enriquecieron su bagaje lexical fueron los
siguientes: Barbacoa, venerada, incautos vy
embelesados. También, pude observar que
manejaron el espacio, utilizaron vestuario, recursos,
buen tono de voz y pronunciacion.

El grupo de S13 también se destacé por su
responsabilidad y compromiso durante las
actuaciones. Al igual que el grupo anterior, incluy6
vestuario y recursos, utilizé buena vocalizacion y
adecuado tono de voz. Las acciones fueron acordes
a los textos y manejaron el espacio. Algunos
términos que enriquecieron su bagaje lexical son los
siguientes: sonambulas y augurio. Este grupo
representd mitos y leyendas de distintas regiones
colombianas. De los Santanderes: Las Brujas de
Burgamay Los duendes. De los Llanos: LaBola
de Fuego y El silbén. De Narifio y Cauca Grande:
La viuda. Aqui se observa el grupo representando
Las Brujas de Burgama:
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La mayoria de estudiantes en la sesion 10 aplicaron
las etapas propuestas por Daniel Cassany para la
produccion de la resefia literaria, la cual fue tenida
en cuenta para la evaluacion final; excepto cinco (5)
estudiantes. Seis (6) estudiantes no la presentaron
por problemas de conectividad, enfermedad,
irresponsabilidad y de tener que compartir un
computador con otros miembros de la familia que
también estudiaban o trabajaban desde casa.

Algunos ejemplos de las producciones de V17 y
V18, resefias literarias de la obra “América cuenta
sus mitos” de Flor Romero la cual fue asignada para
leer durante el primer periodo académico. Frente a
las medidas de contencion decretadas por el
gobierno nacional a raiz de la pandemia, la mayor
parte de la lectura se realiz6 en aislamiento y
confinamiento. Los estudiantes debian subrayar,
identificar palabras clave, tomar nota y resumir en
sus cuadernos lo que lefan de la obra.
Posteriormente, se trabajo el aspecto tedrico,
caracteristicas y ejemplos de resefas literarias, a
través de metodologias adaptadas a la virtualidad.

En la resefia literaria de V17, se observd que las
limitaciones detectadas en el diagnéstico de
produccion textual disminuyeron, ya que se tuvieron
en cuenta las recomendaciones, los ejemplos
presentados, la rdbrica de evaluacion, que
contemplaba la superestructura de este tipo de
texto, la conformacion de parrafos en los que se
narraron de manera critica aspectos de la obra
“América cuenta sus mitos”, la ortografia, los
conectores, la puntuacion, la coherencia, la
concordancia y el vocabulario. (ver anexo 13)

La resefia literaria de N18 fue similar a la
produccion anterior porque se observo el
cumplimiento de varios aspectos que tienen estos
textos, entre ellos, una evaluacion critica de la obra
literaria. (ver anexo 14)

Se pudo observar que después de la primera
secuencia didactica, los estudiantes demostraron
avances significativos en los diversos componentes
semantico, sintactico y pragmatico que estan
relacionados con la comprension y produccion
textual.
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A continuacién, se presenta el analisis de los resultados de la segunda secuencia

didactica por categorias y subcategorias, con algunos ejemplos.

Categorias: Comprensidn y produccidn textual

Comprensién

Produccioén Textual

Subcategorias: componentes semantico,
sintactico y pragmatico

Subcategorias: componentes semantico,
sintactico y pragmatico

Desemperios

» Comprensién e interpretacion textual
Comprendo el sentido global de cada uno de
los textos que leo, la intencion de quien lo
produce y las caracteristicas del contexto en el
que se produce.
Descriptor de desempefio
Establezco relaciones entre obras literarias de
América latina del s. XIX a través de diversas
actividades que me proporciona las fuentes
virtuales.

» Literatura

1.Establezco relaciones entre obras literarias
latinoamericanas, procedentes de fuentes
escritas y orales.

Descriptor de desempefio

Comparo obras representativas del
Neoclasicismo y Romanticismo
latinoamericano.

» 2.Leo con sentido critico obras literarias de
autores latinoamericanos.
Descriptor de desempefio
Analizo la informacion de textos
representativos de los movimientos artisticos,
literarios e histéricos latinoamericanos del s.
XVIII 'y XIX, obtenida a través de los medios
masivos para satisfacer mis necesidades
comunicativas.

Desempefios
» Produccion textual
» Tengo en cuenta reglas sintacticas,
semanticas y pragmaticas para la
produccion de un texto.
Descriptor de desempefio
Produzco una proclama en la que invito a
los comparfieros de la Escuela Normal
Superior a seguir enfrentando los retos de
la educacion virtual durante la cuarentena,
teniendo en cuenta normas ortograficas,
de puntuacién, coherencia, concordancia.
» Organizo previamente las ideas que deseo

exponer y me documento para
sustentarlas.
» Expongo una obra literaria del

Romanticismo latinoamericano del s. XIXy
comparto mi postura critica con relacion a
ésta.

Antes de leer algunos aspectos y textos
representativos del Neoclasicismo y Romanticismo
latinoamericano en la sesi6on 1, se pidi6 a los
estudiantes que respondieran cuatro preguntas
sobre estos movimientos, con el fin de explorar sus
presaberes. Este se constituyé en el primer
momento de la lectura recomendado por Solé
(1998).

* Se pudo observar que la mayoria de los
estudiantes de noveno (1) respondieron las
preguntas en las que demostraron sus presaberes
y las ideas que les surgian de su mente. Muy pocos

Con este ejercicio de la sesion 4 se pretendia que
el estudiante complementara un texto sobre la
Ultima Proclama de Bolivar. El desarrollo de esta
actividad exigia el desarrollo de su pensamiento y
la busqueda de vocabulario acorde al contexto.
Parte de este vocabulario, seguramente, fue
extraido de su bagaje lexical y otro del resultado de
la consulta de diversas fuentes.

Los estudiantes desarrollaron los procesos de
pensamiento mediante la lectura de la Proclama de
Bolivar para poder complementar el texto con
términos que sustituyeran los de la proclama y que
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demostraron desconocimiento acerca de los
términos Neoclasicismo y Romanticismo.

* Se presentaron las respuestas de L4 quien
demostré conocimientos previos con relacion a la
tematica, posiblemente producto de alguna
consulta, y gran ingenio, al inferir el significado del
término Neoclasicismo, a partir del prefijo y la raiz
de la palabra. (Ver anexo 15)

Otras respuestas fueron las de D5, quien respondi6
las dos primeras preguntas con sinceridad, sin
demostrar conocimientos previos, mientras que, en
la tercera y cuarta preguntas, estableci6 una
relacion entre los términos neoclasicismo y
romanticismo, quizas producto de su bagaje lexical.
(Ver anexo 15)

Los estudiantes en la sesion 2 pudieron comprender
los conceptos relacionados con el Neoclasicismo y
Romanticismo latinoamericano, a través de la
observacion de unos videos y del material
proporcionado por la plataforma Contenidos para
Aprender de Colombia Aprende. Esto con el fin de
conocer diversos aspectos de estos movimientos,
como el contexto, época, concepto, caracteristicas,
géneros y temas; ademas, de adquirir nuevo
vocabulario, observar las estructuras de las
oraciones, la ortografia y la puntuacion.

La realizacion de esta actividad se verifico en la
sesion 3 de esta secuencia didactica.

En la sesion 3 los estudiantes compararon el

Neoclasicismo y Romanticismo latinoamericano

mediante la lectura de la informacion proporcionada

por la plataforma Contenidos para Aprender de

Colombia Aprende.

e La mayoria de estudiantes compararon los dos
movimientos literarios  para  establecer
relaciones entre éstos y reconocer sus
caracteristicas. La lectura previa y simultanea
a la tematica de Neoclasicismo y Romanticismo
latinoamericano en la plataforma Contenidos
para Aprender de Colombia Aprende les
permitié desarrollar el ejercicio. Ademas, la

mayoria de estudiantes redactd las dos
conclusiones sobre estos  movimientos
literarios.

e K6 demostr6 responsabilidad en el

diligenciamiento de la tabla comparativa entre
los dos movimientos literarios y la redaccién de
las dos conclusiones entre el Neoclasicismo y
Romanticismo. (Ver anexo 25)

La actividad de L7 demostr6 al igual que la
anterior, gran sentido de responsabilidad para
realizar el ejercicio que le exigia leer
informacién proporcionada por la plataforma

se ajustaran al contexto real por el que atraviesa la
humanidad, es decir, la pandemia.

» La mayoria de estudiantes lograron complementar
el texto con términos que se referian especialmente
a sus experiencias personales y noticias que
difundian los medios durante esta época de
aislamiento y confinamiento a causa de la
pandemia.

* El texto (proclama) de S8 demostré que el
vocabulario que incorporé estaba totalmente
relacionado con sus experiencias personales en
época de pandemia y con las recomendaciones de
prevencion que se difundian a través de los medios
de comunicacion para evitar el contagio del virus.
(Ver anexo 19).

Similar estuvo la produccion de G9 quien
complementd la proclama con terminologia
totalmente relacionada con la pandemia. Este
ejercicio obligd a los estudiantes a que recurrieran
a la lectura o escucha de las noticias que se
difundian a través de los distintos medios de
comunicacion, con relacion a la tematica del Covid-
19. (Ver anexo 19)

Después de realizar la actividad de la sesién 7, la
mayoria de estudiantes en la sesion 8 socializé el
resumen y comentario critico de la obra literaria
seleccionada del Romanticismo latinoamericano, a
través de exposicion oral en video. Estos productos
estaban contemplados en la Taxonomia de Bloom
para la comprensién textual.

» K14 produjo el texto acorde a la rubrica de
evaluacion. En este demostré comprension
literaria a través del resumen y comentario
critico previamente elaborados. Durante la
exposicién a través de video, fue notable su
seguridad, fluidez verbal, buen tono de voz y
buena pronunciacion. (ver anexo 17)

» J15, al igual que K14, expuso acerca de la
misma obra literaria Martin Fierro, teniendo en
cuenta la rubrica de evaluacion. En este
demostré la actividad previa de produccién de
resumen y comentario sobre la obra elegida.
(ver anexo 17)

Con esta actividad realizada en la sesion 9 se
pretendia que los estudiantes escribieran una
proclama similar a la Ultima proclama de Simén
Bolivar, en la que invitaran a los comparfieros de la
Escuela Normal Superior a seguir enfrentando los
retos de la educacion virtual durante la cuarentena.
Para la produccién del texto se tuvo en cuenta la
rdbrica que contemplaba las normas ortogréficas,
de puntuacion, coherencia, concordancia y la
gramatica en general.
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Contenidos para Aprender de Colombia
Aprende para diligenciar la tabla. (Ver anexo
26)

A partir de un cuestionario de treinta preguntas
distribuidas equitativamente en los niveles literal,
inferencial y critico acerca de la Proclama de Bolivar
dado en la sesién 5, se buscaba fortalecer la
comprension textual de los estudiantes, a partir de
la identificacion de informacion que esta
explicitamente en el texto, la elaboracion de
suposiciones de los datos extraidos del texto, la
valoracion y el juicio del contenido del texto.

Los tres niveles literal, inferencial y critico que estan
relacionados con los componentes semantico,
sintactico 'y pragmatico favorecieron las
competencias de comprension y produccion textual
en los estudiantes.

e La mayoria de estudiantes respondi
satisfactoriamente el cuestionario alusivo a la
Proclama de Bolivar. Las preguntas que se
formularon los fue llevando a comprender
mejor el texto.

e Se presentd el caso de N10 quien demostro
comprension lectora al responder
correctamente las preguntas de los tres niveles
de lectura, pero se observaron algunos errores
ortogréaficos y de puntuacion en algunas de sus
respuestas. (Ver anexo 20)

e Esto significa que el fortalecimiento de la
comprension y la produccion textual debe ser
una tarea constante, no es un trabajo definitivo.
La implementacién de una propuesta didactica
no resuelve total y de inmediato todos los
problemas.

e Se presentd la actividad de S11 quien
desarrollé el cuestionario en su totalidad, pero
tuvo dificultad para sintetizar y concluir. Esto
demostr6 que algunos estudiantes no
adquirieron las estrategias para hacer sintesis
y conclusiones en grados anteriores, lo cual
incide en su falencia de comprension lectora.
Este problema detectado abre la posibilidad de
otra investigacion. (Ver anexo 21)

» S13 organizo los aspectos consultados sobre
obras literarias del Romanticismo
latinoamericano en una tabla (ver anexo 27)

Se observo la proclama de S13 en el que el
proceso de escritura pasé por varias etapas,
inicialmente, la planificacién, luego la
redaccion; finalmente, la revision. Ella recurrio
a su experiencia personal y a sus sentimientos
para animar a los comparfieros a enfrentar el
reto que demanda la educacion virtual. (Ver
anexo 23)

De igual forma, la proclama de L16 pas6 por el
proceso escritural de planeacion, escritura y
revision. En esta él recurrio a frases que
invitaban a los estudiantes a la union, a la
dedicacion a la educacion virtual y al
autoaprendizaje, para lograr avances
significativos en el proceso académico. (Ver
anexo 24)
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En la tabla adjunta se analizaron los resultados de la tercera secuencia didactica por

categorias y subcategorias, en las que se incluyeron algunos ejemplos por actividades

desarrolladas.

Categorias: Comprensién y produccion textual

Comprension

Produccioén Textual

Subcategorias: componentes semantico,
sintactico y pragmatico

Subcategorias: componentes semantico,
sintactico y pragmatico

Desempefios
Comprension e interpretacion textual

» Comprendo el sentido global de cada uno de
los textos que leo, la intenciéon de quien lo
produce y las caracteristicas del contexto en
el que se produce.

Literatura

» Caracterizo la literatura latinoamericana del s
XX y XXI (Boom) y leo con sentido critico
obras representativas de esta época.

Desempefios
Produccion textual

» Produzco una primera version de un texto

argumentativo atendiendo a los
requerimientos estructurales, conceptuales
y linguisticos.

En la fase de apertura o antes de leer segun Solé
(1998), de las sesiones 1y 2, los estudiantes se
mostraron participativos en las predicciones que
hicieron sobre la obra “El coronel no tiene quien le
escriba” y en los comentarios alusivos al video
observado sobre el autor de la obra. Algunos,
compartieron sus presaberes sobre Gabriel Garcia
Marquez, el Boom y Postboom latinoamericano.
Otros compartieron la consulta sobre la biografia
del escritor.

Las respuestas de LB demostraron atencion e
interés en la actividad realizada en la fase de
apertura. Estas fueron sus respuestas acerca del
video de Gabriel Garcia Marquez.

» Su familia tuvo una gran influencia en su forma
de escribir, especialmente la abuela quien con sus
historias influy6 en la cotidianidad de Gabriel
Garcia Méarquez.

« Ala edad de 17 afios, comenz6 a escribir hasta
gue logré un compendio de muchas obras, que
con el tiempo lo llevaron a obtener el Nobel de
Literatura.

* Con su espontaneidad logré escribir muchas
obras con un alto nivel de creatividad e
imaginacion.

 Dia a dia plasmaba en sus escritos el diario vivir
de su familia, de sus amigos y de él mismo.

» Su realismo magico lo llevo a obtener muchos
premios entre ellos, el mas importante, el Nobel de
Literatura.

En la fase de cierre o después de la lectura, segin
Solé (1998), desarrollada en la sesion 8, los
estudiantes demostraron la comprension del Boom y
Postboom en los mapas conceptuales que
elaboraron ya que incluyeron palabras clave que
identificaron en la lectura del texto.

LB demostré comprensién lectora al condensar los
aspectos mas relevantes acerca del Boom
latinoamericano.
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El mapa conceptual de AD, al igual que el anterior,
recopild6 de manera organizada, la informaciéon mas
importante sobre el Boom latinoamericano.
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Las respuestas de NA también demostraron
interés y atencion por la actividad.

% Macondo era una aldea con casas
hechas de barroy cafia brava construidas
a la orilla de un rio.

% La abuela de Gabriel Garcia Marquez le
contaba historias fantésticas.

% Cuando Gabo tenia 17 afios empezé a
escribir y aprendié mas palabras.

% Volvié a coger la maquina de escribir e
hizo un relato con el cual le dieron un
premio.

% Una de sus frases fue "la vida no es la
gue uno Vvivio, si no la que uno recuerda"

En la fase durante la lectura segun Solé (1998),
desarrollada en la sesion 3, los estudiantes
emplearon en la lectura del Boom y Postboom

latinoamericano, algunas estrategias  de
comprensién recomendadas por la maestra
(retomadas de Solé), como el subrayado,

identificacion de palabras y expresiones clave, las
cuales utilizaron en la elaboracion del mapa
conceptual.

En la fase de cierre o después de la lectura, segun
Solé (1998), desarrollada en la sesion 9, los
estudiantes demostraron comprension textual en
el desarrollo de un cuestionario de diez preguntas
sobre el Boom y Postboom latinoamericano.

El grado de fortalecimiento en la comprension
lectora fue mas notorio durante la lectura
sincronica de la obra “El coronel no tiene quien le
escriba”’. En estos espacios, los estudiantes
demostraron mayor interés durante la realizacion
de la lectura sincrénica por el canal Meet y a
medida que respondieron las preguntas que se les
formularon en torno a la obra con el fin de ir
controlando la comprensién. En estos encuentros
sincrénicos desarrollados en las sesiones 4, 5,y 6,
se les dieron mas herramientas para que pudieran
continuar enriqueciendo su bagaje lexical, como
mirar el contexto de las palabras y expresiones, o
sus raices, prefijos y sufijos, para inferir los
significados de palabras desconocidas. A veces,
no fue facil, asi que tuvieron que recurrir al
diccionario, pero el hecho de leer todo el libro e ir
participando en

diversas actividades lideradas por la maestra.
Durante este proceso lector, la gran mayoria logré
identificar palabras clave, hacer inferencias, tomar
notas y establecer relaciones entre la obra y el
contexto real de la pandemia.
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Los estudiantes demostraron interés en la sesion 7,
al hacer comentarios acerca de tres videos cortos
que analizaban la obra, y al establecer relaciones
entre la obra y el contexto real de la pandemia.
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Los estudiantes, en la sesién 10, obtuvieron
resultados satisfactorios en la prueba de
comprension lectora acerca de la obra “El coronel no
tiene quien le escriba” y autor. En esta prueba de
seleccién multiple con Unica respuesta, los puntajes
sobre 10 puntos, fueron entre 8, 9y 10.

» Enlace de evaluacién de la obra adjunto al final.
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La primera lectura fue de modelado realizada por
la maestra, luego se permitio la participacién de los
estudiantes. Ellos se mostraron muy interesados
por leer, dar respuestas a preguntas y expresar
Sus opiniones.

Leyendo estas obras y textos en general, los
estudiantes  pudieron aprender gramatica,
mecanismos de cohesion y reglas de coherencia
textual que necesitan para escribir. Esto se logré
con ejercicios liderados por la maestra durante la
lectura.

Estos fueron algunos términos de la obra literaria
que enriquecieron el componente semantico de los
estudiantes:

Absorta, alcaravanes, apacible, barcaza,
cardenos, embrollaban, envés, escudlido,
estribos, excusado, fuelle, gutural, hipodérmica,
horcon, hule, inasible, monicongos, ovacion,
remilgos, sacrilegio, sopor, tapis, tinajero,
trastienda, travesafio, vaho.

Los estudiantes comprendieron algunos términos
segln el contexto, del origen etimolégico o
consultando en el diccionario.

Finalmente, los estudiantes elaboraron un texto
argumentativo en las sesiones 11 y 12, el cual fue
tenido en cuenta para el postest, como un producto
final de las secuencias didacticas y de la propuesta
de intervencion. Este fue analizado en el numeral 7.7.

En estas producciones se observaron mejores
resultados ya que la mayoria de estudiantes utilizd
las estrategias de Solé, la rubrica proporcionada y
tuvieron en cuenta las explicaciones 'y
recomendaciones de la maestra.

Enlace de la prueba virtual

http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/hotpotatoes/Literatura/GarciaMarquez.html

7.5 Prueba lectora postest

Se presentan los resultados de la prueba tipo Saber de la competencia lectora para el

grado noveno uno, después de la propuesta de intervencién. En la columna izquierda

aparecen los codigos de los estudiantes diagnosticados. En la fila superior se registran

los dieciocho (18) items que contenia la prueba aplicada. Las X representan las

respuestas incorrectas de cada item por estudiante.


http://www.enmitg.com/izquierdo/didactica/hotpotatoes/Literatura/GarciaMarquez.html

Tabla 17. Resultados prueba lectora (postest)
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Componentes
Semantico (items 1,2,4,8,9,12,13,15 y 16), Sintactico (items 5,6,7,11,14 y 17)
Pragmatico (items 3,10 y 18)
Poblacion de prueba: 34 estudiantes

CoD 1 3 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 Rtas
EST. In/co
1 X X | x 4-14
2 X X X | x X | x 7-11
3 X NR X NR | NR 2-16
4 X X X | x X | x 6-10
5 NP

6 X X X X 4-14
7 X X X | x 5-13
8 X X X X X 5-13
9 X X 2-16
10 X X 2-16
11 X X X X X X X X 8-10
12 X X X X X 5-13
13 X X 2-16
14 | x X X X | x 5-13
15 NR X X X X X X X X X X X X 14-4
16 0-18
17 X X X X | x 5-13
18 X X X X X X X 8-10
19 X X X X X X X 8-10
20 X X X X X X X X X 9-9
21 X X X X X X X 7-11
22 X X | x X X X X 8-10
23 X X X X X 5-13
24 RET

25 X X X X 4-14
26 X X NR | X X X 6-12
27 | X X X X X X 6-12
28 NR X X X X X X X X X 9-9
29 | X X X 4-14
30 X X X 3-15
31 X X X X 5-13
32 | X X | x X | x | nul|x X X | x 10-8




147

33 RET

34 X X X X X 5-13
35 cl

36 X X 2-16
37 NP

38 X X X X X 5-13
39 PA

40 X X X X X X 6-12

Total 11 3 11 10 1 11 8 3 10 | 4 11 6 4 14 12 21 22 24
Rtas
Incorr
X item

Total 23 31 23 24 | 33 23 26 31 24 30 23 28 30 20 22 13 12 10
Rtas
Corr

X item

e NP: No presentaron. 5, 33y 37

e RET: Retirado. Cddigo 24

e Nul: Respuesta nula. Cadigo 32

e C.l. Cambi6 de institucion educativa. Codigo 35
e P.A. Promocion anticipada. CAdigo 39

Esta prueba postest fue llevada a cabo después de la propuesta de intervenciéon. A
continuacion, se presenta el analisis de los resultados de la prueba tipo Saber de

competencia comunicativa lectora.

En la pregunta (1) de la prueba tipo Saber de comprensién lectora, la respuesta
correcta es la letra A “Hay que aprovechar la juventud y la belleza antes de que sea
demasiado tarde, en la que se busca que el estudiante “recupere informacion implicita
sobre el contenido textual”. Practicamente, una cuarta parte de los estudiantes, es decir
once (11) eligieron incorrectamente los literales B, C o D. Veintiuno estudiantes (21)
contestaron correctamente al seleccionar la respuesta A, cumpliendo asi con el objetivo
de la pregunta, dos (2) estudiantes no respondieron. Este item corresponde a la

competencia comunicativa-lectora y al componente semantico.

El objetivo de la pregunta (2) es “la valoracién de informacién implicita y explicita sobre
los textos”. En este item la respuesta correcta es la letra D “de polvo eres y en polvo te
convertiras), en el cual tres (3) estudiantes respondieron incorrectamente a la pregunta.

Treinta y uno (31) estudiantes respondieron correctamente y alcanzaron el objetivo de la
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pregunta. Este item corresponde a la competencia comunicativa-lectora y al
componente semantico y el resultado demuestra los avances de los estudiantes en la

comprension lectora.

La pregunta (3) tiene como finalidad que los estudiantes “deduzcan e infieran
informacién sobre la situacién de comunicacion”. La respuesta correcta es la letra A “Los
hombres y las cosas materiales estdn sometidas a la ley del tiempo; todo pasa, todo
perece”, elegida por la mayoria de estudiantes, es decir veintidos (22) estudiantes
alcanzaron el objetivo de la pregunta, dos (2) no respondieron y once (11) estudiantes
seleccionaron una respuesta errada. Los resultados revelan que la mayoria de los
estudiantes alcanzan el objetivo del item, el cual corresponde al componente pragmatico

de la competencia lectora.

“La recuperacion de informacion implicita sobre el contenido textual” al igual que el
uno (1) es el objetivo de la pregunta (4), cuya respuesta correcta es la letra A “la condicion
humana”, ya que guarda relacién con el objetivo de la pregunta. Diez (10) estudiantes
respondieron incorrectamente y veinticuatro (24) respondieron correctamente. Este item
muestra que la mayoria de estudiantes alcanzan el objetivo de éste, el cual hace parte

del componente semantico de la competencia lectora.

La pregunta (5) tiene como finalidad “el reconocimiento de estrategias explicitas de
organizacion, tejido y componentes de los textos”. Un estudiante (1) eligié una respuesta
errada, entre los literales A, B y D. Veintinueve (29) estudiantes, respondieron
correctamente al sefialar la letra C “dos cuartetos y dos tercetos”. Los resultados
arrojados en esta pregunta, revelan que casi la totalidad del grupo reconoce estrategias
de organizacién de los textos. Este item forma parte del componente sintactico de la

competencia lectora.

La pregunta (6) al igual que la cinco tiene como finalidad “el reconocimiento de
estrategias explicitas de organizacion, tejido y componentes de los textos”, cuya
respuesta correcta es la letra A “catorce versos endecasilabos”. Los resultados obtenidos
fueron los siguientes: Once (11) estudiantes eligieron una respuesta incorrecta, mientras
gue veintitrés (23) estudiantes eligieron la opcién correcta que respondia al objetivo de la

pregunta. Este item es del componente sintactico y de la competencia lectora.
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“‘Deducir y dar cuenta de estrategias implicitas de organizacion, tejido y
componentes de los textos”, es el objetivo de la pregunta (7) al igual que la pregunta seis
(6). Ocho (8) estudiantes respondieron incorrectamente a la pregunta, mientras que
veintiséis (26) estudiantes eligieron la opcidn correcta al sefalar la letra D “describir
fisicamente a la mujer tigre”. Este item pertenece al componente sintactico de la

competencia lectora.

En la pregunta (8) se busca “dar cuenta de informacion explicita en textos narrativos,
expositivos y argumentativos”, cuya respuesta correcta es la letra A “duerme por la tarde
y se pierde por las noches”. En este item, treinta y uno estudiantes (31), es decir, la
mayoria respondi6 acertadamente, mientras que tres (3) estudiantes tuvieron
inconveniente para alcanzar el objetivo de la pregunta. Este item forma parte del
componente semantico de la competencia lectora y los resultados demuestra los avances

de los estudiantes con relacion a la comprension lectora.

El objetivo de la pregunta (9), al igual que la ocho (8) fue “dar cuenta de informacién
explicita en textos narrativos, expositivos y argumentativos”, cuya respuesta correcta era
la letra C “a la boca de la mujer tigre”. La mayoria de la poblacion diagnosticada,
exactamente veinticuatro (24) estudiantes eligieron opciones correctas, mientras que diez
(10) estudiantes respondieron incorrectamente. Este item pertenece al componente

semantico de la competencia lectora.

La pregunta diez (10) tiene como finalidad “evaluar elementos explicitos o implicitos
de la situacién comunicativa”. En este item la respuesta correcta es la letra A “un escritor”
en la que la mayoria de estudiantes, treinta y uno (31) respondieron correctamente. Los
cuatro (4) restantes eligieron respuestas erradas. Este item corresponde al componente
pragmatico de la competencia lectora y el resultado demuestra los avances de los

estudiantes en procesos de comprension lectora.

Elitem once (11) busca “deducir y dar cuenta de estrategias implicitas de organizacion,
tejido y componentes de los textos”. Este item corresponde al componente sintactico de
la competencia lectora. La mayoria de estudiantes, veintitrés (23) respondié
correctamente a la pregunta, cuya respuesta era la letra D “oposicién entre la frase que
precede y la que sigue”. Once (11) estudiantes respondieron incorrectamente; por lo

tanto, no lograron alcanzar el objetivo de la pregunta.
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El item doce (12), al igual que la cuatro (4) y la uno (1) tiene como objetivo “la
recuperacion de informacion implicita sobre el contenido textual”. La respuesta correcta
es la letra B “alimentan la relacién de complicidad entre el narrador y la mujer tigre”, en la
gue veintiocho (28) estudiantes respondieron correctamente. Seis (6) estudiantes
respondieron incorrectamente a la pregunta. Este item corresponde al componente

semantico de la competencia lectora.

En el item trece (13), cuya respuesta correcta era la letra A “la inteligencia”, veintinueve
(29) estudiantes, es decir, un poco mas de la mitad del grupo, respondieron
correctamente, uno (1) no respondié el item y cuatro (4) estudiantes no alcanzaron el
objetivo de la pregunta el cual se centraba en “deducir y dar cuenta de estrategias
implicitas de organizacion, tejido y componentes de los textos”. Este item se relaciona

con el componente semantico de la competencia lectora.

En el item catorce (14) la respuesta correcta era la letra B “anunciar que se va a tratar
otro aspecto del mismo tema” y corresponde al componente sintactico de la competencia
lectora. El resultado muestra que veinte (20) estudiantes lograron responder
correctamente a la pregunta, cuyo objetivo era “deducir y dar cuenta de estrategias
implicitas de organizacion, tejido y componentes de los textos”, mientras que catorce (14)

estudiantes respondieron incorrectamente.

La pregunta quince (15) tiene como finalidad que los estudiantes “recuperen
informacion implicita sobre el contenido textual”. La respuesta correcta es la letra B “la
realidad y la imaginacién”, elegida por veintiuno (21) estudiantes, mientras que doce (12)
estudiantes seleccionaron una respuesta errada y uno no respondio, por lo tanto, no
lograron alcanzar el objetivo de la pregunta. Este item corresponde al componente

semantico de la competencia lectora.

El item dieciséis (16) se relaciona con el componente semantico de la competencia
lectora, cuya respuesta correcta es la letra B “el mayor desacierto de la Academia Sueca
de la Lengua fue no otorgar el premio Nobel a Borges y a Donoso”. En el resultado se
observa que catorce (14) estudiantes tienen dificultad para “dar cuenta de informacion
explicita en textos narrativos, expositivos y argumentativos”, mientras que veinte (20)

estudiantes alcanzaron el objetivo de la pregunta.
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El item diecisiete (17) se relaciona con el componente sintactico de la
competencia lectora, cuya respuesta correcta es la letra D “una seleccion de los detalles
relevantes de la vida y obra de Borges y Donoso”. El resultado muestra que veintidds (22)
estudiantes, tienen dificultad en el objetivo de la pregunta, el cual consistia en “valorar
estrategias explicitas o implicitas de organizacion, tejido y componentes de los textos”,

mientras que doce (12) estudiantes lograron el objetivo de la pregunta.

Finalmente, el item dieciocho (18) se relaciona con el componente pragmético de la
competencia lectora, cuya respuesta correcta es la letra B “sustentar una idea”. El
resultado muestra que un (1) estudiante no respondié la pregunta y veintitrés (23)
estudiantes tienen falencias en alcanzar el objetivo de la pregunta, el cual consistia en
“deducir e inferir informacién sobre la situacién de comunicacion”, mientras diez (10)

estudiantes respondieron correctamente la pregunta.

Tabla 18. Resultados y andlisis del postest de lectura

Resultados y andlisis del postest de lectora

Semantico Sintactico Pragmatico
items Numero | Rtas items Numero | Rtas items Numero | Rtas

rtas corr Rtas corr Rtas corr
incor incor

1 11 23 5 1 33 3 11 23

2 3 31 6 11 23 10 4 30

4 10 24 7 8 26 18 24 10

8 3 31 11 11 23

9 10 24 14 14 20

12 6 28 17 22 12

13 4 30

15 12 22

16 21

Lo favorable del postest fue
que solamente un item
registro un ndamero
representativo de estudiantes
gue  presentaron  mayor
dificultad (Teniendo en cuenta
la mitad de los estudiantes del
grupo y un ndmero superior a
éstos)

Veintiuno (21) estudiantes no
alcanzaron el objetivo del item
namero 16 “da cuenta de

Solamente un item registro un
namero  significativo  de
estudiantes que presentaron
mayor dificultad.

Veintidos (22) estudiantes no
alcanzaron el objetivo del item
17 “valora estrategias
explicitas o implicitas de
organizacion, tejido y
componentes de los textos”

Solamente un item registro un
namero  significativo  de
estudiantes que presentaron
mayor dificultad, al igual que
en el pretest.

Veinticuatro (24) estudiantes
presentaron una respuesta
errada en el item 18 “deduce
e infiere informacion sobre la
situacion de comunicacion”
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informacién explicita en textos
narrativos,  expositivos vy
argumentativos”

7.6

Prueba de competencia escritora (postest)

A continuacién, se presentan los resultados de la prueba tipo Saber de produccién

escrita después de la propuesta de intervencion. En la columna izquierda aparecen

los codigos de los estudiantes diagnosticados. En la fila superior se registran los

nueve (9) items que contenia la prueba tipo Saber. Las X representan las respuestas

incorrectas para cada item por estudiante.

Tabla 19. Resultados del postest de escritura

Componentes Rtas
Semantico (19,20,21), Sintactico (22,23,24), Pragmatico (25,26,27) Inc/correc
Poblacién de prueba: 34 estudiantes Xest
Cod. 19 20 21 22 23 24 25 26 27
Est.
1 0-9
2 X X 2-7
3 X X 2-7
4 X 1-8
5 NP
6 X X 2-7
7 0-9
8 X X 2-7
9 X 1-8
10 0-9
11 X X 2-7
12 X X 2-7
13 X X X 3-6
14 X X X 3-6
15 X X 2-7
16 X 1-8
17 X X X 3-6
18 X X X X 4-5
19 X 1-8
20 X X 2-7
21 X X X 3-6
22 X X 2-7
23 X X 2-7
24 RET
25 X X 2-7
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26 X X 2-7
27 X X X 3-6
28 X X X 3-6
29 X 1-8
30 0-9
31 X X 2-7
32 X 1-8
33 NP
34 X X 2-7
35 Cl
36 0-9
37 NP
38 X X X 3-6
39 PA
40 X X X 3-6
No aprobaron 13 14 1 8 1 8 10 0 4

X cada item

Aprobaron 21 20 33 26 33 26 24 34 30

X cada item

. NP: No presentaron. 5, 33y 37

e  RET: Retirado. Cédigo 24

e  C.I. Cambi6 de institucién educativa. Cédigo 35
. P.A. Promocién anticipada. Cédigo 39

Andlisis de resultados produccién escrita

Se analizaron las respuestas elegidas por los estudiantes en la prueba tipo Saber de
competencia comunicativa escrita que fue aplicada después del desarrollo de la

Secuencia didactica.

En la pregunta (19) de la prueba tipo Saber de comprensidén escrita, veintidds (22)
estudiantes respondieron correctamente ya que eligieron el literal B “indicar el lugar en el
que se debe hacer el arreglo”. Doce (12) contestaron incorrectamente y no pudieron
alcanzar el objetivo de la pregunta el cual se centraba en “dar cuenta de las ideas, topicos
o lineas de desarrollo que debe seguir un texto, de acuerdo al tema propuesto en la
situacion de escritura”. Este item corresponde a la competencia comunicativa-escritora y

al componente semantico.

En la pregunta (20) la respuesta correcta es la letra B “el pais y la ciudad del
destinatario”, en la cual veinte (20) estudiantes respondieron correctamente a la pregunta.
Catorce (14) estudiantes escogieron literales incorrectos y no alcanzaron el objetivo de la

pregunta el cual era “comprende los mecanismos de uso y control que permiten regular
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el desarrollo de un tema e un texto, dada la situacion de comunicacion particular”.
Este item corresponde a la competencia comunicativa-escritora y al componente

semantico.

La pregunta (21) tiene como respuesta correcta la letra B “mas libertad en los colegios”,
elegida por practicamente la totalidad de los estudiantes, es decir, treinta y tres (33)
estudiantes alcanzaron el objetivo de la pregunta, el cual consistia en “prever temas,
contenidos, ideas o enunciados, para producir textos que respondan a diversas
necesidades comunicativas”, mientras que uno (1) estudiante seleccioné una respuesta

errada. Este item corresponde al componente semantico de la competencia escritora.

La pregunta (22) tiene como respuesta correcta la letra B “unos volantes para repartir
en cada casa’”, en la cual veintiséis (26) estudiantes respondieron correctamente y ocho
(8) respondieron no alcanzaron el objetivo de la pregunta, el cual consistia en “prever el
plan textual, organizacion de ideas y/o seleccion de tipo textual atendiendo a las
necesidades de la produccion en un contexto comunicativo particular’. Este item es del

componente sintactico de la competencia escritora.

La pregunta (23) fue respondida correctamente por casi la totalidad de estudiantes,
treinta y tres (3), al sefalar la letra D “no habra recuperacion” Uno (1) respondio
incorrectamente al escoger una letra diferente a la D, lo cual significa que no alcanzé el
objetivo el cual se centraba en “dar cuenta de los mecanismos de uso y control de la
lengua y de la gramética textual que permiten regular la coherencia y cohesién del texto,
en una situacién de comunicacion particular”. Este item forma parte del componente

sintactico de la competencia escrita.

En la pregunta (24), el objetivo de la pregunta es “dar cuenta de la organizaciéon micro
y superestructural que debe seguir un texto para lograr su coherencia y cohesion”. En
este item, veintisiete (27) estudiantes eligieron como respuesta correcta la letra B “sin
embargo” y siete (7) estudiantes no alcanzaron el objetivo de la pregunta porque
escogieron una letra diferente a la B. Este item es del componente sintactico y de la

competencia escritora.

La pregunta (25), fue respondida correctamente por veintiséis (26) estudiantes al

elegir la letra D “tu opinidn es adecuada con la intencién de denunciar la desaparicion del
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programa” y ocho (8) eligieron una opcion incorrecta al sefialar una letra diferente
a la D. Este item tiene como objetivo “dar cuenta de los mecanismos de uso y control de
las estrategias discursivas, para adecuar el texto a la situacion de comunicacion” y

pertenece al componente pragmatico de la competencia escrita.

En la pregunta (26) todos los estudiantes alcanzaron el objetivo de la pregunta al
sefialar como correcta la respuesta C “Los abuelitos necesitan de nuestra ayuda y
compania; vengan y compartamos un dia en familia”. Este item tiene como objetivo
“prever el propdsito o las intenciones que debe cumplir un texto, atendiendo a las
necesidades de la produccion textual en un contexto comunicativo particular” y forma

parte del componente pragmatico de la competencia escritora.

En la pregunta (27) la mayoria de estudiantes eligié una respuesta correcta al sefialar
la letra B “lo interminable que parece la vida cuando se es nifio”, y cuatro no alcanzaron
el objetivo de la pregunta (4). Este item tiene como obijetivo “reconocer elementos
implicitos de la situacion comunicacion del texto” y pertenece al componente pragmatico

de la competencia escrita.

Tabla 20. Resultados y andlisis del postest de escritura

Resultados y analisis del postest de escritura

Semantico Sintactico Pragmatico
items Numero items Numero items Numero

respuestas respuestas respuestas
correctas a correctas a correctas a
nivel grupal nivel grupal nivel grupal

19 21 22 26 25 24

20 20 23 33 26 34

21 33 24 26 27 30

Un aspecto a tener en cuenta es que la poblacion disminuy6 en el postest, de treinta y ocho (38)
que presentaron el pretest, a treinta y cuatro (34). Las razones fueron diversas: cambio de
institucion, retiro por situaciones personales, falta de conectividad y promocién anticipada. El
otro aspecto fue que las condiciones de trabajo cambiaron a causa de la pandemia.

Los resultados demostraron que los estudiantes obtuvieron un numero significativo de
respuestas correctas de nueve items que incluia la prueba de competencia escrita. De treinta 'y
cuatro (34) estudiantes, mas de la mitad, es decir, mas de diecisiete (17) estudiantes tuvieron
aciertos en las respuestas.
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De acuerdo con la escala de valoracién del desempefio institucional de la ENSB, en la que los
juicios son los siguientes: Bajo (0.0 a 59), basico (60 a 74), alto (75 a 89) y superior (90 a 100),
el juicio valorativo correspondiente a este grupo de noveno fue el siguiente:

Uno (1) se ubicé en el nivel bajo, ocho (8) en el nivel basico, veinte (20) en el nivel alto y cinco
(5) en el nivel superior.

Estos resultados demostraron que los estudiantes fortalecieron el proceso escritural si los
comparamos con los resultados de esta competencia en el pretest.

Con relacion a la segunda prueba escrita que evaluaba la escritura como tal, se observo que la
produccién de DG evidenci6 fortalecimiento en la produccion textual, al presentar las ideas
organizadas, la superestructura de la produccidn textual a través de parrafos referidos a la tesis
o idea a defender, a los argumentos y conclusiones. El texto fue construido teniendo en cuenta
la rabrica de evaluacién, y los aspectos de ortografia y Iéxico.

Al igual que la produccion de DG, SB demostrd el fortalecimiento en la competencia de

produccion textual.

7.7 Reflexidon sobre la implementacion de la propuesta

Después de la implementacién de la propuesta de intervencién, pudo comprobarse el
supuesto cualitativo, ya que los estudiantes demostraron en el postest el fortalecimiento

en los procesos de comprensién y produccién textual.

Los estudiantes fueron apropidndose de las estrategias que les permitieron abordar
mejor los procesos de comprension y produccion textual, mediante las secuencias
didacticas cuyas actividades incluyeron estrategias propuestas por Solé (1998) y Cassany
(2014).

Una vez implementada la propuesta de intervencién y analizados los resultados, se
pudo observar que, a nivel pedagdgico, la adopcién de las secuencias didacticas con
actividades en las que se aplicaron las estrategias de Solé (1998) y Cassany (2014) en
procesos de comprension y produccion textual, arrojaron efectos positivos en los
estudiantes, ya que ellos se apropiaron de herramientas de organizacion que les

permitieron abordar mejor estos procesos.

Todas las actividades estructuradas y articuladas que se incluyeron en las secuencias

didacticas, los llevaron a abordar la lectura a partir de tres momentos ordenados (antes,
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durante y después), de igual forma, el proceso de escritura (planificacion, escritura

y reescritura). La comprension de los textos, orientada con actividades y explicaciones
de la maestra, junto con las rubricas de evaluacion, facilitaron el fortalecimiento de la
produccion textual en los estudiantes. La variedad de actividades propuestas en las
secuencias didacticas exigio al estudiante un gran compromiso y responsabilidad para ir

avanzando en sus procesos de comprension y produccion textual.

Debido a la primera etapa de la pandemia que llevé al confinamiento y aislamiento, el
proceso que se inici6 de manera presencial con los estudiantes, tuvo una interrupcion
abrupta que fue superandose gradualmente, con la ayuda de las herramientas
tecnoldgicas y las directrices que las instituciones educativas impartieron a los maestros
y estudiantes, para dar continuidad a los procesos educativos y al desarrollo del

cronograma escolar.

A medida que se desarrollaron las secuencias didacticas, el impacto del fortalecimiento
de las competencias de comprension y produccion textual se fue haciendo mas notorio,
los estudiantes se mostraron mas interesados y participativos en cada una de las

actividades.

Para algunos estudiantes, la falta de computador y conectividad, o el hecho de tener
computador, pero no poder utilizarlo porque sus familiares lo requerian, para realizar
teletrabajo o estudio en universidades, fue el mayor obstaculo para la comunicacién en

los encuentros sincrénicos y asincronicos.

Semanas posteriores al inicio de la cuarentena, hay que reconocer que la colaboracion
institucional al ofrecer sim card y prestar tabletas a algunos estudiantes, les facilitd la
comunicacion con sus maestros. La variedad de canales de comunicacion que se
utilizaron permitio desarrollar la propuesta de intervencion. Generalmente, las actividades
se enviaron y recibieron por pizarrén de tareas de la plataforma institucional; los
encuentros sincronicos, inicialmente fueron por Zoom, luego, por Meet. También, los
estudiantes formaron parte de una red social Facebook en la que se les motivd
semanalmente a participar en las actividades de las secuencias didacticas, mantener la
responsabilidad, el compromiso, la actitud positiva, entre otros valores; esta también se
aprovechd para comunicar, aclarar, resolver dudas de manera general o personalizada,

a través de los mensajes que algunos estudiantes enviaron por Messenger.



158

La pandemia llevé a estudiantes y maestros, a enfrentar retos tecnoldgicos y
adquirir ciertas destrezas basicas para desarrollar los ambientes de aprendizaje.
También, la nueva realidad llevé a los maestros a que hicieran innovaciones en las

practicas educativas.

7.8 Triangulacion de la informacion

La triangulacién de la informacién se sostiene entre la correlacion del Antes de la
propuesta de intervencion, representada en los resultados de la prueba diagnéstica de
comprension y produccién textual que se aplicé a los estudiantes de noveno uno de la
Escuela Normal Superior de Bucaramanga, la cual estaba constituida por las
competencias de comprension y produccion textual, a las que subyacen los componentes
semantico, sintactico y pragmatico; del Durante la propuesta de intervencidén que en este
caso es una Secuencia Didactica que adopta estrategias de comprensién y produccion
textual propuestas por Isabel Solé y Daniel Cassany, y del Después la propuesta de

intervencion, representada por los resultados de las pruebas aplicadas a noveno uno.

El proceso de triangulacion se llevé a cabo mediante la contrastacion de informacién
procedente del pretest, las actividades realizadas (secuencias didacticas) y el postest.
Estas dos dltimas permitieron dar cuenta del proceso alcanzado en la comprension y

produccion textual con sus componentes semantico, sintactico y pragmatico.

Tabla 21. Triangulacion de la informacion

Antes: Durante: Después:
Diagndstico Propuesta de Pruebas finales
intervencioén
(Secuencia
didactica)
Categorias: Las competencias | Los procesos de | Se observo
Competencias de de comprensién y compren§ién y fortalecimigntoen la
Comprension y produccién t_extual prod_ucuon textual comprension y
Produccién de,Ios estudiantes | tendieron a | produccion _textual
tenian  bastantes | fortalecerse a | de los estudiantes,
limitaciones, de | través de la | de acuerdo a los
acuerdo al | propuesta de | productos
diagnéstico intervencion entregados
aplicado. (Secuencia después de la
didactica), de | propuesta de
acuerdo con las | intervencion.
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actividades
desarrolladas en
cada sesion de
ésta.

Subcategorias:

Componentes
Semantico,
Sint4ctico
Pragmatico.

Los estudiantes
demostraron

limitaciones en las
tres subcategorias
gramaticales que
formaban parte del
diagnéstico de
comprension y
producciéon textual.
Especialmente en

Los estudiantes
fueron fortaleciendo
los componentes

semantico,

sintactico y
pragmatico, con la
variedad de

actividades que
desarrollaron
secuencialmente y

Los estudiantes
demostraron
avances
significativos en el
fortalecimiento de
los componentes
semantico,
sintactico y
pragmatico,
inmersos en la

el componente | por etapas de | comprensiébn y la
semantico. acuerdo a las | produccion textual,
propuestas de | de acuerdo con los
Isabel Solé y Daniel | productos

Cassany. entregados
después de la
propuesta de

intervencion.
Estrategias Los resultados | Durante la | Las estrategias de
arrojados en el | ejecucibn de la | comprension y
diagnéstico propuesta de | producciéon textual
demostraron  que | intervencion surtieron efecto
muchos (Secuencia positivo en los
estudiantes no | didactica) se | estudiantes de
tenian estrategias | adoptaron las | noveno uno de la
claras en los | estrategias de | ENSB. Lo anterior
procesos de | Isabel Solé para | se evidenci6 en los
comprension y | fortalecer la | resultados de los

produccién textual.

comprension

textual y de Daniel
Cassany para
fortalecer la
produccién textual.

productos finales
entregados por los
estudiantes,
después de la
propuesta de
intervencion.

Analisis

Existian
limitaciones de los
estudiantes en la
comprension y
produccién textual
de acuerdo al
diagnostico.

Participacion activa
de los estudiantes
en la elaboracién de
los productos
centrados

en la comprensiony
produccioén textual.

Fortalecimiento de
las competencias
de comprension y
produccién textual
de acuerdo a los
resultados de los
productos

entregados por los
estudiantes

después de la
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propuesta de
intervencion.

7.9 Hallazgos de Investigacion

En esta sesion se presentan de manera puntual, los principales hallazgos de
investigacion que responden a la pregunta de investigacion y a los objetivos sefialados
en el capitulol, las ideas que se generaron, asi como las limitantes que afectaron el

estudio.

Teniendo en cuenta los estandares basicos de competencias para noveno, los cuales
reconocen las multiples manifestaciones del lenguaje que “brindan a las personas la
posibilidad de apropiarse del entorno e intervenir sobre la realidad social de formas muy
ricas, diversas y complejas” Ministerio de Educacién Nacional (2006, p. 20), en la
descripcion del problema se hall6 la gran influencia que ejercen los padres, maestros y la
experiencia personal en las competencias y procesos de comprension y produccion
textual de los estudiantes. Los jévenes que cursan noveno grado de secundaria en la
Escuela Normal Superior de Bucaramanga, han recibido varios afios de educacién formal,
practicamente diez afios, en los cuales han estado apropiandose de diversas estrategias
lectoescritoras que han orientado sus maestros de la escuela Normal, o de otras
instituciones educativas. En estos procesos han intervenido sus padres quienes con su
ejemplo y colaboracion han estado formando su modelo de lectoescritura y las
habilidades, fortalezas y debilidades de los estudiantes han transformado su modelo en

las competencias comunicativas lectoescritoras.

Los hallazgos que se presentan a continuacion estan relacionados con la pregunta de
investigacion que se formuld desde un comienzo: ¢ Como fortalecer la comprension y la
produccién textual en los estudiantes de noveno grado de la Escuela Normal Superior de
Bucaramanga?, con el objetivo general que se centraba en disefiar una estrategia
metodoldgica para fortalecer la comprension y produccion textual de los estudiantes de
noveno grado de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga, durante el afio 2020; y
con los objetivos especificos, los cuales buscaban analizar los niveles de comprension y
produccién textual de los estudiantes de noveno grado de la Escuela Normal Superior de

Bucaramanga, implementar la estrategia didactica que permita fortalecer la comprension
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y produccion textual y valorar el resultado de la estrategia en el fortalecimiento de

la comprension y produccion textual.

Conrelacién alapruebadiagndstica: Los estudiantes de noveno tenian limitaciones
en los componentes semantico, sintactico y pragmatico, que subyacen en las categorias
de comprension y produccion textual, de acuerdo con los resultados de la prueba tipo
Saber.

Con relacion a la comprension tenian dificultad en recuperar y valorar informacion
implicita y explicita sobre el contenido de los textos, en reconocer estrategias de
organizacién textual, y en deducir informacion sobre la situacion comunicativa, en
comprender el sentido global de los textos, analizar informacion de los textos y leer con

sentido critico.

En la prueba de competencia comunicativa escritora se hallaron dificultades
relacionadas con el uso y control de la lengua y la gramatica, del propésito de los textos,
de las estrategias discursivas acordes a la situacidon de comunicacion, de las ideas,
topicos o lineas de desarrollo que debe seguir un texto segun el temay de prever temas

y contenidos para producir textos acordes a determinados contextos de comunicacion.

Al producir los textos, demostraron dificultad para producir los textos, atendiendo a
requerimientos estructurales, conceptuales, linglisticos, y a reglas sintacticas,
semanticas y pragmaticas, se observO pobreza lexical, desconocimiento de las
superestructuras requeridas y de la funcién de los conectores y de los signos de

puntuacion.

Tanto en la prueba de comprensién como las de produccién textual se evidenciaron la

carencia de estrategias para abordar estos procesos comunicativos.

Con relacion al objetivo general: A través de la adopcion de las secuencias
didacticas como estrategia pedagdgica, la cual incorporo las estrategias autorreguladoras
y de lectura para antes, durante y después de la lectura propuestas por Solé (1998), y
las del proceso de escritura de Cassany (2014), basadas en la planificacion (la cual
incorpora la generacién, organizacion y formulacién de objetivos), la redaccién, revision
(la cual se basa en leer y rehacer) y el control, dentro de una situacion comunicativa, se

respondié a la pregunta de investigacion, se evidenciaron mayores y mejores resultados,
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y se demostrd que los estudiantes afianzaron y fortalecieron las competencias y
procesos de comprension y produccidén textual con sus componentes semantico,

sintactico y pragmatico.

Las actividades secuenciales, estructuradas, ordenadas, articuladas y desarrolladas
en cada momento de lectura y en cada etapa de produccién textual de las secuencias
didacticas enfocadas en la literatura latinoamericana de noveno grado, contribuyeron al

fortalecimiento de estos procesos lectoescritores.

Con relacion a los objetivos especificos: Se hallé que la prueba estandarizada tipo
Saber solo evaluaba el proceso de escritura, pero no la escritura como tal, razén por la
cual, se aplico una segunda prueba de produccion textual que permitiera identificar las

limitaciones que tenian los estudiantes en esta competencia.

Por otro lado, se encontré que las pruebas Saber evallan el componente semantico
con mas items que tienen un mayor valor y que éstos son inequitativos en los

componentes semantico, sintactico y pragmatico.

Segun Hernandez (2015) “El componente semantico siempre ha sido evaluado con el
mayor nimero de preguntas, pues se considera que su apropiacion es fundamental para
lograr mayor comprension en los componentes sintactico y pragmatico, los cuales
requieren la aplicacion de estrategias cognitivas mas profundas por parte del lector”
(p.114).

Cuando se abord6 la lectura en la intervencion didactica, se detectd que los
estudiantes mostraron cierta dificultad para comprender el significado de términos
desconocidos que a veces aparecian en las lecturas realizadas; razén por la cual, se les
recomendaron estrategias para deducir el significado, a partir del origen etimoldgico o de

las expresiones que rodeaban los términos.

Se observo que a medida que los estudiantes participaron de las actividades, fueron
apropiandose de estas estrategias que contribuyeron a fortalecer el componente

semantico, el cual favorece los componentes sintactico y pragmatico.

Se hall6 que las estrategias de identificacion de ideas clave, de relaciones, del control
de su propia comprension, de la relecturay del uso de la escritura, favorecieron el proceso

de comprension lectora, el cual fue demostrado en sus producciones.
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También se hallé que los objetivos especificos pudieron alcanzarse a través de
los instrumentos de investigacion, los cuales fueron respondieron a los criterios de

confiabilidad, objetividad y validez.

Las limitaciones de los estudiantes, halladas en la prueba diagndéstica, se fueron
minimizando, a medida que se adoptaba la propuesta de intervencion, y los resultados
del postest o prueba final demostraron que los estudiantes fortalecieron las competencias

de comprensién y produccién textual.
Limitantes

La pandemia obligb a reestructurar la planeacion que se tenia pensada para
desarrollar la propuesta de intervencion especialmente en los tiempos que se habian
destinado para cada secuencia didactica y en algunas actividades que requerian la
presencialidad del estudiante. Aunque, los encuentros sincrénicos abrieron la posibilidad
de encontrarnos, no todos pudieron hacerlo por la falta de recurso tecnolégico o por no

poder utilizarlo a la hora del encuentro virtual.

Resulté dificil ejercer un control virtual en el desarrollo de las evaluaciones y
actividades en general, en algunos momentos no se sabia si realmente el trabajo lo habia
realizado el estudiante o algun familiar. Hubiera sido mejor tener a todos los estudiantes

desarrollando las actividades de lectura y escritura en el aula.

Este cuarto capitulo en el que se analizaron e interpretaron los resultados de la
propuesta de intervencion, los principales hallazgos de la investigacion y las limitantes
gue afectaron el estudio, facilitan la articulacién con el capitulo cinco en el que se

presentaran las conclusiones y recomendaciones.
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8. Conclusiones y Recomendaciones

8.1 Conclusiones

El proyecto realizado contribuyé de manera significativa al fortalecimiento de la
comprension y produccién textual de los estudiantes, ya que las caracteristicas de la
secuencia didactica, en las que se adoptaron las estrategias de lectura propuestas por
Solé (1998) y las de produccién textual propuestas por Cassany (2014), permitieron que
los estudiantes abordaran los procesos lectoescritores de manera ordenada,
aprovechando sus presaberes, hallando el significado de la lectura a través de la
identificacion del objetivo lector, recurriendo a diversas estrategias que favorecieron la
comprension y produccion textual, entre las cuales sobresalieron el subrayado, la
identificacion de las ideas clave, la toma de notas, el establecimiento de las relaciones y
la aplicacion de microhabilidades en los diferentes momentos del proceso de produccion

textual.

La informacion sobre la lectura y el establecimiento de directrices para su desarrollo,
resultan indispensables para la participacion y la construccion colectiva de estrategias de
trabajo. Esto se evidencia en las estrategias aplicadas en las secuencias didacticas.
Antes de leer, ejercicio clave porque los estudiantes le encontraron sentido a la lectura,
supieron lo que estaban haciendo, hallaron interesante lo que leian y se involucraron mas

en el proceso lector.

El trabajo pedagdgico orientado por Secuencias Didacticas ofrece multiples opciones de
participaciéon de los estudiantes, con lo cual se estimula el aprendizaje y la
responsabilidad, en hacer un trabajo desde la comprension y concienciaciéon individual.
Fue constante en el ejercicio la apropiacion de estrategias que permitieron asumir mejor
los procesos de comprension y produccién textual. Algunos ejercicios los llevaron a
desarrollar analisis pertinentes relacionados con las caracteristicas de la lectura critica,

los cuales contribuyeron a fortalecer la comprension textual.
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Las estrategias aplicadas en las secuencias didacticas, desde el primer
momento: Antes de leer, fueron clave porque los estudiantes le encontraron sentido a la
lectura, supieron lo que estaban haciendo, hallaron interesante lo que leian y se

involucraron mas en el proceso lector.

A medida que se desarrollaron las secuencias didacticas, los estudiantes se fueron
apropiando de estrategias que les permitieron asumir mejor los procesos de comprension
y produccién textual. Algunos ejercicios los llevaron a desarrollar analisis pertinentes
relacionados con las caracteristicas de la lectura critica, los cuales contribuyeron a

fortalecer la comprensién textual.

Pese, a la etapa de confinamiento y aislamiento a la que llevé la pandemia y que obligd
a enfrentar diversos retos entre los cuales sobresalieron los dispositivos de trabajo
empleados con los estudiantes, los nuevos horarios de trabajo que exigieron encuentro
sincrénicos y asincronicos, los encuentros presenciales en el aula y la metodologia
empleada en la que se aplicaron estrategias de aprendizaje virtual, no se constituyeron

en un impedimento para implementar la estrategia didactica.

La pandemia permiti6 reflexionar acerca de la importancia y necesidad de implementar
cambios educativos y pedagdgicos que exige el mundo actual y del futuro, y el
aprovechamiento de los avances tecnoldgicos y las habilidades de las nuevas

generaciones en este campo.

Los resultados obtenidos evidenciaron que la secuencia didactica apoyada en las
estrategias propuestas por Solé (1998) y Cassany (2014), fortalecieron en los educandos
de noveno grado de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga, las competencias de
comprension y produccion textual que les permitieron la busqueda y reconstruccién de
significados y sentidos de las distintas manifestaciones linguisticas, asi como la creacién
de significados para expresar el mundo interior, transmitir informacién o interactuar con
los semejantes. Lo anterior, coincide con la tesis de maestria de Iglesias (2016) expuesta
en los antecedentes, en la que también se planteé una intervencion didactica desde la
metodologia anteriormente mencionada, pero a estudiantes de ciclo Il y con textos
expositivos, obteniendo resultados similares a esta investigacién. Esto indica que la

secuencia didactica se puede aplicar en distintos niveles de escolaridad, con diversos
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textos y contribuye al fortalecimiento de otras competencias de la lengua y del

pensamiento l6gico verbal y analitico.

Con relacion al Objetivo Especifico 1 el cual plantea: Analizar los niveles de
comprension lectora y produccién textual de los estudiantes de noveno grado, de la

Escuela Normal Superior de Bucaramanga.

El resultado del pretest o diagnostico aplicado a los estudiantes, permitié detectar y
analizar los niveles de comprension lectora y produccién textual en los que se
encontraban los estudiantes, de acuerdo a las respuestas dadas en la prueba tipo Saber
de seleccion multiple con Unica respuesta, y a la produccién de textos, que permitieron
observar las limitaciones en esta competencia. Esta conclusion coincide con lo expuesto
en antecedentes por Iglesias (2016), ya que las respuestas que dieron los estudiantes del
Instituto Comfamiliar, durante la prueba diagndstica, permitieron analizar que la

comprension textual habia sido abordada en forma insuficiente.

Con respecto al Objetivo Especifico 2 el cual pretende: Implementar la estrategia
didactica que permita fortalecer la comprension y produccion textual en estudiantes de

noveno grado de la ENSB.

Los resultados de la implementacion de las secuencias didacticas apoyadas en las
estrategias propuestas por Solé (1998) y Cassany (2014), demostraron ser una estrategia
eficaz en el fortalecimiento de las competencias de comprensién y produccion textual en
los estudiantes, ya que ellos desarrollaron actividades lectoescritoras, mediante la
adaptacion de las metodologias utilizadas hasta el momento, para desarrollarlas en un
ambiente virtual. Esta conclusion coincide con lo que expone Hernandez (2016), ya que
en su estudio implemento la secuencia didactica mediante recursos digitales, con el fin
de fortalecer la comprensién lectora de los estudiantes, de igual manera, Iglesias (2016)
ya que en su estudio incorpord la secuencia didactica para desarrollar mejores procesos

de comprensién textual en los jovenes.

Con respecto al Objetivo Especifico 3 cuyo propoésito es: Valorar el resultado de la
estrategia didactica, aplicada a estudiantes de noveno grado, de la Escuela Normal

Superior de Bucaramanga.
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Los resultados mostraron que se validd el supuesto cualitativo el cual afirmaba
gue la implementacién de una estrategia metodologica fortalecia la comprensién y la
produccién textual en los estudiantes del grado noveno de la Escuela Normal Superior de
Bucaramanga, se cumplieron los objetivos y se evidencid que los estudiantes
fortalecieron no sélo sus competencias, sino los componentes semantico, sintactico y
pragmatico, de acuerdo con los resultados obtenidos durante el desarrollo de las
secuencias didacticas, apoyadas en las estrategias de Solé (1998) y Cassany (2014), y
del postest o prueba de salida, en el que los resultados fueron mejores porque se
incrementaron los aciertos en cada uno de los componentes. Esta conclusion coincide
con lo propuesto por Carrefio-Arévalo (2017), Iglesias (2016) y Hernandez (2016) porque
confirman que a través de las secuencias didacticas se fortalecen los procesos de

comprension lectora en los distintos niveles, y de produccion textual.

8.2 Recomendaciones

Se sugiere la implementacién de las secuencias didacticas que incorporen las
estrategias de Solé (1998) y Cassany (2014), desde los primeros afios de la basica
primaria, con el fin de fortalecer los niveles de comprension lectora y produccion textual
en los estudiantes, y favorecer los procesos de aprendizaje, dado que las acciones de las
secuencias didacticas son estructuradas, organizadas y articuladas. Esta recomendacion
en caso de continuar trabajando con las secuencias didacticas, bajo la orientacion de

estos tedricos.

Igualmente es importante que los docentes conozcan y ensefien a los estudiantes las
estrategias de lectura y escritura propuestas por Solé (1998) y Cassany (2014); entre
ellas, dar a conocer el objetivo lector, el cual se constituye en un elemento clave para que
los estudiantes le encuentren sentido a lo que hacen, lo vean interesante y se involucren

mas en los procesos lectoescritores.

También, se sugiere que los maestros descubran las creencias epistemoldgicas que
poseen los estudiantes, y las modifiquen, ya que a veces, éstas se convierten en un
obst4culo para los aprendizajes y que dediquen mas tiempo a la lectura critica, a la de

detras de las lineas y a la ideologia que subyace en los textos.
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Es importante que los docentes diagnostiquen el estado en el que se encuentran
las competencias comunicativas de comprension y produccion textual de los estudiantes
a comienzos del afio escolar, con el fin de aplicar correctivos oportunos y estrategias

didacticas que permitan fortalecer estas competencias.

Las actividades que se incluyan en las secuencias didacticas deben permitir a los
estudiantes, expresar sus sentimientos, ideas, emociones, pensamientos, creencias y
opiniones, entre las cuales, se recomienda el teatro, ya que favorece el enriquecimiento
del componente semantico; por ende, los demas componentes de las competencias

lectoescritoras de los estudiantes.

Se sugiere que, en los préximos afios de escolaridad, se dé continuidad a la estrategia
didactica implementada en este estudio, con la colaboracion de los padres de familia, y
se siga con la busqueda y adopcion de estrategias innovadoras que promuevan el
mejoramiento del quehacer pedagdgico y el fortalecimiento de las competencias

lectoescritoras en los estudiantes.
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Anexos

Anexo 1. Acuerdo de Consentimiento Informado para padres de familia/Acudientes

Bucaramanga, 3 de marzo de 2020

Apreciado Padre de Familia:

Reciba un fraternal saludo.

La intencion de todo educador es formar integralmente a sus hijos y desarrollar las
competencias basicas que redunden en beneficio de la sociedad, por tal motivo pretendo aplicar
unos talleres en clase de Lengua Castellana, los cuales les permitiran fortalecer la comprension
y la produccion textual.

Por favor lea atentamente este acuerdo de consentimiento antes de tomar una decisién sobre
la participacidn de su hijo/a en el estudio.

Acuerdo de Consentimiento Informado para padres de familia / Acudientes
Adaptado de consentimiento informado para padres para participar en un ensayo clinico

Proposito del estudio de investigacion: El propoésito del estudio es disefiar una estrategia
metodoldgica para fortalecer la comprensién y produccién textual de los estudiantes de noveno
uno de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga durante el afio 2020.

Lo que su hijo hara en el estudio: Su hijo participara en diversas actividades en clase de
Lengua Castellana, las cuales fortaleceran las competencias de comprension y produccion
textual. El sera fotografiado y/o grabado en video para tener evidencias de su participacion.
Tiempo requerido: El estudio requerira aproximadamente de dos (2) horas semanales, durante
dos meses del calendario escolar.

Riesgos: No hay riesgos previstos en este estudio.

Beneficios: Su hijo se beneficiara con las actividades que buscan fortalecer su comprension y
produccién textual. El estudio puede ayudar a los maestros de la escuela a entender la
efectividad de las estrategias que fortalecen estas competencias.

Confidencialidad: Los datos de su hijo seran andnimos, privados y confidenciales. Cuando se
complete el estudio y se analicen los datos, el nombre de su hijo sera eliminado de la lista.

Participacién voluntaria: La participacién de su hijo en el estudio es completamente voluntaria
y sera en el aula de noveno uno de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga. Las
calificaciones o notas de su hijo no se veran afectadas por su participacion en el estudio.
Gracias por su apoyo,

Nombre del investigador principal: Diana Maria Tovar Osorio

Entidad a la que pertenece: Escuela Normal Superior de Bucaramanga
Correo electrénico: dianamarat@hotmail.com

Teléfono de contacto: 3104787260

Nombre del Tutor: Rosio Castafieda Sepulveda

Direccion: Calle 21 No. 24-26 Barrio Alarcon
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Correo electrénico: Rochi-1808 @hotmail.com
Teléfono de contacto: 3213881365

Titulo del estudio: Fortalecimiento de la comprension y la produccién textual en estudiantes de
noveno grado de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga.

Nombre y teléfono del Investigador: Diana Maria Tovar Osorio

Teléfono: 3104787260

Consentimiento Informado (Hoja de firmas).

Hemos recibido una explicacién satisfactoria sobre el procedimiento del estudio, su finalidad y
beneficios.

Hemos quedado satisfechos con la informacion recibida, la hemos entendido y comprendemos
gue la participacion de nuestro/a hijo/a es voluntaria. Damos nuestro consentimiento para la
participacion de nuestro hijo en las actividades.

Nicolle Comila Pieros (arlcimoeda

Nombre y apellido del participante

MW(?'W Ce (4B ysD  FeLkh: 03-03-20

%) -
Flrnsta, ndmero de documento del padre y fecha

7 ) ; > f } !
OSSO  CoStvanede Sapllutd ¢ 18 it

Firma, nimero de documento de la madre y fecha

Rero Gavlamde S ¢ 28 v@3-6 96

Firma, nimero de documento del representante legal o acudiente y fecha.
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Anexo 2. Prueba Saber diagnostico competencia lectora

Escuela Normal Superior de Bucaramanga | Fecha:
Prueba Tipo Saber Noveno Grado Nombre:
Diagnostico de Competencia Lectora Curso:

RESPONDE LAS PREGUNTAS DE 1 A 6 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE
TEXTO EL DISCURSO DEL PAVO

El niflo habia esperado el bus en la acera marcada con la cinta amarilla y lo habia
tomado después de que lo hicieron todos los pasajeros. A diferencia de los otros, el
nifio llevaba un pavo debajo del brazo. Y quienquiera que haya visto un pavo debajo
de un brazo, sabe que no hay animal mas pacifico, mas inofensivo y serio y que,
ninguno como él representa con mayor propiedad su papel de victima propiciatoria.

El nifio se sentd en uno de los asientos laterales, contra la ventanilla. Llevaba el pavo

para alguna parte. Tal vez a venderlo en el mercado. Tal vez a regalarlo. Tal vez para
gue algo fuera extrafio simplemente lo llevaba a dar una vuelta por la ciudad, como
llevan las damas su pekinés favorito. En todo caso, el nifio iba alli tan pacifico,
inofensivo y serio como el pavo.

De pronto, cuando ya parecia haber pasado el momento oportuno para protestar, la
dama que ocupaba el asiento vecino empezd a incomodarse. Primero se incomodo con
un gesto displicente. Luego, como en un proceso de reacciones internas, se llevo las
manos a las narices, después se estird, busco al cobrador con la mirada llena de
propésitos amenazantes vy, finalmente, cuando el proceso interno llegé a su punto de
ebullicién, hizo la estridente protesta que parecié un verso fabricado para la literatura
de tocador: —jSi no me quitan este pavo me desmayo!

Todos sabiamos, desde luego, que aquella saludable y peripuesta sefiora era capaz
de todo, menos de desmayarse. Pero la protesta habia sido formulada en un tono
contundente, tan definitivo e irrevocable, que todos empezamos a temer que sucediera
lo que sucede siempre. Es decir, que bajaran al nifio con el pavo.

Y él iba alli, contra la ventanilla, pegada la frente al borde de madera, sin ninguna
preocupacion por lo que pudiera decir la sefiora. En sus brazos, el pavo tenia toda la
distincién de un caballero venido a menos, de uno de esos mendigos a quienes todos
respetan porque recuerdan que, diez afios antes, era uno de los hombres més
acaudalados de la ciudad. Digno, intachable, el pavo parecia ser la Unica cosa lo
suficientemente humana como para desmayarse frente a un mal olor.

Entonces alguien propuso, en voz alta, que se le aceptaran los diez centavos del
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pasaje, para que el pavo pudiera ocupar el puesto de la mujer. Otro, menos guason,
ofreci6 cambiar su asiento con el de la indispuesta dama. Pero ella no parecia
dispuesta a transigir, sino que, rechazando todas las férmulas propuestas, insistié con
palabras que iban para discurso civico, que no podia permitirse que en un vehiculo de
servicio publico viajaran animales plumados, en confusién con los implumes.

Y ante la rabiosa andanada de aquella viajera patridticamente antipatica el pavo
permanecia digno, sereno, imperturbable. Nunca se vio pavo mas insultado, pero
tampoco animal més discreto y silenciosamente irénico.

Tomado de: Garcia Marquez, Gabriel 1981. Textos costefios Bogota: Edit. Oveja
Negra. P

1. La actitud de la dama, que ocupa en el bus el puesto vecino al nifio que lleva el pavo,
se puede calificar como

A. injusta.

B. intolerante.

C. imperturbable.

D. insoportable.
2. En la expresion “Hizo la estridente protesta que parecio un verso fabricado para la
literatura de tocador”, la palabra subrayada puede reemplazarse sin cambiar el sentido
por

A. dulce.

B. chillona.

C. firme.

D. abusiva.
3. En el tercer parrafo del texto, lo que se dice de la dama permite

A. conocer como era la dama fisicamente.

B. justificar el comportamiento del nifio.

C. describir la intolerancia de la dama.

D. demostrar la incomodidad de los pasajeros.
4. En la expresion “Pero la protesta habia sido formulada en un tono tan contundente,
tan definitivo e irrevocable, que todos empezamos a temer que sucediera lo que
siempre sucede”, las palabras subrayadas cumplen la funcion de

A. ampliar el sentido de unas palabras.

B. reforzar el sentido de una palabra.

C. contradecir el sentido de unas palabras.

D. modificar el sentido de una palabra.
5. De los siguientes enunciados, el que més se relaciona directamente con el titulo del
texto es:

A. “No hay animal mas pacifico, mas inofensivo y serio y que, ninguno como él

representa su papel de victima propiciatoria”.

B. “En sus brazos, el pavo tenia toda la distincion de un caballero venido a

menos”.

C. “Nunca se vio pavo mas insultado, pero tampoco animal mas discreto y

silenciosamente ir6nico”.

D. “Digno, intachable, el pavo parecia ser la Unica cosa lo suficientemente

humana como para desmayarse frente a un mal olor”.
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6. En la historia, los rasgos de los personajes estdn hechos para contraponer
principalmente

A. las conductas humanas al comportamiento animal.

B. las caracteristicas del nifio a las caracteristicas del pavo.

C. los sentimientos de los animales a las emociones humanas.

D. las actuaciones de los hombres a las acciones de las mujeres.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 7 A 12 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
IDENTIFICAN EN EGIPTO LA MOMIA DE LA FARAONA HACHEPSUT

Por medio del analisis del ADN y un diente providencial, las autoridades egipcias
identificaron el miércoles una momia hallada hace un siglo como los restos de la
reina Hachepsut, una de las pocas faraonas egipcias y una de sus gobernantes mas
misteriosas.

“La momia fue descubierta en el Valle de los Reyes en 1903 pero quedd sin identificar
en ese sitio durante décadas hasta que hace dos meses fue conducida al Museo
Egipcio en El Cairo para someterla a examenes”, dijo el jefe de antigliedades de Egipto,
Zahi Hawass. “Estamos ciento por ciento seguros de que la momia pertenece a
Hachepsut”, dijo Hawass a la Associated Press.

Ademas de las pruebas de ADN, el examen de un diente hallado en un relicario que
contenia algunos de los 6rganos embalsamados de la reina fue decisivo para la
identificacion. El molar calza perfectamente en la mandibula de la momia. El
descubrimiento, anunciado el miércoles en el museo, no ha sido verificado
independientemente por otros expertos.

Hachepsut, la monarca que se hacia llamar faraona, se vestia como varén y usaba una
barba falsa, goberné durante el siglo XV a.C. y ejerci6 mas poder que otras dos
famosas del antiguo Egipto, Cleopatra y Nefertiti. Pero cuando concluyé su mandato
durante la Dinastia 18, desaparecieron misteriosamente todos sus rastros, incluyendo
Su momia.

Otra momia, que habia estado en el museo durante décadas y se suponia era de la
nodriza de la reina, Sitre-In, habia sido investigada para ver si pertenecia a Hachepsut.
Hawass y el ministro de Cultura Farouq Hosni develaron las dos momias durante una
conferencia de prensa en el museo. “La momia identificada como la de Hachepsut
revela una mujer obesa que murié cincuentona, probablemente padecio de diabetes y
quizas cancer hepatico”, dijo Hewass. “Su mano izquierda esta sobre el pecho, en un
signo tradicional de realeza en el antiguo Egipto”.

“‘Muestras 6seas de ADN, tomadas de la cadera y del fémur de la momia, son
comparadas con la momia de la abuela de Hachepsut, Amos Nefreteri”, dijo Yehia
Zakaria Gad, experto en genética molecular que integra el equipo de Hawass. Hawass
ha encabezado la busqueda de Hachepsut desde hace un afio, para lo cual establecio
un laboratorio de ADN, de 5 millones de ddlares, en el sétano del museo con un equipo
internacional de cientificos. El estudio fue financiado por el canal Discovery, que
difundird un documental exclusivo en julio.
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Tomado de: http://noticias.prodigy.msn.com/ciencia/articulo/

7. El hecho que origina la noticia presentada en el texto anterior es
A. el descubrimiento, en 1903, de una momia.
B. la identificacion de la momia de la faraona Hachepsut.
C. el hallazgo de procedimientos cientificos para reconocer momias.
D. el desarrollo de un estudio financiado por el canal Discovery.
8. El parrafo en el recuadro tiene la funcién de
A. indicar la forma como se verificaron los datos de ADN.
B. ampliar el tema central que presenta la noticia.
C. sintetizar los aspectos mas importantes de la noticia.
D. explicar por qué es importante la noticia.
9. De acuerdo con lo planteado en el texto, Hawass es
A. un equipo de reconocidos cientificos internacionales.
B. alguien que financia los estudios del canal Discovery.
C. un experto en genética molecular.
D. el jefe de antigliedades de Egipto.
10. Teniendo en cuenta lo planteado en el texto, al diente se le atribuye la caracteristica
de “providencial”
A. porgque éste solo podia pertenecer a una persona de alto rango social.
B. para sefialar la importancia del diente en el hallazgo arqueoldgico.
C. porque se trataba del diente de una diosa.
D. para llamar la atenciéon sobre la belleza dental de los faraones.
11. En el texto, con la referencia a Cleopatra y Nefertiti se busca que el lector acuda a
Sus conocimientos para
A. comprender la importancia de la noticia en la investigacion histérica.
B. entender la importancia de Hachepsut en su época.
C. relacionar varias épocas y asi comprender la importancia de los faraones.
D. relacionar las dinastias que existieron antes de la era cristiana.
12. La secuencia en que se presenta la informacién de la noticia es:
A. Desarrollo de la noticia, descripcion de la identificacion de la momia y de la
faraona Hachepsut, nombre de quien financié el estudio.
B. Descripcion de la identificacion de la momia, desarrollo de la noticia, nombre
de quien financid el estudio.
C. Descripcion de la busqueda de la momia, desarrollo de la noticia, hnombre de
quien financié el estudio.
D. Desarrollo de la noticia, nombre de quien financié el estudio, descripcion de
la identificacion de la faraona Hachepsut.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 13 A 18 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
¢, COMO TENIAN LA LANA LOS ARTESANOS?

Primero se enjuagaba en agua caliente, lo que ayudaba a extraer cualquier grasa
natural que, de otro modo, impediria la penetracion uniforme de la tintura en las fibras.
Luego, la misma tintura se preparaba con materiales que se podian obtener con
facilidad. El amarillo se hacia de liqguenes 0 musgo; el rojo y el café se extraian de la
corteza de aliso; el verde se conseguia con cualquier material vegetal que contuviera
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clorofila; finalmente, el negro se obtenia de lodo rico en hierro. Se machacaba o molia
la tintura, la que luego se sumergia en agua hirviendo. Después de obtener el tono
deseado, se dejaba enfriar el agua y se extraia la tintura. A continuacion, la lana se
colocaba en un bafo de tintura, se recalentaba y se dejaba hervir de una hora a un dia
entero. Se empleaba orina como mordente de la tintura. Derivado de la palabra en latin
“morder”, un mordente provoca que el color de la tintura se adhiera de manera eficaz a
las células de las fibras. Después del tinturado, los hilos se enjuagaban en agua limpia
y se dejaban secar a la sombra. El bafio de tintura podia reutilizarse para lograr un
color més claro. Tomado de: Museo de Civilizaciébn Canadiense; citado por Eggins,
Suzanne y James Robert Martin.

13. En la expresion “Después de obtener el tono deseado,” la palabra Después cumple
la funcién de indicar que el proceso se esta
A. resumiendo.
B. desarrollando.
C. finalizando.
D. comenzando.
14. El texto busca demostrar que la técnica usada para tefiir la lana era
A. facil y rapida.
B. moderna pero inutil.
C. industrial y avanzada.
D. primitiva pero eficaz.
15. En general, del tefiido de la lana puede afirmarse que era
A. una tarea sofisticada, que sélo podian realizarla los antepasados.
B. un oficio rudimentario, lo cual le otorgaba su valor.
C. una actividad de alta tecnologia, lo cual la hacia muy complicada.
D. un trabajo moderno que exigia estudio y preparacion
16. El propdsito del texto es
A. hacer comprender al lector el proceso que llevaban a cabo los artesanos para
tefiir la lana.
B. generar en el lector una reflexién sobre los tipos de tintura que se usan en el
proceso de tefiido.
C. promover en el lector el uso artesanal de un método especifico para la tintura
de lanas.
D. crear en el lector una conciencia sobre el uso de la orina como mordente de
la tintura.
17. Del texto anterior se puede afirmar que
A. enumera a manera de lista unos pasos.
B. explica de manera didactica un proceso.
C. describe paso a paso un fenémeno.
D. narra de manera detallada una situacion.
18. El texto da respuesta a
A. ;Qué es?
B. ¢, C6mo se hace?
C. ¢ Quién lo hace?
D. ¢ Para qué se hace?

Fuente: Icfes Prueba Saber de Lenguaje noveno (2012)
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Anexo 3 Prueba Saber diagnostico competencia escritora

Escuela Normal Superior de Bucaramanga | Nombre:
Prueba Tipo Saber Noveno Grado Fecha:
Diagnostico de Competencia Escritora Curso:

RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

19. Estas interesado en concursar por una beca de seis meses de intercambio a
Estados Unidos y debes escribir una carta para convencer al jurado de otorgartela.
¢, Qué escribirias como argumento principal?

A. Me gustaria recibir la beca para visitar a mi familia en el extranjero.

B. Quiero ganar la beca para aprender cosas que ayuden a mi pais.

C. Soy un buen estudiante, aungue en mi curso hay otros mejores.

D. Considero que el intercambio puede ser una aventura emocionante.
20. La profesora te ha solicitado que escribas sobre el efecto en el publico de las
peliculas de este mes en cartelera. Para tal propésito, el tipo de texto que debes escribir
es:

A. una biografia.

B. un afiche publicitario.

C. un cuento fantastico.

D. una resefa critica.
21. Si la profesora te entrega el siguiente tema “El mercado negro de pieles, colmillos
y grasa”, para que realices un escrito, tu investigas sobre

A. las cadenas de almacenes de gran éxito en la venta de pieles.

B. el trafico ilegal de especies en vias de extincion.

C. eluso de la grasa animal en el area de la salud.

D. las propiedades del marfil en el disefio de joyas y artesanias.
22. Estas escribiendo un ensayo sobre el amor en la Edad Media y quieres usar la
informacion que te da un determinado autor sobre el tema. Para poner las palabras de
este autor utilizas

A. signos de exclamacion.

B. signos de interrogacion.

C. comillas.

D. puntos suspensivos.
23. En la clase de lenguaje te pidieron que escribieras una nota periodistica sobre el
concierto de “Paz sin fronteras”, con el propésito de mostrar la acogida que tuvo el
evento.
El texto que estas escribiendo dice:
“Concierto ‘Paz sin Fronteras’ se desbordé
‘Paz sin fronteras’, bautizado asi por el musico colombiano Juanes,
se inicié a la 1:15 p.m. y termin6 a las 5 de la tarde. Al concierto
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mas esperado por los colombianos y al mas espectacular que
esta region fronteriza haya visto en los ultimos tiempos”.

Para continuar el escrito y lograr el propdsito contintias escribiendo:

A. la parte técnica respondi6 a las posibilidades del escenario.

B. las toneladas de equipo llegaron un dia antes del evento.

C. asistieron mas de 100.000 personas unidas por la paz.

D. al inicio del evento, los artistas se acercaron a la tarima.
24. El personero del colegio esté elaborando un informe final sobre los logros obtenidos
en el afo. Para él es importante hacer notar los avances obtenidos en los ambitos
académico y deportivo. Lo que ha escrito hasta el momento dice:

Queridos amigos: Mi labor este afio ha sido muy buena, ya que cambié los precios
de los articulos de la cafeteria y ademas logramos que los estudiantes de preescolar
tuvieran mas salidas recreativas; por otra parte,...

Para continuar con el informe, el personero requiere escribir sobre

A. los logros académicos obtenidos por los estudiantes y su participacion
exitosa en las actividades deportivas.

B. los arreglos y transformaciones hechos a la fachada de la institucion y las
zonas recreativas.

C. la dotacién en laboratorios y bibliotecas hecha a la institucion a través del
apoyo de los padres de familia.

D. los diferentes concursos y competencias de ortografia en los que han

participado los estudiantes de la institucion.

25. Tu hermano le ha escrito una carta a su novia, pues se encuentra enferma. El desea
que td le ayudes a corregirla. El mensaje es el siguiente:

“Hola, amor:

Me entere que te enfermaste de admidalitis. Es una enfermedad muy grave. No salga
a los frios, ni a los vientos, por eso cuidate mucho. Ya veras que te vas mejorar. Te
extrafio en las tardes muy profundamente.

Con amot,

Giovanny

Al leer el mensaje, ti le dices que hay muchos problemas y le sugieres, para
solucionarlos, que mejor escriba:

A. “Me enteré que te enfermaste de amigdalitis. Es una enfermedad muy grave,
por eso cuidate mucho. No salgas al frio, ni al viento. Ya veras que te vas a
mejorar. Te extrafio en las tardes profundamente”.

B. “Me entere que te enfermaste de admidalitis. Es una enfermedad muy grave,
no salga al frio, ni al viento. Cuidate mucho. Ya veras que te vas a mejorar.
Profundamente, te extrafio en las tardes.

C. “Me enteré que te enfermaste de admigdalitis. Es una enfermedad muy
grave. Cuidate por eso. No salga a los frios, a los vientos y veras que te
mejorards. En la tardes, te extrafio muy profundamente.

D. “Me entere que te enfermaste de amigdalitis. No salga al frio, ni a los vientos,
por eso, es una enfermedad muy grave. Cuidate mucho. Ya vera que te vas
a mejorar. Muy profundamente, en las tarde te extrano.”

26. Estds escribiendo un articulo cientifico acerca de las consecuencias del
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calentamiento global, para el portal del colegio y tienes las siguientes ideas:
(1) Los cientificos predicen que si no se reducen las emisiones que causan el
calentamiento global, se elevaran los niveles del mar, inundando las areas costeras.
(2) Las olas de calor seran mas frecuentes e intensas. (3) Las sequias y los incendios
devastadores ocurrirAn mas a menudo. (4) Para mi que los mosquitos, portadores de
enfermedades, echaran bueno porque ganaran terreno.
(5) Ademas, algunas especies seran empujadas hacia la extincién. Muchas de esas
cosas podrian suceder en este siglo.
Al leer el escrito, consideras que

A. laidea (1) es compleja y dificil de entender.

B. las ideas son claras pero muy largas.

C. laidea cuatro (4) no se adecua al tema del articulo.

D. las ideas son buenas, pero se deben desarrollar un poco mas.
27. En tu salén de clases han puesto un letrero para que los alumnos lo mantengan
limpio. El letrero dice lo siguiente:
“Por favor, expulse los papeles y la basura en la caneca”.
Al leer el letrero, subrayas la palabra expulse porque consideras que su uso aqui no
es adecuado y decides cambiarla por
mande.
conserve.
mantenga.
deposite.

00w

Fuente: Icfes Prueba Saber de Lenguaje noveno (2012)
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Anexo 4 Tabla de respuestas pruebas diagnésticas

Escuela Normal Superior de Bucaramanga Fecha:

Tabla de respuestas prueba diagnéstica
Comprension y produccion textual
Noveno grado
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Anexo 5 Instrumentos de validacién de las pruebas escritas

Instrumento de validacién para la prueba diagnéstica de produccion textual del

diagnoéstico y la prueba de evaluacion final, aplicada después la propuesta de

intervencion.

Valoracion general de la prueba

Por favor, marque con una X la respuesta seleccionada entre las siguientes opciones:

si | no

Las instrucciones son claras, concisas y precisas para que los estudiantes
puedan responderia adecuadamente. 4

La cantidad de ejercicios que contiene la prueba es excesiva v

La prueba cumple el objetivo propuesto.
Los estudiantes comprenden comrectamente la terminologia de los items.
Los ejercicios son interesantes para los estudiantes.

El tiempo de aplicacion de la prueba es razonable.

La prueba es id6nea para identificar las falencias de los estudiantes en la
produccion textual

M % NN R

Evaluacién general de ia prueba
Excelente | Buena | Regular | Deficiente

Validez del contenido de la prueba v

Observaciones y recomendaciones de la prueba

Motivos por los
cuales la prueba no
se considera
adecuada
Propuestas de
mejora (modificar,
sustituir o suprimir)




dentificacion del experto

Nombre y apellidos

Pedio Abdul Pinto Wity

Filiacion
(ocupacion, grado
académico y lugar de
rabajo)

Docente
Maeshna educata  VOES

g-mail

Pabd a0 hotmai).com

Teléfono o celular

3(53338¢32

Fecha de la validacion
(dia, mes y afio)

(s /1/)9

Firma

Muchas gracias por su valiosa contribucién a la validacion de este instrumento de

investigacion.
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Anexo 6 Diagnostico de produccion textual

Escuela Normal Superior de Bucaramanga
Diagnostico de produccion textual
Prueba escrita Noveno Grado

Objetivo: Detectar las falencias en produccién textual de los estudiantes de Noveno
Uno de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga.

Tiempo: 1 hora (60’)

Nombre Curso

1. Construya un parrafo relacionado con la imagen:

2. Produzca un articulo de opinién sobre la Ultima pelicula que vio en cine o
television.

3. Continue el texto con la frase: “Parece que las protestas sindicales continuaran
en Colombia”

4. Redacte un cuento breve relacionado con la noticia leida sobre el coronavirus.
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Anexo 7 Soporte aplicacién de diagnésticos

Soporte de aplicacion de las pruebas diagnésticas de comprension y produccion

textual en el grado noveno uno de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga.
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Rubrica para trabajo en grupo

mitos

mayoria de los

Criterios Superior Alto Basico Bajo

Asistencia Asistié al 100% | Asistio a dos Asistié a una No asistio a
de las clases clases parala | clase parala las clases
para organizaciony | organizacibny | para
organizacibny | ensayo de las | ensayo de las | organizacion
ensayo de las | puestas en puestas en y ensayo de
puestas en escena. escena. las puestas
escena. en escena.

Responsabilidad | Realizé la Realizo la Realiz6 la No realizé la
lectura de los lectura de la mitad de la lectura de los

lectura de los

mitos

roles

coordinacion y
distribucion de
roles, con
acuerdos
comunes

de roles, y
buena
coordinacién
de grupo.

asignados a su | mitos mitos asignados a
grupo y ensay6 | asignados a su | asignados a su | su grupo, ni
la grupo y ensayo | grupo y ensayé | participé de
representacion | la la los ensayos
de cada uno. representacion | representaciéon | de las
de cada uno. . | de cada uno. puestas en
escena.

Contribucién Siempre aportd | Casi siempre Pocas veces No aport6
ideas para la aport6 ideas aport6 ideas ideas para la
realizacion de | parala parala realizacion de
las puestas en | realizacion de | realizacién de | las puestas
escena. las puestas en | las puestas en | en escena.

escena. escena.

Respeto Demuestra Demuestra Demuestra Es
respeto porla | respeto porla | respeto porla | irrespetuoso
opinion de opinion de opinion de con la opinién
todos los todos los algunos de sus
compafierosy | compaferos. compafieros. compafieros.
por las
sugerencias de
la maestra.

Asignacion de Excelente Buen reparto Buen reparto Falta

de roles, pero
poca
coordinaciéon

coordinacién
para distribuir
el rol que
asumira en la
puesta en
escena.

Fuente: creacion propia



Anexo 9 Rubrica para obra de teatro

194

Rubrica para obra de teatro

Criterios Superior Alto Basico Bajo
90 a 100 75a89 60a74 0.0a 59
Asistencia Asisti6 al 100% de | Asistié a dos Asistié a una clase | No asistio a las
las clases para clases para la para la clases para

organizacién y
ensayo de las

organizacion y
ensayo de las

organizacién y
ensayo de las

organizacion y
ensayo de las

puestas en puestas en puestas en puestas en

escena. escena. escena. escena.
Responsabilidad Realiz6 la lectura Realiz6 la lectura Realiz6 la mitad No realiz6 la

de los mitos de la mayoria de de la lectura de lectura de los

asignados a su
grupo y ensayo la
representacion de

los mitos
asignados a su
grupo y ensayo la

los mitos
asignados a su
grupo y ensayo la

mitos asignados
a su grupo, ni
particip6 de los

cada uno. representacion de | representacion de | ensayos de las
cada uno. . cada uno. puestas en
escena.
Diccion Los actores Los actores hablan | Los actores Los actores
hablan con con claridad (Casi | hablan con poca hablan sin
completa claridad | todo lo que dicen claridad (se claridad (no se
(Todo lo que dicen | se les entiende) entiende poco lo les entiende lo
se entiende) que dicen) gue dicen)
Vocabulario Utiliza el Utiliza el Utiliza el Su vocabulario
vocabulario vocabulario vocabulario basico | es insuficiente al
especializado al adecuado al nivel al nivel de la nivel de la
nivel de la de la audiencia. audiencia. audiencia.
audiencia.
Modulacién de la Hace cambios de Hace cambios de Los cambios de No hace

voz

vOz oportunos
para mantener la
atencion de la

voz con frecuencia
gue atraen la
atencion de la

voz
eventualmente
atraen la atencion

cambios de voz
gue llamen la
atencion de la

audiencia. audiencia. de la audiencia. audiencia.
Tono de voz Cuando el Cuando el Cuando el Cuando el
personaje o personaje o personaje o personaje o

narrador hablan o
leen siempre se
les escucha

narrador hablan o
leen casi siempre
se les escucha

narrador hablan o
leen casi nunca se
les escucha

narrador hablan
o leen nunca se
les escucha

Interaccion con la

El personaje

El personaje

El personaje

El personaje no

audiencia siempre interactia | frecuentemente eventualmente interactla con la
con la audiencia interactta con la establece audiencia.
audiencia interaccion con la
audiencia
Recursos / El grupo utilizo El grupo utilizo El grupo utilizé El grupo no
Vestuario todos los recursos | algunos recursos muy pocos utilizé recursos

necesarios para
cada puesta en
escena.

para cada puesta
en escena.

recursos en cada
puesta en escena.

acordes a cada
puesta en
escena.

Fuente: Bernal, F. (2019)
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Anexo 10 Quiz resefia literaria

e vy Escuela Normal Superior de Bucaramanga Fecha:
Quiz resenfa literaria

NOMBRE CURSO

1.

Seleccione la opcién correcta:

¢ Qué es una reseiia literaria?

a. Esla narracion compendiosa que un critico realiza sobre una obra de literatura.
b. Es el resumen o descripcién de lo mas importante de una pelicula.

c. Es una evaluacion oral que se realiza en torno a un texto literario.

d. La resefa literaria juega un papel importante en la promocién del libro y de los
autores.

¢, Cuales son las partes de una resefia literaria?

a. Titulo, introduccion, desarrollo y conclusiones

b. Titulo, introduccién, desarrollo y comentario critico

c. Titulo, encabezado, resumen, comentario critico, conclusiones y autor de la
resefa

d. Titulo, resumen, conclusiones y autor de la resefia

¢, Qué partes de la resefia literaria cumplen las siguientes funciones?
. Brinda al lector una perspectiva general o punto de vista

. Resume el espiritu de todo el texto

. Retoma lo dicho inicialmente y ofrece un cierre

. Expone argumentos con reflexiéon

A WNPE

Conclusion, titulo, desarrollo, introduccién

Introduccion, titulo, conclusion y desarrollo
Titulo, introduccién, desarrollo y conclusion
Desarrollo, conclusion, introduccion vy titulo

coow

¢ A cudl resefia literaria pertenece este fragmento?
“El autor ahonda en los sentimientos mas intimos del ser, combina lo sencillo con
lo complejo. Lo emocional con lo trivial. EIl amor con el carifio”

“Como arboles mudos”

“Las correspondencias del siglo XXI: hechos de una diaspora lirica”
“Lamento lo ocurrido, de Richard Ford”

“Levantate, Casandra”

oo



http://www.solotempestad.com/mansfieldxpuel/
https://letralia.com/lecturas/2019/09/04/las-correspondencias-de-ali-calderon/
https://www.librosyliteratura.es/lamento-lo-ocurrido-de-richard-ford.html
https://mereceunaresenia.com/2019/06/04/levantate-casandra-sobre-llamenme-casandra-de-marcial-gala/

Anexo 11 Rubrica para resefa literaria
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Rubrica para resefia literaria

Aspecto Superior Alto Basico Bajo
90-100 75-89 60-74 0-59
Introducciéon Define el propésito de | Define el | Define el | No define el
la resefia, con estilo | propésito de la | proposito de la | propésito de la
definido. La inicia con | resefia, con un | resefia. La inicia | resefia y no
los datos del autor y del | estilo indefinido. | con los datos del | incluye los datos

texto. La inicia con los | autor del autor
datos del autor y
del texto

Desarrollo Contiene un resumen | Contiene un | Contiene un | Contiene un
de las ideas principales | resumen de las | resumen de las | resumen de la
del autor. Incluye cinco | ideas principales | ideas principales | idea principal del
de ellas. Expone sus | del autor. Incluye | del autor. | autor. No
ventajas y desventajas. | cuatro de ellas. | Incluye tres de | expone ventajas

Expone sus | ellas. Expone | ni desventajas.
ventajas y | sus ventajas y
desventajas. desventajas.

Conclusiéon Incluye una opinién | Incluye una | Incluye una | Incluye una
personal.  Manifiesta | opinidbn personal. | opinion opinién personal
posturas de acuerdo y | Manifiesta personal. Esta | con respecto al
desacuerdo por el | posturas de | de acuerdo con | tema en general.
autor y da un ejemplo | acuerdo y | lo expuesto por
de aplicacion en su | desacuerdo con | el autor.
vida personal. respecto a lo

expuesto por el
autor.

Formato Realiza la resefia con | Realiza la resefia | Realiza la | Realiza la
letra Arial a 12 puntos, | con letra Arial a | resefia con otro | resefia a mano,
interlineado  de 1, | 12 puntos, | estilo de letra al | sin cumplir con
parrafos con extensién | interlineado de 1, | solicitado, los
de 5 a 10 lineas. parrafos con | interlineado de | requerimientos

extension 1, parrafos con | del formato.
superior a lo | extensiones
solicitado diversas.

Ortografia, Sin errores | Tiene menos de | Tiene entre diez | Tiene notables
» ortogréficos, de | diez errores | y quince errores | errores
acentuacion acentuacion ni | ortograficos, de | ortogréaficos, de | ortograficos, de
puntuacion. puntuacion. acentua_cjén y acentua_cjén y acentua_cjén y

puntuacién. puntuacion. puntuacion.

Puntualidad Entrega la resefia | Entregalareseia | Entrega la | No entrega la
literaria en la fecha | literaria un dia | resefia literaria | resefia literaria.
estipulada. después de la | dos o mas dias

fecha estipulada.

después de la
fecha
estipulada.

Fuente

: Adaptacion de Torres, L. (2011)
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Rubrica para resumen

Aspecto Superior Alto Basico Bajo

90-100 75-89 60-74 0-59
Idea principal Seflala claramente la | Sefiala la idea | Falta claridad al | No sefiala la
idea central del tema y | central, pero no | sefialar la idea | idea central. Hay
subordina a esta las ideas | toma en cuenta | principal, confusiéon al
secundarias. las ideas | destacando mas | describir las

secundarias. las ideas | ideas
secundarias del | secundarias.
texto.

Comprensién | Respeta laestructuray | No toma en | No tiene en | No respeta la
organizacion del texto | cuenta la | cuenta la | organizacion del

y tamafio de letra.

minimos (menos

minimos (menos

del tema. base (inicio, desarrollo, | organizacién del | organizacion del | escrito. Lo
final). Se expresa con | escrito. Une | escrito, expresado
sus propias palabras o | frases del autor | prevalecen las | carece de
puede ligar las frases | del texto, afrases | frases de los | coherencia.
que usa el autor de | elaboradas por el | autores  sobre | Prevalece el
manera adecuada. estudiante. los comentarios | material
propios. innecesario y
secundario
sobre el
principal.
Estilo, Sin errores ortogréaficos | Errores Errores Mdltiples errores
. 0 gramaticales, texto | ortogréaficos o | ortograficos o | ortograficos o
gramatica Y | justificado, un solo tipo | gramaticales gramaticales gramaticales

(mas de diez).

una de las partes.

partes.

ortografia de cinco). Texto | de diez). Texto | Texto sin
justificado, un | justificado, un | justificacién.
solo tipo y | solo tipo y | Mezcla
tamafo de letra. | tamafio de letra. | diferentestiposy
Visualmente tamafios de
agradable. letra.
Redaccion Utiliza frases breves. | Utiliza frases | Utiliza frases | Utiliza frases
Repite la idea del autor | breves. Repite la | extensas. Repite | muy extensas.
con otras palabras. | ideadel autorcon | la idea del autor | Repite la idea
Cita el texto de manera | otras palabras. | de manera | del autor de
breve y con comillas. | Cita el texto de | textual, aunque | manera textual,
Sigue el orden | manera amplia y | con comillas. | sin comillas. No
propuesto y diferencia | con comillas. | Sigue el orden | sigue el orden
cada una de las partes. | Sigue el orden | propuesto ni | propuesto ni
propuesto y | diferencia cada | diferencia cada
diferencia cada | una de las |una de |las

partes.

Fuente: Alonso, N., Chavez, C., Castillejos, A., Torres, B. y Pavia, E. (2013)
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Anexo 13 Reseiia literaria V17

AMERICA CUENTA SUS MITOS: UN MUNDO NUEVO POR DESCUBRIR

. Titulo: América Cuenta sus Mitos
. Autor: Flor Romero

. Editorial: Planeta Colombiana

. Fecha de Publicacion: 2009

. Afo de Edicion: 2014

. N° de Paginas: 294

Esta obra representa la ardua investigacién por parte de la autora para rescatar
el bello mundo de los mitos y las leyendas precolombinas, tal como lo menciona
en el prélogo de la obra: “Me parecia que ese mundo de los ancestros era tan
maravilloso, tan fantastico, tan magico,”1. La autora ensena la belleza
americana por medio de sus mitos con el fin de no perder esa tradicion. En esta
obra de cincuenta y tres mitos, divididos en cuatro partes, la autora recopila
estos mitos escritos en distintas partes de América, y va mostrando distintas
culturas.

América cuenta sus Mitos es una obra Unica que alimenta la imaginacion,
cultura y creatividad de los lectores; cada capitulo es un mundo Unico y nuevo
por descubrir, cada mito es un pequefio viaje al territorio en el que este
ambientado la historia y ver reflejados a nuestros ancestros.

Esta obra podria ser dirigida mas que todo para aquellos que quieran indagar
en el mundo del misterio ancestral, sin embargo, es una gran obra que merece
ser leida por todo el publico, por ejemplo, si tenemos a los jovenes este libro es
perfecto para enriquecer su nivel cultural y que conozcan mas de su tierra
ancestral.

En mi caso el libro me cautivg, tiene la dosis perfecta de fantasia mistica, es
decir, la autora hizo un gran trabajo juntado esos mitos que son historias
tradicionales y a su vez nos muestra lo bello que es América, es un gran libro
para que las nuevas y futuras generaciones no pierdan la tradicion de leer
historias tan increibles.

Es comin que algunos lo hallen como un libro simple y aburrido, pero quienes
en verdad valoren las buenas historias lo reconoceran como lo que es: un gran
libro.

V17




199

Anexo 14 Reseiia literaria N18

AMERICA CUENTA SUS MITOS
Por N18

“Este continente tiene tantas tradiciones y riquezas culturales que caracterizan a nuestros
pueblos, que han pasado de generacién a generacion, y que aun hoy en dia a pesar de que
muchos, no los guardan en su memoria, nos seguird recordando, el origen del cual venimos”

En la vida habia leido un libro de FLOR ROMERO, hasta que en una actividad de mi colegio nos
lo dieron para leer. Esta Licenciada en Comunicacion es una Autora que gran parte de su vida ha
escrito sobre mitologia Colombina e Hispanoamericana, lo cual encuentro muy interesante. Asi
gue cuando empecé a leer el indice de este libro y vi tantas historias, fabulas y leyendas me
interesé mucho mas. Y, tengo que admitir, que a medida que lo sigo leyendo me fascina mucho
mas.

Los relatos que componen “América cuenta sus Mitos” tienen un hilo en com(n, que se mantiene
desde el inicio hasta el final: La magica historia sagrada de nuestros ancestros. Esto es lo que
me ha transmitido cada relato, de una u otra manera, a través de las diversas historias, leyendas
y sus protagonistas. Ya sea desde el punto de vista del origen del hombre, del sol, la luna, una
historia de amor, de la creacion del mundo, de los dioses y de los roles que cumplen los
animales... Todos esto relatos vienen de un pasado y continuaran en un futuro, llenando nuestras
mentes de un mundo de ensuefios y magia.

Y puede que esto que expreso, para muchas personas, no tenga mucha importancia. Podria
tratarse de un libro cualquiera... Sin embargo, no lo es. Creo que lo que mas me ha gustado de
esta autora es la perseverancia con la que lucha para que tengamos en la memoria las leyendas
que hacen parte de nuestras raices indigenas. Y nos las presenta en forma de una aventura
maravillosa por toda América. Y nos enfrenta a la magica historia sagrada de nuestros ancestros
gque nos muestra nuestra identidad la cual es importante para comprender nuestro presente,
pasado y futuro.

Por este motivo, creo que América cuenta sus mitos, es una lectura regionalista y folclérica,
puesto que, en ella, Flor Romero pone al alcance del lector unas joyas ancestrales como los mitos
precolombinos, tan variados y algunos desconocidos. Y cada uno de ellos, a pesar de tener una
magia que los caracteriza, transmite una riqueza sorprendente.

“Bochica, el regio manto de luz, aparecié montado en el arco iris, por donde nace el sol. Nuestros
antepasados apenas empezaban a organizar su vida y ensayaban subsistir con las cosechas de
maiz y papa. Oraban para que la gran laguna de Iguaque bajara de nivel y les dejara mas tierras
libres para cultivar”.

Aungue creo que estos pequefios fragmentos del libro no son suficientes para mostrar lo que les
decia, creo que es una buena forma de empezar para mostrar cémo esta autora recopila historias
que pasaron hace ya tanto tiempo y que apreciemos los paisajes y tradiciones de nuestro
continente. Todo ello para mostrarnos la riqueza multicultural que caracteriza a nuestros pueblos.

Tengo gque reconocer que América cuenta sus mitos, es uno de los libros que méas me ha gustado
leer, por la cantidad de historias que cuentan y las diferentes regiones en donde suceden. He
encontrado valores como la sabiduria, respeto, identidad, amor, fuerza, justicia y, a través de
cada uno de estos relatos, nos deja una ensefianza respecto al valor de nuestro pasado.
Ademas, hace que mi imaginacién vuele a mundos fantasticos, donde lo increible se hace
creible... Sin duda, seguiré leyendo estas historias mitolégicas y espero que me siga
transmitiendo tanto como lo han hecho hasta ahora.
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Anexo 15 Antes de leer L4/D5

Antes de leer L4
Responda las siguientes preguntas:

1. ¢Qué ideas le resultan al observar el término Neoclasicismo?

Con mis presaberes al observar el termino Neoclasicismo, reconozco que “Neo”
significa nuevo y “Clasicismo” se asemeja a clasista o tradicional. Asi que,
surgen ideas de una literatura que busca recuperar y crear nuevas tradiciones
0 normas.
2. ¢Qué ideas le surgen al observar la palabra Romanticismo?

Al observar la palabra Romanticismo, surgen ideas de novelas y poemas en las
que el autor se deja llevar por sus sentimientos y emociones.

3. ¢Qué conoce sobre Neoclasicismo latinoamericano?

Fue un movimiento que surgid a mediados del siglo XVIII, el cual exaltaba los
valores patrios y la busqueda de la independencia.
4. ¢ Qué sabe sobre el Romanticismo latinoamericano?

Fue un movimiento que se manifesto en el siglo XIX. Este tenia como objetivo
resaltar los sentimientos y emociones del autor.

Antes de leer D5
Responda las siguientes preguntas:

1. ;Qué ideas le resultan al observar el término Neoclasicismo?
Con mis presaberes al observar el termino Neoclasicismo, reconozco que “Neo”
significa nuevo y “Clasicismo” se asemeja a clasista o tradicional. Asi que,
surgen ideas de una literatura que busca recuperar y crear nuevas tradiciones o
normas.

2. ¢ Qué ideas le surgen al observar la palabra Romanticismo?

Al observar la palabra Romanticismo, surgen ideas de novelas y poemas en las
que el autor se deja llevar por sus sentimientos y emociones.

3. ¢ Qué conoce sobre Neoclasicismo latinoamericano?

Fue un movimiento que surgié a mediados del siglo XVIII, el cual exaltaba los
valores patrios y la busqueda de la independencia.

1. ¢Qué sabe sobre el Romanticismo latinoamericano?

Fue un movimiento que se manifestd en el siglo XIX. Este tenia como objetivo
resaltar los sentimientos y emociones del autor.




Anexo 16 Rubrica para exposicién oral

Rubrica para exposicion oral

Superior Alto Bésico Bajo
Aspecto
90-100 75-89 60-74 0-59

Pronunciacién | Pronuncia las | Pronuncia Comete Comete
palabras correctamente, | errores de | errores tanto
correctamente | pero su | pronunciacion, | de
y vocaliza bien. | vocalizaciéon no | aunque Su | pronunciacién

es correcta. vocalizacién como de
es correcta. vocalizacién.

Volumen El volumen es | Levanta la voz | Habla Expone  muy
adecuado con | demasiado demasiado bajo, casi no se
la situacion. durante la | bajo al | le oye.

exposicion. exponer.

Postura Su postura es | Mira al puablico, | En ocasiones | No se dirige a
natural, pero esta | da la espalda | publico al
mirando al | apoyado en | al publico. exponer.
publico algun sitio.
continuamente.

Contenido Expone el | Expone el | Expone el | La exposicion
contenido contenido y en | contenido, carece de
concreto, sin | ocasiones se | aunque le | contenido
salirse del | sale del tema. faltan algunos | concreto.
tema. datos.

Documentacion | Utiliza material | Durante la | Escasa No utiliza
de apoyo extra | exposicion referencia a | material de
para hacerse | hace uso | imagenes o |apoyo a la
entender adecuado de la | documentos exposicion
mejor. documentacion. | de apoyo. oral.

Secuenciacidon | Buena Exposicion Algunos La exposicion
estructura  y | bastante errores y | carece de
secuenciacion | ordenada. repeticiones orden y repite
de la en el orden | las ideas
exposicion. I6gico de las | continuamente.

ideas.

201

Fuente: Lopez, A. (2015)
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Anexo 17 Exposicion oral K14/J15

Exposicion oral
K14

“Le voy a presentar mi resumen y comentario critico sobre la obra literaria llamada
Martin Fierro que pertenece a José Hernandez.

Este poema es protagonizado por un hombre llamado Martin Fierro, un gaucho que es
afectado completamente por la injusticia social y al final termina convirtiéndose en un
gaucho matrero, es decir, un hombre que viviria lejos de la sociedad y de las leyes.

Mi comentario critico sobre esta obra literaria es que me parecié interesante pues
porgue primero muestra cdmo eran los gauchos argentinos anteriormente, o0 sea eran
personas solitarias, valientes, trabajadoras e independientes. Ademas, en esta
literatura muestran los tipicos de la sociedad eh como, por ejemplo, los criollos, los
mixtos, los indios, si.

Por ultimo, quiero agregar que también muestran la realidad de las desigualdades

politicas y sociales que imponen el gobierno o el estado que al final sea para bien o
mal para el pueblo o la gente, hay que terminar acatandolas y obedeciéndolas”

J15

“La obra literaria que yo escogi fue Martin Fierro. Su autor es José Hernandez. Tiene
dos partes: laida y la vuelta. La ida fue creada en 1872 y la vuelta fue creada en 1879.
Es un poema narrativo escrito en verso.

La primera parte habla de un hombre mas rebelde que se va a vivir con los indigenas.
La segunda parte trata que se transforma, se va a vivir a la ciudad y les da consejos a
sus hijos.

Este poema es muy reconocido en Argentina y todo el ambito cultural hispanico, por un
lenguaje bien tratado.

Martin Fierro representa el ideal romantico de un hombre libre, sensible, en contacto
con la naturaleza.

Los personajes son: Martin Fierro, gaucho y el sefior Cruz, amigo del protagonista.
Refleja su vida, su pobreza muy habitual en esa época y ademas era un elemento
caracteristico para crear un aspecto romantico en la poesia”
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Anexo 18 Texto: "Ultima Proclama del Libertador"

Texto: Ultima Proclama del Libertador Simén Bolivar
A los pueblos de Colombia

Colombianos:

Habéis presenciado mis esfuerzos para plantear la libertad donde reinaba antes la
tirania. He trabajado con desinterés, abandonando mi fortuna y aun mi tranquilidad. Me
separé del mando cuando me persuadi que desconfiabais de mi desprendimiento. Mis
enemigos abusaron de vuestra credulidad y hollaron lo que me es mas sagrado, mi
reputacién y mi amor a la libertad. He sido victima de mis perseguidores, que me han

conducido a las puertas del sepulcro. Yo los perdono.

Al desaparecer de en medio de vosotros, mi carifio me dice que debo hacer la
manifestacién de mis Gltimos deseos. No aspiro a otra gloria que a la consolidacion de
Colombia. Todos debéis trabajar por el bien inestimable de la Unién: los pueblos
obedeciendo al actual gobierno para libertarse de la anarquia; los ministros del
santuario dirigiendo sus oraciones al cielo; y los militares empleando su espada en

defender las garantias sociales.

icolombianos! Mis ultimos votos son por la felicidad de la patria. Si mi muerte contribuye
para que cesen los partidos y se consolide la Union, yo bajaré tranquilo al sepulcro.
Hacienda de San Pedro, en Santa Marta, a 10 de diciembre de 1830. 20°.

Simén Bolivar. (FMM, s.f)
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Anexo 19 Complementacion de proclama S8/G9

A mi familia y amigos:

Habéis presenciado mis esfuerzos para plantear quedarnos en casa, en armonia
donde reinaba antes la falta de colaboracion. He trabajado con desinterés,
abandonando mi fortuna y adn mi tranquilidad. Me separé de mis aventuras cuando
me persuadi que desconfiabais de mi desprendimiento. Mis enemigos abusaron de
vuestra credulidad y hollaron lo que me es amado, mi reputacion y milibertad. He sido
victima de mis tareas, que me han conducido a las puertas del estrés. Yo no los
perdono. Al desaparecer de en medio de vosotros, mi carifio me dice que tengo que
hacer la manifestacion de mis Ultimos consejos. No aspiro a otra gloria que a la
consolidaciéon de Colombia. Todos debéis trabajar por el bien inestimable de la
comunidad: los pueblos obedeciendo al actual gobierno para liberarse de la
pandemia: los ministros del santuario dirigiendo sus oraciones al cielo; y los militares
empleando su vigilancia en defender la salud de todos. jCuidémonos! Mis ultimos
votos son por el bienestar comun. Si mi ausencia contribuye para que cesen las
faltas de responsabilidad y se consolide la paz y la solidaridad, yo aceptaré mi
partida.

Atentamente:

S8

A mis queridos compatriotas:

Habéis presenciado mis esfuerzos para plantear propuestas donde reinaba antes la
confusién sobre la infeccion del coronavirus. He trabajado con desinterés,
abandonando mi fortuna y aun mi tranquilidad. Me separé de mis aficiones personales,
como la equitacion y el golf; cuando me persuadi que desconfiabais de mi
desprendimiento. Mis enemigos abusaron de vuestra credulidad y hollaron lo que me
es mas prioritario: mi reputacién y mi transparencia. He sido victima de los que no
desean auto cuidarse y me han conducido a las puertas del cierre total de negocios y
centros de diversion. Yo los perdono. Al desaparecer de en medio de vosotros, mi
carifio me dice que debo hacer la manifestacion de mis altimos recursos. No aspiro a
otra gloria que a la consolidacién de Colombia. Todos debéis trabajar por el bien
inestimable de la salud de todos los ciudadanos: los pueblos obedeciendo al actual
gobierno para libertarse de la pandemia; los ministros del santuario dirigiendo sus
oraciones al cielo; y los militares empleando su persuasion y su firmeza en defender
honor y patria, en las calles. jcolombianos! Mis Ultimos votos son por una nacién libre
de coronavirus. Si mi ayuda humanitaria y auxilios a los mas débiles contribuyen para
que cesen los contagios y las muertes por covid 19 y se consolide una cura efectiva,
yo me sentiré orgulloso de ser su presidente. No pierdan hunca la esperanza.
Atentamente:

G9
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Anexo 20 Cuestionario sobre la proclama N10

Cuestionario sobre la Proclama de Bolivar
N10

Responda las siguientes preguntas:
NIVEL LITERAL

1. ¢ Quién es el autor de la proclama?
RTA: Simén Bolivar.

2. ¢A quién va dirigida la proclama?
RTA: Va dirigida a los pueblos de Colombia

3. ¢Donde fue escrita la proclama?
RTA: Hacienda de San Pedro, en Santa Marta.

4. ¢ Cuando fue escrita la proclama?
RTA: 10 de diciembre de 1830.

5. ¢A qué renuncio Bolivar en su afan de libertad?
RTA. Renuncio a la fortuna y a la tranquilidad.

6. ¢ Como era el ambiente que reinaba en América?
RTA: Reinaba la tirania.

7. ¢Qué era lo mas sagrado para Bolivar?
RTA: La reputacion y su amor a la libertad.

8. ¢,Con qué fin se esforzé Bolivar?
RTA: Plantear la libertad.

9. ¢ Cudles fueron los mayores deseos de Bolivar?
RTA: La felicidad de la patria

10. ¢ Cémo podria descansar el alma del Libertador?
RTA: Que cesen los partidos y se consolide la Unién.

NIVEL INFERENCIAL

1. Infiera el significado de la palabra proclama.
RTA: Es un escrito o discurso de caracter politico en el que una persona, generalmente con autoridad, expone sus
propositos o lo que se debe hacer.

2. Proponga un titulo diferente para la proclama
RTA: “EL ULTIMO DESEO DEL LIBERTADOR”

3. Deduzca el tema de la proclama
RTA: El esfuerzo de Simon Bolivar porque su pueblo estuviera unido.

4. Plantee la idea fuerza de la proclama
RTA: La Consolidacién de Colombia

5. Deduzca el mensaje de la proclama
RTA: Hacer que los colombianos trabajen unidos contra la Anarquia.

6. Sintetice en tres lineas la proclama.
RTA: Bolivar quiso dejar un mensaje a la Gran Colombia, done habla de su lucha incondicional e incansable por la
Libertad de su tierra de la tirania espafiola. Y hace un llamado a la Unidad y Fraternidad para librarse de la Anarquia.
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7. Identifique el tono que prevalece en la proclama (nostalgico, irénico, heroico.)
RTA: Nostalgico. (Simén Bolivar estaba en su lecho de muerte)

8. Infiera el significado de las siguientes palabras dentro del contexto:

Tirania, hollaron, consolidacién, anarquia

RTA:

« Tirania: Forma de gobierno en la que el gobernante tiene un poder total o absoluto, no limitado por unas leyes,
especialmente cuando lo obtiene por medios ilicitos, y abusa de él.

* Hollaron: Hacer sentir a una persona su inferioridad.

» Consolidacién: El término consolidacion se utiliza en diversos ambitos la idea genera de dar solidez a algo, o bien
integrar varios elementos en uno solo.

» Anarquia: Desorganizacion, desorden o confusion que se crea por la falta de sometimiento a unas reglas o costumbres
que rigen en una determinada actividad o &mbito de la vida.

9. Interprete la frase: “y los militares empleando su espada en defender las garantias sociales”
RTA: Los militares debian estar encargados de velar y proteger los derechos y deberes de los ciudadanos.

10. Elabore una conclusion sobre la proclama.
RTA: Simén Bolivar nos habla sobre todo los esfuerzos que hizo para poder conseguir la libertad aun asi reinara la
tirania y desconfiaran de él, pero él no se rindié y logro conseguir la libertad a América.

NIVEL CRITICO

1. ¢ Cudl es la importancia que tiene la Proclama de Bolivar?
RTA: Lo que hizo el Libertador para darnos la oportunidad que fuéramos libres de la tirania espafiola.

2. ¢ Qué piensa del yugo espaiiol que imper6 durante 300 afios en América?
RTA: Fue un imperio tirano, que adoctrinaba a todos los pobladores y quien no estuviera de acuerdo con sus leyes tenia
gue morir.

3. ¢Por qué la invitacion que hizo Bolivar en su Ultima proclama ha sido dificil de consolidar en los pueblos
latinoamericanos?
RTA: Porque en los paises hay pocos que luchan contra la Anarquia y estos son perseguidos por los gobiernos.

4. ;Cémo evalla la lucha de Bolivar para libertar las naciones?
RTA: Bolivar luché hasta el tltimo momento de su vida por darnos la libertad, y murio tranquilo esperanzado en que su
pueblo se uniera y luchara para continuar lo que él habia logrado.

5. ¢ Cémo podria calificar a los perseguidores de Bolivar?
RTA: Eran personas anarquistas, en contra de todo gobierno y autoridad.

6. ¢ Qué hubiera hecho usted para liberar las naciones?
RTA: Hubiera negociado con los otros comandantes para no iniciar guerras.

7. ¢Cémo deberia ser la lucha actual para conseguir la unién de los pueblos latinoamericanos?
RTA: La lucha deberia ser dialogando y llegando a acuerdos que beneficien a los paises.

8. ¢ Cémo cree que la anarquia se manifiesta en la sociedad actual?
RTA: Con los politicos corruptos.

9. ¢Cree que el pueblo colombiano es feliz? ¢Por qué?
RTA: Si, porque, somos independientes, tenemos nuestra constitucion, nuestras leyes, nuestros derechos y deberes 'y
tratamos de cumplirlos, y somos libres de pensar y actuar por nosotros mismos.

10. ¢ Cree que Bolivar logré la materializacion de sus deseos?
RTA: Si porque él luch6 buscando la libertad para su pueblo y lo logré.
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Anexo 21 Cuestionario sobre la proclama S11

Cuestionario sobre la Proclama de Bolivar

S11
NIVEL LITERAL

Responda las siguientes preguntas:
1 ¢ Quién es el autor de la proclama?
R. Simoén Bolivar
2 ¢ A quién va dirigida la proclama?
R. A los pueblos de Colombia
3 ¢Donde fue escrita la proclama?
R. En la hacienda de San Pablo, en Santa Marta
4 ¢ Cuéando fue escrita la proclama?
R. el 10 de diciembre de 1830
5 ¢ A qué renuncio Bolivar en su afan de libertad?
R. A la fortuna
6 ¢ Como era el ambiente que reinaba en América?
R. reinaba la tirania, el ambiente era algo tenso
7 ¢ Qué era lo mas sagrado para Bolivar?
R. el amor a la libertad y la reputacion
8 ¢ Con qué fin se esforz6 Bolivar?
R. Con el fin de que tuviéramos libertad
9 ¢ Cuales fueron los mayores deseos de Bolivar?
R. la consolidacién de Colombia
10 ¢,Cdémo podria descansar el alma del Libertador?
R. Haciendo que se consolide la unién y que cesen los partidos
NIVEL INFERENCIAL
linfiera el significado de la palabra proclama
R. Es un escrito o discurso de caracter politico
2Proponga un titulo diferente para la proclama
R. Mis Ultimas palabras
(proclama del libertador Simén Bolivar)
3Deduzca el tema de la proclama
R. La libertad de los colombianos
4Plantee la idea fuerza de la proclama
R. “No aspiro a otra gloria que a la consolidacion de Colombia”
5Deduzca el mensaje de la proclama
R. Unirnos como pais
6Sintetice en tres lineas la proclama
R. “Al desaparecer de en medio de vosotros, mi carifio me dice que debo hacer la manifestacion de mis ultimos
deseos. No aspiro a otra gloria que a la consolidacién de Colombia. Todos debéis trabajar por el bien inestimable
de la Unién”
7ldentifique el tono que prevalece en la proclama (nostalgico, irénico, heroico.)
R. Nostalgico
8lInfiera el significado de las siguientes palabras dentro del contexto:
Tirania, hollaron, consolidacion, anarquia
R.
Tirania: forma de gobernar sin limites de leyes, con el cual abusaron del poder
Hollaron: Maltratar o profanar al pueblo o las tierras en busqueda de riqueza
Consolidacién: Trata de unir todos los pueblos para lograr una sola
Anarquia: Es una situacion de orden politico
9Interprete la frase: “y los militares empleando su espada en defender las garantias sociales”
R. Quiere decir que los militares la guerreaban con tal de defender al pueblo
10Elabore una conclusién sobre la proclama
R. Que Simén Bolivar abandono su fortuna y tranquilidad, para luchar y conseguir la libertad de los pueblos, pero
ellos desconfiaron de su desprendimiento y decidieron atacarlo en su reputacion y su libertad.
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Siendo su Unico deseo la consolidacion de Colombia

NIVEL CRITICO

1. ¢Cual es laimportancia que tiene la Proclama de Bolivar?
R. Es una proclama que expresa muy bien lo sentimientos de Simén Bolivar en ese momento.

2. ¢Qué piensa del yugo espafiol que imperé durante 300 afios en América?
R. a pesar de que ellos nos trajeron adelantos, muy mal, porque robaron nuestras riqguezas y sometieron al
pueblo

3. ¢Por qué lainvitacién que hizo Bolivar en su Ultima proclama ha sido dificil de consolidar en los pueblos
latinoamericanos?
R. Porque los gobernantes no les interesa el bien comun sino el bien individual

4. ;Como evalla la lucha de Bolivar para libertar las naciones?
R. bastante fuerte ya que fue una guerra entre los espafioles y Bolivar que demostré la valentia y la unién del
pueblo colombiano

5. ¢Como podria calificar a los perseguidores de Bolivar?
R. como luchadores

6. ¢Qué hubiera hecho usted para liberar las naciones?
R. Una revolucién para que el pueblo entendiera

7. ¢Como deberia ser la lucha actual para conseguir la unién de los pueblos latinoamericanos?
R. Los pueblos deberian dejar a lado las indiferencias, los intereses individuales y tener intereses generales que
ayuden a toda Latinoamérica

8. ¢Como cree que la anarquia se manifiesta en la sociedad actual?
R. se manifiesta en los municipios que tienen recursos econémicos muy bajos, y en donde no hay presencia del
estado

9. ¢Cree que el pueblo colombiano es feliz? ¢ Por qué?
R. la verdad diria que 50 — 50 estéan felices las zonas donde estan super bien econémicamente y todo eso, pero
las zonas bajas no lo estan ya que necesitan ayuda del estado y este muy poco acude a ellos

10. ¢Cree que Bolivar logré la materializacion de sus deseos?

R. Si, porque gracias a eso vivimos en un estado libre, y nos liberamos del yugo espafiol

Los estudiantes leyeron en la sesion 6 dos poemas representativos del Neoclasicismo y

Romanticismo latinoamericano (El Valor y Las Contradicciones) y respondieron un cuestionario

de cinco preguntas con las que se buscaba fortalecer su comprensién textual.

e Las respuestas de V12 demostraron una clara diferenciacién en cuanto a los temas y
caracteristicas de cada poema representativo de los movimientos literarios Neoclasico y
Romantico de América latina.

a. ¢ Encuentra diferentes temas en los poemas? Si
b. Sirespondié afirmativamente ¢ Cuales temas encuentra en cada poema?
Neoclasico: Valor, terror, Dios, Tirania.
Romantico: Guerra, libertad, temor, valentia, muerte.
c. ¢Cudles caracteristicas de cada movimiento literario (Neoclasico y Romantico) encuentra en cada poema?
-Neoclasico: imitacion de los modelos clasicos, preocupacion por la expresion formal
-Roméntico: Exaltacion del yo individual del escritor, predominio del sentimiento, la imaginacion y la fantasia sobre
la razon, libertad de creacion, subjetivismo.
d. ¢Con cual de los dos movimientos siente mayor afinidad o atracci6on?
-Romanticismo
e. ¢Por qué?
-Me gusta el sentimentalismo y la profundidad de sus escritos.

De manera similar al producto anterior estuvieron las respuestas de S13

Responda las preguntas:
a. ¢ Encuentra diferentes temas en los poemas?
Si. Aunque, ambos comparten el deseo de libertad y a la vez el temor de alcanzarla.
b. Si respondi6 afirmativamente ¢ Cuéles temas encuentra en cada poema?
» EL VALOR: Hazafias libertadoras / El paisaje
» LAS CONTRADICCIONES: Libertad / Muerte / Dolor / Sufrimiento




209

c. ¢Cuales caracteristicas de cada movimiento literario (Neoclasico y Romantico) encuentra en cada poema?

El Valor: Descripcion del paisaje / Retoma los personajes de mitologia clasica.
Las Contradicciones: Exaltacion del YO creador / Predominio de la imaginacién y la fantasia.

d. ¢Con cual de los dos movimientos siente mayor afinidad o atraccion?
Ambos movimientos me llaman la atencion

e. ¢Por qué?
Porque cada uno tiene su esencia que lo hace Unico y el estilo que lo identifica.

Los estudiantes en la sesion 7 leyeron una tabla que contenia autores y obras representativas
del Romanticismo latinoamericano. Posteriormente, consultaron seis obras mas representativas

de este movimiento con el fin de elegir la que mas les agradara.
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Rubrica para proclama

Niveles de valoracion

No utiliza titulo, ni
segmenta el
contenido en
parrafos.

Hay errores de
redaccion y
ortografia como
palabras repetidas,
falta de signos de
puntuacion y
acentos, entre
otros detalles por
mejorar.

Se evidencia falta
de dominio del
lenguaje.

Hay presencia de
titulo y parrafos
gue segmentan
adecuadamente el
contenido del
trabajo.

La presencia de
errores de
redacciony
ortografia no es tan
significativa.

dominio del lenguaje.

Se evidencia la presencia
de titulo pertinente,
parrafos bien construidos,
se aplican las normas de
puntuacion y ortografia a
lo largo del trabajo,
minimos errores. Ello
indica que el trabajo fue
bien revisado antes de
entregarlo para su
evaluacién.

Aspectos a
evaluar 0-59 60-74 75-89 90-100
No entrega el Entrega el producto || Entrega el producto dos Entrega el producto

Puntualidad producto o lo hace | 3 dias después dela | dias después de la fecha a tiempo.
después de 4 dias fecha del del calendario.
del calendario. calendario.

Contenido Presenta Presenta No se observa precision en || Incluye ideas
contenidos contenidos el desarrollo de ideas. relacionadas con el
diferentes irrelevantes El texto cumple la funcién temay las presenta
respfecto ala resplecto ala de la proclama. de forma precisa.
tematica. tematica. Presenta el tema con
El texto no El texto no cumple profundidad y
presenta el t-ema a cabalidad con la cumpliendo la
c«f)n profundidad, funcién de la funcién de la
ni cumple la proclama. proclama.
funcién de la
proclama.

Hay muchas La redaccion de la La redaccion del trabajo es || La redaccidn del

Redaccién debilidades en la mayor parte del predominantemente trabajo es
redacciony trabajo esta en impersonal. totalmente personal.
evidencia ausencia | formaimpersonal. Evidencia un buen Evidencia un buen
de revision.

dominio del lenguaje

Se evidencia la
presencia de titulo
pertinente, parrafos
bien construidos, se
aplican las normas
de puntuaciény
ortografia a lo largo
del trabajo, no hay
errores. Ello indica
que el trabajo fue
muy bien revisado
antes de entregarlo
para su evaluacién.

Fuente: Chapeta, G. (2016)
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Anexo 23 Proclama S13

Proclama
A los estudiantes de la ENSB

Normalistas:

Han sido testigos presenciales de todo el animo que he querido desplegar donde ahora
ronda la incertidumbre y la fatalidad. He compartido mi buena actitud sin ningun interés,
aun a costa de ser tildada como “intensa”. Di un paso al costado cuando percibi
desagrado y fastidio por mis acciones. Mis detractores mancillaron mi trabajo y se
empefaron en destruir toda evidencia de milegado. He sido damnificada de todos ellos,
gue pretendian conducirme al fondo del rio Leto. Yo los indulto.

Al aislarme en medio de esta pandemia, mis principios me obligan a expresar mis
propoésitos. No deseo otra cosa distinta que “animarlos a enfrentar el reto de la
educacion virtual’. Todos y cada uno de nosotros, debemos trabajar incansablemente
por nuestro proceso de formacion, atendiendo a las disposiciones del Ministerio y de
nuestra amada ENSB. A pesar de la precaria conectividad y la incierta situaciéon de
retorno presencial... Io que queda es jseguir adelante!

iNormalistas del futuro!

Mis constantes esfuerzos son por la perseverancia y lucha constante para seguir
afrontando la situacién actual. “La educacion no esta en cuarentena” y aunque las aulas
estén vacias... esperan en todo momento nuestro pronto regreso. Si mis deseos
contribuyen a que no decaigan los animos y mejore nuestra actitud ante la situacion
actual, estaré tranquila esperando el fin de este confinamiento.

Valle de Ruitoque. Floridablanca. Mayo de 2020

S13




212

Anexo 24 Proclama L16

A los estudiantes de la Escuela Normal Superior de Bucaramanga

Compaiieros:

Como muchos de nosotros sabemos, estamos pasando por un muy mal momento. Esta
pandemia nos ha afectado a todos nosotros en muchos aspectos. Por tal motivo, no
debemos rendirnos, no debemos dar marcha atras. Tenemos que estar mas unidos
gue nunca. Centrdndonos en el tema escolar y las clases por via internet; es decir,
clases virtuales.

Por este medio nuestros maestros se comunicaran con nosotros y nos ayudaran a
resolver todas nuestras dudas y compartiran sus conocimientos con nosotros. También
nos dejardn actividades y podremos resolver las evaluaciones igualmente por via
internet. No nos rindamos, trabajemos juntos y saguemos todos adelante nuestro futuro
porque de ello depende nuestra patria.

Entonces jAnimo compafieros!, Solo me queda por decir que aprovechemos este
tiempo para aprender mas, aparte de las clases podemos alimentar nuestros
conocimientos investigando, leyendo y viendo videos; también para compartir mas con
nuestras familias y recordemos: Quedémonaos en casa para asi cuidarnos a nosotros
MiSmos y a nuestros seres queridos.

Bucaramanga, Santander, Colombia. El 23 de mayo del 2020.

L16
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K6 Neoclasicismo

Romanticismo

Contexto La crisis del sistema colonial se
acentda en el siglo XVIII, la segunda
mitad del siglo en Latinoamérica se
caracteriza por el surgimiento de
movimientos  anticoloniales  que
fueron el desencadenante del
proceso independentista. En efecto,
hasta 1830 la casi totalidad de los
paises de Latinoamérica habian
logrado su independencia.

La literatura Hispanoamericana se
hace romantica por influjo de Europa
el 9 de diciembre de 1824 se libra la
batalla de Ayacucho, que sefiala el fin
de las guerras de independencia v,
por ende, de la nominacién espafiola
y el establecimiento de las republicas.

Epoca XVIII - XIX

XVII

Concepto/ Definiciéon Movimiento  cultural, artistico y
literario que se desarroll6 a mediados
del siglo XVIII hasta las primeras
décadas del XIX.

En Latinoamérica tuvo gran impacto
tanto en la cultura como en la politica
por las ideas de independencia y la
suerte de pueblos; las ideas liberales
de lucha contra la tirania y la

Movimiento artistico e intelectual que
surge a finales del siglo XVIII en el
Reino Unido, aunque recibe el
impulso final y se consolida como
reaccion en Alemania. Nace como
reaccion contra el Neoclasicismo y los
principios de la ilustracién y supone
una exaltacion de la libertad vy
exaltacion de los sentidos, junto con

. Respeto por las normas y las
reglas en el arte.

. Preocupacion por la expresion
formal.

. Rechaza la fantasia.

Destaca el teatro y la fabula; la

lirica casi desaparece.

intolerancia. una gran necesidad creadora.
Caracteristicas . Imitacion de los Modelos | e Predominio del sentimiento, la
clasicos. imaginacion y la fantasia sobre la
e  Predominio de la Razon y lo razon.
académico. e Se opone a la rigidez del

Neoclasicismo.
. Exaltacion del YO individual del
escritor.
e Es eminentemente subjetivo.
. Proclama la libertad de creacion.
e  Apego por lo popular.

. Promover la libertad intelectual.
. Dar confianza y esperanza en la
capacidad de los americanos.

Géneros . Novela Moral. . Prosa (Novela, Cuento, Ensayo).
. Poesia moral y Patriética. . Poesia.
. Satira. e Teatro (Secular y de
e  Fabula. Entretenimiento).
e  Epistola. e  Periodismo.
. Discursos.
° Proclamas.
Temas . Descripcion del paisaje. . El canto a los héroes y a la
e  Rendir homenaje a las hazafias libertad.
libertadoras. . El sentimentalismo: Hace del

amor, de la muerte, del dolor, sus
grandes pasiones.

. La identidad: Con la aparicién del
mestizo como nuevo tipo
humano y la necesidad de
autonomia, la pregunta por
nuestra identidad estara
presente; para ser
independiente, lo primero es
saber quién soy yo.

Conclusiones

fantasia y la imaginacion sobre la razon.

1. El Neoclasicismo predomina a la razén y lo académico, en cambio en el Romanticismo predomina el sentimiento, la
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2. El Romanticismo se opone a la rigidez del Neoclasicismo, en cambio el Neoclasicismo respeta las normasy las reglas

en el arte.
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L7

Neoclasicismo

Romanticismo

Contexto

La crisis del sistema colonial se acentta en el
siglo XVIII la segunda mitad del siglo en
Latinoamérica se caracteriza por el surgimiento
de movimientos anticoloniales que fueran el
desencadenante del proceso Independentista.
En efecto, hasta 1830 la casi totalidad de los
paises de Latinoamérica habian logrado su
independencia.

La segunda mitad del siglo XVIII, etapa
intermedia y de transicion en el Barroco esta
caracterizada por la presencia del estilo Rococo
poco productivo en el ambito literario. El
neoclasicismo se desarrolla en América en la
primera parte del siglo XIX cerca de cuarentena
y cinco afios aproximadamente, 1845 y 1890.

La literatura hispanoamericana por
influencia de Europa. EI 9 de
diciembre de 1829, se libra la batalla
de Ayacucho que sefiala el fin de las
guerras de independencia y por ende
de la dominacion espafiola y el
establecimiento de las republicas.

Los territorios que poseia la peninsula
en américa, excepto Puerto Rico y
Cuba, nacen a la vida libre y se
defienden desde el punto de vista
historico, social y natural (mara, zoiz).

Definicién

Movimiento artistico e intelectual que surge a
finales del siglo XVIII en el Reino Unido, aunque
recibe a impulso final y se consolida como
reaccion en Alemania.

Movimiento cultural artistico y literario que se
desarroll6 a medidas del siglo XIX en que
después fue destituido por el romanticismo.

Movimiento artistico e intelectual que
surge a finales del siglo XVIII en el
Reino Unido, aunque recibe el
impulso final y consolida como
reaccion en Alemania.

Nace como reaccién al neoclasicismo
y los principios de la llustracion
(contra la fuerte imposicién del
Racionalismo).

Caracteristicas

*Imitacion de los modelos clasicos.

*Predominio de la raz6n y lo académico.
*Respeto por las normas y reglas en el arte.
*Preocupacion por la expresion formal.
*Rechaza la fantasia.

*Destaca el teatro y la fabula: la lirica casi
desaparece.

*Predominio del sentimiento, la
imaginacion y la fantasia sobre la
razon.

*Se opone a la rigidez del
neoclasicismo.

*Exaltacién de lo individual del escrito.
*Es eminentemente subjetivo.
*Proclama la libertad de creacion.
*Apego por lo popular.

*Rendir homenaje a las hazafias libertadoras.
*Promover la libertad intelectual.

*Dar confianza y esperanza en la capacidad de
los americanos.

Epoca Se desarrollé a mediados del siglo XVIII hasta | Este surgi6 a finales del siglo XVIII.
las primeras décadas del siglo XIX.

Géneros *Novela moral. *Prosa (novela, cuento ensayo).
*Poesia moral y patriética. *Poesia.
*Satira. *Teatro (secular y de
*Fabula. entretenimiento).
*Epistola. *Periodismo.
*Discursos.
*Proclamas.

Temas *Descripcion del paisaje. *El canto a los héroes y a la libertad

*El sentimiento: hace del amor, de la
muerte, del dolor, sus grandes
pasiones.

*La identidad: Con la aparicion del
mestizo como nuevo tipo humano y la
necesidad de autonomia, la pregunta
por nuestra identidad estara presente;
para ser independiente. Lo primero es
saber quién soy yo.
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Anexo 27 Obras literarias del romanticismo latinoamericano S13

S13

Obras literarias del Romanticismo latinoamericano

OBRA

AUTOR

SINTESIS

FACUNDO O CIVILIZACION Y BARBARIE
EN LAS PAMPAS ARGENTINAS.

DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO
(ARGENTINA)

Trata sobre el caudillo riojano
Facundo Quiroga y las diferencias
entre los federales y unitarios. Es
una descripcion de la vida social y
politica del pais que tiene alcances
sociologicos e histéricos, pues ofrece
en él una explicacién sociolégica del
pais fundada en el conflicto entre la
“civilizacion” y la “barbarie”
personificadas respectivamente en
los medios urbano y rural. Es su obra
principal y una de las encumbradas
de la literatura latinoamericana.

SILVA A LA AGRICULTURA DE LA
ZONA TORRIDA

ANDRES BELLO (VENEZUELA)

Con Silva a la Agricultura de la zona
térrida nace la gran poesia lirica de
las naciones americanas. Una
poesia que ya no vuelve los ojos a
Europa en busca de motivos
inspiradores, sino que se adentra,
majestuosa y vital, en la méas pura
sustancia del vasto universo de
América. Todo en Silva de Andrés
Bello conduce a la exaltacion de esta
realidad, donde se confunden
tumultuosamente los hombres del
heroico mestizaje y la inmensa vision
de una naturaleza magica y
desbordante. A partir de su
publicacion, la poesia americana
encontrara por fin su verdadera
expresion y la ruta mas natural que
luego habrian de seguir sus futuros
cantores.

LA BARONESA DE JOUX

GERTRUDIS GOMEZ DE
AVELLANEDA (CUBA)

Leyenda fundada sobre una
tradicion francesa.

MARTIN FIERRO

JOSE RAFAEL HERNANDEZ
(Argentina)

El Gaucho Martin Fierro es un
poema argentino, escrito en verso
1872.
literaria considerada ejemplar

por José Hernandez en
Obra
del género gauchesco en Argentina,
Uruguay y Rio Grande del Sur.
Debido a que tiene una continuacion,
La vuelta de Martin Fierro, este
primer libro es también conocido
como "laida". Ambos libros han sido
considerados como libro nacional de
la Argentina, bajo el titulo genérico
de "El Martin Fierro".

UNA HOLANDESA EN AMERICA

SOLEDAD ACOSTA DE RANGEL
(Colombia)

Una holandesa en América es quiza
la novela mas importante de Soledad

Acosta de Samper y una de las mas
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importantes de la literatura
hispanoamericana del siglo XIX. Se
trata de una novela de viaje y de
formacion trata de una novela de
viaje y de formacion

EL TEOCALLI DE CHOLULA

JOSE MARIA HEREDIA (Cuba)

En la cultura chicana moderna se
refiere a la Iglesia Nativa Americana
como "teocalli" La voz melancdlica
del poeta adolescente —no habia
cumplido los 17 afios— exploré
entonces el misterio del tiempo
efimero y de la vanidad humana.
Pueblos, reyes, dictadores,
sacerdotes horribles han pasado y
aunque el volcan Popocatépetl
resistio el embate de los siglos y de
la muerte, no sera para siempre



https://es.wikipedia.org/wiki/Chicano
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Iglesia_Nativa_Americana&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Iglesia_Nativa_Americana&action=edit&redlink=1
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Anexo 28 Pruebas finales competencia lectora y escritora

Escuela Normal Superior de Bucaramanga | Fecha:
Evaluacion de Comprensién Lectora Nombre:
(Después de la propuesta de intervencién) | Curso:

Responde las preguntas 28 a 33 de acuerdo con el siguiente texto:
Poema

Mientras por competir con tu cabello,
oro brunido al sol relumbra en vano;
mientras con menosprecio en medio el llano
mira tu blanca frente el lilio bello;

mientras a cada labio, por cogello,
siguen mds ojos que al clavel temprano;
y mientras triunfa con desdén lozano
del luciente cristal tu gentil cuello;

goza cuello, cabello, labio y frente,
antes que lo que fue en tu edad dorada
oro, lilio, clavel, cristal luciente,

no solo en plata o viola troncada
se vuelva, mas tu y ello juntamente
en tierra, en humo, en polvo, en sombra, en nada.
Luis de Géngora

Fuente: Gdéngora, Luis (1984). Antologia poética, Bogota: La Oveja Negra

28. En los versos “goza cuello, labio, frente/ antes de lo que fue en tu edad dorada,
loro, lilio, clavel, cristal luciente, /no solo en plata o viola troncada/ se vuelva, mas ti
y ello juntamente/ en tierra, en humo, en polvo, en sombra, en nada”, el poeta se
refiere a que
A. Hay que aprovechar la juventud y la belleza antes de que sea demasiado
tarde.
B. Los elementos de la naturaleza no pueden igualar a la belleza de la mujer.
C. La naturaleza siente envidia de la mujer y compite por ser la mas bella.
D. La juventud y la belleza son dones que van juntos hasta después de la
muerte.
29. En los versos “se vuelva, mas tu y ello juntamente / en tierra, en humo, en polvo,
en sombra, en nada”, del soneto de Goéngora, se hace alusién a uno de los
pensamientos de la fe cristiana, el cual dice que
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“los seres nacen, crecen, se reproducen y mueren”.
“quien mal anda, mal termina”.
“todo lo que sube baja”.
"de polvo eres y en polvo te convertiras”.
30. En eI soneto de Gdéngora se hace visible una de las tendencias teméticas de la
poesia lirica renacentista y barroca, la cual tiene que ver con la idea de que
A. Los hombres y las cosas materiales estan sometidas a la ley del tiempo;
todo pasa, todo perece.
B. El mundo en si mismo no es malo ni bueno; mala o buena es la conducta
del hombre.
C. La existencia terrenal sélo debe ser un medio para alcanzar la vida en el
mas alla.
D. El hombre merece la gloria mundana, cuya manifestaciéon es la fama que
deja al morir.
31. En el soneto se expresa la angustia del poeta por
A. la condicién humana.
B. la pérdida del amor.
C. la existencia mistica.
D. la dolorosa muerte.
32. El soneto de Géngora se organiza en
A. un cuarteto y dos tercetos.
B. tres cuartetos y un terceto.
C. dos cuartetos y dos tercetos.
D. un cuarteto y tres tercetos.
33. Formalmente, el soneto de Géngora se puede definir como una combinacién de
A. catorce versos endecasilabos.
B. once versos endecasilabos.
C. cuatro versos endecasilabos.
D. ocho versos endecasilabos.

oo >

RESPONDE LAS PREGUNTAS 34 A 39 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE
TEXTO LA MUJER TIGRE

Ha olido co6mo me acercaba y se ha dado la vuelta. Intento hacerle ver que no estoy
interesado en ella, pero siempre he sido un alcornoque fingiendo. Ella se lame las
mufiecas y los antebrazos. Me vigila con recelo. Se incorpora de pronto, de un golpe
de omoéplatos, y se pasea en circulos alrededor de mi. Quisiera aprovechar sus
movimientos para hacerle una foto o escribir unas lineas, cualquier cosa que me
vuelva util en esta escena. Enseguida se aburre de asediarme y da unos cuantos
pasos en direccion al borde. Se me va de la pagina. Es inquieta. No hay nada mas
espléndido que las manchas color albaricoque de su cuello, que se estira y se pliega
cuando atisba los flancos. Hace tiempo que la estudio y, de momento, lo Gnico que
he conseguido averiguar es que duerme por la tarde, se pierde por las noches y se
asoma de este lado sélo al mediodia, cuando el sol le acentta las franjas del lomo y
enciende sus pupilas piedra pomez. Desde el dia en que la encontré, distraida,
clavandose un colmillo en el labio con delicadeza, no he dejado de imaginar la caceria.
¢, Quién cazaria a quién? Desde luego su boca promete el vértigo, la sangre, el rito de
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la muerte agil. Mi arma es esta pluma: suficiente al menos, para sucumbir con
dignidad. Ese temblor del costado, de las rayas de su vientre al respirar, me salpica
la vista, me obsesiona. Su dulce rugir de pequefia catarata me persigue cuando
suefio. Al despertar, en cambio, suefio con perseguirlo. Ella tiene demasiado olfato
como para dejarse sorprender en una pagina. Haria falta una novela, quiza varias,
para poder albergar la esperanza de que bajase la guardia por un instante, en mitad
de algun péarrafo. Pero para hacer eso necesitaria estudiarla durante afios. Al fin y al
cabo, todo consiste en engafar al tigre. EI hambre, algunas veces, la obliga a
acercarse con encantador disimulo y relamerse. Si todavia no me ha atacado es
porque, de momento, le agrada esto que escribo, o al menos le hace gracia a su
coqueteria. Por mi parte, estoy dispuesto al sacrificio: la supervivencia es tan
mediocre... Sé bien que le importo poco, que para ella soy, basicamente, un curioso
trozo de carne. Aunque también sé que, si transcurre un par de dias sin que nos
veamos, ella busca cualquier pretexto para regresar y rondar mi cuento. Incluso a
veces me hace el honor y decide afilarse las ufias delante de mis ojos, frotdndolas
contra un arbol con una lentitud exquisita. Otras veces he notado como se demoraba
al marcharse, mientras dibujaba hipnéticas ondas con su cola manchada. Y ain més.
Estoy seguro de que en su guarida de fiera inconmovible, en las noches de luna clara,
se siente sola. Y de que a veces, también, hace un esfuerzo y me recuerda. Neuman,
Andrés. Titulo. Ciudad: Editorial, afio. 34. En relacion con el texto, la frase “No hay
nada mas espléndido que las manchas color albaricoque de su cuello, que se estira
y se pliega cuando atisba los flancos” cumple la funcién de comparar al narrador con
la mujer tigre. analizar el espacio en que se mueve la mujer tigre. realizar una parodia
del mundo animal. describir fisicamente a la mujer tigre.

34. En relacién con el texto, la frase “No hay nada mas espléndido que las manchas
color albaricoque de su cuello, que se estira y se pliega cuando atisba los flancos”
cumple la funcion de

A. comparar al narrador con la mujer tigre.

B. analizar el espacio en que se mueve la mujer tigre.

C. realizar una parodia del mundo animal.

D. describir fisicamente a la mujer tigre.
35. De las observaciones que hace de la mujer tigre, el narrador afirma que lo Unico
gue ha conseguido averiguar es que ella

A. duerme por la tarde y se pierde por las noches.

B. disfruta afilandose las ufias contra los arboles.

C. no esté interesada en seguir su juego de caceria.

D. se clava los colmillos en sus labios delicados.
36. En el texto, las palabras “vértigo”, “sangre” y “muerte agil” hacen referencia

A. al colmillo de la muijer tigre.

B. al rugir de la mujer tigre.

C. ala boca de la mujer tigre.

D. a la coqueteria de la mujer tigre.
37. Teniendo en cuenta la informacién del tercer parrafo, puede afirmarse que el
narrador se presenta como

A. un escritor.

B. un escultor.

C. un domador.
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D. un zodlogo.
38. En el fragmento “Sé bien que le importo poco, que para ella soy, basicamente, un
curioso trozo de carne. Aunque también sé que, si transcurre un par de dias sin que
nos veamos, ella busca cualquier pretexto para regresar y rondar mi cuento” el
conector subrayado establece una relacién de

A. comparacioén entre las dos oraciones del fragmento.

B. causa efecto entre el motivo y la consecuencia.

C. condicién o necesidad de verificar una circunstancia.

D. oposicion entre la frase que precede y la que sigue.
39. En el relato, los acercamientos y huidas constantes de la mujer tigre son
elementos que

A. sugieren gque la mujer tigre esta cansada y desea rendirse.

B. alimentan la relacién de complicidad entre el narrador y la mujer tigre.

C. advierten sobre la tragedia que ocurre al final del relato.

D. enriquecen la atmésfera de peligro que rodea a los protagonistas.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 40 A 45 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
EN EL REINO DE LO FANTASTICO

En estos dias se han estado conociendo las propuestas de diversos autores al Premio
Nobel de Literatura, también habrian de mencionarse aquellos que a pesar de tener
una obra inigualable y quizas hasta de mayor significacion que muchos de los
premiados, por razones que escapan a la comprension de todos, nunca fueron
tomados en cuenta por la Academia Sueca de la Lengua para el otorgamiento de este
galardon. Entre estos grandes despreciados se encuentran los maximos
representantes de la literatura fantastica, los sudamericanos Jorge Luis Borges, el
mas universal de los escritores en castellano, y José Donoso.

Uno de los mayores desaciertos de la Academia Sueca fue su reiterada actitud de no
premiar a Jorge Luis Borges, quien dejé una de las obras mas exquisitas en cuanto a
su calidad y profundidad, a la vez que se manifesté en los mas diversos géneros
literarios, como un conjunto Unico de ingenio, inteligencia y perfeccion expresiva.

La literatura de Borges simboliza la literatura de la fantasia como un recurso de la
inteligencia, en que ordena sus planteamientos dentro de un criollismo que sélo tenia
su interpretacion a través de lo metafisico, de aquello que escapa a una explicacién
comun y coherente para conducirnos a un total escepticismo.

El escritor narra en la mayoria de sus relatos desde la primera persona, para ir
descifrando los laberintos mentales del hombre, y dentro del género asumirlos como
propios en la contemplacion de una realidad mentalizada en que perviven los mitos y
se incorpora la utopia.

En sus ultimos tiempos para acompanar su vejez le llega la ceguera, dificultad que le
ayuda a conocer los matices silenciosos de la oscuridad y adentrarse en su propio
mundo en un proceso de interiorizacién para develar sus misterios y convocar sus
fantasmas en la luminosa llama de sus palabras. Su vida se convirtié desde entonces
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en un suefio interminable en el que la realidad solo tenia espacio en su recuerdo
personal. No podia escribir por sus propias manos, sélo requisaba en su mente fértil
los instrumentos que desde su oscuridad le permitieran descubrir los enigmas de la
vida del hombre a través de sus propios fantasmas.

La obra de Borges se basa en la inteligencia critica, donde la imaginacion y la fantasia
se presentan como elementos definitivos en su justificacion de la existencia, cuando
recurre a la férmula schopenhaueriana de que “toda negligencia es deliberada, todo
casual encuentro una cita, toda humillacibn una penitencia, todo fracaso una
misteriosa victoria, toda muerte un suicidio”.

La mejor definicién de Borges la realiza él mismo, cuando expresa: “Se me pregunta
a menudo cudl es mi mensaje: la respuesta mas obvia es que no tengo mensaje. No
soy ni pensador ni moralista, sino simplemente un hombre de letras que convierte sus
propias perplejidades y el respetable sistema de perplejidades que llamamos filosofia
en formas de literatura”.

Por otra parte, un poco mas joven pero envuelto en el mismo manto de la literatura
fantastica, la obra del chileno José Donoso se sitla entre las mas connotadas de los
narradores latinoamericanos contemporaneos. En sus obras la imaginacion sustituye
a la realidad, cuando esta Ultima pasa a ser un mero elemento de referencia para el
lector. Un rico lenguaje de imagenes y simbolos se convierte en su elemento esencial
de expresion. La metamorfosis de sus personajes busca calcar la sociedad de una
manera degenerada, cuando utiliza ese elemento kafkiano, de transmutar los entes
para convertirlos en especimenes inesperados.

El obsceno pajaro de la noche, la obra mas importante de Donoso, resulta ser la
descripcion de un mundo social que degenera en un mundo monstruoso del que la
I6gica y la razdn desaparecen, donde la realidad se convierte en trampa, perspectiva
falsa, actitud y hecho inexplicable.

Tomado de: Reyes Sanchez, Miguel. La creacion literaria en el siglo XX. Republica
Dominicana: Ediciones 2.000.

40. En el texto, la literatura de Borges simboliza la literatura de la fantasia como un
recurso de

A. la inteligencia.

B. la metafisica.

C. la existencia.

D. la perfeccion.
41. En la expresion “Por otra parte, un poco mas joven pero envuelto en el mismo
manto de la literatura fantastica”, las palabras subrayadas permiten

A. introducir un nuevo tema que rebate la tesis del texto.

B. anunciar que se va a tratar otro aspecto del mismo tema.

C. destacar una idea importante que no puede pasar inadvertida.

D. expresar un contraste o una oposicion entre dos ideas.
42. Del texto se puede deducir que el autor fundamenta y organiza la nocion de lo
“fantastico” alrededor de dos aspectos fundamentales,

A. la logica y la razon.
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B. la realidad y la imaginacion.
C. la metafisica y el conocimiento.
D. la critica y el juicio
43. De acuerdo con la informacidn global, puede afirmarse que la tesis sobre la cual
se desarrolla el texto anterior es:
A. “La obra de Borges se basa en la inteligencia critica y en la justificacion de
la existencia”.
B. “El mayor desacierto de la Academia Sueca de la Lengua fue no otorgar el
premio Nobel a Borges y a Donoso”.
C. “Enlas obras de Borges y de Donoso la imaginacion y la fantasia sustituyen
a la realidad”.
D. “Borges y Donoso han legado a la historia literaria las obras mas ingeniosas
y profundas de la narrativa”.
44. El autor del texto anterior sustenta su tesis a través de
A. una narracion detallada de los cuentos e historias con influencia kafkiana.
B. una comparacion entre las diferencias y similitudes de las obras de ambos

escritores.

C. un conjunto de citas que demuestran la veracidad de la afirmacion
planteada.

D. una seleccion de los detalles relevantes de la vida y obra de Borges y
Donoso.

45. Por la forma como se presenta la informacion en el texto anterior, puede afirmarse
gue éste tiene la intencién de

A. explicar una idea.

B. sustentar una idea.

C. debatir una idea.

D. describir una idea.

Fuente: Icfes Prueba Saber de Lenguaje noveno (2012) y (2017)
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Escuela Normal Superior de Bucaramanga | Fecha:
Prueba Final tipo Saber Noveno Grado Nombre:
Evaluacién de Competencia Escritora Curso:

RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

8. El torneo de futbol en tu barrio comenzara en dos meses y necesitan redactar un
documento con los requerimientos para planear este evento. La propuesta escrita que
harias para organizar paso a paso y de manera coherente ese evento seria:

A. Reserva de espacios y recursos, publicidad del evento, equipos
participantes, invitaciones nombre del acontecimiento.

B. Nombre del evento, fijacidbn de fechas y horas, equipos participantes,
reserva de espacios y recursos, publicidad del evento, invitaciones.

C. Reserva de espacios y recursos, revision de uniformes, redaccion de
invitaciones, participacion de los jugadores del equipo favorito.

D. Seleccionar las bebidas para jugadores, fijacion de horas de encuentros,
reserva de balones, invitaciones y celebraciones.

9. Tienes que redactar una nota para la empleada doméstica de tu casa, con el fin de
que ella esté atenta de la llegada del plomero que debe arreglar la llave del lavamanos
del bafio principal. La nota que estas escribiendo dice:

Maria:

Hoy, alrededor de las tres de la tarde llegara el plomero, le abres la puerta y
le indicas que debe arreglar la llave.

Al leer la nota consideras que para que ésta cumpla su propdsito le falta

A. sefialar la hora exacta en la que llegara el plomero.
B. indicar el lugar en el que se debe hacer el arreglo.
C. escribir el nombre y el apellido del plomero.

D. anotar la hora y fecha en la que fue escrita la nota.

10. Tu mejor amigo ha escrito una carta a su tio que vive en otro pais y te pide que le
ayudes a revisar que el sobre de la carta contenga todos los datos para poder enviarla.
El sobre que te muestra es el siguiente:
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Fara: Remite: Carlos Amado Sierra

. . Cra. 100 No. 34 -25
Héctor Linares Bogotd, Colombia
Av. 2 frente a Embajada de Nicaragua Tel. 5638754

Tel. 23330122

Al observarlo te das cuenta que al sobre le hace falta:

A. el color de la casa del destinatario.
B. el pais y la ciudad del destinatario.
C. el nombre del barrio del remitente.
D. el nUmero de identificacion de su tio.

11. Hay un debate intercolegiado sobre si se debe permitir o no el uso de los piercing a los
estudiantes. Para participar con un articulo en favor del uso de los piercing, tu escrito podria
tener como titulo:

. “Los jovenes y sus padres”

. “Mas libertad en los colegios”

. “Menos tatuajes y mas salud”

. “Los profesores y sus derechos”

o0 w>

12. La junta de accién comunal esta organizando un festival para los nifios del barrio y tu
estas encargado de informarle a la comunidad para que ellos asistan. El tipo de texto que
seleccionarias para que cada miembro de la comunidad reciba la informacién seria:

A. Un afiche en la tienda principal del barrio.
B. Unos volantes para repartir en cada casa.
C. Un aviso en el asadero del barrio.

D. Una carta para los colegios del barrio.

13. Estas redactando un aviso urgente que te encargo tu profesor. El aviso dice:
“ Mafiana no ird a haber recuperacion de espariol ~
Para reorganizar mejor el texto del aviso, y ahorrar algunas palabras para hacerlo

mas concreto, modificas la primera frase asi:

A. No va a haber recuperacion...
B. No habran recuperacion...

C. No habera recuperacion...

D. No habré recuperacion

14. Tienes que redactar un texto para la clase de Ecologia sobre los beneficios del consumo
de agua. La informacién que tienes hasta el momento dice:

Titulo: El agua y el costo de vida

Desarrollo: (Idea 1) El agua es un elemento natural y fundamental para la vida del
hombre y de los demas seres de la naturaleza. (Idea 2) En las tres Gltimas décadas
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este recurso se ha convertido en uno de los servicios publicos mas escasos y costosos, su
valor se ha incrementado en un 90%, lo cual ha afectado al bolsillo de los usuarios.

Para enlazar coherentemente estas dos ideas utilizarias el siguiente conector:

A. Tal vez.

B. Sin embargo.
C. Por lo tanto.

D. Por el contrario.

15. En un foro de discusién sobre la desaparicién de tu programa de television preferido,
escribiste una opinién sobre esta situacion:

“Es realmente indignante que a los seguidores de este interesante programa, no

se les haya avisado, con el suficiente tiempo, que se iba a cancelar el programa

de television. Era muy bueno, tenia muy buena audiencia. Por qué nos hacen

Otro participante del foro que lea tu mensaje, podria decir que

A. el tema del mensaje es ambiguo con respecto al foro de discusion.

B. el foro es inadecuado, pues no permite que se expresen las opiniones personales.
C. el mensaje que escribiste no expresa directamente el objetivo del foro de discusion.
D. tu opinién es adecuada con la intencion de denunciar la desaparicién del programa

16. Lorena debe elaborar un cartel para convencer a sus comparieros de que se inscriban en
el campeonato de atletismo. El tema del cartel deberia ser:

A. La indumentaria necesaria en el atletismo.
B. Las diferentes disciplinas del atletismo.

C. Las ventajas de practicar el atletismo.

D. La historia mundial del atletismo

Fuente: Icfes Prueba Saber de Lenguaje noveno (2013)
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Escuela Normal Superior de Bucaramanga
Tabla de respuestas prueba final
Comprensién y produccion textual

Noveno grado
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Anexo 30 Tabla de items prueba lenguaje

POSICION| COMPONENTE |

SEMANTICO

TABLA DE ITEMS LENGUAIJE 2

COMPETENCIA

LECTORA

Da cuenta de informacion explicita en textos

AFIRMACION

narrativos, expositivos y argumentativos

SEMANTICO

LECTORA

Recupera informacion implicita sobre el contenido
textual

SINTACTICO

LECTORA

Reconoce estrategias explicitas de organizacion,
tejido y componentes de los textos

SINTACTICO

LECTORA

Deduce y da cuenta de estrategias implicitas de
organizacion, tejido y componentes de los textos

SEMANTICO

LECTORA

Recupera informacion implicita sobre el contenido
textual

PRAGMATICO

LECTORA

Evalia elementos explicitos o implicitos de la
situacion comunicativa

SEMANTICO

LECTORA

Da cuenta de informacion explicita en textos
narrativos, expositivos y argumentativos

SINTACTICO

LECTORA

Deduce y da cuenta de estrategias implicitas de
organizacion, tejido y componentes de los textos

PRAGMATICO

LECTORA

Deduce e infiere informacion sobre la situacion de
comunicacion

SEMANTICO

LECTORA

Recupera informacion implicita sobre el contenido
textual

SEMANTICO

LECTORA

Valora informacién implicita y explicita de los textos

SINTACTICO

LECTORA

Reconoce estrategias explicitas de organizacion,
tejido y componentes de los textos

SINTACTICO

LECTORA

Reconoce estrategias explicitas de organizacion,
tejido y componentes de los textos

PRAGMATICO

LECTORA

Evalia elementos explicitos o implicitos de la
situacién comunicativa

SEMANTICO

LECTORA

Recupera informacion implicita sobre el contenido
textual

16

PRAGMATICO

LECTORA

Deduce e infiere informacion sobre la situacion de
comunicacion

17

SINTACTICO

LECTORA

Deduce y da cuenta de estrategias implicitas de
organizacion, tejido y componentes de los textos

18

SEMANTICO

LECTORA

Da cuenta de informacion explicita en textos
narrativos, expositivos y argumentativos

19

PRAGMATICO

ESCRITORA

Prevé el propdsito o las intenciones que debe cumplir
un texto, atendiendo a las necesidades de la
produccion textual en un contexto comunicativo
particular

20

SINTACTICO

ESCRITORA

Prevé el plan textual, organizacion de ideas y o
seleccion de tipo textual atendiendo a las necesidades
de la produccion, en un contexto comunicativo
particular

21

SEMANTICO

ESCRITORA

Prevé temas y contenidos para elaborar textos que
respondan a contextos comunicativos especificos

22

SINTACTICO

ESCRITORA

Da cuenta de la organizacién micro y super-
estructural que debe seguir un texto para conseguir su
coherencia y cohesion, dentro de una situacion
comunicativa particular

228
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POSICION‘ COMPONENTE COMPETENCIA AFIRMACION
Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y
adecuadas al propdsito de produccion de un texto, en
23 PRAGMATICO  |ESCRITORA una situacién de comunicacion particular C
Da cuenta de las ideas, tdpicos o lineas de desarrollo
que debe seguir un texto de acuerdo al tema
24 SEMANTICO ESCRITORA propuesto en la situacion de comunicacion A
Da cuenta de los mecanismos de uso y control de la
lengua y de la gramatica textual que permiten regular
) la coherencia y cohesion del texto, en una situacion
25 SINTACTICO ESCRITORA de comunicacién particular A
Da cuenta de los mecanismos de uso y control de las
estrategias discursivas para adecuar el texto a la
26 PRAGMATICO  |ESCRITORA situacion comunicativa C
Comprende los mecanismos de uso y control que
permiten regular el desarrollo de un tema en un texto,
dada la situacion de comunicacion particular.
(secuencia tematica, topicos y mecanismos de
27 SEMANTICO ESCRITORA progresion D
Recupera informacion implicita sobre el contenido
28 SEMANTICO LECTORA textual A
29 SEMANTICO LECTORA Valora informacién implicita y explicita de los textos | D
Deduce e infiere informacion sobre la situacion de
30 PRAGMATICO  |LECTORA comunicacion A
Recupera informacion implicita sobre el contenido
131 SEMANTICO ~ |LECTORA textual A
Reconoce estrategias explicitas de organizacion,
32 SINTACTICO LECTORA tejido y componentes de los textos C
Reconoce estrategias explicitas de organizacion,
33 SINTACTICO LECTORA tejido y componentes de los textos A
Deduce y da cuenta de estrategias implicitas de
34 SINTACTICO LECTORA organizacion, tejido y componentes de los textos D
Da cuenta de informacion explicita en textos
35 SEMANTICO LECTORA narrativos, expositivos y argumentativos A
Da cuenta de informacion explicita en textos
36 SEMANTICO LECTORA narrativos, expositivos y argumentativos C
Evalua elementos explicitos o implicitos de la
37 PRAGMATICO |LECTORA situacién comunicativa A
Deduce y da cuenta de estrategias implicitas de
38 SINTACTICO LECTORA organizacion, tejido y componentes de los textos D
Recupera informacion implicita sobre el contenido
39 SEMANTICO LECTORA textual B
Da cuenta de informacidn explicita en textos
40 SEMANTICO LECTORA narrativos, expositivos y argumentativos A
) Deduce y da cuenta de estrategias implicitas de
41 SINTACTICO LECTORA organizacion, tejido y componentes de los textos B
Recupera informacion implicita sobre el contenido
42 SEMANTICO LECTORA textual B
Da cuenta de informacion explicita en textos
43 SEMANTICO LECTORA narrativos, expositivos y argumentativos B
Valora Estrategias explicitas o implicitas de
44 SINTACTICO LECTORA organizacion, tejido y componentes de los textos D
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POSICION| COMPONENTE | COMPETENCIA | AFIRMACION CLAVE

, Deduce e infiere informacion sobre |a situacion de
45 PRAGMATICO  [LECTORA comunicacion B

Prevé temas y contenidos para elaborar textos que
46 SEMANTICO  |ESCRITORA respondan a contextos comunicafivos especificos  |D
Prevé el propdsito o las intenciones que debe cumplir
un texto, atendiendo a las necesidades de la
produccion textual en un contexto comunicativo

47 PRAGMATICO  |ESCRITORA particular A
Prevé el plan textual, organizacion de ideas y o
seleccion de tipo textual atendiendo a las necesidades
de la produccion, en un contexto comunicativo

48 SINTACTICO  |ESCRITORA particular B
Da cuenta de las ideas, tpicos o lineas de desarrollo
que debe seguir un texto de acuerdo al tema

49 SEMANTICO  |ESCRITORA propuesto en [a situacion de comunicacion C

Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y
adecuadas al propdsito de produccion de un texto, en
50 PRAGMATICO  |ESCRITORA una situacion de comunicacion particular A
Da cuenta de la organizacion micro y super-
estructural que debe seguir un texto para conseguir su
coherencia y cohesion, dentro de una situacion

51 SINTACTICO  |ESCRITORA comunicativa particular D
Comprende los mecanismos de uso y control que
permiten regular el desarrollo de un tema en un texto,
dada la situacion de comunicacion particular.
(secuencia tematica, topicos y mecanismos de

52 SEMANTICO  |ESCRITORA progresion A

Da cuenta de los mecanismos de uso y control de las
estrategias discursivas para adecuar el textoa la

53 PRAGMATICO  |ESCRITORA situacion comunicativa A
Da cuenta de los mecanismos de uso y control de la
lengua y de la gramatica textual que permiten reqular
la coherencia y cohesion del texto, en una situacion
54 SINTACTICO  |ESCRITORA de comunicacion particular D

Fuente: Icfes (2013)
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Rubrica de texto argumentativo

Niveles de valoraciéon

después de 4 dias
del calendario.

después de la
fecha del
calendario.

Aspectos a
evaluar 0-59 60-74 75-89 90-100
No entrega el Entrega el Entrega el producto a Entrega el producto a
Puntualidad producto o lo hace | producto 3 dias tiempo o hasta dos dias tiempo.

después de la fecha del
calendario.

Argumentacion

No hace entrega
del producto. Las
ideas expuestas no
son argumentos
bien estructurados
y tienen
debilidades en su
formalizacién.

Solo un argumento
cumple las
condiciones
solicitadas de
pertinencia 'y
formalizacién en su
presentacion

Registra dos
argumentos
pertinentes con el
problema
analizado, pero
hay algunas
debilidades en la
formalizacion de su
referenciacion.

Expresa mas de tres
argumentos
fundamentados en
fuentes creibles
referenciadas
adecuadamente y
pertinentes con el
problema analizado en el
trabajo

Expresa 4
argumentos
fundamentados en
fuentes creibles
referenciadas
adecuadamente y
pertinentes con el
problema analizado
en el trabajo

Redaccion

No entrega el
producto.

Hay muchas
debilidades en la
redaccion, la
mayoria del trabajo
esta escrito en
forma personal y
evidencia ausencia
de revision.

No utiliza
subtitulos, ni
segmenta el
contenido en
parrafos.

Hay errores de
redacciony
ortografia como
palabras repetidas,
falta de signos de
puntuacion y
acentos, entre
otros detalles por
mejorar.

La redaccién de la
mayor parte del
trabajo esta en
forma impersonal.

Hay presencia de
subtitulos y
parrafos que
segmentan
adecuadamente el
contenido del
trabajo.

La presencia de
errores de
redacciony
ortografia no es
tan significativa.

La redaccién del trabajo
es predominantemente
impersonal.

Se evidencia la presencia
de subtitulos pertinentes,
parrafos bien
construidos, se aplican
las normas de
puntuacion y ortografia a
lo largo del trabajo,
minimos errores. Ello
indica que el trabajo fue
bien revisado antes de
entregarlo para su
evaluacion.

La redaccién del
trabajo es totalmente
impersonal.

Se evidencia la
presencia de
subtitulos
pertinentes, parrafos
bien construidos, se
aplican las normas de
puntuaciény
ortografia a lo largo
del trabajo, no hay
errores. Ello indica
que el trabajo fue
muy bien revisado
antes de entregarlo
para su evaluacién.

Fuente: rdbrica institucional Ensb
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Anexo 32 Pruebas postest KPy SA

Escuela Normal Superior de Bucaramanga Fecha:
Evaluacion final Nombre: KP
Prueba de comprension y produccién textual Curso:
Noveno grado Resultado: 25/27

1. RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO CON EL TEXTO POEMA adjunto: (ver debajo el
poema en imagen) Tomado de: Géngora, Luis. Antologia poética, Bogota: La Oveja Negra, 1984 PREGUNTA
En los versos “goza cuello, labio, frente/ antes de lo que fue en tu edad dorada, /oro, lilio, clavel, cristal
luciente, /no solo en plata o viola troncada/ se vuelva, mas tu y ello juntamente/ en tierra, en humo, en polvo,

en sombra, en nada”, el poeta se refiere a que:

1 punto

a. Hay que aprovechar la juventud y la belleza antes de que sea demasiado tarde.
b. Los elementos de la naturaleza no pueden igualar a la belleza de la mujer.

c. La naturaleza siente envidia de la mujer y compite por ser la mas bella.

d. La juventud y la belleza son dones que van juntos hasta después de la muerte.

Soneto
Mientras por competir con tu cabello,
oro brunido al sol relumbra en vano;
mientras con menosprecio en medio el llano
miira tu blanca frente el lilio bello;

mientras a cada labio, por cogelio,
siguen mds ojos que al clavel temprano;
v mientras triunfa con desdén lozano
del luciente cristal tu gentil cuello;

goza cuello, cabello, labio y frente,
antes que lo que fue en tu edad dorada
oro, lilio, clavel, cristal luciente,

no solo en plata o viola troncada
se vuelva, mas tu y ello juntamente
en tierra, en humo, en polvo, en sombra, en nada.
Luis de Géngora

2. En los versos “se vuelva, mas tu y ello juntamente / en tierra, en humo, en polvo, en sombra, en nada”, del

soneto de Goéngora, se hace alusién a uno de los pensamientos de la fe cristiana, el cual dice que:

1 punto

a. “los seres nacen, crecen, se reproducen y mueren”.
b. “quien mal anda, mal termina”.

c. “todo lo que sube baja”.
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d. “de polvo eres y en polvo te convertiras”
3. En el soneto de Géngora se hace visible una de las tendencias tematicas de la poesia lirica renacentista

y barroca, la cual tiene que ver con la idea de que:

1 punto

a. Los hombres y las cosas materiales estan sometidas a la ley del tiempo; todo pasa, todo perece.
b. El mundo en si mismo no es malo ni bueno; mala o buena es la conducta del hombre.

c. La existencia terrenal sélo debe ser un medio para alcanzar la vida en el mas alla.

d. El hombre merece la gloria mundana, cuya manifestacién es la fama que deja al morir.

4. En el soneto se expresa la angustia del poeta por:

1 punto

a. la condicién humana.
b. la pérdida del amor.
c. la existencia mistica.
d. la dolorosa muerte.

5. El soneto de Gongora se organiza en:

1 punto

a. un cuarteto y dos tercetos.
b. tres cuartetos y un terceto

c. dos cuartetos y dos tercetos.
d. un cuarteto y tres tercetos.

6. Formalmente, el soneto de Gongora se puede definir como una combinacion de:

1 punto

a. catorce versos endecasilabos.
b. once versos endecasilabos.

c. cuatro versos endecasilabos.
d. ocho versos endecasilabos.

7. RESPONDE LAS PREGUNTAS 7 A 12 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO: LA MUJER TIGRE.
Ha olido cémo me acercaba y se ha dado la vuelta. Intento hacerle ver que no estoy interesado en ella, pero
siempre he sido un alcornoque fingiendo. Ella se lame las mufiecas y los antebrazos. Me vigila con recelo.
Se incorpora de pronto, de un golpe de oméplatos, y se pasea en circulos alrededor de mi. Quisiera
aprovechar sus movimientos para hacerle una foto o escribir unas lineas, cualquier cosa que me vuelva util
en esta escena. Enseguida se aburre de asediarme y da unos cuantos pasos en direccion al borde. Se me
va de la pagina. Es inquieta. No hay nada mas espléndido que las manchas color albaricoque de su cuello,
gue se estiray se pliega cuando atisba los flancos. Hace tiempo que la estudio y, de momento, lo Gnico que
he conseguido averiguar es que duerme por la tarde, se pierde por las noches y se asoma de este lado sélo
al mediodia, cuando el sol le acentua las franjas del lomo y enciende sus pupilas piedra pémez. Desde el dia
en que la encontré, distraida, clavandose un colmillo en el labio con delicadeza, no he dejado de imaginar la
caceria. ¢ Quién cazaria a quién? Desde luego su boca promete el vértigo, la sangre, el rito de la muerte agil.
Mi arma es esta pluma: suficiente al menos, para sucumbir con dignidad. Ese temblor del costado, de las

rayas de su vientre al respirar, me salpica la vista, me obsesiona. Su dulce rugir de pequefa catarata me
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persigue cuando suefio. Al despertar, en cambio, suefio con perseguirlo. Ella tiene demasiado olfato como
para dejarse sorprender en una pagina. Haria falta una novela, quiza varias, para poder albergar la esperanza
de que bajase la guardia por un instante, en mitad de algun parrafo. Pero para hacer eso necesitaria estudiarla
durante afios. Al fin y al cabo, todo consiste en engafar al tigre. El hambre, algunas veces, la obliga a
acercarse con encantador disimulo y relamerse. Si todavia no me ha atacado es porque, de momento, le
agrada esto que escribo, o al menos le hace gracia a su coqueteria. Por mi parte, estoy dispuesto al sacrificio:
la supervivencia es tan mediocre... Sé bien que le importo poco, que para ella soy, basicamente, un curioso
trozo de carne. Aunque también sé que, si transcurre un par de dias sin que nos veamos, ella busca cualquier
pretexto para regresary rondar mi cuento. Incluso a veces me hace el honor y decide afilarse las ufias delante
de mis ojos, frotandolas contra un arbol con una lentitud exquisita. Otras veces he notado como se demoraba
al marcharse, mientras dibujaba hipnéticas ondas con su cola manchada. Y aln mas. Estoy seguro de que
en su guarida de fiera inconmovible, en las noches de luna clara, se siente sola. Y de que a veces, también,
hace un esfuerzo y me recuerda. Neuman, Andrés. Titulo. Ciudad: Editorial, afio. 34. En relacién con el texto,
la frase “No hay nada mas espléndido que las manchas color albaricoque de su cuello, que se estira y se
pliega cuando atisba los flancos” cumple la funciéon de comparar al narrador con la mujer tigre. analizar el
espacio en que se mueve la mujer tigre. realizar una parodia del mundo animal. describir fisicamente a la
mujer tigre. PREGUNTA: En relacion con el texto, la frase “No hay nada mas espléndido que las manchas

color albaricoque de su cuello, que se estira y se pliega cuando atisba los flancos” cumple la funcién de:

1 punto

a. comparar al narrador con la mujer tigre.

b. analizar el espacio en que se mueve la mujer tigre.
c. realizar una parodia del mundo animal

d. describir fisicamente a la mujer tigre.

8. De las observaciones que hace de la mujer tigre, el narrador afirma que lo Unico que ha conseguido

averiguar es que ella:

1 punto

a. duerme por la tarde y se pierde por las noches.
b. Disfruta afilandose las ufias contra los arboles.

c. no esté interesada en seguir su juego de caceria.
d. se clava los colmillos en sus labios delicados.

» o«

9. En el texto, las palabras “vértigo”, “sangre” y “muerte agil” hacen referencia:

1 punto

a. al colmillo de la mujer tigre.

b. al rugir de la mujer tigre.

c. a la boca de la mujer tigre

d. a la coqueteria de la mujer tigre.

10. Teniendo en cuenta la informacion del tercer parrafo, puede afirmarse que el narrador se presenta como:

1 punto
a. un escritor.
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b. un escultor.
c. un domador.
d. un zodlogo.

11. En el fragmento “Sé bien que le importo poco, que para ella soy, basicamente, un curioso trozo de carne.
AUNQUE también sé que, si transcurre un par de dias sin que nos veamos, ella busca cualquier pretexto

para regresar y rondar mi cuento” el conector en mayuscula sostenida establece una relacion de:

1 punto

a. comparacion entre las dos oraciones del fragmento.

b. causa efecto entre el motivo y la consecuencia.

c. condicién o necesidad de verificar una circunstancia.
d. oposicion entre la frase que precede y la que sigue.

12. En el relato, los acercamientos y huidas constantes de la mujer tigre son elementos que:

1 punto

a. sugieren que la mujer tigre esta cansada y desea rendirse.

b. alimentan la relacién de complicidad entre el narrador y la mujer tigre.
c. advierten sobre la tragedia que ocurre al final del relato.

d. enriquecen la atmoésfera de peligro que rodea a los protagonistas.

13. RESPONDE LAS PREGUNTAS 13 A 18 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO EN EL REINO DE
LO FANTASTICO En estos dias se han estado conociendo las propuestas de diversos autores al Premio
Nobel de Literatura, también habrian de mencionarse aquellos que a pesar de tener una obra inigualable y
quizas hasta de mayor significacion que muchos de los premiados, por razones que escapan a la comprensién
de todos, nunca fueron tomados en cuenta por la Academia Sueca de la Lengua para el otorgamiento de este
galardon. Entre estos grandes despreciados se encuentran los maximos representantes de la literatura
fantastica, los sudamericanos Jorge Luis Borges, el mas universal de los escritores en castellano, y José
Donoso. Uno de los mayores desaciertos de la Academia Sueca fue su reiterada actitud de no premiar a
Jorge Luis Borges, quien dej6 una de las obras méas exquisitas en cuanto a su calidad y profundidad, a la vez
gue se manifestd en los mas diversos géneros literarios, como un conjunto Unico de ingenio, inteligencia y
perfeccion expresiva. La literatura de Borges simboliza la literatura de la fantasia como un recurso de la
inteligencia, en que ordena sus planteamientos dentro de un criollismo que sélo tenia su interpretacion a
través de lo metafisico, de aquello que escapa a una explicacion comun y coherente para conducirnos a un
total escepticismo. El escritor narra en la mayoria de sus relatos desde la primera persona, para ir descifrando
los laberintos mentales del hombre, y dentro del género asumirlos como propios en la contemplacion de una
realidad mentalizada en que perviven los mitos y se incorpora la utopia. En sus ultimos tiempos para
acompafiar su vejez le llega la ceguera, dificultad que le ayuda a conocer los matices silenciosos de la
oscuridad y adentrarse en su propio mundo en un proceso de interiorizacion para develar sus misterios y
convocar sus fantasmas en la luminosa llama de sus palabras. Su vida se convirti6 desde entonces en un
suefio interminable en el que la realidad sélo tenia espacio en su recuerdo personal. No podia escribir por

sus propias manos, s6lo requisaba en su mente fértil los instrumentos que desde su oscuridad le permitieran
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descubrir los enigmas de la vida del hombre a través de sus propios fantasmas. La obra de Borges se basa
en la inteligencia critica, donde la imaginacién y la fantasia se presentan como elementos definitivos en su
justificacion de la existencia, cuando recurre a la formula schopenhaueriana de que “toda negligencia es
deliberada, todo casual encuentro una cita, toda humillacién una penitencia, todo fracaso una misteriosa
victoria, toda muerte un suicidio”. La mejor definicién de Borges la realiza él mismo, cuando expresa: “Se me
pregunta a menudo cual es mi mensaje: la respuesta méas obvia es que no tengo mensaje. No soy ni pensador
ni moralista, sino simplemente un hombre de letras que convierte sus propias perplejidades y el respetable
sistema de perplejidades que llamamos filosofia en formas de literatura”. Por otra parte, un poco mas joven
pero envuelto en el mismo manto de la literatura fantastica, la obra del chileno José Donoso se sitlia entre
las mas connotadas de los narradores latinoamericanos contemporaneos. En sus obras la imaginacion
sustituye a la realidad, cuando esta Ultima pasa a ser un mero elemento de referencia para el lector. Un rico
lenguaje de imagenes y simbolos se convierte en su elemento esencial de expresion. La metamorfosis de
sus personajes busca calcar la sociedad de una manera degenerada, cuando utiliza ese elemento kafkiano,
de transmutar los entes para convertirlos en especimenes inesperados. El obsceno pajaro de la noche, la
obra mas importante de Donoso, resulta ser la descripcion de un mundo social que degenera en un mundo
monstruoso del que la logica y la razén desaparecen, donde la realidad se convierte en trampa, perspectiva
falsa, actitud y hecho inexplicable. Tomado de: Reyes Sanchez, Miguel. La creacién literaria en el siglo XX.
Republica Dominicana: Ediciones 2.000. PREGUNTA: En el texto, la literatura de Borges simboliza la

literatura de la fantasia como un recurso de:

1 punto

a. la inteligencia.
b. la metafisica.
c. la existencia.
d. la perfeccion.

14. En la expresion “POR OTRA PARTE, un poco mas joven pero envuelto en el mismo manto de la literatura

fantastica”, las palabras en mayuscula sostenida permiten:

1 punto

a. introducir un nuevo tema que rebate la tesis del texto.

b. anunciar que se va a tratar otro aspecto del mismo tema.

c. destacar una idea importante que no puede pasar inadvertida.
d. expresar un contraste 0 una oposicién entre dos ideas.

15. Del texto se puede deducir que el autor fundamenta y organiza la nocion de lo “fantastico” alrededor de

dos aspectos fundamentales,

1 punto

a. la logica y la razén.

b. la realidad y la imaginacion.

c. la metafisica y el conocimiento.
d. la critica y el juicio
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16. De acuerdo con la informacion global, puede afirmarse que la tesis sobre la cual se desarrolla el texto

anterior es:

1 punto

a. “La obra de Borges se basa en la inteligencia critica y en la justificacion de la existencia”.

b. “El mayor desacierto de la Academia Sueca de la Lengua fue no otorgar el premio Nobel a Borges y a
Donoso”.

c. “En las obras de Borges y de Donoso la imaginacion y la fantasia sustituyen a la realidad”.

d. “Borges y Donoso han legado a la historia literaria las obras mas ingeniosas y profundas de la narrativa”.

17. El autor del texto anterior sustenta su tesis a través de:

1 punto

a. una narracion detallada de los cuentos e historias con influencia kafkiana.

b. una comparacion entre las diferencias y similitudes de las obras de ambos escritores.
C. un conjunto de citas que demuestran la veracidad de la afirmacion planteada.

d. una seleccion de los detalles relevantes de la vida y obra de Borges y Donoso

18. Por la forma como se presenta la informacion en el texto anterior, puede afirmarse que éste tiene la

intencion de:

1 punto

a. explicar una idea.
b. sustentar una idea.
c. debatir una idea.
d. describir una idea.

19. Tienes que redactar una nota para la empleada doméstica de tu casa, con el fin de que ella esté atenta
de la llegada del plomero que debe arreglar la llave del lavamanos del bafio principal. La nota que estas
escribiendo dice: Maria: Hoy, alrededor de las tres de la tarde llegara el plomero, le abres la puerta y le indicas

que debe arreglar la llave. Al leer la nota consideras que para que ésta cumpla su propésito le falta:

1 punto

a. sefialar la hora exacta en la que llegara el plomero.
b. indicar el lugar en el que se debe hacer el arreglo.
c. escribir el nombre y el apellido del plomero

d. anotar la hora y fecha en la que fue escrita la nota

20. Tu mejor amigo ha escrito una carta a su tio que vive en otro pais y te pide que le ayudes a revisar que
el sobre de la carta contenga todos los datos para poder enviarla. El sobre que te muestra es el siguiente:
Para: Héctor Linares Av. 2 frente a Embajada de Nicaragua Tel. 23330122 Remite: Carlos Amado Sierra Cra.

100 No. 34 -25 Bogota, Colombia Tel. 5638754 Al observarlo te das cuenta que al sobre le hace falta:

1 punto

a. el color de la casa del destinatario.
b. el pais y la ciudad del destinatario.
c. el nombre del barrio del remitente.
d. el niUmero de identificacion de su tio.

21. Hay un debate intercolegiado sobre si se debe permitir o no el uso de los piercings a los estudiantes. Para

participar con un articulo en favor del uso de los piercings, tu escrito podria tener como titulo:

1 punto
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a. “Los jovenes y sus padres”

b. “Mas libertad en los colegios”

c. “Menos tatuajes y mas salud”

d. “Los profesores y sus derechos”

22. La junta de accién comunal esta organizando un festival para los nifios del barrio y ta estads encargado
de informarle a la comunidad para que ellos asistan. El tipo de texto que seleccionarias para que cada
miembro de la comunidad reciba la informacion seria:

1 punto

a. Un afiche en la tienda principal del barrio
b. Unos volantes para repartir en cada casa.
c. Un aviso en el asadero del barrio.

d. Una carta para los colegios del barrio.

23. Estéas redactando un aviso urgente que te encargod tu profesor. El aviso dice: * Mafiana no ira a haber
recuperacion de esparfiol * Para reorganizar mejor el texto del aviso, y ahorrar algunas palabras para hacerlo

mas concreto, modificas la primera frase asi:

1 punto

a. No va a haber recuperacion...
b. No habran recuperacion...

c. No haberé recuperacion...

d. No habréa recuperacion

24. Tienes que redactar un texto para la clase de Ecologia sobre los beneficios del consumo de agua. La
informacién que tienes hasta el momento dice: Titulo: El agua y el costo de vida Desarrollo: (Idea 1) El agua
es un elemento natural y fundamental para la vida del hombre y de los demas seres de la naturaleza. (Idea
2) En las tres Ultimas décadas este recurso se ha convertido en uno de los servicios publicos mas escasos y
costosos, su valor se haincrementado en un 90%, lo cual ha afectado al bolsillo de los usuarios. PREGUNTA:

Para enlazar coherentemente estas dos ideas utilizarias el siguiente conector:

1 punto

a. Tal vez.

b. Sin embargo.

c. Por lo tanto.

d. Por el contrario.

25. En un foro de discusién sobre la desaparicion de tu programa de televisidon preferido, escribiste una
opinioén sobre esta situacion: “Es realmente indignante que, a los seguidores de este interesante programa,

no se les haya avisado, con el suficiente tiempo, que se iba a cancelar el programa de televisién. Era muy

mensaje, podria decir que:

1 punto

a. el tema del mensaje es ambiguo con respecto al foro de discusion.

b. el foro es inadecuado, pues no permite que se expresen las opiniones personales.
c. el mensaje que escribiste no expresa directamente el objetivo del foro de discusion.
d. tu opinién es adecuada con la intencion de denunciar la desapariciéon del programa
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26. Tuy tus compafieros han organizado un evento para invitar a los habitantes del municipio a que participen
en el “Dia del Abuelito”, y asi darles un dia de alegria a los ancianos de la comunidad. Para lograr que las

personas asistan al evento, td escribirias una invitacion que diga:

1 punto

a. “Este evento es para recoger dinero, asi que por favor venga preparado para hacer su donacion”.

b. “La tercera edad es la etapa mas dificil en la vida de las personas. Muchos de ellos estan enfermos”.

c. “Los abuelitos necesitan de nuestra ayuda y compafiia; vengan y compartamos un dia en familia”.

d. “El evento para los abuelitos ha sido organizado por los estudiantes de noveno, los mas pilos del colegio”

27. RESPONDE LA PREGUNTA 7 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO: Réquiem Resulta
gue ya nada es igual, nada es lo mismo, que algo se ha muerto aqui sin llanto, sin sepulcro, sin remedio, que
otro aire se respira ahora en el alma, patio oloroso a humo donde cuelgan tantos locos afectos de otros dias.
Tendria que decir que ha llovido ceniza tanto tiempo que ha tiznado por siempre las magnolias, pero es pueril
la imagen y me aburro. Me aburro décilmente, blandamente, como cuando era nifia y me tiraba a ver pasar
las nubes, y la vida era larga como una carrilera. Ahora el tren da la vuelta y unos rostros borrosos me saludan
desde lejos: yo amé a aquel hombre que va hablando solo. Aquel otro me amé y no sé su nombre. La tarde
se silencia y todos parten. Soy yo la que hace tiempo ya se ha ido. Tomado de: Piedad Bonnett Vélez (1996).
Tambor en la sombra. Poesia Colombiana del siglo XX. México: Verdehalago. PREGUNTA: En el texto,

cuando la voz dice “y la vida/era larga como una carrilera” pretende representar:

1 punto

a. la mirada atenta e inquieta de los nifios.

b. lo interminable que parece la vida cuando se es nifio

c. la lejania de los recuerdos

d. el tedio que provoca el paso de las horas cuando se es viejo.

Evaluacion final

Total de puntos AVP¥E @)

Prueba de comprension y produccion
textual. Noveno Grado.
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Prueba SA
Escuela Normal Superior de Bucaramanga Fecha:
Evaluacion final Nombre: SA
Prueba de comprensién y produccion textual Curso:
Noveno grado Resultado: 23/27

1. RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO CON EL TEXTO POEMA adjunto: (ver debajo el
poema en imagen) Tomado de: Goéngora, Luis. Antologia poética, Bogota: La Oveja Negra, 1984
PREGUNTA En los versos “goza cuello, labio, frente/ antes de lo que fue en tu edad dorada, /oro, lilio,
clavel, cristal luciente, /no solo en plata o viola troncada/ se vuelva, mas ta y ello juntamente/ en tierra, en
humo, en polvo, en sombra, en nada”, el poeta se refiere a que:

1 punto

b. Los elementos de la naturaleza no pueden igualar a la belleza de la mujer.
c. La naturaleza siente envidia de la mujer y compite por ser la mas bella.
d. La juventud y la belleza son dones que van juntos hasta después de la muerte.

Soneto
Mientras por competir con tu cabello,
oro brunido al sol relumbra en vano;
mientras con menosprecio en medio el llano
miira tu blanca frente el lilio bello;

mientras a cada labio, por cogelio,
siguen mds ojos que al clavel temprano;
vy mientras triunfa con desdén lozano
del luciente cristal tu gentil cuello;

goza cuello, cabello, labio y frente,
antes que lo que fue en tu edad dorada
oro, lilio, clavel, cristal luciente,

no solo en plata o viola troncada
se vuelva, mas tu y ello juntamente
en tierra, en humo, en polvo, en sombra, en nada.
Luis de Géngora

2. En los versos “se vuelva, mas tu y ello juntamente / en tierra, en humo, en polvo, en sombra, en nada”,

del soneto de Gongora, se hace alusion a uno de los pensamientos de la fe cristiana, el cual dice que:

1 punto
a. “los seres nacen, crecen, se reproducen y mueren”.
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b. “quien mal anda, mal termina”.
c. "todo lo que sube baja”.

3. En el soneto de Gongora se hace visible una de las tendencias teméaticas de la poesia lirica renacentista
y barroca, la cual tiene que ver con la idea de que:

1 punto

b. El mundo en si mismo no es malo ni bueno; mala o buena es la conducta del hombre.
c. La existencia terrenal sé6lo debe ser un medio para alcanzar la vida en el mas alla.
d. El hombre merece la gloria mundana, cuya manifestacion es la fama que deja al morir.

4. En el soneto se expresa la angustia del poeta por:

1 punto

a. la condicién humana.
b. la pérdida del amor.
c. la existencia mistica.

5. El soneto de Gongora se organiza en:

1 punto
a. un cuarteto y dos tercetos.

b. tres cuartetos i un terceto

d. un cuarteto y tres tercetos.

6. Formalmente, el soneto de Gongora se puede definir como una combinacion de:
1 punto

b. once versos endecasilabos.
c. cuatro versos endecasilabos.
d. ocho versos endecasilabos.

7. RESPONDE LAS PREGUNTAS 7 A 12 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO: LA MUJER TIGRE.
Ha olido cobmo me acercaba y se ha dado la vuelta. Intento hacerle ver que no estoy interesado en ella,
pero siempre he sido un alcornoque fingiendo. Ella se lame las mufiecas y los antebrazos. Me vigila con
recelo. Se incorpora de pronto, de un golpe de omdplatos, y se pasea en circulos alrededor de mi. Quisiera
aprovechar sus movimientos para hacerle una foto o escribir unas lineas, cualquier cosa que me vuelva
util en esta escena. Enseguida se aburre de asediarme y da unos cuantos pasos en direccion al borde. Se
me va de la pagina. Es inquieta. No hay nada mas espléndido que las manchas color albaricoque de su
cuello, que se estira y se pliega cuando atisba los flancos. Hace tiempo que la estudio y, de momento, lo
unico que he conseguido averiguar es que duerme por la tarde, se pierde por las noches y se asoma de
este lado s6lo al mediodia, cuando el sol le acentta las franjas del lomo y enciende sus pupilas piedra
pomez. Desde el dia en que la encontré, distraida, clavandose un colmillo en el labio con delicadeza, no
he dejado de imaginar la caceria. ¢ Quién cazaria a quién? Desde luego su boca promete el vértigo, la

sangre, el rito de la muerte agil. Mi arma es esta pluma: suficiente al menos, para sucumbir con dignidad.
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Ese temblor del costado, de las rayas de su vientre al respirar, me salpica la vista, me obsesiona. Su dulce
rugir de pequefia catarata me persigue cuando suefio. Al despertar, en cambio, suefio con perseguirlo. Ella
tiene demasiado olfato como para dejarse sorprender en una pagina. Haria falta una novela, quiza varias,
para poder albergar la esperanza de que bajase la guardia por un instante, en mitad de algun parrafo. Pero
para hacer eso necesitaria estudiarla durante afios. Al fin y al cabo, todo consiste en engafiar al tigre. El
hambre, algunas veces, la obliga a acercarse con encantador disimulo y relamerse. Si todavia no me ha
atacado es porque, de momento, le agrada esto que escribo, o al menos le hace gracia a su coqueteria.
Por mi parte, estoy dispuesto al sacrificio: la supervivencia es tan mediocre... Sé bien que le importo poco,
que para ella soy, basicamente, un curioso trozo de carne. Aunque también sé que, si transcurre un par de
dias sin que nos veamos, ella busca cualquier pretexto para regresar y rondar mi cuento. Incluso a veces
me hace el honor y decide afilarse las ufias delante de mis ojos, frotandolas contra un arbol con una lentitud
exquisita. Otras veces he notado cémo se demoraba al marcharse, mientras dibujaba hipnéticas ondas con
su cola manchada. Y aun mas. Estoy seguro de que en su guarida de fiera inconmovible, en las noches de
luna clara, se siente sola. Y de que a veces, también, hace un esfuerzo y me recuerda. Neuman, Andrés.
Titulo. Ciudad: Editorial, afio. 34. En relacion con el texto, la frase “No hay nada mas espléndido que las
manchas color albaricoque de su cuello, que se estira y se pliega cuando atisba los flancos” cumple la
funcion de comparar al narrador con la mujer tigre. analizar el espacio en que se mueve la mujer tigre.
realizar una parodia del mundo animal. describir fisicamente a la mujer tigre. PREGUNTA: En relacion con
el texto, la frase “No hay nada mas espléndido que las manchas color albaricoque de su cuello, que se

estira y se pliega cuando atisba los flancos” cumple la funcién de:

1 punto
a. comparar al narrador con la mujer tigre.
b. analizar el espacio en que se mueve la mujer tigre.

c. realizar una Earodia del mundo animal

8. De las observaciones que hace de la mujer tigre, el narrador afirma que lo Unico que ha conseguido

averiguar es que ella:
1 punto

b. disfruta afilandose las ufias contra los arboles.
c. no esté interesada en seguir su juego de caceria.
d. se clava los colmillos en sus labios delicados.

» o«

9. En el texto, las palabras “vértigo”, “sangre” y “muerte agil” hacen referencia:
1 punto
b. al rugir de la mujer tigre.

c. a la boca de la mujer tigre
d. a la coqueteria de la mujer tigre.
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10. Teniendo en cuenta la informacién del tercer parrafo, puede afirmarse que el narrador se presenta

como:
1 punto

b. un escultor.
c. un domador.
d. un zodlogo.

11. En el fragmento “Sé bien que le importo poco, que para ella soy, basicamente, un curioso trozo de
carne. AUNQUE también sé que, si transcurre un par de dias sin que nos veamos, ella busca cualquier

pretexto para regresar y rondar mi cuento” el conector en mayUscula sostenida establece una relacién de:

1 punto

a. comparacion entre las dos oraciones del fragmento.
b. causa efecto entre el motivo y la consecuencia.

c. condicion o necesidad de verificar una circunstancia.

12. En el relato, los acercamientos y huidas constantes de la mujer tigre son elementos que:

1 punto
a. sugieren que la mujer tigre esta cansada y desea rendirse.

c. advierten sobre la tragedia que ocurre al final del relato.
d. enriquecen la atmésfera de peligro que rodea a los protagonistas.

13. RESPONDE LAS PREGUNTAS 13 A 18 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO EN EL REINO
DE LO FANTASTICO En estos dias se han estado conociendo las propuestas de diversos autores al
Premio Nobel de Literatura, también habrian de mencionarse aquellos que a pesar de tener una obra
inigualable y quizas hasta de mayor significacion que muchos de los premiados, por razones que escapan
a la comprension de todos, nunca fueron tomados en cuenta por la Academia Sueca de la Lengua para el
otorgamiento de este galardén. Entre estos grandes despreciados se encuentran los maximos
representantes de la literatura fantastica, los sudamericanos Jorge Luis Borges, el mas universal de los
escritores en castellano, y José Donoso. Uno de los mayores desaciertos de la Academia Sueca fue su
reiterada actitud de no premiar a Jorge Luis Borges, quien dejé una de las obras mas exquisitas en cuanto
a su calidad y profundidad, a la vez que se manifesté en los méas diversos géneros literarios, como un
conjunto Unico de ingenio, inteligencia y perfeccion expresiva. La literatura de Borges simboliza la literatura
de la fantasia como un recurso de la inteligencia, en que ordena sus planteamientos dentro de un criollismo
gue solo tenia su interpretacion a través de lo metafisico, de aquello que escapa a una explicacién comudn
y coherente para conducirnos a un total escepticismo. El escritor narra en la mayoria de sus relatos desde
la primera persona, para ir descifrando los laberintos mentales del hombre, y dentro del género asumirlos
como propios en la contemplacién de una realidad mentalizada en que perviven los mitos y se incorpora la

utopia. En sus Ultimos tiempos para acompaifar su vejez le llega la ceguera, dificultad que le ayuda a
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conocer los matices silenciosos de la oscuridad y adentrarse en su propio mundo en un proceso de
interiorizacién para develar sus misterios y convocar sus fantasmas en la luminosa llama de sus palabras.
Su vida se convirtié desde entonces en un suefio interminable en el que la realidad solo tenia espacio en
su recuerdo personal. No podia escribir por sus propias manos, sélo requisaba en su mente fértil los
instrumentos que desde su oscuridad le permitieran descubrir los enigmas de la vida del hombre a través
de sus propios fantasmas. La obra de Borges se basa en la inteligencia critica, donde la imaginacion y la
fantasia se presentan como elementos definitivos en su justificacion de la existencia, cuando recurre a la
férmula schopenhaueriana de que “toda negligencia es deliberada, todo casual encuentro una cita, toda
humillacion una penitencia, todo fracaso una misteriosa victoria, toda muerte un suicidio”. La mejor
definicion de Borges la realiza él mismo, cuando expresa: “Se me pregunta a menudo cual es mi mensaje:
la respuesta méas obvia es que no tengo mensaje. No soy ni pensador ni moralista, sino simplemente un
hombre de letras que convierte sus propias perplejidades y el respetable sistema de perplejidades que
llamamos filosofia en formas de literatura”. Por otra parte, un poco mas joven pero envuelto en el mismo
manto de la literatura fantastica, la obra del chileno José Donoso se sitlla entre las mas connotadas de los
narradores latinoamericanos contemporaneos. En sus obras la imaginacién sustituye a la realidad, cuando
esta Ultima pasa a ser un mero elemento de referencia para el lector. Un rico lenguaje de imagenes y
simbolos se convierte en su elemento esencial de expresion. La metamorfosis de sus personajes busca
calcar la sociedad de una manera degenerada, cuando utiliza ese elemento kafkiano, de transmutar los
entes para convertirlos en especimenes inesperados. El obsceno péajaro de la noche, la obra mas
importante de Donoso, resulta ser la descripcion de un mundo social que degenera en un mundo
monstruoso del que la I6gica y la razén desaparecen, donde la realidad se convierte en trampa, perspectiva
falsa, actitud y hecho inexplicable. Tomado de: Reyes Sanchez, Miguel. La creacidn literaria en el siglo XX.
Republica Dominicana: Ediciones 2.000. PREGUNTA: En el texto, la literatura de Borges simboliza la

literatura de la fantasia como un recurso de:

1 Eunto

b. la metafisica.
c. la existencia.
d. la perfeccion.

14. En la expresion “POR OTRA PARTE, un poco mas joven pero envuelto en el mismo manto de la

literatura fantastica”, las palabras en mayuscula sostenida permiten:

1 punto
a. introducir un nuevo tema que rebate la tesis del texto.

c. destacar una idea importante que no puede pasar inadvertida.
d. expresar un contraste 0 una oposicién entre dos ideas.
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15. Del texto se puede deducir que el autor fundamenta y organiza la nocion de lo “fantastico” alrededor
de dos aspectos fundamentales,

1 punto

a. la I(')c'Jica i la razon.

c. la metafisica y el conocimiento.
d. la critica y el juicio

16. De acuerdo con la informacién global, puede afirmarse que la tesis sobre la cual se desarrolla el texto

anterior es:

1 punto

a. “La obra de Borﬁes se basa en la intelicI;encia critica i en la justificacion de la existencia”.

c. “En las obras de Borges y de Donoso la imaginacion y la fantasia sustituyen a la realidad”.
d. “Borges y Donoso han legado a la historia literaria las obras mas ingeniosas y profundas de la narrativa”.

17. El autor del texto anterior sustenta su tesis a través de:

1 punto
a. una narracion detallada de los cuentos e historias con influencia kafkiana.
b. una comparacion entre las diferencias y similitudes de las obras de ambos escritores.

d. una seleccion de los detalles relevantes de la vida y obra de Borges y Donoso
18. Por la forma como se presenta la informacién en el texto anterior, puede afirmarse que éste tiene la
intencion de:

1 punto

a. explicar una idea.
b. sustentar una idea.
c. debatir una idea.

19. Tienes que redactar una nota para la empleada doméstica de tu casa, con el fin de que ella esté atenta
de la llegada del plomero que debe arreglar la llave del lavamanos del bafio principal. La nota que estas
escribiendo dice: Maria: Hoy, alrededor de las tres de la tarde llegara el plomero, le abres la puertay le

indicas que debe arreglar la llave. Al leer la nota consideras que para que ésta cumpla su propdsito le falta:

1 punto
a. sefalar la hora exacta en la que llegara el plomero.

c. escribir el nombre y el apellido del plomero
d. anotar la hora y fecha en la que fue escrita la nota

20. Tu mejor amigo ha escrito una carta a su tio que vive en otro pais y te pide que le ayudes a revisar que
el sobre de la carta contenga todos los datos para poder enviarla. El sobre que te muestra es el siguiente:
Para: Héctor Linares Av. 2 frente a Embajada de Nicaragua Tel. 23330122 Remite: Carlos Amado Sierra

Cra. 100 No. 34 -25 Bogota, Colombia Tel. 5638754 Al observarlo te das cuenta que al sobre le hace falta:

1 punto
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a. el color de la casa del destinatario.

c. el nombre del barrio del remitente.
d. el nimero de identificacién de su tio.

21. Hay un debate intercolegiado sobre si se debe permitir o no el uso de los piercings a los estudiantes.
Para participar con un articulo en favor del uso de los piercings, tu escrito podria tener como titulo:

1 punto

a. “Los jovenes i sus Eadres”

c. “Menos tatuajes y mas salud”
d. “Los profesores y sus derechos”

22. La junta de accion comunal esta organizando un festival para los nifios del barrio y ti estas encargado
de informarle a la comunidad para que ellos asistan. El tipo de texto que seleccionarias para que cada

miembro de la comunidad reciba la informacién seria:

1 punto

a. Un afiche en la tienda Erinciﬁal del barrio

c. Un aviso en el asadero del barrio.
d. Una carta para los colegios del barrio.

23. Estas redactando un aviso urgente que te encargo tu profesor. El aviso dice: ~ Mafiana no ird a haber
recuperacion de espafiol * Para reorganizar mejor el texto del aviso, y ahorrar algunas palabras para

hacerlo mas concreto, modificas la primera frase asi:

1 punto

a. No va a haber recuperacion...
b. No habran recuperacion...

c. No habera recuperacion...

24. Tienes que redactar un texto para la clase de Ecologia sobre los beneficios del consumo de agua. La
informacién que tienes hasta el momento dice: Titulo: El agua y el costo de vida Desarrollo: (Idea 1) El
agua es un elemento natural y fundamental para la vida del hombre y de los demas seres de la naturaleza.
(Idea 2) En las tres ultimas décadas este recurso se ha convertido en uno de los servicios publicos mas
escasos Yy costosos, su valor se ha incrementado en un 90%, lo cual ha afectado al bolsillo de los usuarios.

PREGUNTA: Para enlazar coherentemente estas dos ideas utilizarias el siguiente conector:

1 punto
a. Tal vez.

c. Por lo tanto.
d. Por el contrario.

25. En un foro de discusion sobre la desaparicion de tu programa de television preferido, escribiste una
opinién sobre esta situacion: “Es realmente indignante que, a los seguidores de este interesante programa,

no se les haya avisado, con el suficiente tiempo, que se iba a cancelar el programa de television. Era muy
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mensaje, podria decir que:

1 punto
a. el tema del mensaje es ambiguo con respecto al foro de discusion.
b. el foro es inadecuado, pues no permite que se expresen las opiniones personales.

c. el mensaje ﬂue escribiste no exEresa directamente el objetivo del foro de discusion.

26. Ta y tus comparfieros han organizado un evento para invitar a los habitantes del municipio a que
participen en el “Dia del Abuelito”, y asi darles un dia de alegria a los ancianos de la comunidad. Para

lograr que las personas asistan al evento, tu escribirias una invitacién que diga:

1 punto
a. “Este evento es para recoger dinero, asi que por favor venga preparado para hacer su donacion”.
b. “La tercera edad es la etapa mas dificil en la vida de las personas. Muchos de ellos estan enfermos”.

d. “El evento para los abuelitos ha sido organizado por los estudiantes de noveno, los mas pilos del
colegio”

27. RESPONDE LA PREGUNTA 7 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO: Réquiem
Resulta que ya nada es igual, nada es lo mismo, que algo se ha muerto aqui sin llanto, sin sepulcro, sin
remedio, que otro aire se respira ahora en el alma, patio oloroso a humo donde cuelgan tantos locos afectos
de otros dias. Tendria que decir que ha llovido ceniza tanto tiempo que ha tiznado por siempre las
magnolias, pero es pueril la imagen y me aburro. Me aburro décilmente, blandamente, como cuando era
nifia y me tiraba a ver pasar las nubes, y la vida era larga como una carrilera. Ahora el tren da la vuelta y
unos rostros borrosos me saludan desde lejos: yo amé a aquel hombre que va hablando solo. Aquel otro
me amo y no sé su nombre. La tarde se silencia y todos parten. Soy yo la que hace tiempo ya se ha ido.
Tomado de: Piedad Bonnett Vélez (1996). Tambor en la sombra. Poesia Colombiana del siglo XX. México:
Verdehalago. PREGUNTA: En el texto, cuando la voz dice “y la vida/era larga como una carrilera” pretende

representar:

1 punto

a. la mirada atenta e iniuieta de los nifos.

c. la lejania de los recuerdos
d. el tedio que provoca el paso de las horas cuando se es viejo.




248

Anexo 33 Textos argumentativos

LA MAGICA REALIDAD DEL REALISMO MAGICO

El “Realismo magico” funde la realidad en la narrativa con elementos
fantasticos y fabulosos, con el objetivo de exagerar su aparente discordancia
y contrariedad. El gran reto es como, la idea de la “realidad” lleva a cuestionar
la “verdad”, porque es muy delgada la linea que separa la realidad, la verdad
y la fantasia, que facilmente se puede caer en uno u otro territorio gracias a la
magia de la palabra.

Existe una constante preocupacién en cuanto al estilo propio de este género
narrativo y es el interés de mostrar lo irreal o extrafio como algo cotidiano y
comun. Esa es la esencia del realismo méagico. No es una expresion literaria
magica, su finalidad no es despertar emociones sino, expresarlas, y también
se considera una actitud frente a la realidad. Lo fantastico y singular se vuelve
algo comun y ordinario.

Los hechos sobrenaturales en el realismo magico, se presentan primero como
algo sorprendente, pero poco a poco se integran a la realidad, narrada de
forma tan l6gica que se convierten en algo comdn y corriente y acaban
integrandose a la cotidianidad. Realidad e irrealidad se unen y se disuelven la
una en la otra para transportar al lector a lo indefinible y no interpretable.

En el realismo magico, lo cotidiano se ve invadido por lo imaginario de forma
literal. La ficciobn absorbe la realidad y crea una nueva realidad mezclada de
irrealidad en la que, lo desconocido es lo que se impone y se mantiene a lo
largo del relato. Ambas, ficcion y realidad, se disuelven la una en la otra.

En la magica realidad del realismo magico, el lector es atrapado por lo
desconocido y se inyecta en su espiritu, el desasosiego y el vértigo por avanzar
en la narracion. El uso de recursos estilisticos como la ironia y la hipérbole,
hacen que cada accién ocurrida en el relato, se convierta en parte de la vida
misma del lector, o al menos lo ponga a pensar en la forma que él actuaria si
estuviera en esas circunstancias.

Finalmente, se puede llegar a entender el realismo méagico como el limite que
separa la realidad de la irrealidad y como la manifestacion de la incertidumbre
sobre la naturaleza misma del mundo.

DG
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Texto SB

EL GRAN CAMBIO DE LA LITERATURA HISPANOAMERICANA EN EL
SIGLO XX

El realismo mégico fue un movimiento editorial y literario, el cual causé gran
impacto en la sociedad, renovando de manera notoria la literatura tradicional de
aquella época. El nivel de la imaginacion y creatividad con la cual el autor
expresa sus ideas y el gran cambio entre lo real y lo irreal, fueron factores clave
para atrapar al lector.

En primer lugar, no es un secreto que esta nueva narrativa hispanoamericana
marcd un cambio en la literatura; lo cual se puede apreciar en obras reconocidas
a nivel mundial como lo es “Cien afios de Soledad” del autor colombiano Gabriel
Garcia Marquez. Para el poeta chileno Pablo Neruda esta "es la mejor novela
gue se ha escrito en castellano después del Quijote". En prueba de ello, ha sido
de los libros latinoamericanos que mas ventas ha logrado, llegando a ser
bestseller mundial; y siendo traducido a por lo menos 30 idiomas. Al igual, para
el poeta Hugo Gutiérrez Vega "la novela embleméatica de Gabriel Garcia
Mérquez y su aportacion fundamental a la literatura, no sélo latinoamericana
sino universal, es 'Cien afios de soledad', una novela que se puede colocar al
lado de las grandes novelas escritas en la historia de la literatura™.

El éxito de este movimiento literario se dio gracias al gran cambio de tematica,
ya que, a diferencia de las demas historias las cuales se centraban en lo
realista; las obras pertenecientes al realismo magico planteaban situaciones
donde surge el intercambio de lugar entre lo real y lo irreal, llamando asi la
atencion de los lectores los cuales lo hallaban interesante.

En conclusién, muchas personas tienen su opinién sobre el realismo magico.
Sin embargo, es importante recalcar la importancia de este término y el impacto
que causo en la literatura hispanoamericana del siglo XX. El realismo magico
marco un antes y un después dentro de la literatura, con obras como “Cien afios
de Soledad” y “Rayuela” las cuales nunca dejaran de ser reconocidas en la
sociedad, debido a que cada vez son mas los lectores que quedan inmersos en
medio de estas grandes obras de la literatura.

SB




