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INTRODUCCION

Una investigacion que aproxima la ecologia y el lenguaje: La ensefianza de las
interacciones ecoldgicas para la lectura y escritura diversas

En el presente documento se da cuenta de la estructura en cuanto al planteamiento y
fundamentos de la investigacion relacionada con la ensefianza de las interacciones ecoldgicas
como posibilidad de acercamiento a procesos de lectoescritura diversos en la basica primaria.
Dicha investigacion se desarrolld6 durante el segundo semestre de 2018 hasta segundo
semestre de 2020; en la cual se integr6 la participacion de los actores de la comunidad
Educativa La Pefia Gimnasio Campestre que incluy6 algunos maestros! juntamente con los
nifios y nifas? del grado quinto para el momento del cierre de la investigacion.

Sucintamente, el objetivo principal de la investigacion buscd identificar como a través
de la ensefianza de las interacciones ecoldgicas se puede potenciar procesos de lectura y
escritura diversos en los estudiantes de basica primaria con el animo de aportar a la ensefianza
del lenguaje y la ecologia desde un proceso transversal e interdisciplinar.

De acuerdo con ello, el presente estudio se estructura y organiza segun los siguientes
apartados:

En el primer apartado se precisan los argumentos relacionados con la
problematizacion de la investigacion y la pregunta problema, que se construyen alrededor de
la situacion actual de la lectoescritura asociada a la instrumentalizacion de este proceso y el
propdsito de encontrar elementos que trasformen esta realidad de los estudiantes. En el
segundo apartado, se desarrolla la justificacion en funcion de evidenciar la importancia del
estudio a partir de la potenciacion de los procesos de lectura y escritura diversas desde la
ensefianza de las interacciones ecoldgicas. En el tercero se presentan los objetivos propuestos
dentro de la investigacion tanto el general como los especificos.

Pasando al cuarto apartado, se puede decir que alli se exponen los fundamentos
investigativos como conceptuales desde los cuales se sustenta la tematica de investigacion.
En el quinto, se sitla el referente contextual que alude a la caracterizacion de la institucion y
los estudiantes con quienes se realizo el estudio. En el sexto apartado se fundamenta el
enfoque metodoldgico interpretativo que se adoptd para el desarrollo de la investigacion y a
su vez, se muestran las herramientas para el acopio de la informacion como el anélisis de la
misma. Sumado a ello, en este mismo espacio se expone el disefio metodoldgico basado en
fases y momentos que se construyen en relacion con los objetivos que direccionaron el
proceso investigativo.

El séptimo, evidencia los resultados y analisis construidos mediante el proceso de
investigacion, evidenciando aquellas dindmicas implementadas en las cuales los nifios

! Para efectos de redaccion se utiliza profesor o docente como sinénimo de maestros, sin embargo, desde lo
epistemoldgico y conceptual se considera que maestro es la palabra adecuada.

2 Al escribir nifios y nifias en el presente trabajo de investigacion se refiere a los estudiantes que hacen parte
de la misma. Sin embargo, para efectos de redaccidn se utilizan los términos nifios, nifias, poblacion de
estudio, alumnos y/o estudiantes.



vivieron nuevas experiencias desde la necesidad de ampliar los conceptos de lectura y
escritura en la escuela, otorgando un nuevo significado y sentido a estos procesos mientras
se acercaban a las interacciones ecoldgicas. En el octavo apartado se consolidan los
fundamentos pedagdgicos emergentes encaminados a potenciar los procesos de lectura y
escritura diversos en bésica primaria a partir de la ensefianza de las interacciones ecoldgicas
que incluyen: la ensefianza en el entorno, el contexto como texto, la lectura a traves de los
sentidos, la importancia del dibujo en la escritura de los nifios y nifias, el cuaderno de campo
como es instrumento donde se plasma escritura tradicional y diversa, entre otras.

Finalmente, el noveno apartado da cuenta de las conclusiones devenidas de la
investigacion acorde con los objetivos propuestos y algunas conclusiones emergentes o
derivadas de las reflexiones pedagdgicas realizadas a lo largo de la implementacion del
estudio.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La lecturay la escritura: Una posibilidad desde la ensefianza de la ecologia

Actualmente, existen disponibles un nimero considerable de textos en relacion a la
lectura y la escritura; todos con diversas perspectivas de codmo abordar dichos procesos de
manera satisfactoria, pero, “en verdad, son bien pocas las reflexiones que se establecen en
torno a los tangibles beneficios que conllevan” (Salcedo, 2005, p.141). En esa misma linea,
no es de extrafiar que, dentro de esas deliberaciones, se haga referencia a la falta de gusto o
motivacion por la lectura y escritura en los nifios y nifias, que se expresan en un listado de
razones comunes con algunas variaciones segun los contextos.

Segln Tonucci (2011), ese disgusto y desmotivacion con los procesos en mencion
esta relacionado esencialmente con las formas de acercamiento que tienen los nifios en sus
escuelas y hogares con los mismos, lo cual queda explicito en la siguiente afirmacion: “No
es facil convencer a un nifio de que algo es importante, si las personas para él mas importantes
nunca lo hacen ni les interesa hacerlo” (p.10)

Dicha situacion no siempre se hace visible o no es comprendida de la misma manera
por los diferentes maestros y familias, los cuales tienen el trabajo de acercar la infancia al
mundo del lenguaje. A pesar de ello, en el hogar y en la escuela, en ocasiones no logran
fundamentar una experiencia cercana con el disfrute y goce de lo que puede significar leer y
escribir.

De acuerdo con lo anterior, se puede plantear la pregunta: ;A qué se debe esa actitud
aislada de los nifios y nifias hacia la lectura y la escritura? Pues bien, muchos autores
concuerdan en pronunciarse al respecto y mencionar que dentro de la escuela los docentes y
familias han identificado de forma directa o indirecta la lectura como “s6lo la habilidad de
descifrar los signos” (Tonucci, 2011, p.10), una idea que se aleja de lo que realmente puede
ser la lectura, su papel fundamental en la comprensién del entorno y la construccion real o
ficticia de multiples realidades.



En ese mismo orden de ideas, esta situacion se ve acentuada cuando se concibe que
“hay que aprender a leer para demostrar al maestro que se sabe leer. No porque sea bonito y
apasionante, sino porque esta en el programa” (Tonucci, 2011, p.11), algo muy concurrente
en la escuela, donde el docente se ha convertido en un individuo que sélo ejecuta y hace con
el objetivo de abordar todas las tematicas relacionadas con el curriculo.

Sumado a ello, la escritura esta vista como el hecho de representar un cédigo en el
papel de una forma determinada, lo cual significa que el proceso de escritura se desarrolla
bajo una “vision tradicional y conductista de la ensefianza de la escritura con énfasis en la
transcripcion y copia de modelos, donde ... casi exclusivamente el producto” (Benitez, 2005;
Castell6, 2002; Reina, 2006 como se citd en Diaz y Price, 2012, p. 216) que entrega el nifio
es lo que se tiene en cuenta, mas alla de lo que pueda implicar la escritura como un ejercicio
de significacion de la realidad individual o colectiva. De manera tal, que la lectura y la
escritura suelen tornarse en un proceso tedioso para las nifias y nifios, pues se convierten en
eventos que se ensefian y aprenden s6lo como un requisito que se debe cumplir.

Es evidente desde esta perspectiva que, los procesos en mencion se encuentran
sumergidos en la instrumentalizacién, relegados esencialmente a ser una herramienta que
deben adquirir los estudiantes como parte de sus requisitos académicos, dejando de lado la
inmensidad de posibilidades que tiene la lectura y la escritura.

Lo anterior se materializa esencialmente en las concepciones o representaciones que
tienen los nifios y nifias alrededor de la lectura y la escritura, sabiendo que esa vision técnica
ha sido transmitida de forma directa o indirecta desde la cultura escolar. De hecho, esta
situacién imposibilita que los estudiantes comprendan el potencial de la lectura y la escritura
en todos los momentos de la vida.

En este punto es importante aclarar que, las visiones en la escuela muestran una
marcada tendencia a estar influenciadas por una serie de requerimientos especificos en
funcion competencias formalizadas en una serie de contenidos tematicos y procesos
administrativos que; en el contexto de la investigacion puede decir que esto, va relegando el
papel de la lectura y la escritura netamente a una funcionalidad aplicable en las pruebas
institucionales, nacionales e incluso internacionales, como por ejemplo las pruebas PISA.
Una serie de mecanismos de medida que pretenden evaluar las habilidades en el lenguaje de
los estudiantes, lejos de observar el panorama amplio que éste implica.

Ya habiendo aclarado lo anterior, es preciso mencionar que, desde los estandares de
lenguaje del ministerio de educacion, se pretende deslocalizar la lectura y la escritura de sus
representaciones habituales y dar emergencia a una definicion que los designe como “un
proceso significativo y semiotico cultural e historicamente situado ... un proceso que a la vez
es social e individual en el que se configura un mundo” (Ministerio de Educacion, 1998,
p.27). Sin embargo, y como lo muestran, siguen bajo competencias que, a pesar de ser
importantes en la experiencia del aula, suelen reducirle el protagonismo a la lectura y
escritura como algo mas que un instrumento. En otras palabras, la tecnificacion del leer y
escribir.

El anterior panorama es comun en la actualidad para el caso de la basica primaria de
la institucion educativa La Pefia Gimnasio Campestre, en donde los nifios suelen tener una



idea limitada de lo que es leer y escribir, la cual podria tener su origen en las representaciones
y procesos que se las ha dado desde el hogar y la escuela, en donde los maestros identifican
una dificultad en el ambito lectoescritor.

Acorde con lo anterior desde los primeros ejercicios de indagacion con los estudiantes
y maestros® se encuentro que:

2«

“La lectura para mi es ver palabras es ... que forman las lecturas” “Yo escribo en
el colegio” (E2%) “Para mi leer es cuando un escoge un libro y comprendes lo que leiste”
“Escribir es coger un lapiz y escribir en una hoja” (E3)

“La falencia mas importante esta referida a la falta Comprension de lectura, no leen
y tienen problemas de redaccion” (Profesora de Lenguaje, 2018, Cuestionario). “A los
estudiantes les cuesta la comprension de lecturay no les gusta escribir” (Profesora de Inglés,
2018, Cuestionario).

Los anteriores testimonios, se puede decir, muestran una vision técnica e instrumental
que no les permite a los nifios y nifias tener una “interaccion ecolégica” con la lectura y la
escritura, una relacion donde los estudiantes pudiesen disfrutar de “..."otras lecturas" que se
alejan del mero renglon de las anécdotas ficcionales o, dicho de otra manera, que se apartan
de la mencidn simplista de que los libros son los Unicos objetos 0 medios de expresion que
pueden leerse"(Salcedo, 2005, p.142). De tal forma que, ampliar las visiones o conceptos
respecto a la lectura y escritura diversa incluyen no solo aprender que el leer y escribir parece
no tener limites, sino que los textos no solo son el papel fisico o digital, si no que va mas alla.

Ello implica crear lazos, hacer de esa interaccion algo necesario para gozar la lectura,
comprendiendo que, las interacciones suponen acciones, condiciones de encuentro e
interrelaciones como: agitacion, turbulencia, etc. (Morin, 1997). De hecho, y desde lo que se
buscé problematizar en la investigacion, la ensefianza de las interacciones ecoldgicas, puede
ser un puente de acercamiento a otras formas de leer y escribir en los estudiantes de basica
primaria. Dicha eleccion no se da de forma arbitraria, sino que tiene fundamentos en el interés
personal de los estudiantes y la investigadora, quien pretende mostrar una manera de gozar
estos procesos, desde una perspectiva ecoldgica, transversal e interdisciplinar, con el &nimo
de mostrar también; de forma indirecta, que la lectura y la escritura no solo corresponden al
area de lenguaje, sino gque en la ciencia y mas especificamente en la ensefianza de las ciencias
existe una magia que puede acercar a los nifios a un mundo de posibilidades desde la lecto-
escritura®.

Sumado a ello, y en respuesta al proyecto educativo institucional (PEI) del colegio,
el cual apunta a la adquisicion de conocimiento para la comprension critica y diversa de la
realidad, que les permita a los estudiantes vivir en armonia consigo mismos, con los demas

% Los maestros solo hacen parte del proceso de delimitacion de la problematica en el proceso investigativo y
las respuestas que se muestran emergen de una encuesta realizada a los maestros respecto a las problematicas
que percibian de los estudiantes (Anexo 2. Cuestionario a profesores del contexto problémico de la
institucion).

4 para efectos de reservar la identidad de los estudiantes son codificados. E: Estudiante.

5 Para efectos de redaccion se utilizan los términos lectura, escritura y lecto-escritura sabiendo que el leer y
escribir son procesos diferentes pero complementarios.



y con el ambiente; se pretende desde la ensefianza de las interacciones ecoldgicas acercar a
los nifios a la lectura, la escritura y a un reconocimiento de si mismos y de los otros (que
pueden ser 0 no de su misma especie), en una vision compleja, que permita experiencias
educativas para ampliar conceptos tradicionales de los dos procesos.

Dicho en otras palabras, se busca enriquecer ese campo de ensefianza del lenguaje de
la mano de la lectura del contexto como un texto, entre muchas otras formas del lenguaje que
aqui se muestran en los diferentes apartados.

De acuerdo con lo anterior, la pregunta problema que oriento la investigacion es:

¢COmo a través de la ensefianza de las interacciones ecoldgicas se pueden potenciar
procesos de lectura y escritura diversos en la basica primaria?

2. JUSTIFICACION

¢Ensefianza de la ecologia y el lenguaje juntas?: Una serie de argumentos

Desarrollar otras formas de abordar la lectura y la escritura en la escuela con el
propdsito de mostrar sus maravillosas posibilidades, requiere de crear y recrear diversas
formas de acercamiento significativo a estos dos procesos con el objetivo de posibilitar
experiencias enriquecedoras teniendo en cuenta la poblacion y el contexto en el que se
desenvuelve la misma.

De acuerdo con lo anterior, desde la revision de fundamentos en torno al tema de la
ensefianza de la lecto-escritura, se puede decir que, formalmente existen diversos tipos de
intervencion del lenguaje, que se han generado como respuesta a la situacion que afrontan
muchas escuelas cuando de leer y escribir se trata. Una situacion compleja, en la cual estos
dos procesos han dejado de tener la influencia que se esperaria que tuviesen.

En tal sentido, se puede inferir desde el proceso de investigacion que, se encuentran
tendencias dentro de las instituciones educativas hacia las formas tradicionales de la
ensefianza del lenguaje que dejan de tener el impacto esperado, poniéndose de manifiesto en
una generacion distanciada de la lectura y la escritura.

Desde este contexto, se busca abordar aqui la problematica de la lecto-escritura como
lo fue para el caso particular de los nifios y nifias de basica primaria del colegio la Pefia
Gimnasio Campestre, a partir de un enfoque alternativo a lo convencional; una propuesta que
se sitlia en la mirada del lenguaje y la ecologia. En ese sentido, la investigacion muestra una
perspectiva interdisciplinaria entendida ésta como la “interaccion y cruzamiento entre
disciplinas en orden a la comunicacion de conocimientos” (Ander,1999, p.31).

Acorde con lo anterior, se puede decir que, la presente tesis de grado; ademas de
aportar a la educacion, contribuye tanto al campo de la ensefianza del lenguaje como al de la
de las interacciones ecoldgicas para el caso, en una integracion de sentidos, con el &nimo de
construir con los estudiantes otras formas diversas de ver la lectura y la escritura, “una



oportunidad para revisar la propia vida, releerla, resignificarla y reescribirla™ (Mufoz, 2017,
p.12)

En este orden de ideas, se muestra necesario este tipo de estudios, ya que puede
brindar argumentos pertinentes desde la practica pedagdgica de los maestros, quienes pueden
llegar a requerir una orientacion en tematicas como las interacciones ecoldgicas y los
procesos de lectura y escritura. De este modo, se reitera la interdisciplinariedad en las aulas,
lo que puede permitir una apertura de otras miradas donde se busque disminuir la brecha de
la fragmentacion del conocimiento en la escuela.

Acorde con lo anterior, se puede decir aqui, que la presente investigacion surge del
interés y cuestionamiento de la propia practica pedagogica como investigadora, buscandose
problematizar y proponer otros argumentos y posibilidades en torno a la lectura y escritura
diversa.

Sumado a ello, se puede manifestar también que, desde dichas formas de lectura y
escritura diversas, se posibilitan aprendizajes en los nifios en cuanto al reconocimiento de si
y del otro motivando a la vez la creatividad, la curiosidad, las emotividades entre otras no
menos importante. Asi mismo que, desde la ensefianza de las interacciones ecoldgicas se
permite el aprendizaje de teméticas como por ejemplo el proceso de la interdependencia que
se lee en entorno natural y en la vida misma; dinamica que aporta a la comunidad educativa
representada en este sentido en los estudiantes, los maestros y las familias.

En esa misma linea se argumenta que, la investigacion es pertinente para el Proyecto
Educativo Institucional (PEI) de la Pefia Gimnasio Campestre desde donde se persigue
“preparar a cada uno de los nifios y jévenes para el encuentro consigo mismo, con los otros,
con el medio ambiente y con el conocimiento” (La Pefia Gimnasio Campestre, 2019, p.8).

Lo anterior puede considerarse un proceso necesario en las escuelas para convocar
otro tipo de relaciones y formas de ensefianza, que les permitan tanto a maestros como
estudiantes vivir experiencias de aprendizaje que trasciendan el mero hecho académico vy,
que afectan las relaciones sociales y de conocimiento dentro de la comunidad escolar.

Desde otra perspectiva, se puede argumentar que la investigacion guarda correlacion
con los fundamentos epistemolégicos del
grupo de investigacion Ensefianza de la Biologia y Diversidad Cultural que propone “abordar
el conocimiento de la biologia y su ensefianza desde un enfoque complejo, de construir
puentes entre disciplinas e incluso ir mas alla de estas” (Grupo de investigacion Ensefianza
de la Biologia y Diversidad Cultural Universidad Pedagdgica Nacional, 2019, p.5),
argumentos que guardan dicha correlacion en funcion de una mirada diversa de la lectura 'y
la escritura, a partir la ensefianza de la ecologia en contextos socioeducativos® particulares.

Lo anterior, de igual forma, se relaciona con los argumentos epistemoldgicos del
Enfasis en Educacion Comunitaria, Interculturalidad y Ambiente que “‘se preocupa por

5 Asumido aqui como “las formas de interrelacion social significadas en diferentes ambientes de expresion
(familia, escuela, comunidad, grupo social...) las cuales constituyen expresiones integrales temporaespaciales
que forjan el desarrollo humano, mediado por formas identitarias de asociacidn e integracion necesariamente
colectivas”. (Pefia, 2013, p.30)



estudiar las practicas de maestros con la particularidad que las constituye como parte de la
diversidad y riqueza pedagogica existente en el pais, asi como de acciones educativas
innovadoras” (Maestria en Educacion Universidad Pedagdgica Nacional, 2019, p.8)
resaltando aqui el proceso que dio lugar a la formulacion de la investigacion centrada desde
y para la misma practica del maestro.

Finalmente es de resaltar que, como emerge al proceso investigativo, se construyeron
fundamentos pedagdgicos emergentes encaminados a potenciar los procesos de lectura y
escritura diversos en basica primaria a partir de la ensefianza de las interacciones ecoldgicas
seglin como se presenta mas adelante.

3.0BJETIVOS

Construyendo un puente entre la ecologia y el lenguaje: el vinculo de la
ensefianza de las interacciones ecoldgicas con la lectoescritura

3.1 Objetivo General

e Identificar como a través de la ensefianza de las interacciones ecoldgicas se pueden
potenciar procesos de lectura y escritura diversos en los estudiantes de basica primaria.

3.2 Objetivos Especificos

e Indagar las nociones sobre las interacciones ecoldgicas a partir de procesos de lectura y
escritura diversos en estudiantes de basica primaria.

e Establecer relaciones entre la ensefianza de las interacciones y los procesos de lectura y
escritura diversos con estudiantes de basica primaria.

e Construir fundamentos pedagdgicos emergentes de la investigacion encaminados a
potenciar los procesos de lectura y escritura diversos en basica primaria a partir de la
ensefianza de las interacciones ecoldgicas.

4. FUNDAMENTOS INVESTIGATIVOS Y CONCEPTUALES

Fundamentos investigativos y conceptuales en la investigacion: un ecosistema
de elementos que aportan como sustento del estudio

Llevar a cabo un trabajo de investigacion en educacion, al igual que en otras areas,
requiere un proceso tedrico amplio, un conocimiento del tema en cuestion, que permite dar
un desarrollo s6lido a las propuestas emergentes de cada estudio de caracter investigativo.
Dicho desarrollo tedrico, se refiere al campo de investigaciones que se han fundamentado
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alrededor del tema que se trabaja y a el significado y sentidos que tienen los conceptos que
estructuran el estudio.

De acuerdo con ello, es importante decir que los fundamentos investigativos mas alla
de ser un compilado de estudios realizados hasta el momento “es una investigacion
documental sobre un objeto de estudio, que admite entender y construir nuevos contextos
generadores de investigacion” (Guevara, 2016, p. 178). De acuerdo con ello, los fundamentos
hacen parte esencial de la investigacion, pues a través de este se detectan elementos
descubiertos y las potencialidades en aspectos que no se abordan en otros estudios pero que
tienen un potencial que puede trabajarse o se sugiere desarrollar.

Desde alli, este apartado no se trata de una cantidad de datos o informacion; mas bien,
“es un analisis hermenéutico y critico de su objeto de estudio para la transformacién de su
significado” (Guevara, 2016, p. 166), superando la visién técnica reduccionista del tema
investigado. En concordancia con lo mencionado, estructurar este espacio, requiere de una
interpretacion por parte de quien lee, una circunstancia que produce nuevas significaciones;
semanticas que se internan en el investigador y le plantean un panorama de posibilidades,
una emergencia por encontrar lo novedoso, por analizar las metodologias y su aplicabilidad
o inaplicabilidad en su estudio.

Ya habiendo mencionado lo anterior, es preciso agregar que, en este apartado de
fundamentos se detallan informaciones “que determinan enfoques y tendencias del objeto de
estudio” (Guevara, 2016, p. 166), que puede incluir, ademas, establecer relaciones entre esas
tendencias, categorias o subcategorias, con el animo de crear y contrastar hipétesis que
alimenten la comprension de la problematica seleccionada, permitiendo ver no solo las
mencionadas potencialidades sino también, las limitaciones, dificultades y los logros
obtenidos.

De tal manera, lo que se muestra a continuacion, es proceso hermenéutico del autor,
que lee e interpreta a otros y se edifica desde el conocimiento de lo que realizaron otros, con
el objetivo de producir nuevo conocimiento, si se puede decir asi, innovador o distinto, que
aporte a la dimension que se trabaja desde la problemaética desde los antecedentes y referentes
conceptuales.

4.1 Antecedentes

Detrés de la ensefianza de la lectura, la escritura y las interacciones ecol6gicas: un
acercamiento para dar significado

Comprendiendo lo anterior, a continuacion, se presentan una serie de relaciones o
tendencias que se encuentran en diferentes investigaciones referidas principalmente a tres
categorias que son:

Primero, la ensefianza de la lectura y la escritura, segundo, la ensefianza de las
interacciones ecoldgicas y en tercer lugar la ensefianza de las interacciones ecolégicas desde
procesos de lectoescritura.
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La ensefianza de la lectura y la escritura: una red interacciones

Desde los estudios que se consultaron alrededor de la temética de la ensefianza de la
lectura y la escritura emergen una serie de tendencias que involucran a diferentes autores,
quienes, desde sus espacios de accidn y sus propuestas, suelen alinearse de una manera
directa o indirecta con desarrollos o afirmaciones emergentes a problematicas de lecto-
escritura en diferentes grados de educacion y desde distintos contextos de accion.

De acuerdo con lo anterior, y luego de un andlisis de caracter interpretativo realizado
a través de una serie de matrices se distinguen una serie de rasgos que permiten la
consolidacion de 4 relaciones o tendencias emergentes que se presentan a continuacion.

La primera tendencia es: La problematica de instrumentalizacion y mecanizacion
de la lectura y escritura en la escuela como una causa del distanciamiento de los
estudiantes a estos procesos. En este sentido, esta tendencia involucra una serie de estudios
que ponen en evidencia que los nifios, nifias y jévenes, llevan a cabo procesos
lectoescriturales escolares que han terminado por agenciar una serie de representaciones
distantes de la lectura y la escritura, lo que los sitta en un espacio alejado de la satisfaccion,
fascinacion o amor por estos procesos.

Autores como, Corddn, Padilla y Torres (2013) afirman que, en la actualidad se
plantea formar a los nifios en los procesos de lecto-escritura con la intencion de hacerlos
“competentes, que desarrollen capacidades supeditadas a estindares de calidad que de alguna
manera desvinculan al nifio del contexto cotidiano” (p.1). Lo mencionado indica que las
I6gicas de la estandarizacion, la eficacia y las competencias, hacen parte de la escuela de una
forma tan interiorizada que han cambiado las relaciones e interacciones escolares con la vida,
lo que afecta o influye en la ensefianza y aprendizaje de las diferentes asignaturas escolares
dentro de las que se incluye el lenguaje y sus principales procesos: la lectura y escritura.

No obstante, estas légicas, como lo dicen los autores, alejan a los nifios de su
cotidianidad y sus intereses a la hora de leer y escribir, condenandolos a construir o
consolidar representaciones de la lectura y escritura como un requisito a cumplir, en pro de
una nota o del desarrollo institucional, el cual se enmarca o se evalla posteriormente a nivel
regional, nacional e internacional por medio de las pruebas estandarizadas que se aplican a
los nifios, nifias y jovenes del pais.

Lo mencionado se puede resumir en la siguiente afirmacion de:

La explicacion de ello se debe a la instrumentalizacion que ha sufrido la educacion
en nuestro pais, la cual ha sido utilizada como una herramienta de adecuacion para
responder a unos estandares de calidad, que se miden por medio de la evaluacion;
apuntandole a las competencias y la eficacia, debilitando las intenciones que se tienen con
relacion a los procesos de aprendizaje de los nifios que generan una brecha entre lo que se
quiere y lo que se hace. (Corddn, Padilla & Torres, 2013, p.5).

Lo anterior revela también que, desde muchas propuestas que incluyen la politica, se

muestra una serie de presupuestos muy interesantes que apuntan precisamente a trabajar
desde el lenguaje para “formar individuos capaces de interactuar con sus congéneres, esto es,
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relacionarse con ellos y reconocerse (a la vez que reconocerlos) como interlocutor capaz de
producir y comprender significados” (Ministerio de Educacion, Estandares de Lenguaje,
2006, p.21). A pesar de este tipo de planteamientos, que frecuentemente llevan a deducir que
el lenguaje —y dentro de éste la lectura y la escritura- requiere de una significacion que se
construye con el otro; en la cotidianidad, es cada vez mas escaso el escenario escolar que
permita desarrollar otro tipo de propuestas sin estar anclados a los ideales curriculares que,
apuntan a objetivos nacionales bajo politica internacionales que se encuentran intrincados en
I6gicas del mercado.

Continuando con los aportes de los diferentes autores a la tendencia en mencion, se
rescata los presupuestos de Socadagui (2015), quien desde su trabajo de grado propone la
creacion e implementacion de artificios semidticos para la ensefianza del lenguaje. Ello
basada en un planteamiento del problema que indica que, “la escritura se ve como un forzoso
evento... y la lectura ... se realiza de manera mecanica y con motivos disciplinares” (p.17),
hecho que sigue reafirmando el planteamiento del problema de la presente investigacion.

Sumado a los anteriores planteamientos, Castellanos, A., Chacén, M., Montoya, G.,
Pulido, y Sanabria, A., Trujillo, M. & Valbuena, N. (2011), desarrollan un documento de
caracter investigativo, en el cual, se refieren explicitamente a “la falta de apetencia por parte
de los nifios en lo que se refiere a la lectura y escritura, pues falta mayor motivacion” (p.10)
por parte de los maestros y el sistema educativo en general.

Como se puede evidenciar en esta tendencia y los autores que la sustentan; el campo
de la escritura y la lectura ha sido relegado a un lugar secundario, al lugar del instrumento,
al medio por el cual, los estudiantes responden a los requerimientos que se les hace desde la
escuela, lo que ha generado un aislamiento de los estudiantes por estos procesos;
convirtiéndose en una problemética, podria decirse generalizada que, requiere de
intervenciones por parte de los maestros, situacion que se trabajara mas adelante.

Una segunda tendencia emergente de la indagacion e interpretacion de los estudios
alrededor de la problematica en cuestion, se refiere a la necesidad de considerar la lecturay
la escritura como una posibilidad de comprension del mundo, incluyendo el
reconocimiento del otro y de si mismo. Dicha tendencia surge a partir de postulados como:

Es a través del lenguaje que se configura el universo simbdlico y cultural de cada
sujeto —claro esta que en relacién e interaccion con otros sujetos culturales—; pero esa
caracteristica de reconocimiento del proceso a través del cual el sujeto llena el mundo de
significados y a la vez configura su lugar en el mundo (Ministerio de educacion,
Lineamientos en lengua castellana, 1998, p. 25).

En ese sentido, sabiendo que una de las expresiones de la lengua, es la lectura y la
escritura, se infiere que estos procesos debieran permitir el desarrollo e implementacion de
estrategias en las cuales los estudiantes se encuentren con si mismos y con los demas
pudiendo construir significados respecto a su vida personal. De hecho, la tendencia que se
viene trabajando, indica que es necesario reconstruir en los nifios y nifias nuevos conceptos
o representaciones de dos procesos indispensables para entender que "narrar, al igual que leer
y escribir, son actos de producir mundo” (Agudelo, 2016, p.24)
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En esta linea se inscriben estudios que realizaron Agudelo (2016), Sanchez (2009) y
Cordodn, Padilla y Torres (2013) quienes desde sus contextos correspondientes y objetivos
particulares enuncian a la lectura y escritura como procesos que implican la afectividad y la
emocion, que pueden ser plasmados cuando se escribe de si mismo, de las experiencias
cotidianas y de aquellas cosas o elementos que mueven o movilizan los estudiantes. Esto se
reafirma cuando se comprenden a estos procesos como uno de los espacios “mas importantes
para el nifio y la nifia para conocer el mundo que le rodea y establecer ... relaciones afectivas"
(Sénchez, 2009, p.1).

Es decir que, la lectura y escritura van mas alla de descifrar y utilizar un codigo
especifico, pues engloban la produccion de significados, la emergencia de sentimientos y
afectos y sobretodo una cercana relacion con formas de interpretar lo cotidiano que
configuran las maneras de accionar de los sujetos. Desde alli, es inapropiado e ingenuo
continuar con la idea de que los procesos de lecto-escritura solo tienen una funcién
instrumental, pues trasciende de ello. Lo lamentable es que, como lo muestra la primera
tendencia, la idea de la lectura y escritura como instrumento de evaluacion y requisito esta
generalizada e incorporada en los sistemas escolares a traves de pruebas estandarizadas y
curriculos.

Volviendo a la sustentacion de la tendencia en mencién, se hace referencia a Mufioz
(2017), quien desarrolla una propuesta de acercamiento a la lectura y escritura desde la
construccion de textos autobiograficos y muestra que este tipo de texto “como una
oportunidad para revisar la propia vida, releerla, resignificarla, reescribirla y/o, en el mejor
de los casos, reencontrarse con la cultura escrita” (p.12).

En ese sentido, cuando se considera el revisar la vida propia y escribir de ella, se esta
dando una posibilidad de comprenderse e identificarse con respecto a los demas, en una
forma distinta desde lo emocional, en donde los procesos de lectura y escritura son uno de
los elementos mas “importantes para el nifio y la nifia para conocer el mundo que le rodea y
establecer ... relaciones afectivas" (Sanchez, 2009, p.1).

No s6lo Mufioz aporta a esta tendencia, también lo hacen Jerez, H. y Ramirez L.
(2017), Corddn, Sandra. Padilla, V. y Torres, P. (2013) y Socadagui (2016) quienes de
manera general —directa o indirectamente- hacen mencion de que “la lectura y la escritura
son procesos sociales y culturales circunscritos en la cotidianidad de las interacciones
humanas, razén por la cual tienen un lugar privilegiado" (Mufioz, 2017, p.8). Esto confirma
que, existe un "interés latente en la expresion escrita de experiencias propias” (Socadagui,
2016, p.70)

Sumado a ello se muestran expresiones como las siguientes:

Esta escritura ademas de ser creativa es terapéutica, y resulta interesante ver como
a partir de esta, el educador puede conocer a su estudiante y propiciar a la vez un ambiente
de respeto donde todos puedan expresarse, reescribirse y liberarse a través de este arte
(Jerez y Ramirez, 2017, p.75)

Finalmente, para cerrar esta tendencia, se puede decir que, esta aporta un primer
elemento indispensable para el presente trabajo de grado, el cual se resume en la importancia
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de implementar la lectura y escritura como un proceso de relacidén con el otro y consigo
mismos, lo cual de forma particular se pretende desde a ensefianza de las interacciones
ecoldgicas no solo vistas desde el lenguaje sino como una analogia de lo social, de las
relaciones que los nifios y nifias encaran en su cotidianidad, lo cual tiene un potencial
inmenso, asi los muestran los diferentes referentes mencionados hasta el momento.

Lo dicho hasta aqui implica transformar la mirada sesgada que muestra la primera
tendencia, haciendo de la escuela "un lugar donde se presentan oportunidades de lectura y
escritura ricas en experiencias, conectadas con la realidad y que trascienden de la mera
busqueda de informacion para las tareas y leer por obligacion.” (Cordon, Padilla & Torres,
2013, p.10).

Como tercera tendencia emergente en esta categoria, surge la lectura y escritura
desarrollada desde propuestas alternativas acordes con los intereses de los estudiantes; la
cual se refiere principalmente al desarrollo de nuevas formas de acercamiento a los procesos
de lecto-escritura desde tépicos o actividades que sean del interés de los nifios y nifias como
una motivacion constante que les alienta a ser lectores y escritores de su mundo y del mundo
de los otros, como se mencionaba anteriormente.

Agregado a ello, esta tendencia tiene como recurrente propuestas de trabajo
alternativas que incluyen: la ensefianza del lenguaje desde educacion fisica, a través de la
autobiografia o por medio de secuencias didacticas, en espacios no convencionales como
biblioteca o clubes; propuestas que convergen en su propésito de dejar atras la
instrumentalizacion reiterada.

Investigaciones que aportan a esta tendencia son las de: Agudelo (2016) con su
propuesta del cuento como estrategia pedagogica que permite al nifio narrase y pensarse.
Igualmente, por su parte, Bayter (2018) considera la formacion de ciudadano a través el
proceso de lectura y escritura, encontrando que a los nifios les gusta hablar de si mismos y
de los conflictos escolares que les identifican y con los que se motivan a escribir porque hace
parte de sus vidas, de su interés; y Mufioz (2017) —anteriormente mencionado-, desarrolla la
autobiografia como el espacio donde los nifios se ponen en accion y relacién con ellos
mismos y con los demas.

A ese grupo también pertenece Lasso (2013) quien se resalta, ya que, propone la
ensefianza y aprendizaje de la lengua (lectura y escritura) junto con la educacion fisica, en
una especie de sinergia, de la cual, emerge la importancia del movimiento y el cuerpo en
estos dos procesos. Esto esta sustentado en la siguiente afirmacion.

En cierta medida queremos resaltar que en los procesos de lectoescritura se le ha
dado prioridad a los conocimientos que obtiene el ser humano desde lo cognitivo,
sesgando al cuerpo en esta medida desde la parte motriz, utilizando como Unico medio la
coordinacion o motricidad fina, desconociendo en cierta medida la trascendencia que tiene
el cuerpo en su totalidad para los procesos de aprendizaje, las experiencias corporales
como posibilitadoras del conocimiento, las destrezas perceptuales en el desarrollo del
nifo... ( Lasso, 2013, p.46).
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Dicha invitacion logra un impacto, sabiendo ademas que, los nifios y nifias del
contexto en el que se desarrolla la investigacion, tienen un interés y agrado por el area de
educacidn fisica. Sumado a ello, se considera esta propuesta de gran importancia ya que al
igual que el presente trabajo investigativo se desarrolla una propuesta interdisciplinar,
logrando buenos resultados, que reiteran que es necesario ampliar el concepto de lectura y
escritura, deslocalizando estos procesos en una sola area y amplidndose a mas asignaturas
escolares y de alli a la vida misma.

No obstante, de esta directriz podemos decir que, se teje alrededor de una serie de
presupuestos fundamentados (tedrico-practico) que indican la necesidad de trabajar la lectura
y escritura de una forma amena y esponténea guiada por los intereses de los nifios y nifias, lo
que indica, un proceso del sujeto, de su singularidad y particularidad que posibilita relaciones
fructiferas en esta area del lenguaje.

De tal manera, esta tendencia pretende abrir el campo de la lectoescritura en la
escuela, haciendo de ésta una forma de estar y hacer con el mundo, en donde el estudiante "
deja de ser un simple testigo y en cambio se transforma en protagonista del saber mismo; de
igual manera aquel que escucha; a diferencia de lo que pensé la escuela tradicional, no
permanece inmdvil pues adopta diversas posturas frente al discurso™ (Agudelo, 2016, p.10),
incursionando desde lo que piensa y sabe, creando y recreando su pensamiento en el leer y
escribir.

Dado esto, es menester identificar que el maestro desde su status de profesional, puede
generar espacios de escritura libre; lo que llamaria Freinet (1969), el texto libre, que involucra
dar la oportunidad al estudiante de escribir de un tema de eleccién propia, un tema que le
inspire escribir y posteriormente leer; sin embargo, “no basta con dejar al nifio en libertad
para escribir, hay que crearle el deseo, la necesidad de expresarse” (p.48), lo que se logra
gracias a un conjunto de persuasiones, de sensibilizaciones frente a la lectoescritura.

Con todo lo mencionado, se comprende que el " ... aprendizaje de la lectoescritura es
mas efectivo cuando somos capaces de insertar al nifio en un ambiente rico en estimulos
significativos que impliquen actividades tanto de escritura como de lectura y que tiendan,
también, a desarrollar el lenguaje oral™ (Sanchez, 2009, p.2), lo que involucra esencialmente
al maestro y convoca su creatividad, sus recursos e incluso su propio ejemplo y pasion al
desarrollar este tipo de actividad.

Un trabajo, en el que, “es necesario que el nifo se vuelva sensible a las motivaciones
que le ofrecemos, que comprenda que desde ese momento lo que tiene que decir es
importante para su vida y la de la comunidad” (Freinet, 1969, p. 48); un elemento clave que
actualmente puede olvidarse en algunos escenarios de educacion, que omiten la importancia
del leer y escribir para si, y que, por el contrario, contagian las mentes de los nifios con
razones funcionales e instrumentales que solo les interesa a los estandares de educacion.

Mas alla de permitir la escritura y lectura, segun el interés personal de los estudiantes,
en la presente tendencia se hace llamado a la busqueda de alternativas fuera de lo monétono
que se ha impuesto, alternativas que vinculen no solo los intereses sino también las
habilidades de los nifios y nifias, permitiendo un giro en la comprension y representacion del
lenguaje de la escuela, que evidentemente se escapa al 1apiz y papel y que abarca areas de
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diversa indole en los estudiantes, como por ejemplo, su espacio de ocio en el cual también se
hace presente la lectura y la escritura.

De tal manera que, se rompe con la creencia de que leer y escribir se lleva a cabo
solamente en la escuela o en la casa, con un libro o periodico, pues los nifios hijos de la época
actual leen y escriben en sus celulares y tabletas, a través de la musica y la television, lo que
implica otras lectoescrituras y otros textos diferentes a los que tradicionalmente se conciben
de forma mental.

Esto es importante, si se atiende al interés de los nifios, nifias y jovenes, pues es un
anclaje indispensable para mejorar los procesos de lenguaje en el &mbito escolar. Es decir
que, no se puede ignorar la realidad de los alumnos, ni tampoco eliminar el contexto
tecnoldgico en el que ha nacido, sino que, por el contrario, debe aparecer en el escenario
educativo de forma dirigida y con la intencion de prosperar los deseos de trabajar con las
Tics (virtual); claro estd, sin desplazar el acercamiento real-fisico a los textos.

Lo anterior es un tema que se aborda en el siguiente apartado, con la intencién de dar
la profundidad y el andlisis necesario que se requiere.

Por otro lado, y volviendo sobre el tema de las alternativas para propiciar la
lectoescritura en la escuela actual, es necesario promover la representacion donde el lenguaje
" subyace a una situacion que nos vincula con el mundo de la vida, en tanto la vida nos acoge
como sujetos de experiencias y como potenciales agentes de narracion.” (p.25), lo que
deslocaliza el lugar de la lectoescritura solo en la escuela, ya que la vida se extiende a todas
las areas del ser humano, en todos los momentos de su existir. En ese sentido, se manifiestan
unas reflexiones del maestro, donde, su proceso de ensefianza desde el lenguaje se convierte
en “proyectar y proyectar-se en una narracion vinculante y vinculadora de la otredad.”
(Agudelo, 2016, p.12).

Lo que reafirma que la lectura y la escritura son procesos de interaccion entre
elementos, entre lectores y textos que confluyen en la creacion de sentido y significado, como
anteriormente se habia dicho, pues estos les “permiten a los futuros ciudadanos aprender,
fortalecer y aprehender diversos elementos que les posibilitan la configuracién de sus
subjetividades y, asi mismo, la construccion de diversos aprendizajes que les facilitan su
interaccion asertiva en la sociedad a la cual pertenecen” (Mufioz, 2017, p.8).

Entonces se puede concluir que, para la transformacion de la forma de ver y hacer
desde el lenguaje en la escuela, es necesario involucrar mas a los estudiantes desde sus
intereses, mientras que los maestros se dan a la tarea de poner en escena alternativas de
ensenanza de la lectoescritura como un espacio de “integracion entendiéndola como un
proceso de construccion de sentido, en el que cada sujeto cuenta, se implica y se vincula, con
la posibilidad de interactuar con otros lectores y escritores (Kalman, 2008 como se cit6 en
Mufioz, 2017, p.11)".

Se cierra entonces esta tendencia reafirmando que la misma aporta al trabajo de grado
en gran medida, en primer lugar por lo que se menciond en el parrafo inmediatamente anterior
y, en segundo lugar, porque fortalece el planteamiento de la presente propuesta, emergente
de los intereses de los nifios, que tiene que ver con la ecologia, particularmente con las
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interacciones ecoldgicas, no solo como el tema predilecto de los estudiantes, sino, como un
concepto ecologico que puede ponerse en accion de forma analoga en las vidas de los
estudiantes, en su espacio escolar y por su puesto en los procesos de lecto-escritura. De igual
manera estos estudios dejan como elementos interesantes a trabajar en las propuestas que se
consoliden aqui: el cuento, la autobiografia, y sobre todo la importancia del cuerpo en el acto
de leer y escribir, el movimiento y las sensaciones que despierta.

En seguida de esta tendencia que promueve propuestas alternativas, se consolida la
siguiente, la cual promulga la importancia de un sujeto que lleve a la escuela esas alternativas
y reinvente la lectura y la escritura para los nifios y para si mismo. El sujeto al que se refiere
claramente es el maestro, quien desde su profesion —pasion- puede traspasar la idea de que la
lectura y escritura pretenden netamente formar nifios competitivos para responder a una
prueba.

Como se menciona, el maestro debe reinventar la lecto-escritura para si mismo, ya
que, se encuentran "acostumbrados a tener su lapiz rojo a la caza de errores ortograficos que
permite ponerle una calificacién al estudiante. El proyecto les propone una vision de la
escritura libre y creativa, donde lo importante son las ideas que el nifio transmite” (Cortés,
2017, p.31). Es decir que, gracias al sistema y concepciones imperantes, los maestros replican
la idea de la lectura y escritura como el codificar y decodificar, cayendo en el juego de la
calificacion, que enuncia o se refiere méas, a la forma o el fondo de lo que leen o escriben los
estudiantes.

Es entonces que se presenta la necesidad de modificar las propuestas de trabajo de los
docentes, que como lo expresa el anterior autor, pueden comenzar a variar desde la escritura
libre y creativa, lo que implica un cambio en como se digiere y presenta a sus estudiantes el
lenguaje, en una suerte de convicciones de cercania con los procesos de lectura y escritura
que debe ser reflejada y ejemplificada no solo desde el maestro mismo sino también desde la
familia del estudiante.

Es decir que, este punto se refiere a algo profundo que implica una reflexion
pedagogica del lenguaje y sus procesos, junto con las implicaciones didacticas y curriculares;
en un trabajo del maestro, no como un ente netamente transmisor sino como un intelectual
que desde el estudio de la cotidianidad de la escuela puede consolidar un conocimiento claro,
relacional y distinto de lo que significa leer, escribir y las implicaciones que tienen los dos
procesos puestos en accién en la sociedad, tema que se trabaja en apartados mas adelante.

De tal manera, se comprende la magnitud de la problematica, la complejidad de la
misma y los alcances que puede tener, cuando un nifio cambia su concepto a partir de
experiencias significativas en el aula o fuera de ella, que es lo que se pretende desde el
presente trabajo de posgrado.

Todo lo que se ha mencionado en los Gltimos cinco parrafos se refiere a la tercera
tendencia que se halla en los documentos de antecedentes consultados, la cual se denomina:
el maestro como actor que propicia acercamientos significativos en lectura y escritura.

Hacen parte de la fundamentacion de esta tendencia los estudios realizados por Cortés
(2017), Agudelo (2016), Lasso (2013), Caballeros, Sazo y Gélvez (2014); Castellanos et al.
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(2011) y Alida, C. & Martin, M. (2006), quienes, a pesar de no centrarse directamente en el
papel de maestros en los procesos de lectura y escritura, si recaen en mencionar el papel
fundamental del mismo.

Otro elemento generalizado dentro de los antecedentes de lectura y escritura de
caracter metodoldgico es: el uso del cuento como estrategia extendida en las
investigaciones alrededor de la lectura y la escritura, la cual se consolida como tendencia,
ya que, es el tipo de texto que mas se referencia como icono en la ensefianza del lenguaje,
considerando que:

1. despierta en los nifios diferentes emociones que los estimulan a tener un gusto
particular por la lectura, lo cual facilita que puedan aprender de manera significativa y
adquirir habilidades que les permitan obtener conocimientos para llevarlos a la préctica
(Bedoya, 2018, p.10).

2. el cuento como estrategia pedagogica ... es resemantizar el incalculable y el
insondable valor de la palabra que habita en nuestras muy incalculables e insondables aulas
escolares; es retornar al conocimiento que se devela en tanto descubre la mas intima esencia
de aquel quien dice la palabra (Ortiz en Agudelo, 2016, p.8).

3. El cuento en tanto narracion es una forma de hacer conocimiento, es una
manera de unirnos con la otredad y una posibilidad, mévil y movilizadora, de alejarnos de
las posturas estaticas, paralizantes y paralizadoras. El cuento nos convoca a pensar en red, en
tejido, en urdimbre (Agudelo, 2016, p. 10).

Esta ultima apreciacion, que se relaciona con los conceptos de red o tejido, se acercan
al concepto de ecologia que trabaja bajo todas las interconexiones entre organismos Vivos
que se van transformando y adaptando segln, las condiciones del ambiente. En sentido
analogo a la lectura y escritura, se puede comprender el cuento al igual que los demas textos
como un elemento que permite la interaccion del sujeto con los mismos, poniendo en escena
sus ideas, emociones, intereses, entre otros.

Volviendo al analisis de esa tendencia, es preciso identificar que, se referencia el
cuento como la estrategia de escritura y lectura de mayor acogida, que se puede encontrar en
los documentos que se consultan en el presente apartado. Sin embargo, es necesario aclarar
que algunos archivos mencionan otro tipo de estrategias como: la autobiografia (Mufioz,
2017), artificios semidticos (Socadagui, 2016), la oralidad y préacticas sociales (Cortes, 2017).
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Ya habiendo mencionado lo anterior, y luego de una observacién a cada uno de los
documentos, es posible inferir un aporte esencial al presente trabajo de grado que, se refiere
explicitamente a la necesidad no solo de vincular el cuento, sino otro tipo de textos, que les
permitan a los estudiantes navegar en la diversidad, alejandose de la monotonia y haciendo
de la lectoescritura un proceso enriquecido e incluso divertido para los nifios y nifias. Esto
incluye, por supuesto, el importante papel del maestro y su relacion con la lectura y la
escritura, la cual debe atender a algo mas que la instrumentalizacién, a un concepto basado
en la posibilidad de crear, comprender, describir y leer, el mundo; esto para que los
estudiantes puedan ampliar su vision del lenguaje y de estos procesos tan importantes.
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Figura 1. Representacion de tendencias: Ensefianza de la lectura y la escritura. Elaboracién propia.

La ensefianza de las interacciones ecoldgicas: entre diversas formas de
interdependencia

Luego de haber mencionado y desarrollado las tendencias dentro de la tematica de la
ensefianza de la lectura y la escritura, se da paso a la ensefianza de las interacciones
ecologicas, la cual se articula desde los objetivos del presente estudio investigativo.

Al igual que en la anterior categoria, se desarrolla una busqueda y analisis de
investigaciones alrededor del tema central —ensefianza de interacciones ecoldgicas-
consolidandose las siguientes categorias: 1) Ensefianza béasica o superficial de la ecologia en
ambito escolar, Il) Ensefianza de la ecologia en un entorno o ecosistema natural para un
aprendizaje significativo de conceptos estructurantes, Ill) Relacion entre la educacion
ambiental y la ecologiay V) La ecologia y su ensefianza como estrategia para cuidar la vida.
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Con respecto a lo anterior, se inicia desarrollando la tendencia denominada
Ensefianza bésica o superficial de la ecologia en el ambito escolar, la cual se distingue en
un nimero considerable, dentro de los estudios consultados; que se refieren a la constante
desvalorizacion o poca importancia que se le da al area de la ecologia en términos
metodoldgicos o curriculares. Esto es emergente a distintos contextos educativos que
conllevan a una ensefianza somera de los conceptos de la ecologia; impidiendo comprender
laimportancia de la misma para el cuidado de la vida y la comprensién de la interdependencia
entre los ecosistemas, las comunidades e individuos para el mantenimiento del equilibrio
ecologico.

Por su parte, Ramirez (2014) aporta a la tendencia en mencién desde su trabajo de
grado, sosteniendo que, en la poblacién de nifios con la que trabaja, existe “una gran
dificultad en conceptualizar y asociar los organismos del ambiente con el concepto de
ecosistema... porque los contenidos son abstractos, no involucran la realidad, presentan una
temaética descontextualizada que solo cumple con el curriculo, lo que hace que el aprendizaje
no sea significativo” (p.18). Es decir que se imparte el contenido desde el mero concepto, sin
ponerlo a funcionar en las realidades de los estudiantes, lo cual, no permite un aprendizaje
para la vida.

No obstante, a esta tendencia se suman Hincapié (2015), Suérez (2006) y Arango,
Chaves y Feinsinger (2002), quienes desde sus trabajos de investigacion reafirma que en
variados escenarios de la escuela se "suelen abordar el andlisis de problemas cientificos,
utilizando estrategias y metodologias superficiales que incorporan del contexto cotidiano
ideas equivocadas" (Hincapié, 2015, p.18). Lo que indica que los temas en relacion a la
ecologia no son abordados de tal forma que se genere un aprendizaje cientifico y
significativo.

A su vez, no basta identificar las formas en las cuales se da la ensefianza de conceptos
ecologicos desde una mirada metodoldgica, pues esto hace parte de la problematica sin ser
la Unica razén causal del a misma. Pues bien, otra situacion que amerita o influye en la
ensefianza somera de la ecologia, tiene que ver esencialmente con el curriculo, sus
lineamientos, directrices y tematizacién, la cual recae sobre unos pocos tdpicos que no
posibilitan una cercania con la ecologia y la relacién de la misma con el mantenimiento de la
vida, pues se presentan alejados de la realidad de los estudiantes, sus comunidades y entornos
inmediatos.

Parte de lo mencionado lo afirma Hincapié (2015) en su trabajo de investigacion
donde escribe: "Dentro de los lineamientos curriculares se propone trabajar el componente
ecosistémico de forma muy general, con poca profundizacion sobre los problemas
ambientales” (p.23).

Esto se puede sostener y fundamentar de mejor manera al analizar los lineamientos
curriculares en ciencias naturales y educacion ambiental que propone el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), donde, a través de todo el ciclo escolar se pretenden trabajar 3
ejes tematicos relacionados con conocimientos de procesos fisicos, conocimientos de
procesos quimicos y conocimientos de procesos bioldgicos. En estos ultimos se ubican los
contenidos respecto a la ecologia, los cuales en términos de namero y distribucion son
bastante bajos, sabiendo que se trabajan esencialmente 5 temas que son: Energia solar, ciclos
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de la materia, niveles de organizacion de los seres vivos, transformacion de la energia y
equilibrio ecologico.

Como puede notarse, el nimero de temas que se explicitan en estos lineamientos son
realmente pocos si se tiene en cuenta que son propuestos para toda la educacion bésica que
incluye preescolar, primaria y secundaria.

En ese sentido es necesario considerar también, que estos lineamientos son las
directrices en las cuales se enmarca lo curricular de las instituciones en las cuales, se le da
bastante peso a este documento por ser oficial. Sin embargo y pensando en el contexto
geografico del pais, es necesario desarrollar dichas tematicas desde el contexto inmediato de
los alumnos, como la forma de hacer significativos estos temas y aprendizajes, lo que implica
el desarrollo de temas emergentes que van mas alla de los que se plantean inicialmente.

En consonancia, se aclara que la dificultad no se precisa solo en la pequefia cantidad
de temas que se proponen, sino en el seguimiento ciego por parte de muchas instituciones y
maestros que dan por sentado que esos conceptos son los basicos necesarios, negandose a la
profundizacidn de temas acordes con el contexto socio biologico de cada lugar en especifico.

En contraposicion y desde un analisis critico y esperanzador, lo que se esperaria es
que los profesores del area de ciencias se permitan aprender y ahondar en mas temas de corte
ecoldgico, con la idea firme de que éstos pueden conectarse con las vidas de los estudiantes
y crear modificaciones significativas respecto al cuidado de todas las especies y el
mantenimiento del delicado equilibrio ecoldgico.

“En consecuencia los educadores, y la educacion formal, enfrentan serios retos para
cumplir con las exigencias educativas de la vida moderna, los lineamientos de las pedagogias
vigentes y los parametros establecidos por los ministerios de educacion” (Arango, Chaves y
Feinsinger, 2002, p.13). Lo cual lleva a crear o desarrollar propuestas que alienten la anterior
articulacion dentro de la educacion de las ciencias naturales y la ensefianza de la biologia y
ecologia, evento que vienen trabajando los autores mencionados.

Finalmente, podria cerrarse esta tendencia con preguntas alrededor de:

¢qué tipo de conocimientos plantean los curriculos escolares de ciencias? ¢por qué se
proponen esos conocimientos y no otros? ;quién y qué intereses se encuentran detras del
curriculo? Esto sabiendo que la distribucion del conocimiento en ecologia es poco igualitaria
en el curriculo, con respecto a otras areas como la matematica, el lenguaje, la fisica e incluso
la quimica. De hecho, este tema de distribucién y tematizacién de las asignaturas tiene
interesantes analisis que se escapan al objetivo general del presente trabajo de investigacion,
por lo tanto, solo deja dichos interrogantes enunciados.

Una segunda tendencia importante que se ha encontrado en las distintas
investigaciones se ha denominado Ensefianza de la ecologia en un entorno o ecosistema
natural para un aprendizaje significativo de conceptos estructurantes, la cual parte de la
premisa de que la ensefianza de la ecologia tiene un mayor sentido y apropiacién cuando se
hace en un entorno natural real, en el que se puedan apreciar in situ los temas trabajados
desde la clase, pues la teoria junto con los sentidos y sentires de los nifios y nifias, crean el
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ambiente perfecto para comprender los ecosistemas, su funcionamiento y su relacion en red
entre las diferentes especies.

En ese sentido "los estudiantes pueden construir muchos mas conocimientos frente a
este tema si como docentes facilitamos una estrategia didactica mas dinamica motivadora
que les permita relacionarse méas directamente con el medio natural, es decir que puedan
explorar y vivenciar las riquezas del entorno y su realidad existente frente a este tema que de
seguro permitira construir conceptos basicos a traves de la practica obtenida ya que es muy
diferente vivir una realidad que nunca se olvida, a que le cuenten o lo observe a través de
libros." (Ramirez, 2014, p.49)

Lo mencionado reitera el valor de la experiencia en la ensefianza de la ecologia como
el vehiculo que, moviliza los conceptos dejando de ser abstractos en el aula y haciéndose
reales en los entornos naturales; es decir, “ya no desde el salon de clases sino a partir del
lugar mismo donde se busca intervenir” (Aranda, 2015, p. 365) en términos de observacion
y aprendizaje.

En pocas palabras, “una situacion ideal seria aquella en la que los profesores
contaramos con lugares que pudieran ser facilmente frecuentados y visitados. Sin embargo,
esta aspiracion no deja de ser utdpica” (Ferndndez y Jiménez ,1995, p.302) para algunos
centros educativos de corte netamente urbano, lo que se consolida como problematica de
importante desarrollo en la ensefianza de la ecologia.

A propésito de lo encontrado desde este &mbito, es claro que las salidas de campo
ocupan una posicion importante frente a la ensefianza de la biologia en general, pues permite
el acercamiento necesario para construir un concepto desde la vivencia misma, un
aprendizaje que puede decirse “pasa por el cuerpo” y las mentes de los estudiantes, de una
forma distinta a la que se pueda brindar en un escenario escolar comun, cercado por cuatro
paredes.

Sea que se tenga el espacio o0 se geste una salida de campo, Fernandez y Jiménez
(1995) proponen que se desarrollen teniendo en cuenta los siguientes puntos: 1) Seleccionar
un area (ecosistema) de facil acceso, Il) Reconocer los elementos mas importantes del lugar,
identificando y clasificando lo que se observa, 11l) Encontrar puntos de variacién en la zona
seleccionada y 1V) Usar instrumentos de observacion sencilla que pueda ser comprendidos y
manejados por los propios estudiantes a través del recorrido de la salida. Todas estas
sugerencias pueden hacer de experiencias algo mucho méas organizadas y claras en la
comprension de conceptos de la ecologia ademas de permitir que los nifios no solo aprendan,
sino que se relacionen con los otros (todas las especies) de forma distinta.

Por otro lado, puede expresarse que, las ventajas de las salidas de campo y las
multiples experiencias que pueden generar, pueden verse opacadas en las escuelas por
motivos de organizacion y seguridad, sabiendo que este tipo de eventos implica para los
centros educativos un mayor cuidado de los alumnos.

A pesar de ello, y para aquellos maestros que no gocen de esa rica posibilidad, existe
una propuesta relativamente nueva para la ensefianza de la ecologia, que se denomina la
Ensefianza de la Ecologia en el Patio de la Escuela (EEPE), la cual tiene como uno de sus
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objetivos especificos “estimular a los maestros, maestras y otros miembros de la comunidad
para que incorporen la educacién ecologica en sus actividades y curriculos escolares, a partir
de su entorno inmediato, en el patio de la escuela” (Arango, Chaves y Feinsinger, 2002, p.
XV).

Esta propuesta involucra un acercamiento al entorno natural inmediato
interviniéndolo a través de preguntas o interrogantes curiosos que, en la marcha de la
ensefianza y aprendizaje de la ecologia, se iran resolviendo con el analisis de los procesos
que se configuran alli y como desde los mismos se puede comprender problematicas globales.
Esto implica un enfoque metodoldgico que insiste en la importancia de empezar por la
experiencia del estudiante o del maestro con el fin de conectar la con la comprension de la
teoria.

Por ejemplo, si algin nifio o nifia se hace la pregunta de ¢por qué el ecosistema
natural es tan pequefio?; con el desarrollo y guia del maestro se puede descubrir que hay una
problemaética local o regional de urbanizacion, y a su vez, este problema puede conectarse
con temas mas amplios como la sobrepoblacién y el consumo. Es decir que la EEPE ademas
de ser una propuesta metodoldgica es también una propuesta didactica y pedagogica que insta
por un aprendizaje critico, analitico y argumentativo que se logra por “estudiar, comprender,
analizar y reflexionar sobre los procesos ecolégicos y los efectos de la accion humana en su
entorno local y en un entorno mas amplio” (Arango, Chaves y Feinsinger, 2002, p. xv).

En pocas palabras, la idea de la EEPE es problematizar el entorno inmediato desde
los conceptos estructurantes de la ecologia, haciendo participes a los alumnos desde sus
inquietudes e intereses, un proceso que requiere de docentes que se inmiscuyan en el temay
sepan comprender esta dinamica como un proceso investigativo de su propia practica y
quehacer como profesor de ciencias naturales.

En efecto, ya se han nombrado varios autores que comparten la idea de la ensefianza
de la ecologia in situ, los cuales se han citado anteriormente. Adicional a ellos, Zavala (2017)
en su trabajo la ensefianza y aprendizaje de la ecologia mediante el jardin escolar en
educacién normal, se incluye a este grupo, al proponer el contacto directo de los estudiantes
con el medio, escribiendo: "este jardin escolar se visualiza como un medio e instrumento
cientifico-didactico para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la ecologia™ (p.2).

Se puede decir que, en caso de no contar con la posibilidad de realizar una salida de
campo o trabajar desde el patio de la escuela, es importante buscar la forma, el medio o
manera para poner al estudiante en contacto con los conceptos técnico-cientificos que se les
ensefia, disfrutando de aprender de la vida que esta por doquier.

Puedo cerrar entonces, con una cita que deja en claro la importancia del tema que se
ha venido trabajando en esta segunda tendencia dentro de los antecedentes o fundamentos
investigativos del presente estudio.

"EIl contacto directo con la naturaleza tiene como proposito encontrar relaciones que
la propia trama de la vida ofrece; aunque puedan estar encubiertas o no ser visibles a primera
vista; pero que es posible develar a partir de la vivencia inmediata. Se trata de iniciar el
proceso educativo no con teorias 0 conceptos, sino con la operacion racional-afectiva de la
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indagacion, lo que supone una busqueda inicial para dar con los factores de la situacion
observada."(Aranda, 2015, p.378).

No hay nada que marque o ensefie mas que la propia experiencia de la mente y el
cuerpo, la cual no se borra ni enajena, sino que se acrecienta a través de mapas de vivencias
que inspiran otras comprensiones de los mismos fendmenos que rodean la vida de todas las
especies. La mente, el cuerpo y el espiritu aprenden.

Continuando con las tendencias dentro de la categoria de ensefianza de la ecologia, la
tercera que se consolida se titula relacién entre la educacion ambiental y la ecologia, que
se despliega a partir de la mencion consecutiva que se le da dentro de los documentos
investigados.

Para iniciar y sustentar esta relacion se hace necesario mencionar que, desde el
Ministerio de Educacion Nacional, se crean las directrices con el nombre de lineamientos
curriculares en ciencias naturales y educacion ambiental, lo que desde ya deja limitado el
campo de la ecologia en la escuela y su ensefianza en las aulas o mejor en los patios de la
escuela.

Lo anterior deriva desde el comprender que la educacion ambiental, tiene un
componente ecoldgico, sabiendo que en su estudio se puede encontrar la base de los
problemas ambientales que aquejan hoy en dia. En otras palabras, la ecologia desde sus
enfoques y objetos de estudio puede dar respuesta al origen de los problemas ambientales
actuales, los cuales ademés se agudizan con el paso del tiempo, derivado del sistema
econémico capitalista que enajena las ciencias de la vida, acabando ecosistemas completos a
la marcha de alguna industria.

En este punto, es importante aclarar que, como lo dice la tendencia, existe una relacion
entre la ecologia y la educacion ambiental, sin embargo, no son lo mismo y tampoco tienen
un mismo enfoque, sabiendo que desde sus concepciones como disciplinas o ciencias tienen
objetos de estudio distintos, pues emergen en diferentes condiciones histéricas desde lo
cientifico que, conduce a unas formas de produccién de conocimiento particulares.

Lo mencionado no quiere entablar un juicio al respecto, sino analizar la importancia
de empoderar la ecologia en la escuela, la cual es vista como un subconjunto de
conocimientos dentro de la educacion ambiental, negando la existencia por si misma de una
ciencia de la Biologia que se inclina por conceptos tan importantes como la interdependencia
entre todos y cada uno de los seres que habitan este planeta. Esto también a consecuencia de
los lineamientos curriculares como se menciona anteriormente.

Por otra parte, esta tendencia es sustentada en trabajos como el de Hincapie (2015)
cuando afirma que “se necesita innovar en las estrategias metodologicas de ensefianza
aprendizaje en las ciencias naturales y educacion ambiental, aunque son alumnos muy
activos, todavia tienen una concepcion memoristica del aprendizaje” (p.18) de la ecologia, lo
que no posibilita una comprension de aquellos eventos que pretende explicar las ciencias
naturales y la educacioén ambiental.

De hecho, la anterior frase solo muestra una de las ideas de la investigacion de la
autora en mencion, la cual basicamente desarrolla una propuesta para la ensefianza de las
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interacciones ecoldgicas como un aporte al grupo y al maestro con el que se trabaja, bajo el
objetivo de generar actitudes propositivas en los estudiantes “para mejorar el interés por las

ciencias naturales, la conservacion del medio ambiente y su saber cientifico” (Hincapié,
2015, p. VII).

En estas instancias se considera que la ecologia, particularmente las interacciones
ecoldgicas pueden ser el concepto ancla que, permite el desarrollo de conocimientos del
medio ambiente, su cuidado e importancia de mantenimiento.

Otro autor es Suarez (2006) que deja en especifico esa relacion entre lo ambiental y
ecologico, al mostrar que su trabajo se encuentra enmarcado bajo la legislacion metropolitana
de Medellin, en la que “se adoptan lineamientos, mecanismos, programas y otras
disposiciones para generar, fomentar la cultura y la educacién ambiental, defendiendo el
medio ambiente, mediante procesos ecologicos” (p.11). De alli que se hable de educacioén
ambiental desde el marco de comprension de la ecologia.

De forma semejante y volviendo sobre la lectura de algunos de los textos hallados, es
posible reconocer en varios como el de Fernandez y Jiménez (1995) que se tiene una postura
determinada alrededor de la ecologia y la educacién ambiental, proponiendo reconocer,
identificar y aclarar las conexiones existentes entre la ecologia y la educacion ambiental;
visto como algo necesario en la escuela para la comprension de los fendmenos ambientales
que aquejan a la humanidad desde hace ya varias décadas.

En ese sentido y desde la escuela misma, los autores consideran necesario que las
conexiones entre la educacion ambiental y la ecologia sean esclarecidas y puestas en accion
desde el curriculo, como una forma de interpretar los fenémenos naturales ambientales desde
una perspectiva ecoldgica, pudiendo transformar las formas de ver los eventos ambientales
catastroficos que se han gestado a causa del ser humano.

Parte de lo mencionado anteriormente se ratifica cuando se afirma dentro del texto:
“la educacion ambiental, como tema transversal al curriculo en este caso, en que los
conceptos y principios de ecologia parecen construir uno de los pilares esenciales para la
promocion de la educacion ambiental entre estudiantes” (Jiménez y Laliena en Fernandez y
Jiménez ,1995, p. 296); es la manera, en la cual, se daria el desarrollo adecuado de la
educacion ambiental y la ecologia en la escuela, pues se reconocen los aportes de cada una
en la ensefianza y aprendizaje de variados temas.

Cabe sefialar entonces que, se hace una invitacién a trabajar la ecologia y educacion
ambiental de forma transversal con otras asignaturas, lo que se puede generar a partir de
temas o conceptos estructurantes que les permiten a los nifios inicialmente comprender o
trabajar problematicas ambientales de sus propios entornos, desde la complejidad de otras
areas; comprendiendo la relacién casi simbiotica que existe entre el conocimiento de las
asignaturas; hecho que no se hace muy concurrido en algunas escuelas.

Ahora bien, lograr este tipo de sinergias entre variadas asignaturas es de vital
importancia, comprendiendo que, las problematicas ambientales globales se siguen
extendiendo y en este panorama se le asigna a la escuela la responsabilidad de promover
actitudes, habilidades o acciones de cuidado y conservacion del medio ambiente. Esto se
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logra si y solo si a los nifios se les puede mostrar la complejidad de la vida y como en un solo
fendmeno estan puestas diferentes disciplinas para su comprension, que van mas alla de lo
ecologico y ambiental y tocan hasta lo social.

Conviene ademaés distinguir que, en la actual situacion planetaria, se generan
discursos que enmarcan a la educacion ambiental como un area transversal de confluencia de
diferentes elementos que se hacen esenciales en la escuela. Asi lo deja ver el siguiente
apartado, donde se aclara que:

La ensefianza mediada por la educacion ambiental aporta en los procesos de
instruccion el reconocimiento de los valores imperantes en un sistema social, los
elementos multifactoriales que componen el ambiente —culturales, sociales, naturales,
fisicos-, el fomento de actitudes y aptitudes armonicas en las interacciones del ser humano
con el entorno, la comprension de la realidad cambiante y la incidencia que tienen las
actividades del hombre en el medio (Cardona y Sampayo, 2017, p.142).

Es claro entonces que desde los lineamientos del MEN y hasta algunas de las
investigaciones retomadas para esta seccion de antecedentes, se presenta una clara relacion
entre la educacion ambiental y la ecologia, la cual no solo se acomoda bien, sino que genera
dudas, comentarios y tensiones alrededor del papel que le dan a la ecologia que tiene mucho
mas que decir desde los &mbitos escolares formales y no formales. En pocas palabras la
relacion de la ecologia con la educacion ambiental no se cuestiona, lo que si inquieta es el
poco espacio que se le da a la ecologia por si misma dentro de los curriculos de los colegios
en todos los grados, la cual desde el parecer del autor del presente trabajo investigativo
debiese ser mayor.

La cuarta y Gltima tendencia que se desarrolla es: la ecologia y su ensefianza como
estrategia para cuidar la vida. La cual aporta de manera directa a la investigacion actual,
sabiendo que ésta considera que la ensefianza de la ecologia incluye elementos cognitivos,
sociales, afectivos, emocionales y sistémicos, que permiten o confluyen en transformaciones
en las formas de pensar y actuar de los sujetos, en este caso estudiantes.

Dentro de ese contexto, la ensefianza y aprendizaje de la ecologia deja de ser un mero
requisito afiliado a una nota y pasa convertirse en parte de la vida de cada nifio y nifia que
puede utilizar los conocimientos que construye en la comprensién de lo que vive diariamente
en sus diferentes areas. Mas aln este tipo de proceso debiese darse en todas las areas,
permitiendo que la escuela sea el espacio por excelencia para comprender la vida en todas
sus formas, en una busqueda de interconexiones y vinculos entre lo que se ensefia y lo que
se vivencia de forma cotidiana.

Volviendo a la ensefianza especifica de la ecologia, Hincapié (2015) se refiere al
respecto, cuando menciona:

saber sobre temas relacionados con las interacciones de los seres vivos en los
ecosistemas redundara en una vida mas consciente en el nivel personal, social y
global, ademas contribuira a que los estudiantes asuman individual y colectivamente,
una mayor responsabilidad en la conservacion y aprovechamiento racional de los
recursos del planeta (p.24).
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Ante ello se indica que la ensefianza de la ecologia tiene un potencial que moviliza la
experiencia vivida de los sujetos, por lo que, desde Zavala (2017), es necesario incluir “ideas,
temores, conocimientos, percepciones, formas, medios y modos que sirven para abordar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la ecologia con rigor y una mirada cientifico-docente
anclada en los hechos, fendmenos y tramas planetarias” (p.3) que permiten reconocer
elementos de la vida y lo vivo.

Es decir que desde la ecologia se pretende

una ensefianza aprendizaje como una actitud frente a la vida, pues ésta, no
puede...dejar por fuera las experiencias del sujeto, por el contrario, se puede optar
por ser pensada como una ciencia para la vida que puede ayudar a comprender la
realidad en la que vivimos y la importancia de enriquecer aquellas relaciones e
interacciones con los otros, con los que compartimos el dia a dia (Londofio, 2014,
p.27).

De esta forma se consolida la ensefianza de la ecologia como un proceso que va mas
alla de la mera trasmision del concepto y se ancla en hacerla participe de los estudiantes,
desde un enfoque que se puede denominar holistico pues, integra todas las dimensiones del
sujeto. Esto se materializa cuando desde la ensefianza de un concepto ecoldgico; en el plano
real de un ecosistema, surgen relaciones o interconexiones con problematicas referentes a lo
social, politico y hasta econémico que terminan construyendo una red de sucesos en la que
puede decirse se genera un efecto mariposa, donde la alteracion de un elemento dentro del
ecosistema afecta a todos aquellas con quienes se encuentran en relacion directa. Lo cual,
ademas habla del equilibrio ecoldgico, esa fragil caracteristica que por acciones humanas se
ha modificado constantemente, de tal forma que se han generado consecuencias fatales para
todas las especies del planeta incluyendo el homo sapiens.

En resumen, la ecologia puede ser una asignatura escolar que articula las diferentes
areas de los sujetos inmiscuidos en las intuiciones de ensefianza.

Naturalmente, este tipo de ideas se presentan en diferentes trabajos de investigacion,
que han utilizado las interacciones ecologicas; en especial el mutualismo o simbiosis, para
trabajar de forma analoga problematicas de conflicto escolar y motivar, formar o fortalecer
la convivencia en las aulas.

El ejemplo més significativo es el trabajo de Morales (2016) quien, desde su
investigacion, pretendia que los nifios desarrollaran habilidades y valores basicos para
mejorar las relaciones entre compafieros, ya que se habia identificado algunas situaciones de
bullying en el aula. En resumidas cuentas, la autora expresa que desde la ensefianza de la
ecologia “se pretende... lograr fomentar el didlogo de diversidades estudiantiles, desde
conceptos bioldgicos analogos a las relaciones sociales™ (p.16). Esto se desarrolla por medio
de una caja de herramientas para llevar a cabo sesiones de clase que, finalmente posibilitaron
el aprendizaje de un tema ecologico y la reflexion analogica en el aula.

En seguida Morales (2016) dice que “desde conceptos especificos relacionados, por
medio de la construccion de analogias orientadas a actividades y preguntas hacia la reflexion;
son la forma seleccionada para llegar a fomentar en los estudiantes el reconocimiento por el
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otro™ (p.20); dejando en claro que la ensefianza, en este caso, tiene una conexion con la
experiencia de los nifios y nifias, haciendo muestra de cdmo un término bioldgico puede
ampliarse o asociarse a otros temas de la vida o lo vivo.

Y esto conduce a la reiterada importancia del maestro, para crear y recrear los
multiples espacios posibles dentro de su practica pedagdgica, desde una comprension donde
"la ensefianza-aprendizaje de la biologia vista méas all4 de la ensefianza de contenidos
curriculares, se situa pedagogica y creativamente en buscar relacionar los contenidos a las
realidades y necesidades concretas de los contextos escolares " (Barragan y Ruiz, 2017,
p.119), con la intencion de convocar a los alumnos y poderlos integrar a este tipo de
ensefanza.

En ese campo especifico se requiere una mirada integrada del conocimiento junto con
la "exploracién del entorno, motivada por la curiosidad, por la necesidad y por la
imaginacion, siendo siempre una importante herramienta para conocer el mundo que nos
rodea, y también uno de los motores que ha impulsado el avance de la humanidad. " (Arango,
Chaves y Feinsinger, 2002, p.12)

Por otra parte y desde este mismo marco de aportes se presenta a Zavala (2017),
Aranda (2015) y Arango, Chaves y Feinsinger (2002) quienes, ademas infieren que la
ensefianza de la ecologia al ser sistémica y holistica representa el desarrollo de un
pensamiento complejo alrededor de la vida y lo vivo; esto a traves del entender "los procesos
naturales como parte formadora, creadora e integradora con la sociedad ... y aplicar nuevas
perspectivas encaminadas hacia el desarrollo humano integral, en armonia con su ambiente”
(Zavala, 2017, p.2).

De hecho, desde ese enfoque de complejidad, dice Aranda (2015) que aprender la
ecologia se convierte en el arte de vivir en un mundo interdependiente, donde el otro o los
otros tienen un lugar en la formacion de cada quien como sujeto y en la conservacion y
cuidado de la vida. Implicando entonces que este enfoque permita una conexion entre lo
académico-disciplinar y la vida experiencial de cada persona, encaminado a un proceso de
reflexion y analisis mas critico de la realidad o el contexto en el que se encuentra.

Lo anterior es posible haciendo conexion con las anteriores reflexiones y en esencial
implementando otras formas de ver, ensefiar y aprender la ecologia, haciendo de este campo
un lugar para todos, donde cada maestro y estudiante "busca, a través de la investigacion,
descubrir los misterios de la vida de los seres que nos rodean y la forma en que se relacionan
con su entorno y con el nuestro. (Arango, Chaves y Feinsinger, 2002, p.27). Pudiéndose
lograr lo anterior a través del estimulo de la curiosidad que se pretende desde la EEPE como
se mencionaba anteriormente, en un entorno natural que despierte los sentidos a la luz de la
vida natural.

Se puede concluir mencionando que este enfoque de la ensefianza hace posible
"cultivar la inteligencia emocional, social y ecolégica, a fin de generar conocimientos,
habilidades y valores esenciales para una vida sostenible™ (Aranda, 2015, p.378) que emerge
de la compresion profunda de la conexion que existe entre todos los seres del planeta.
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Se termina concretando, que esta tendencia aporta al presente estudio investigativo,
promoviendo una sinergia entre el lenguaje y la ecologia, como una oportunidad de trabajar
las dos asignaturas de manera interdisciplinar. De forma tal que, nifios y nifias puedan
acercarse a una ensefianza y aprendizaje complejo en el que se permita la relacion y la
interaccion con el otro y los otros con el objeto de significativo para sus vidas.

« Arandz, 2015

Arango et al 2002
Hincapié, 2015
Ramirez, 2014
Sudrez, 20045

Arangoet al 2002,
Ferndndezy :
Jiménez, 1995
Ramirez, 2014

» Zavala 2017

Cardona y Sampayo, 2017 « Aranda, 201
Ferndndez v Jimenez, 1995 «  Arangoetal 2002
Hincapié, 2015 « Barragany Ruiz, 2017
Sudrez, 2006 » Hincapie, 2015

« Londaofio, 2014

« Morzles, 20146
«  Zavala, 2017

Figura 2. Representacion de tendencias: Ensefianza de la Ecologia. Elaboracion propia.

El encuentro de la ecologia, la escritura y la lectura: una relacion simbidtica en
construccion’

Para finalizar este apartado, se hace mencién del trabajo de Gonzélez (2018) como la
investigacion encontrada® que logra involucrar tanto la lectura y escritura como la ensefianza
de la ecologia, especificamente desde el concepto de ecosistema. Dicha investigacion es
emergente a la combinacion de dos problematicas que se han mencionado anteriormente, y
que tienen que ver, por un lado, con el poco gusto de los estudiantes por la lectura y la

7 La simbiosis es una interaccion mutualista ecologia entre dos organismos que se benefician de forma mutua.
8 Esto no quiere decir que no existan otros trabajos, sin embargo, en la busqueda de los referentes para el
apartado de fundamentos investigativos solo se encontro este trabajo de grado en forma completa, lo que lo
hizo ideal para la consulta.
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escritura y por otro la falta de significacion e importancia que se le da a la ecologia en el
curriculo.

Derivado de esta situacion se desarrolla una estrategia basada en la lectura y escritura,
donde se retoman algunos fragmentos de diferentes textos literarios que tienen en comun la
minuciosa descripcion de ecosistemas. Lo que se combina con otro tipo de actividades como
la escritura creativa en el cuento, siempre desde el concepto estructurante de ecosistema que
sirve como ese puente o vinculo entre el lenguaje y la biologia, especificamente la ecologia.

Es importante aclarar que este trabajo tiene como objeto “fortalecer la comprension
de las relaciones conceptuales de la ecologia a través del desarrollo de una estrategia
didactica centrada en procesos de lectura y escritura” (Gonzalez, 2018, p.6), debido a lo cual,
se puede hacer una distincion entre la investigacion de Gonzélez (2018) y la presente, pues
esta Ultima pretende, permitir otro tipo de acercamientos a la lecto-escritura a los nifios y
nifias desde la ensefianza de la ecologia.

Por otra parte, el trabajo de la autora Gonzalez, es una propuesta alterna en la que el
proceso de evaluacion no se da con una finalidad o espacio para la calificacion, simplemente
se opta por la experiencia libre y creativa de escribir y leer posteriormente lo escrito, junto
con la lectura de los fragmentos de obras literarias de los que se hizo mencion anteriormente.
No obstante, la autora ademas de emprender un camino experiencial hacia la ensefianza del
topico ecosistema, se detiene para precisar que, para lograr los conocimientos de lectura,
escritura y cientificos, es necesario fusionar el aprendizaje con la vida de los nifios. Asi apoya
esta idea cuando dice

es necesario resaltar que los conocimientos adquiridos por medio de las
experiencias de vida deben estar totalmente conectados y relacionados, la realidad es una
sola, y nunca se presenta de manera fragmentada, asi deberia ser el conocimiento y la
forma en la que habria de ensefiarse en la escuela (Gonzalez, 2018, p.15)

Entendiendo lo anterior, la biologia y en especifico la ecologia es una disciplina
potencial para generar conexiones y relaciones entre diversos conocimientos, que permiten
pensarse una ensefianza escolar de forma compleja y no por secciones, construyéndose una
red cada vez méas amplia de comprension de la vida y lo vivo.

A esta altura, se puede afirmar que, es posible hacer una sinergia simbioética entre el
lenguaje y la biologia, sabiendo que la naturaleza tiene un cédigo que puede descifrarse, es
decir, la naturaleza (todos los ecosistemas y sus componentes) en toda su extensién comunica
a través de los trazos, los colores, los movimientos, los fendmenos etc. A partir de lo que se
hace “significativo no sélo pensar sino hablar, escribir, leer y dibujar la ecologia y las
relaciones con respecto a la vida y lo vivo” (Gonzalez, 2018, p.16)

Tejido el mutualismo entre la lectura, la escritura y la ecologia, se logra evidenciar
que se otorga un gran beneficio para ambas partes, por un lado, la ecologia tiene nuevas
formas de ser escuchada, vista y sentida, permitiendo otras formas de reflexion ante el
medio y por otro lado los procesos lectoescriturales tienen una musa de inspiracion,
plasmando las multiples realidades y dandolas a conocer (Gonzalez, 2018, p. 26).
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Finalmente, el trabajo investigativo, logra el objetivo general que se propone y deja
como muestra una experiencia de caracter académico que apoya y genera sustento del trabajo
investigativo actual y reanuda la importancia de trabajar de forma interdisciplinar.

4.2 Referentes conceptuales
Ecosistema de conceptos: una postura compleja de interdependencia

Desarrollar una investigacion requiere, no so6lo de comprender o ahondar en las
investigaciones que se han desarrollado alrededor de la problemética en cuestion, sino
también exponer y dejar clara la postura conceptual que se tiene, con el objeto de establecer
los enfoques epistemoldgicos y metodoldgicos del estudio que permiten una coherencia
interdependiente entre todas y cada una de las fases de investigacion. En otros términos, los
referentes conceptuales o tedricos “representan un elemento fundamental para el inicio,
desarrollo y la culminacion de cualquier proyecto de investigacion social, debido a su funcién
en lo que respecta a los modelos explicativos, explicitos o no, que guian la investigacion”
(Jiménez y Torres, 2006, p. 20).

De hecho, este apartado conceptual se hace directamente necesario, ya que algunos
de los conceptos que se trabajan o postulan de forma continua y regular, tienen un caracter
polisémico, pues alrededor de estos términos, se han generado discusiones desde variados
puntos de vista que engendran su propia terminologia, como una manera de explicar o
sustentar sus postulados teérico-metodoldgicos.

Ahora bien, en este escenario o campo de multiples definiciones, se pretende exponer
una gama de las mismas, con la intencién de identificar, precisar o consolidar el significado
apropiado de acuerdo con lo que se pretende desde la presente investigacion. Para ello, en
primer lugar, se hace una busqueda o rastreo de diferentes nociones puestas en una matriz;
posterior a esto, cada uno de los significados se analizan e interpretan y finalmente se ponen
en debate, en este apartado, dejando claridad de cada concepto para la comprension general
del texto.

En ese sentido, este capitulo no solo es vital para los lectores del documento sino
también para el autor de la investigacion, pues, “ningun investigador realiza su trabajo como
“tabula rasa” o desde un “vacio tedrico”; por el contrario, buena parte de la garantia de
calidad de su trabajo esta asociada a que sus decisiones investigativas (definir tema, hipétesis
y disefios metodoldgicos, etc.) estén orientadas por unos claros referentes conceptuales”
(Jiménez y Torres, 2006, p. 25).

En concordancia con lo dicho hasta aqui, se pretende trabajar los siguientes términos:
lectura, escritura e interacciones ecoldgicas; los cuales se consideran los conceptos
estructurantes de la investigacion y alrededor de los que se mueven los planteamientos que
se realizan en este documento.

Lectura: Entre lo relacional, lo interpretativo y simbidtico de comprender el mundo

Antes de iniciar es preciso aclarar que, desde el presente estudio, la lectura y la
escritura se consideran dos procesos diferenciados pero complementarios, de igual
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importancia (Contreras y Maco,2013). Por lo que, al referirse a procesos de lectoescritura®,
se referencia su complementariedad, mas no se determina como un solo proceso que se
genere de la misma manera o que se desarrollen de forma totalmente pareja en los sujetos, es
decir que, el saber leer no asegura totalmente que se logre ser un gran escritor y viceversa,
aunque si existen excelentes escritores- lectores o lectores-escritores.

Luego de esta aclaracion y con el &nimo de iniciar este apartado, se hace llamado a
Goodman (2002), quien plantea que, la lectura es un proceso de interpretacion, donde " lo
que el lector es capaz de comprender y de aprender a traves de la lectura depende fuertemente
de lo que el lector conoce y cree antes de leer” (p.18). En ese sentido, la lectura que se realiza
es bastante particular a cada individuo, si se fija la mirada en que, su interpretacion atiende
especificamente a aquellos conocimientos y creencias que cada lector desarrolla de forma
personal y particular en sus condiciones contextuales.

De acuerdo con lo mencionado, la lectura permite dar una connotacion personal del
texto desde el sujeto mismo, es decir que, la clave esté en la construccion de significado, un
fendmeno que varios autores nombran al hacer referencia de lo que es la lectura. Dentro de
ellos se encuentran Lerner (2001) y Molina (2001) al afirmar que: "la lectura es siempre -
desde sus inicios- un acto centrado en la construccion del significado” (Lerner, 2001, p.62).
En ese mismo sentido, Molina (2001) se reapropia de diferentes teorias y reafirma que "a la
luz de la teoria de Piaget, Ferreiro y Teberosky ... se propone que leer no es decodificar sino
construir significado" (p.16), lo cual, ademas, da luces interesantes del transito que ha tenido
la definicion de lectura y las reformas que la han llevado méas alla del reduccionismo
instrumental que la define como decodificacion.

De hecho, Sanchez (2009) formula lo anterior de forma contundente al decir:

leer no es decodificar ni extraer informacion de un texto, leer es un acto donde
interactan texto-lector, que consiste en un trabajo activo, en el que el lector construye
el significado del texto a partir de su intencion de lectura y de todo lo que sabe del
mundo; es decir, de todos los conocimientos que lleva hacia el texto antes de empezar
a leer, y de los que pone en el texto mientras lee (p.2)

Aqui conviene decir que, se contintia reafirmando un rechazo a la teoria cléasica de la
lectura que hace referencia a la decodificacion de signos como materializacion esencial o
prueba contundente de la lectura, pues se replantea la evidencia y se pone como referencia la
construccidn de sentido alrededor de los textos que, no necesariamente implican, un conjunto
de signos en una hoja de papel o en el pc, pues el texto puede ser aquello que puede leerse y
por consiguiente interpretarse.

Desde esta perspectiva todo lo que rodea a los sujetos incluyendo la naturaleza, el
ambiente, las situaciones, los documentos, la gestualidad, entre muchos otros, son textos que
comunmente se leen e interpretan permitiendo la comunicacion, la significacion o critica
sobre los mismos, lo que se relaciona finalmente con la eleccion o toma de decisiones por
parte de los sujetos.

° En variadas ocasiones se nombra a la lectoescritura como sinédnimo de lectura y escritura pues su
etimologia asi lo determina.
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Lo interesante aqui, es transpolar este concepto de texto a la escuela actual, y adecuar
los planes curriculares e incluso las sesiones de clase, con el objetivo de permitir otras ideas
o representaciones de lo que es leer y escribir entre los nifios y jovenes, afianzando otro tipo
de procesos que se alejan de la instrumentalizacion, la mecanizacion y el reduccionismo del
concepto de lectura que se maneja e instaura a nivel escolar.

Baséndose en todo lo dicho, el contexto es considerado un texto que puede ser
interpretado, leido y al que se le puede dar un significado particular desde cada uno de los
sujetos; en este caso, los estudiantes pueden tener la oportunidad de leer o interpretar su
contexto escolar, haciéndoles mas analiticos ante lo que sucede en su entorno cotidiano,
requiriendo un maestro que dirija este proceso critico.

Lo anterior es apoyado por Freire (2002) en una de sus cartas cuando menciona:

Al estudio critico corresponde una ensefianza también critica, que necesariamente
requiere una forma... de comprender y de realizar la lectura de la palabra y la lectura del
mundo, la lectura del texto y la lectura del contexto (p. 52)

De tal modo, que la lectura del mundo (el contexto), es una comprension reiterativa
y espontanea que podria retomarse en el aula, para darle el lugar que en realidad tiene en la
formacion de los nifios, nifias y jovenes que asisten a las aulas escolares formales o no
formales.

Para ampliar lo mencionado hasta aqui, y reforzando la idea del contexto como texto,
se hace llamado de Elida Giraldo (s.f) quien habla de la lectura del contexto, entendiendo
este ultimo como una agrupacion de componentes donde cada “elemento hace parte de un
conjunto mas amplio; y que para entender y explicar dicho elemento haria falta mirarlo en
relacion con los otros componentes del conjunto, y también en relacién con la persona que
lo observa” (p.1).

Una consideracion que podria denominarse ecoldgica, pues comprende y enuncia el
contexto como una serie de circunstancias con denominadores comunes que se relacionan de
manera estrecha, tal y como se ve en los ecosistemas, donde los organismos de cada
poblacidn tienen una relacién interdependiente que es preciso detectar, comprender y analizar
desde las interacciones ecoldgicas, para hacer una lectura acertada del mismo.

Mas aln, esta autora no solo ofrece este concepto que se ajusta de forma acertada con
lo que se pretende, sino que ademas hace una muestra y reafirmacion de la urgencia y riqueza
de leer el contexto en el lugar, en el espacio o circunstancia concreta e inmediata. Asi lo deja
saber cuando enuncia que: “leer un contexto nos demandaria observar un fenémeno o indagar
sobre este insitu, es decir “en el lugar” y en las condiciones en las cuales este ocurre y los
significados que este lugar le confiere” (Giraldo, s.f, p.3). Dicho de un modo resumido, la
comprension del contexto como un texto requiere un analisis en el lugar y de forma directa,
para vislumbrar a traves de su lectura lo que acontece en el mismo.

Esto empata con parte de las orientaciones que se generan a partir de esta
investigacion, donde se pretende otros acercamientos a la lectura y escritura en la escuela,
desde el contexto del estudiante que, en este caso, incluye un entorno natural amplio que la
mayoria de veces se desconoce; asi que se invita a la lectura del mismo posibilitando la
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generacién de espacios para la comprension de la naturaleza, el cuidado de la misma vy el
paralelo analogico que puede existir entre las interacciones de organismos en el ecosistema
y la relacion de los seres humanos en un lugar como la escuela.

Para embarcarse en este tipo de presupuestos con los nifios y nifias de basica primaria,
el maestro debe asimilar la necesidad, “en primer lugar, de observar, dialogar, indagar para
poder leer lo que el contexto nos dice y luego hacer un dialogo entre nuestros intereses y
necesidades y los intereses y las necesidades del contexto” (Giraldo, s.f, p.3); el cual en este
caso en un ecosistema de bosque, logrando implantar luego de la lectura una idea mas
consciente de cuidar y conservar la vida y lo vivo.

Hay que resaltar que, como se nota en la cita mencionada, la lectura que se haga
respecto a un contexto determinado, depende de los intereses y necesidades de quien lee,
particularizando su comprension y significado del contexto como texto. Sin embargo, lo
interesante y necesario aqui, es no solo permitir que los intereses y necesidades de quien lee
se hagan presentes, sino que su lectura le permita ver las necesidades del contexto que lee y
la forma de aportar al mismo.

Ahora bien, lo que se esboza con anterioridad, sustenta el contexto como un texto y
la importancia de ser leido y comprendido, como una manera de dar significado a lo que
sucede alrededor y el papel que tienen los sujetos en ese espacio en el cual habitan de forma
natural y cotidiana. Tal vez nunca o quizas pocas veces en la escuela se invite a la lectura del
contexto de una forma detallada, compleja y ecoldgica que va creciendo de nivel cuando; en
vez de agotarse las relaciones de lo que se vive en un espacio, crecen las interconexiones a
niveles mas grandes hasta llegar a temas sociales globales, lo que nos habla de no solo la
lectura de un contexto natural, sino de la importancia de leer la realidad.

Continuando con las referencias conceptuales, existe otro grupo de tedricos que
hablan de la lectura y escritura, como un proceso de formacion social integral de los sujetos;
donde se pone en escena intereses, afectos e incluso poderes. Exponiendo de forma concreta
la importancia de la lectura para todos los individuos, postulado que, de forma sugerente, se
relaciona con el grupo de tedricos anteriormente mencionados, que hablan de la lectura como
una construccion de sentidos, pues en esa construccion de significados se hacen presentes los
intereses, creencias, saberes y poderes de las personas.

El tema que redunda en este caso, es el significado que le da el lector a lo que lee y
cdmo esto puede aportar a su construccion personal, a la manera en la que contempla el
mundo y a la forma en la cual se permite enunciar sus sentimientos y emociones (sus lecturas)
con los demas.

Para reforzar, lo dicho en el parrafo inmediatamente anterior, se puede mencionar a
Mufioz (2017) quien expresa en su texto que "la lectura y la escritura desempefian un papel
trascendental en la formacion integral de los seres humanos, pues se encuentran entre las
practicas que han fundamentado su identidad social y cultural a lo largo de todos los tiempos”

(p.10).

Por lo tanto, se le sigue dando el valor a la lectura, como un proceso no solo propio
del sujeto, sino también de la sociedad, pues se pone en evidencia que lo social y cultural
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intervienen en la lectura que hacen los sujetos; permeados por valores y creencias propias del
entorno en el que se desarrollan. Desde esta perspectiva, el acto de leer se considera " una
accion compleja ... debido a que la lectura posee, en el espacio social, una multiplicidad de
formas derivadas de diversos factores articulados en una red de procesos " (Ramirez,2009, p.
184), que influyen sobre la apreciacion e interpretacion de los sujetos.

Se pueden reforzar las ideas propuestas hasta aqui, si se considera que "leer no es
simplemente decodificar, tampoco es una actividad obligatoria, impuesta 0 mecanica. Leer
es un juego de intereses, intencionalidades y poderes que conduce a descubrir el goce y la
pasion por los temas implicitos que cada texto esconde y los intertextos que entrafia”(Mufioz,
2017, p.99). Resaltando a éstos ultimos (intertextos), ya que son las relaciones e interacciones
casi ecologicas, de forma analoga, que se generan en cualquier plano de la vida cotidiana y
gue son emergentes continuamente sin ser siquiera percibidos; conexiones que se logran por
la lectura o lecturas de los nifios y nifias.

No obstante, la lectura es un proceso tan complejo y maravilloso que emergen
también otros conceptos como el siguiente:

leer es un proceso que abarca maltiples aspectos, el trabajo de los simbolos graficos,
su decodificacion, clasificacion y almacenajes para la clasificacion de ideas, la
estructuracion de conceptos, sentencias y formas mas elaboradas de organizacién del
lenguaje mental, que constituyen elementos de un complejo proceso de aprendizaje.
(Valverde, 2014, p.85).

Un concepto que pone en accion una caracteristica netamente cognitiva, donde se
puede ver parte de la apreciacion de la lectura como un proceso de reconocimiento simbélico
y gréfico, que se relaciona especificamente con el aprendizaje, permitiendo comprender que
la lectura tiene un carécter cerebral y quimico, que se articula para finalmente producir un
significado de lo que se lee.

De todos modos, si no se permite hacer una relacion simbiotica con los conceptos
planteados anteriormente, por si sola, la definicion se reduce a una idea funcional de la lectura
(decodificacidn), quitdndole lo mas importante que es: el sentido de lo que se lee para la vida.
En pocas palabras, ver solo al individuo (concepto de lectura) sin sus interacciones (multiples
significados) no permite comprender la riqueza de su existencia; hecho comun en la escuela.

Del mismo modo, Romero (2004), ofrece una definicion al respecto, cuando escribe:

Leer es un acto de pensamiento que implica una intensa movilizacion cognitiva para
interpretar y construir el sentido de la lectura, en una permanente interaccién entre el
lector y el texto, que requiere, también, la intervencion de la afectividad y las
relaciones sociales (p.9).

Definicion que, ademas de reafirmar la lectura con caracter cognitivo centrado en la
interpretacion y construccion de sentido, agrega un elemento indispensable, desde la
perspectiva de este trabajo, que es la afectividad, que puede referirse a lo emocional y
afectivo, entendiendo este Gltimo como la capacidad que tienen una lectura de tocar o
transformar al lector.
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Mas auln, existen otros dos conceptos que pueden completar lo complejo y bello del
concepto de lectura; de los cuales se referencia primeramente a Manrique (2010) quien
escribe "leer ... no solo quiere decir decodificar el texto, sino que representa una capacidad
inclusiva de critica cultural y politica” (p.19), lo que significa leer el mundo, la situacion que
se vive; reforzando la idea del contexto como un texto que se interpreta.

Acompafiando la anterior definicion, se le suma la comprension donde,

leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad para
comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica frente a lo
que se dice y lo que se quiere decir, es sacar carta de ciudadania en el mundo. (Lerner,
2001, p.115).

Lo que interesa aqui, es apreciar como los conceptos de lectura y escritura se articulan
e interactdan de maneratal, que pueden crear una red de relaciones, que amplian el panorama
de la lectura y dejan en claro, que va més all& de lo que se ensefia en la escuela desde el area
de lenguaje.

Ya habiendo presentado esta compleja estructura de conceptos, se hace necesario
centrarse esencialmente en la definicion que se toma como referencia para la presente
investigacion. Con ese proposito, y sabiendo que todas las significaciones presentadas son
complementarias, se determina que la lectura; para efectos de los objetivos del presente
trabajo, se entiende como un proceso cognitivo complejo desarrollado por los sujetos
permitiéndoles comprender el mundo que los rodea. En dicho proceso se ponen en accion las
emociones, valores, creencias y saberes culturales y sociales de las personas para dar un
significado particular de la realidad, desde la interpretacion de distintos codigos de diversa
indole que incluyen imégenes, letras, trazos, entre muchos otros.

Llegado aqui, se puede decir que desde la presente investigacion una de las primeras
lecturas que se pretende hacer es el de la naturaleza, del bosque como ecosistema, sabiendo
que éste también es un texto que se puede leer a través de la interpretacion de los sonidos, la
presencia o ausencia de algunos organismos, etc. Lo cual es confirmado por Gonzéalez (2018)
al escribir

la naturaleza se comunica constantemente por medio de colores, arquitecturas y
trazos; en la mayoria de casos la naturaleza nos escribe a través de los colores
indicando peligro como la rana dorada o la serpiente coral. La arquitectura de la
naturaleza ademas puede darnos informacion de su historia, origen o condiciones para
vivir, como los cactus que nos indican lugar de hébitat o condiciones de vida ...
Agregando a esto, hay algunas especies animales quienes nos ayudan a leer las
diferentes clases de paisajes, ejemplo... la ausencia de mariposas, luciérnagas y otros
insectos en ciertas zonas pueden indicar contaminacion en el aire. Estas son multiples
formas de lecturas y escrituras de todos los seres vivos para todos los seres vivos y
por ello es necesario que, como seres humanos, podamos comprender que la
alfabetizacion del entorno es vital para la existencia de todos (p. 24)
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Es decir, que se pretende que los nifios se alfabeticen para la comprension y cuidado
de la naturaleza, en un acercamiento a la lectoescritura en otras formas que se presentan en
el desarrollo de la investigacion.

Para cerrar, es importante decir que la definicion que se plantea anteriormente incluye
la decodificacion a la que hacen referencia las teorias clasicas de la lectura, sin embargo, no
se toma como eje esencial o primario, sino que hace parte del proceso que en la presente
propuesta se intenta ampliar, dejando de lado el reduccionismo; mostrando las complejas
relaciones e interacciones emergentes antes, durante y después de la lectura de diversos textos
y contextos.

LECTURA

PROCESO QUE
POSIBILITA

sujeto social y
cultural

Figura 3. Representacion: Conceptos de lectura. Elaboracién Propia.

Escritura: creando expresiones para la comunicacion de ideas, pensamientos y
emociones relacionadas de forma mutualista

Escribir es algo muy natural para muchas personas, tanto asi que pasa desapercibido
y mas cuando se entiende la escritura como la representacion de “las palabras o las ideas con
letras u otros signos trazados en papel u otra superficie” (Diccionario de la Real Academia
Espafiola, s.f). Una definicién que deja de lado la complejidad del escribir y que suele ponerse
en accién en la escuela, lo que no permite darle a la escritura su poder de creacion y
comunicacion. De este hecho, emergen testimonios como el siguiente:

Durante mi infancia, hasta los doce o trece afios, mantuve en términos crecientes mi
pasion lectora, sin que sintiera ninguna necesidad de escribir. Escribia lo que me
pedian de ejercicios de redaccion en las clases del colegio, pero lo hacia muy
mecanicamente, solo por cumplir, sin ningln interés particular, sin curiosidad
(Jaramillo, 2013, p. 34).
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Exactamente eso es lo que sucede en la mayoria de las instituciones donde escribir se
ha tornado en un ejercicio necesario llanamente para la calificacion, lo que elimina la riqueza
y disfrute de la escritura. Para que dicho evento se transforme es necesario cambiar la
perspectiva o concepto de escritura, para lo cual, a continuacion, se hace una muestra de una
gama de definiciones que complejizan este proceso y le dan otro lugar no solo en la escuela
sino en la vida cotidiana de las personas.

Como abrebocas se inicia con Molina (2001), quien sefiala desde diferentes teorias
que "la escritura no es copiar palabras pasivamente, sino interpretarlas activamente” (p.16),
lo que nuevamente, presupone un proceso mas complejo lejos del reduccionismo y mas
cercano a la intencion de mostrar la importancia y maravilla de la escritura.

Aqui es relevante mencionar gque la autora con esta afirmacion logra romper con las
concepciones 0 representaciones que tienen la mayoria de instituciones, maestros y
estudiantes que concierne a la escritura en la escuela materializada en la copia, que convierte
al cuaderno en un instrumento de verificacion de lo aprendido. En ese sentido, el cuaderno
describe de forma directa lo que ha sido el proceso de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo,
desde otras concepciones y desde la autora misma de esta definicion, se pretende
desnaturalizar esa idea, sabiendo que mucho de lo que se aprende (por no decir que un
porcentaje muy elevado) no puede ser registrado en el cuaderno; como por ejemplo todo
aquello que se aprende y consolida estando con el otro, leyendo o escribiendo con los demas,
en términos sociales y emocionales.

Asi mismo cuando hace referencia a interpretar activamente, nos permite comprender
que la escritura es algo que realizamos de forma continua no solo en la utilizacién de un
cadigo grafico en un papel sino otro tipo de codigos como por ejemplo los gestos y palabras
implicados en la comunicacion con los otros y con el mundo, en otras palabras, se podria
decir que "la escritura es una manifestacion de la actividad lingiistica humana, como la
conversacion™ (Cassany,1999, p.24), un dibujo, un poema, la expresion de una emocién entre
muchas otras.

Reconociendo esta forma de ver la escritura, la escuela y la ensefianza del lenguaje
detonarian otro tipo de procesos que pueden ademas trabajarse en nuevas areas, sabiendo que
no solo se escribe en la asignatura de espafiol, sino también en la de biologia, danza,
matematicas, artes por no decir que, en todas, sabiendo que en cada una de ellas los codigos
cambian por niUmeros, movimientos o trazos que construyen un texto para ser interpretado.

Por otro lado, y aportando a la comprension compleja de la escritura se hace llamado
a Sanchez (2009) quien menciona la escritura como " saber producir distintos tipos de textos
de uso social, donde el que los produce utiliza conocimientos de distinta naturaleza™ (p.3), es
decir que, se habla desde una visién social del fendmeno escritural que convoca los sujetos
y sus conocimientos puestas en el mismo ejercicio. A pesar de ello, el mismo autor mas
adelante en el mismo texto resalta una posicion distinta, cuando presenta la frase que dice:
"la escritura es un instrumento que permite reflexionar sobre el propio pensamiento,
organizar y reorganizar el conocimiento” (p.4), ya que, con el mero hecho de definir como
instrumento, cambia el sentido, sin embargo, puede presumirse que existe una polisemia en
este autor, que presenta desde distintas aristas del mismo fenémeno, lo cual mas alla de
calificarse como algo positivo o no, sigue reafirmando la complejidad de este proceso.
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En esa misma linea de complejidad se mueven otros autores como Romero (2004),
que en su documento “El aprendizaje de la lectoescritura” afirma que escribir es una accion
que se realiza para

comunicar algo a alguien. Quien escribe lo hace para expresar sus vivencias, sus
angustias, sus suefios, sus deseos; para solicitar algo que le interesa, para informar,
para conservar sus ideas en el tiempo; para disfrutar por el placer de hacerlo; pero lo
escribe porque percibe que lo que comunica puede ser valorado por los demas (p.10).

Con todo lo anterior, se encuentra que la escritura es abundante en sus caracteristicas
y funcion, pues ademas de presentar este proceso como una accion que permite comunicar,
demostrar y disfrutar; expone elementos que determinan la escritura como algo comun a
nuestra cotidianidad, en la que cada sujeto manifiesta de forma parcial o total lo que es en su
parte emocional, social y cultural.

Sumado a ello, Romero (2004) sefiala a la escritura como una posibilidad para
satisfacer la necesidad de comunicacion de los sujetos, ocasionando un disfrute de la misma,
no importando si €s una comunicacién escrita 0 no 0 con una u otra estructura, pues lo que
finalmente se hace visible es la intencionalidad de transmitir algo, de escribir para ser leido.

En efecto, existen otras definiciones que aportan a este panorama de la escritura, que
es comprendida por otros como “el proceso de usar lo impreso para crear significado. Su
funcién es transmitir, crear, recordar, organizar e indicar ideas. Igual que la lectura, la
escritura es una habilidad en constante desarrollo, que mejora con la practica y la ensefianza”
(Johnson, 2003, p.63).

De alli se puede distinguir en especial, lo que se refiere al desarrollo de la habilidad
escritora a través de la ensefianza, sabiendo que en este proceso necesariamente aparece el
rol del maestro, el cual debe ser entendido como un intelectual que utiliza la escritura de una
y mil formas para registrar y dar a conocer su experiencia pedagogica.

Ahora bien, sabiendo que la escritura esta presente en todas las areas y hace parte del
quehacer cotidiano del docente, una situacion que debiese ser evidente en el profesor es la
pasion por leer y escribir, como una cualidad que le permite comunicar sus experiencias con
los estudiantes y otros pares. Es decir que, si el maestro tiene una afinidad por estos dos
procesos —lectura y escritura- seguramente en su practica sera palpable por los estudiantes
que pueden sentirse atraidos de formas diferentes por leerse y escribirse desde su cddigo de
preferencia (movimiento, palabras, nimeros, etc.)

Para dejar en claro lo dicho, se trae a colacion a Lopez (2013) quien en su ensayo El
placer de la lectura y la escritura en la escuela indica:

La promocion de la lectura desde la escuela debe hacerse a partir de una experiencia
personal, es decir, quien promocione la lectura, quien sea mediador entre el texto y el
lector en estos espacios debe ser alguien que tenga una experiencia de lectura
enriquecedora con la que pueda contagiar a sus estudiantes (p.16)

De tal manera que, la experiencia y emotividad son parte de ensefiar, aprender y
contribuir a desarrollar el amor por leer y escribir, ya que no solo el maestro le ensefia al
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nifio, sino que el nifio a través de sus multiples escrituras le da al maestro un poco de magia,
imaginacion y creatividad para enriquecer su lectura y sus posteriores textos. Es entonces
una relacién mutualista donde tanto el estudiante como el profesor se benefician creando el
ecosistema (ambiente) necesario para que se de esa pasion por leer y escribir el mundo desde
el contexto personal de cada individuo.

Una Gltima descripcion para cerrar este apartado es la de Diaz y Price (2012) quienes
aseguran

la escritura es un proceso mental complejo que implica el funcionamiento de una serie
de estrategias metacognitivas y habilidades cognitivas de orden superior, que se da
lugar en un contexto social, cultural e histérico especifico en el que se desea
comunicar alguna intencion por parte de quien escribe, a traves de signos
convencionales o cddigos. La escritura es un poderoso instrumento del pensamiento,
donde los que escriben aprenden sobre si mismos y sobre el mundo (p.231).

Definicion en la que se pueden encontrar elementos emergentes al proceso de
escritura importantes, como lo es el aprender de si mismos y del mundo, pues complejiza lo
que es la escritura, y la pone en tension con la idea de que escribir es copiar o hacer textos en
un cuaderno que solicitan los docentes, pues va mucho mas alla y comprende la vida del
estudiante no solo dentro de la escuela sino fuera de ella. El nifio, la nifia o el joven escriben
CON SUS Manos, sus 0jos, su cuerpo; escriben cuando aman, cuando lloran, pintan o dibujan e
incluso escriben cuando hablan.

No es posible entonces seguir reduciendo la escritura a lo utilitario y mecanico;
existiendo una maravilla escondida en la escritura que se hace particular segun los contextos.
Por eso un nifio indigena —no intervenido-, por citar un ejemplo, sabe leer de manera
detallada, aunque no conoce las letras del idioma espafiol; puede leer, pero no periodicos o
revistas, lee la naturaleza, como su propio libro, porque conoce los codigos del mismo; él
entiende: sus trazos, sus colores, sus texturas y lo que cada ser vivo comunica en un
ecosistema. Sabe leer su contexto como texto, ya que, esta escrito en sus propios cédigos.

En estos términos, se comprende que no se puede continuar ligando la escritura solo
al cddigo eurocéntrico que se ha impuesto desde la colonizacion, a pesar de que éste se ha
naturalizado y permite; como en este momento, expresar ideas, conceptos, analisis entre
muchos otros; no es posible desconocer otras formas de escritura.

Valga la pena aqui puntualizar, al igual que en el anterior apartado, que en el presente
trabajo investigativo no se procura enajenar la escritura tradicional, pues es poderosa y tiene
la posibilidad de expresar o crear mundos a los cuales no podriamos acceder. Mas bien, se
pretende ver otras formas de escribir y acercarse de otra manera a la escritura que
mantenemos en lo escolar, ya que las dos como simbiontes, pueden permitir una mirada
ecologica, magica y real de lo que es escribir para ser y expresar a los otros, leyéndose y
leyendo a los demas aprendiendo de forma mutualista.

Teniendo todo lo mencionado como referente, se comprende que la escritura es un
proceso maravilloso y complejo por medio del cual los individuos expresan algo con
diferentes cddigos dependiendo del contexto (social, cultural y natural) en el que se
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desarrollan. Dicha expresion involucra las diferentes areas de los sujetos y les permite
interpretar y comprender a los otros, asi mismo y a la realidad en la que se encuentran.

ESCRITURA

entendidacomo

Figura 4. Representacion: Conceptos de escritura. Elaboracion Propia.

Una postura relacional frente a la lectura y la escritura en primaria

Para cerrar este apartado de referentes y como una manera de acentuar cada vez mas
el tema de estudio, se hace necesario, en primer lugar, sefialar la lectura y la escritura en la
escuela en si misma y desde el territorio colombiano, para comprender de forma relacional
la importancia de plantearse proyectos de investigacion como el presente.

En segundo lugar, se habla de la alfabetizacién cientifica como una de las propuestas
tedrico-précticas que se relacionan con el presente trabajo, sabiendo que se vincula el
lenguaje y la ensefianza de la ecologia; esta Ultima como una ciencia que se puede relacionar
con procesos de lectura y escritura desde lo cientifico.

Este es un corto aparato para complejizar y mostrar posturas que se relacionan con el
leer y el escribir en Colombia y desde una de las ciencias de la biologia.

El contexto ecolégico escolar colombiano de la lectura y escritura: Un acercamiento
general

La lecturay la escritura en Colombia se encuentran en directa relacién con el contexto
y la diversidad que alberga el mismo a traves de su territorio geogréfico, lo cual de forma
contundente es directamente proporcional con la idea de la existencia
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de multiples lecturas. Asi lo presenta Germén Rey (s.f) en su documento “Para leer
un pais”, un titulo que ademas de ser sugestivo, recuerda o trae a colacion el tema del contexto
como texto: Colombia y la lectura de la misma. A pesar de ello y mas alld de ahondar de
nuevo en esto, sobresale el siguiente fragmento del autor donde identifica que en Colombia:

la lectura significa la coexistencia de diversidad de lecturas, en contraste y sobre todo
en complementariedad. Esta, por ejemplo, la lectura de los jovenes frente a la lectura de los
adultos, la de las mujeres frente a la de los hombres... un asunto de género...Pero la
diversidad de las lecturas es aln mayor y mas rica.

Esto sabiendo que, en el territorio colombiano, existen variados grupos de sujetos,
que ademas de ser nifios, jovenes o adultos, hacen parte o se identifican con comunidades
indigenas, grupos de afrodescendientes, rom o gitanos, campesinos entre muchos otros que
hacen parte de la variedad del pais en términos culturales. Ello sin hablar de todas las posibles
variantes gque existan dentro de cada uno de esos grupos.

No basta con decir que esta diversidad de lecturas tiene su cuna en la diversidad
cultural sino también las hay en las posturas politicas, sociales y las infinitas maneras de ver
la vida y lo vivo, como fendmenos de multiple indole, desde cddigos cripticos o pictoricos,
que recuerdan el origen de la escritura; o desde letras, sonidos, movimientos, etc. Una
inmensidad de formas de hacer textos para ser leidos, interpretados y comprendidos.

Volviendo al texto de Rey (s.f) se identifica que en las escuelas colombianas se leen
libros y revistas, periddicos y textos escolares. Pero también manuales, historietas, comics y
folletos. “Se lee sobre soporte fisico, pero cada vez més sobre soporte digital. Y al hacerlo se
entremezclan, de una manera creativa, el texto escrito con el video, la imagen fotografica con
las infografias y los sonidos”.

Lo que lleva a pensar en la tendencia caracteristica actual que se refiera a la lectura 'y
escritura desde lo virtual que, ademas se ha visto promocionada de forma reiterada por
modelos educativos agenciados bajo las ideas globalizantes que promueven las TICs en las
aulas escolares de primaria y secundaria.

Lo anterior puede encontrar sustento en el siguiente apartado que sugiere:

El impacto de la Sociedad de la Informacion en los escenarios educativos se pone de
manifiesto en el notorio auge de los avances cientificos y tecnolégicos enmarcados
en politicas neoliberales y globalizadoras, que han transformado las actividades
humanas como resultado del auge de las TIC. En este contexto se ha ido re-significado
la forma en que se realizan las actividades laborales y, por supuesto, la forma como
se ensefia y aprende (Marqués, 2000 como se cit6 en Said, 2015, p.25).

De hecho, esto pone sobre la mesa la idea de las transformaciones que esta generando
la entrada de las TICs en las escuelas, en donde son dispuestas para acceder a un mejor nivel
de en la educacion, permitiendo la circulaciéon de gran cantidad de informacion y en este
sentido, para desarrollar destrezas a la hora de buscar, seleccionar y procesar dichos
conocimientos de forma autonoma. No basta con decir esto, pues llueven a cantaros las
ventajas que aluden a: 1) la posibilidad de entornos de aprendizaje mas flexibles, 2)
eliminacion de las barreras de tiempo y espacio entre los estudiantes y sus maestros que
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necesariamente no estan cerca geograficamente y 3) favorecer los entornos colaborativos
(Pérez, 2010). En fin, son bastantes beneficios, que por cuestiones de enfoque no se trabajan.

Todo lo anterior, en muchos de los casos se debe a que “los escenarios educativos
estan cambiando y de forma muy significativa en relacion a afios anteriores. Se aprecia, el
cambio significativo en el alumnado ..., los contenidos se han vistos cambiados y ampliados
al igual que la metodologia” (Pérez, 2010, p.1).

Lo dicho es totalmente cierto; los estudiantes de ahora no son los mismos que hace
una década, ademas, la tecnologia que esta en el contexto hoy por hoy a aumentado més que
en cualquier época de la historia, sin embargo, desde el presente estudio; sin desconocer la
importancia de las TICs en el aula, se pone la fuerza en la lectura y escritura del contexto, un
proceso diferente al que se lleva a cabo por medio de un pc o celular. Esto, pues se considera
que a través del contacto directo con el entorno los nifios pueden comprender lo que sucede
a su alrededor inmediato, permitiéndoles reconocer cuél es su papel o funcion en ese contexto
y la manera de aportar al cuidado del mismo.

Para ampliar, es importante reconocer y sefialar que, los implementos e instrumentos
tecnoldgicos como los celulares, tabletas, computadores e incluso televisores, crean una
version alterna o virtual de la realidad en muchos casos, por no decir que en todos; el nifio,
nifia o joven se dedican a leer este contexto virtual, olvidando o dejando de lado su contexto
real que incluye lo social, ambiental e incluso afectivo. En estas circunstancias (realidad
virtual), poco o nada, puede comprender y dar sentido a su propio contexto y se sumerge en
realidades alternas que, al salir de ellas, pone en accion en su contexto real, que terminan por
chocar, aislar o sumergir mas profundamente al sujeto en esas realidades virtuales.

No obstante, estas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, en algunos
casos no son utilizados de manera correcta y se convierten en un instrumento que se emplea
de forma incoherente o con una frecuencia exagerada. Por citar un ejemplo, desde el &ambito
de la ensefianza de la Biologia, algunos profes que trabajan en sectores rurales, utilizan los
videos como una “aplicacion” de estas tecnologias, mostrando fendmenos naturales que
pueden, en un principio, encontrarse en el contexto inmediato de los nifios campesinos,
dejando de lado la potencia que tiene la identificacion, trabajo, ensefianza, y aprendizaje
desde el contexto natural de cada poblacion.

Otro caso que es bastante comun se refiere al uso de la tecnologia como el Unico o
principal instrumento didactico y metodoldgico para la ensefianza en las diferentes aulas, lo
cual, posibilita otras relaciones disimiles a las que se dan a través de juegos, ejercicios o
dinamicas de interaccion persona- persona.

Hasta aqui, no se quiere ser extremista y afirmar que la lectura y escritura por medio
electronico no puede generar otro tipo de fendmenos, sin embargo, desde la vision ecoldgica
de la lectura y la escritura que aqui se plantea, el contacto directo y personal de los estudiantes
con su entorno o con el ecosistema es vital, pues le permite generar una experiencia distinta
que le implica estar consigo mismo y con los demas en un mismo espacio, entendiendo a los
demas no sélo como un par de su misma especie, sino que también involucra una relacién
con el otro u otros de varias especies animales o vegetales.
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De hecho, no se pretende invisibilizar esas cualidades o ventajas de la
implementacion de estas tecnologias, sabiendo que los estudiantes han nacido en una era de
avance tecnologico que progresa de forma veloz y vertiginosa, por lo que negarles esta
oportunidad es no permitir un desarrollo integral y arménico de los sujetos. Mas bien, se
pretende trabajar con los estudiantes otro tipo de escrituras y lecturas desde su propio
contexto como una forma complementaria a las propuestas que se han desarrollado desde la
TICs.

Es necesario reconocer esto pues los datos indican que la lectura en medios
tecnoldgicos y a través de redes sociales estad en aumento y mas alla de tapar esta realidad es
deber comprenderlas y asociarlas con la vida cotidiana en los nifios de la escuela, sin dejar
de lado ni lo tecnoldgico, ni tampoco la ambiental ecoldgico.

Hasta aqui, se pretende exponer todo ello, para dejar en claro el por qué en los
fundamentos que emergen de esta investigacion no se incluyen la lectura desde el espacio
tecnoldgico, sabiendo que no es el norte del estudio ya que se aspira a una lectura y escritura
del contexto natural, como ese espacio para crear o construir sentido y significado, por medio
del contacto real del cuerpo, los sentimientos y/o emociones de los nifios con el ecosistema,
que en este caso es un bosque.

Lecturay escritura en Ciencias: Un acercamiento desde la alfabetizacion cientifica

Ya habiendo trabajado de forma general la postura frente a la lectura y escritura desde
el contexto, y sabiendo que lo que se pretende es acercar a los nifios y nifias a estos procesos
desde el ambito de la Biologia; especificamente la Ecologia, se determina hablar de la
alfabetizacion cientifica como el proceso que es denominador comin entre la ciencia y el
lenguaje.

De acuerdo con ello, lo principal es comprender que, la alfabetizacién cientifica es un
proceso en el que se desarrollan habilidades para “participar en la aventura cientifica de
enfrentarse a problemas relevantes y (re)construir los conocimientos cientificos, que
habitualmente la ensefianza transmite ya elaborados, lo que favorece el aprendizaje mas
eficiente y significativo” (Sabariego y Manzanares, 2006, p.3) de la ciencia. Es decir que,
este proceso implica una participacion activa del estudiante que de manera personal hace o
apropia el conocimiento de la ciencia para aplicarla a su vida cotidiana, en una forma que
puede considerarse personal y continua.

Para que se de esta alfabetizacion, se procura el desarrollo de procesos de lectura y
escritura de la mano de la experiencia 0 experimentacion, que les dan a estos procesos
linguisticos el matiz cientifico que se requiere segun sea el caso.

Ahora bien, para lograr esto es imprescindible adecuar los conocimientos de ciencia
a la vivencia diaria, siendo necesaria la claridad en los conceptos cientificos con el propdsito
de generar ambientes propicios, no para repetir lo que se les ha mencionado en clase, sino
para tomar ese conocimiento y transformarlo o utilizarlo en diferentes espacios de la vida
cotidiana o escolar.
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Es decir, que la alfabetizacion cientifica (desde la postura del investigador) més alla
de pretender una consolidacion de cientificos propiamente dichos, se inclina por orientar el
aprendizaje y la ensefianza de la ciencia para la vida. En ese mismo horizonte la
alfabetizacion cientifica abre el campo al “conocimiento y comprension de los conceptos y
los procedimientos cientificos necesarios para que una persona pueda tomar decisiones
personales y pueda participar en los asuntos civicos y culturales” (Gémez,2016, p. 20) de su
comunidad.

A este proposito responden también las orientaciones emergentes a este proceso de
investigacion en el cual, a través del aprendizaje y descubrimiento de las interacciones
ecoldgicas en un bosque, se busca crear o recrear otras formas de leer y escribir en los nifios
de primaria, abriéndoles el espacio para comprender su contexto ambiental, social y
emocional a medida que los conocimientos disciplinares se aterrizan a sus vivencias
escolares, familiares o sociales.

En este panorama cabe sefialar que la alfabetizacion cientifica actual “debe ser
ensefiada de tal manera que los estudiantes disfruten con la realizacién de los experimentos,
descubriendo leyes de comportamiento e ideando modelos de la naturaleza, asi como con la
lectura sobre cualquier tema cientifico” (Gémez, 2016, p.21) que sea de su interés.

Con todo ello, el campo de las ciencias da otro paso no solo en la comprension de los
fendmenos naturales sino en la intervencion y formacion de sujetos que, al comprender lo
que sucede en sus contextos inmediatos, tienen la capacidad de proponer, aportar o
argumentar acciones y sentimientos en cada una de las vivencias cercanas, en una muestra
de postura critica.

Asimilando lo anterior y desde la propuesta de la alfabetizacién cientifica; se
comprende que esta abarca desde sus pilares la “comprension de conceptos basicos de
ciencias, la Naturaleza de la Ciencia, la ética que utilizan los cientificos en su trabajo, las
relaciones ciencia y sociedad, las relaciones entre la Ciencia y las Humanidades y las
diferencias entre Ciencia y Tecnologia” (Garmendia y Guisasola, 2015, p.296). Una serie de
postulados dentro de los cuales y con particular énfasis, el presente estudio trabaja desde las
relaciones entre la ciencia y las humanidades, especialmente el lenguaje en acercamientos
diversos a la lectura y la escritura partiendo del escenario de la Ecologia.

Con esta aclaracion se quiere propiciar espacios de acercamiento de estas disciplinas
(lenguaje y ecologia) gracias al descubrimiento de las interacciones ecoldgicas en las
oportunidades de lectura y escritura del ecosistema del bosque, tema en particular que se
amplia en apartados mas adelante.

Por otro lado, hablando desde lo metodoldgico o didactico del tema, la alfabetizacion
cientifica puede llevarse a cabo en diversas maneras, algunos optan por generar talleres de
experiencias cientificas (como Garmendia y Guisasola, 2015) donde se lleva un paso a paso
que incluye la observacidn, creacion de hipoétesis, la experimentacion, descripcion de los
experimentos — lo que sucede y lo que no-, el descubrimiento de lo que ocurre, su
profundizacion y conclusion (asi lo muestra Gomez, 2016).
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Otros dentro de esa misma de experimentacion, se unen a tendencias propias del
lenguaje como es el caso de Rudolph, Maturano, Soliveres y Perinez (2016), desarrollando
la alfabetizacion cientifica y la escritura y lectura bajo la figura del relato de procedimiento:
escribir lo que se hace en una dindmica disciplinar o cientifica.

Este tipo de texto es seleccionado sabiendo que la “experiencia brinda una base
concreta para organizar el conocimiento del cual estan escribiendo... relata qué sucedid en
ese proceso basandose en la observacion del mismo... combinando imagenes que ilustran los
pasos del experimento” (de Rudolph, Maturano, Soliveres y Perinez, 2016, p. 547). Un
proceso que, trabaja las habilidades cientificas a la vez que estimula la lectura desde la
observacion de los experimentos y la escritura en la redaccion de los relatos de
procedimiento.

Otro ejemplo que a pesar de no trabajar en si mismo la alfabetizacion cientifica, es la
propuesta de Castro (2005) quien propone el entorno natural como un escenario de
investigacion, de aprendizaje y ensefianza de la ciencia. Para ello, postula una metodologia
basada en cuatro putos que son:

1) Mirar el entorno con otros ojos: se refiere al establecimiento de otro tipo de
relaciones entre el estudiante y su entorno; diferentes a las existentes, para esto “se debe hacer
el transito de la obviedad a la problematizacion del entorno, que se transforme de objeto de
contemplacion a objeto de estudio asi se posibilite la comprension del mismo” (Castro, 2005,
p.40).

2) Reunirse en-torno a una problematica: considera la conformacion de grupos
de estudiantes para centrarse en un tema particular del entorno y generar inquietudes respecto
al mismo, determinando finalmente una problematica.

3) Adquiriendo dinamicas propias: se concentra en la orientacion de cada uno de
los grupos para el estudio de su fendmeno u organismos seleccionando, de lo cual emergen
dindmicas propias a cada grupo de investigacién de estudiantes.

4) Contarse las historias y aprender de ello: como la fase en la que se propone la
realizacion de un informe final de la investigacion que permite no solo conocer el trabajo de
los demas, sino que crea un espacio de compresion y debate respecto al entorno natural
investigado.

En ese contexto, se posibilita el aprendizaje de la ciencia (ecologia) mientras se
desarrolla un trabajo de lectura y escritura, sin ser el centro del mismo. Sumado a ello y desde
las caracteristicas de la propuesta de Castro (2005), se puede comprender las posibilidades,
no solo de leer y escribir del entorno ambiental por medio de la ciencia o viceversa, sino que
continla sustentando la idea del contexto como texto, para ser leido, comprendido y en este
caso particular investigado.

Cierro entonces este capitulo aludiendo a que existen muchas otras estrategias o
metodologias que se emplean para la alfabetizacion cientifica, sin embargo y por cuestiones
objetivas de este trabajo, no se ahonda en éstas. Lo que si es pertinente agregar es que, en
este tipo de trabajos, como en cualquiera que implique lo escolar, el papel del maestro es
indispensable, pues es quien integra el conocimiento y accidon en ciencias, “permitiendo
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reconocer la dimension histdrico social, el caracter dinamico y la diversidad cultural”
(Merino, s.f, p. 171) de las mismas, haciendo de la ensefianza de las ciencias naturales un
campo complejo de relaciones donde se aprende méas que el mero concepto por medios o
estrategias concernientes a cada profesor.

En conclusion, lo que se pretende desarrollar con el proceso de investigacion del
presente estudio es: por un lado, dindmicas colaterales como el planteamiento analdgico de
las interacciones ecoldgicas en el plano escolar y social de los estudiantes; y por otro,
impactar en la alfabetizacion cientifica, si ser necesariamente el centro o eje de la
investigacion, pero considerandose siempre como un proceso que aporta de manera tedrico-
practica a las orientaciones emergentes del presente trabajo de investigacion.

Interacciones Ecoldgicas: Interdependencia y equilibrio ecoldgico

Las interacciones ecoldgicas y su ensefianza, sustentan, como se ha mencionado
anteriormente, parte del presente trabajo de investigacion; por lo tanto, al igual que los
preliminares conceptos, se hace necesario significar e interpretar de forma disciplinaria.

Mas aun, antes de iniciar este recorrido ecoldgico, interdependiente e integrador es
necesario mencionar que, al contrario de la lectura y escritura, las interacciones ecologicas
no poseen la variedad de significados o polisemia que los dos procesos anteriores, lo que
posibilita en este apartado otro tipo de texto que mas alla de mostrar las tensiones o puntos
en comun de las definiciones; pretende vincular las interacciones como el tema y pretexto
que finalmente abre las puertas a otro tipo de encuentros con la lectoescritura.

Basandose en lo mencionado, lo primero que se pretende es decir que, las
interacciones ecologicas son las interrelaciones “entre los componentes del ecosistema. Por
ejemplo: suelo-nutrientes, planta-clima, planta-polinizador, planta-herbivoro, herbivoro-
carnivoro, hojarasca-descomponedor” (Squeo, Cepeda, Olivares y Arrollo, 2006, p. 72). Una
enunciacién concreta y a la vez compleja que por definicién incluye diversas interacciones
ecoldgicas que por cuestiones de tiempo y por estar trabajando en bésica primaria, no se
abordan por completo, por esa razon se determina trabajar esencialmente las interacciones
entre factores bioticos (seres vivos o individuos del ecosistema).

En ese orden de ideas, las interacciones ecoldgicas son aquellas relaciones entre
individuos de igual o diferente especie en las que se ve alterada de alguna manera “la cantidad
de individuos de cada poblacion, determinando la cantidad de especies de la comunidad”
(Curtis, 1989, p.1051).

De lo que se puede inferir que se trata de relaciones interdependientes, donde una
relaciéon entre uno u otro organismo determina otra serie de eventos en cadena o red que
posibilitan o no un equilibrio en los ecosistemas, el buen funcionamiento y mantenimiento
de los procesos que le dan vida no solo a los organismos de un espacio determinado, sino que
también influyen sobre la permanencia de la humanidad sobre la Tierra.

Muy poco puede que se trabaje este tema, por este motivo se hace indispensable que
los nifios desde la primera infancia comprendan la existencia de una relacion simbiética entre
los ecosistemas naturales y el hombre, la cual en ocasiones se torna parasitaria, sabiendo que
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el ser humano se beneficia de otras especies mientras las destruye, una interaccién que se
trabaja més adelante.

Ahora bien, esas interacciones a las que todos los individuos pertenecen, son parte de
un acoplamiento planetario de las multiples interacciones que emergen en los sistemas
naturales, en las que las conexiones y sus “hilos, aunque no se vean a simple vista, son
fundamentales para el adecuado funcionamiento del sistema en su conjunto” (Martinez, 2017,
p.31).

En este contexto y sabiendo que se puede leer y escribir de la naturaleza, la ensefianza
de las interacciones ecoldgicas puede permitir otros espacios de lectura y escritura en
ecosistemas, tales como el bosque, el desierto, entre otros; que tienen como proposito
permitir una comprension de las otras especies y analizar como las mismas y sus relaciones
se conectan con la vida propia. Es decir que, la ensefianza de la ecologia potencia otras formas
de leer y escribir, sirviendo de inspiracion para llevar a cabo procesos de cuidado y
conservacion.

Ademés de ello y trayendo a colacién algunas de las investigaciones que se
presentaron en el anterior capitulo, es relevante decir que, la lectura y comprension de las
interacciones ecoldgicas, permite que los nifios y nifias, de manera analoga, las hagan parte
de su realidad y cotidianidad; lo cual complejiza sus formas de observar y reaccionar ante
una situacién en especifico.

Para comprender més a profundidad lo que se menciona en el parrafo anterior, es
necesario decir que, dentro de esa gran gama de interacciones ecoldgicas sobresalen tres en
especifico. Asi lo hacen saber Audersik, Audersik y Byers (2003) cuando mencionan: “las
interacciones en la comunidad méas importantes son la competencia, la depredacion™ (p.816)
y la simbiosis, de la cual se derivan el parasitismo, el comensalismo y el mutualismo. Es
decir que esas son las interacciones base que se abordan en la presente investigacion.

Para adentrarse mejor en cada una de esas interacciones, es interesante comprender
cada una de ellas, iniciando por la competencia entendida como " la interaccion entre
organismos que emplean un mismo recurso que existe en cantidad limitada" (Curtis, 1989,
p. 1051). Dicha interaccion, puede concretarse en una lucha por un recurso entre dos
individuos de distinta especie (competencia interespecifica) o dos organismos de la misma
especie (competencia intraespecifica). En cualquiera de los dos casos cada organismo o
“especie participante sufre dafios porque se reduce el acceso a los recursos " (Audersik,
Audersik y Byers,2003, p.816) que les permiten sobrevivir.

Una segunda interaccion es la depredacion en la que existe el depredador y el
depredado o presa, en donde “los depredadores se alimentan de otros organismos que matan
con ese proposito” (Audersik, Audersik y Byers, 2003, p.818), poder obtener el recurso
energeético para vivir y desarrollar sus actividades vitales, como la reproduccion, la defensa,
etc. Al respecto conviene decir, que la depredacidn, se relaciona con otros temas de cohorte
ecologico como la cadena alimenticia, el flujo de energia y materia, entre muchos otros, lo
cual reafirma que desde las interacciones ecoldgicas se pueden comprender otros conceptos
gue van tejiendo una red de relaciones compleja para entender la vida.
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Mas auin, la depredacion es una de las interacciones mas “incluyentes” si asi se le
puede decir, pues “todos los organismos de una comunidad forman parte de una red
alimentaria... y afecta a la cantidad de organismos de cualquier poblacion" (Curtis, 1989, p.
1057). Una caracteristica que permite a los nifios y nifias comprender que "los seres vivos no
viven aislados, es decir, forman parte de un “todo” o ecosistema" (Morales, Cocoletzi y
Ramos, s.f) en el que se vive en cada momento con el otro, lo que es una la analogia con la
vida misma.

En este punto, queda solo por aclarar el concepto de simbiosis “("vivir juntos") como
una asociacion intima y prolongada entre organismos de dos especies diferentes” (Curtis,
1989, p. 1063), en la que se pueden presentar alguna de las siguientes situaciones:

Si una especie se beneficia y la otra se perjudica, la relacion se conoce como
parasitismo, pero si la relacion es beneficiosa para ambas, se llama mutualismo; si la
relacién es beneficiosa para una especie y la otra no se beneficia ni se perjudica, se
trata de comensalismo" (Curtis, 1989, p. 1063)

Al respecto se puede decir, que la simbiosis tiene un espectro dentro de si que incluye,
el mutualismo, el parasitismo y comensalismo. Interacciones que se pueden leer y de las que
se puede escribir no solo en un ecosistema natural virgen sino en la vida cotidiana, en las
relaciones diarias con las que se encuentra un nifio, nifia 0 adolescente en la escuela.

Para hacer un acercamiento a esas analogias, se puede ver como ejemplo el
parasitismo en el aula, cuando en un trabajo en grupo algun estudiante no aporta al mismo
(porque no desea hacerlo asi este dentro de sus capacidades, habilidades y/u oportunidades)
y, sin embargo, obtiene una buena calificacion sin ningln tipo de ayuda a sus pares. Dicha
situacion es analoga respecto a la naturaleza; donde, un organismo afecta a otro mientras se
beneficia, como la garrapata que afecta a su huésped mientras ésta consigue su alimento o
cuando un hongo habita en alguin organismo beneficiandose y afectando el estado fisico de
su hospedero. La idea es que esta forma relacional de pensar se extienda mas alla de lo
escolar, aunque este es el analisis mas cercano.

Lo mencionado es un ejemplo, sin embargo, para esta tesis no se pretende que el
maestro presente la accion analoga en la vida del estudiante, sino que sea él mismo quien
descubra y ponga en analogia lo que aprende desde la ecologia. Sabiendo que el aprendizaje
que se da de esa manera es mas significativo y enriquecedor para los nifios y nifias, ya que,
no se encuentran bajo una directriz memoristica 0 mecéanica; por el contrario, estan en un
espacio de autonomia, lectura y comprensién de lo que sucede en sus realidades.

De tal manera, es palpable como las interacciones ecoldgicas pueden ser el tema
articulador entre varias areas; particularmente el caso de la ecologia y la lecto-escritura, como
un acercamiento nuevo que permite a los nifios ver otras multiples formas de leer y escribir,
de leerse y escribirse desde lugares y cadigos diferentes a los que tradicionalmente ofrece la
escuela en su asignatura de lenguaje.

Es entonces una manera de aprender de los demas y de si mismos, al identificar que
siempre los individuos se encuentran en vinculos e interacciones casi ecologicas que
determinan la vida misma, en consecuencia, lo que haga o deje de hacer alguno de los
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individuos pertenecientes a un ecosistema como el aula, cambia la configuracion de la misma.
En estos términos las interacciones ecoldgicas posibilitan ademas de otras lecturas y
escrituras, una manera de acercar a los estudiantes a su parte emotiva y emocional.

Finalmente, se puede decir que las interacciones ecoldgicas y su ensefianza junto con
los procesos lecto-escriturales, son aliados a la hora de comprender la urgencia de cuidar la
vida y lo vivo, de tal manera que se conserve el equilibrio ecolégico, siendo més justos con
el otro y los otros de otra especie o de la humana, reafirmando que cada individuo integra
una gran red con interconexiones complejas que cada nifio, nifia o0 adolescente comprendera
desde su lugar.

Por otro lado, y desde la perspectiva que se ha mencionado, se puede agregar que, la
ensefianza de las interacciones ecoldgicas se debe desarrollar (desde la perspectiva de la
autora del presente estudio) a partir de las nociones®® o conceptos previos!! de los estudiantes
y por medio de la indagacion, lo que permite reconocer el papel indispensable e importante
de los estudiantes como actores activos en el proceso de ensefianza y aprendizaje. De tal
manera las nociones o conceptos previos le permiten al maestro desarrolla un proceso
coherente y cohesionado donde hay un aprendizaje y necesidad bidireccional entre el maestro
y el estudiante, para desarrollar sus planteamientos y procesos educativos con los alumnos.
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Figura 5. Representacidn: Interacciones Ecolégicas. Elaboracion propia.

10 Conocimiento elemental de algo (Diccionario de la real Academia Espafiola)

1 «Los conocimientos previos son construcciones personales que los sujetos han elaborado en interaccion con
el mundo cotidiano, con los objetos, con las personas y en diferentes experiencias sociales o escolares”
(L6pez, 2009, p.4)
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5. REFERENTE CONTEXTUAL?®

El acercamiento ecoldgico necesario a la poblacion: Una forma de llegar a la
problemética y comprender a los actores

Desarrollar un trabajo de investigacion requiere de unas orientaciones que se
entretejen o surgen explicitamente del contexto en el cual se pretende hacer investigacion,
resolviendo una problematica. De acuerdo con ello, es fundamental hacer una descripcion
que permita conocer lo que Geertz (1983) denomina la realidad; la cual estd conformada por
entramados de significacién que se han tejido en un proceso social y que determina unas
formas de hacer y ser con el mundo de los sujetos.

De esta manera y ubicandose en Tabio (Kilémetro 1,5 via Tabio - Tenjo, vereda
Juaica) en la institucion educativa La Pefia Gimnasio Campestre; se puede hablar de una
realidad educativa gque se construye desde diferentes elementos, los cuales se desarrollan en
primera instancia alrededor de lo privado por su caracter administrativo. Desde alli, se crea
una comunidad escolar conformada no solo por estudiantes, maestros y administrativos de
Tabio, sino también de municipios cercanos como lo es Tenjo, Cajica, Chia e incluso Bogota.

La institucion se consolida alrededor de “un modelo pedagoégico construido y
sustentado en el marco conceptual del constructivismo y con una diversificacion
metodoldgica centrada en procesos colaborativos y experiencias significativas dentro de un
enfoque de Derechos Humanos” (PEI Gimnasio Campestre La Pena, 2018, p.6). Lo que
implica la defensa y proteccion de los estudiantes desde sus derechos, valores, practicas'® y
creencias, que en este caso tienen que ver con la participacion de la familia en el proceso de
formacion de los sujetos (nifios, nifias y jévenes); los cuales, ademas son orientados en el
plano de lo educativo-institucional'* desde tres principios fundamentales denominados: 1) el
desarrollo del individuo, 2) el principio de relacién y encuentro armonico con el otro y el
medio ambiente y 3) en busca del conocimiento.

Dichos principios se basan en acompafar el proceso educativo de los estudiantes, de
forma tal que, puedan consolidarse como sujetos autobnomos y criticos, “bien sea desde lo
politico o lo social, desde la costumbre obligante o desde las moralidades absolutas” (PEI
Gimnasio Campestre La Pefia, 2018, p.8). De hecho, desde el modelo de la institucion; lo
anterior implica en esencia suscitar, un desarrollo individual que vincule la comprension de
la libertad (entendida como una conquista) desde lo racional y lo responsable (principio del
desarrollo del individuo). Es decir que, la libertad es una facultad de gran relevancia que no
solo se pretende consolidar atendiendo a la necesidad de la misma en la escuela, sino también
se propende para que sea puesta en escena en la construccion de los diversos proyectos de
vida de cada uno de sus estudiantes.

12 Este referente contextual o caracterizacion de actores se desarrolla basados en la matriz que muestra el Anexo
5. Matriz de caracterizacion de actores.

13 Practicas que no atenten contra la convivencia dentro del marco escolar.
14 Se refiere a la Pefia Gimnasio Campestre como institucion.
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Por otro lado, el principio de “relacion y encuentro armonico con el otro y el medio
ambiente”, se afianza como uno de los ejes articuladores mas importantes de la institucion,
sabiendo que éste implica la “construccion y coexistencia de los entramados sociales y
ambientales basados en el respeto, la igualdad y la justicia” (PEI Gimnasio Campestre La
Pefia, 2018, p.9). Lo cual se puede generar desde el aprendizaje con los otros; entendiendo a
los otros no solo como el igual en cuanto a la especie humana, sino el otro también como
todos los seres organicos presentes en el entorno. Frente a ello, se entiende como necesario
el “reconocimiento de la diferencia, la construccion de espacios para la participacion, la
valoracion de la iniciativa individual” (PEl Gimnasio Campestre La Pefia, 2018, p.9) y la
comunicacion constante como parte del entramado o tejido que se genera desde la ensefianza
y el aprendizaje en condiciones donde se busca

contribuir a la construccion de una sociedad abierta y justa, que asuma como
su primera funcion la de garantizar a todos y a cada uno de sus miembros el goce
pleno... de los derechos universales, asi como la posibilidad de proteger su entorno
vital garantizando el cuidado y equilibrio en su relacion con los seres de la naturaleza
(PEI Gimnasio Campestre La Pefia, 2018, p.10).

Ademas de ello, y desde el principio que se viene mencionando (relacién y encuentro
armonico con el otro y el medio ambiente); la institucion sostiene que, la democracia se
convierte en la forma méas adecuada de convivencia con los otros, entendiendo a ésta (la
democracia) no como un espacio donde se imponen las mayorias, sino como “el escenario
social en el que se valora y se defiende la diversidad y el derecho a disentir” (PEI Gimnasio
Campestre La Pefia, 2018, p.10). Un escenario en el cual se defiende una comunién no solo
con los demaés sino también con el ambiente mismo y sus derechos de existir en si mismo y
no siempre al servicio del ser humano.

El tercer y ultimo principio de la institucion se denomina “en busca del
conocimiento”, el cual indica que s6lo se puede “construir un mundo mejor a partir del
desarrollo de un conocimiento riguroso y critico, capaz de ofrecer soluciones a los problemas
que aquejan a la humanidad” (PEI Gimnasio Campestre La Pena, 2018, p. 10); por tal razon,
es necesario desplegar procesos que sin lugar a duda requieren del desarrollo de las
habilidades cognitivas de los nifios, permitiéndoles profundizar en los conocimientos de
forma critica haciendo una construccion y reconstruccion de los mismos para la comprension

de su propia realidad y la del mundo.

El marco expuesto de principios esta vinculado al modelo pedagdgico de la
institucion, el cual como ya se habia mencionado, se consolida bajo el marco del
constructivismo, asociado o0 puesto en relacion con lo que se denomina aprendizaje
significativo. De tal manera que, desde ese marco emerge la necesidad y urgencia de contar
con una diversificacion metodoldgica, que es desarrollada alrededor de procesos que se
vinculen con la realidad de los nifios y nifias. Dicho proceso se materializa a través de la
fundamentacion y construccién de los proyectos de aula, buscando, ademas, la formacién de
los estudiantes como sujetos autdnomos y creativos.

En efecto, lo presentado alrededor del constructivismo se origina desde varios de los
postulados de autores como lo son: Piaget, Vygotsky, Ausubel, Brunner, Chomsky y la
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psicologia cognitiva, que desde la perspectiva de los directores de la institucion son los que
presentan la orientacion adecuada que se pretende.

Desde luego, se pone en escena los principios tedricos del constructivismo (desde
Piaget) en las aulas, especialmente en los procesos que se refieren al principio de asimilacion,
de acomodacion y de integracion del conocimiento asociado a los saberes y experiencias
previas de los estudiantes; todo ello mediado por la afectividad sabiendo que es un elemento
transversal a todos los procesos de educacion (PEI Gimnasio Campestre La Pefia, 2018)

Otros aportes importantes; se dan desde David Ausubel, esencialmente alrededor de
la importancia de las experiencias previas, del lenguaje y la comunicacion en el proceso de
aprendizaje. Junto con ello, se presenta a Dewey como el tedrico que fundamenta el concepto
de cooperacion, con el proposito de fortalecer las relaciones interpersonales y el desarrollo
social de cada uno de los estudiantes. (PEI Gimnasio Campestre La Pefia, 2018)

Sumado a lo anterior y desde los presupuestos de la institucion, es pertinente el
desarrollo del modelo pedagdgico constructivista desde varios autores, siendo claros,
conscientes y coherentes con la realidad desde la ensefianza y aprendizaje, donde se pretende
“construir... la vision de una sociedad pluralista, participativa y justa, partiendo del entorno
mas cercano, su municipio, para llegar a situarse en el mundo globalizado actual, al cual
pertenecen nuestros nifos, nifias y jovenes” (PEI Gimnasio Campestre La Pefia, 2018, p. 35)

Frente al modelo pedagdgico que se elige y los principios por los que opta la
institucion La Pefia Gimnasio Campestre se consolidan una serie de valores indispensables
en todos los procesos y que cobijan a toda la comunidad. Dichos valores confluyen
exactamente en: 1) el valor de la claridad, que se refiere a la honestidad y coherencia de lo
que se piensa- dice y hace; 2) el valor de la intencion correcta que se asocia a la bondad y la
basqueda de la verdad y cordialidad en lo que se hace cotidianamente; 3) el valor de
responsabilidad como eje que articula y permite el desarrollo y buena marcha en los procesos
que conciernen a la institucion, 4) el valor del compromiso como el conjunto entre los
esfuerzos y acciones emprendidas para el crecimiento personal y comunitario; y finalmente
5) el valor de respeto como lo que permite la comunicacién y convivencia armonica respecto
a “nuestros valores culturales, morales y religiosos, nuestras costumbres y tradiciones, y
nuestras diferencias” (PEI Gimnasio Campestre La Pefia, 2018, p. 14).

Ya conociendo el marco institucional bajo el que se sostiene | escuela, es fundamental
hablar acerca de quienes conforman el colegio y las caracteristicas particulares del grado con
el cual se pretende desarrollar el trabajo de investigacion. En concordancia con ello se habla
de las familias, estudiantes y profesores que hacen parte del modelo que ofrece la Pefia
Gimnasio Campestre.

Para comenzar, se puede decir que, las familias que conforman la institucion son
hogares de estratos 3, 4, 5 y 6 que en su mayoria se encuentran conformados por padre y
madre, aungue existen casos en los que el hogar se conforma por madre e hijos, con
excepciones de hogares donde un de las figuras de madre o padre es suplida por otra persona
(PRAE, 2014). En su un alto porcentaje los padres de los estudiantes son profesionales y
cuentan con una buena estructura econdémica constante que posibilita una tranquilidad en
términos financieros.
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A pesar de tener una buena posibilidad econémica, en por lo menos la mitad de los
casos; los padres y madres no tienen la posibilidad de hacer un acompafiamiento constante
de los nifios, nifias y jovenes en sus espacios extra curriculares, pues sus trabajos les exigen
de tiempo y disposicidn frente a sus cargos profesionales, lo cual no significa que no exista
una figura familiar que se haga cargo de los nifios, porque en este sentido los familiares méas
cercanos (tios, tias, abuelos, etc.) o “nanas'®’ estan a disposicion y cuidado de cada uno de
ellos.

En cuanto a los estudiantes, se puede decir que son nifios, nifias y jovenes que en
términos materiales no les hace falta nada, pues las posibilidades econémicas de sus padres
asi se lo permiten. Se consideran ademas muy diversos en cuanto a sus ideologias, creencias
y précticas, sabiendo que la educacion que reciben desde casa es altamente diversa, lo que,
desde el PEI se respeta y defiende como una caracteristica indispensable en los procesos de
formacion de sujetos. Lo que ademas complejiza y enriquece el trabajo de los maestros que
se dan a la tarea de respetar cada educacién y formular procesos de ensefianza y aprendizaje
que fomenten la diversidad, su reconocimiento y aceptacion como parte de la vida.

Asi mismo y desde el modelo de la institucion y su educacién familiar los estudiantes
en su mayoria son expresivos, alegres y dados a mostrar su personalidad, sus formas de
comprender las situaciones diarias y sus maneras de abordarlas. Es decir que, los estudiantes
consolidan un conglomerado importante de conocimientos diversos respecto a su propia vida;
lo que expresan y ponen en accion con sus practicas que son tan diversas y heterogéneas
como cada una de las familias.

Ya en particular desde el grado con el que se pretende trabajar se encuentra que son
nifios y nifias entre los 9 y 10 afios de edad que se encuentran vinculados a diferentes
denominaciones religiosas e ideoldgicas que configuran su forma de ser y hacer con los
demas, lo cual, puede develarse en sus conceptos de lo que es la vida'®, que circulan alrededor
de las ideas de lo religioso, la naturaleza y en pocas ocasiones la vida como un conjunto de
oportunidades para amar, aprender, tener conflictos y resolverlos. Asi mismo, se desarrollan
de una forma auténoma e individualizada que en ocasiones es contrario a lo que se propone
de forma institucional, hecho que emerge de la educacion familiar y de los espacios de
educacion que frecuentan los estudiantes fuera de las aulas, que les impulsan y mueven hacia
otro tipo de practicas. Dentro de estos se pueden mencionar espacios de educacion deportiva,
musical, los medios de comunicacion (television, cine, internet, etc.) o en el mismo hogar
donde los conceptos de comprension colectiva se estrechan, desdibujan y se potencian
elementos como la competitividad, la violencia, el rechazo y la discriminacion.

Desde ese panorama se trabaja, algo que no niega la institucion, sino que se convierte
en el desafio de parte de la comunidad integrada por maestros y administrativos, en la
busqueda de dar cuenta de lo que se propone en el PEI, para lo que se generan espacios de
capacitacion y reflexion colectiva.

15 Empleadas de servicios generales o nifieras que asumen el cuidado de los nifios hasta que sus padres
regresan a casa.
16 Esto emerge de un taller realizado en una de las asignaturas donde el tema era la vida.
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De este modo y volviendo al grupo de nifios y nifias actores de la investigacion, se
encuentra que en muchas ocasiones sus reflexiones respecto a la realidad se limitan a su
espacio de aula con sus comparfieros de grado y la convivencia en sus hogares, lo que denota
un desarrollo que no concibe la necesidad de interaccion y existencia de unos y otros para la
vida. Lo cual habla de una minima comprension de las lecturas y escrituras que hacen en su
contexto.

En cuanto a lo disciplinar, tienen una motivacion por la lectura y la escritura, sin
embargo, de forma reiterada asocian estos procesos a conceptos mecanicistas e
instrumentalistas que no permiten que se potencialice otras formas de leer y escribir (Anexo
1. Cuestionario a estudiantes alrededor de la lectura y escritura).

Més aln, estos nifios estan en una asociacion filial con la tecnologia y sus expresiones
que incluyen imagenes, juegos Yy series que no les implica el pensamiento, la reflexion y la
critica de los mismos. Ello es claro, al escuchar a los estudiantes quienes de forma natural
empiezan a hablar de sus gustos y pasatiempos que se mueven alrededor de la violencia, la
competencia y el ocio que, desde luego, configura de otra forma al sujeto y mas si no existe
un adulto que oriente, explique y retroalimente todas las escenas que se pueden encontrar en
la informacion a la que acceden nifios y nifias.

Lo anterior no es una particularidad propiamente dicha de este curso sino mas bien
una generalidad; asi lo afirman varios documentos como el de la Unicef (2017) donde se
expresa:

Desde el momento en que cientos de millones de nifios llegan al mundo, estan
inmersos en una corriente constante de comunicacion y conexion digitales...A
medida que los nifios crecen, la capacidad de utilizar la digitalizacion para dar forma
a sus experiencias de vida crece con ellos (p.6).

Algo sumamente importante si se piensa que esas tecnologias estan influyendo en el
sujeto, en sus formas de significar su realidad y dar sentido a la misma; una estructura
intrincada y compleja, construida social e individualmente; que como dice Zemelman (2008
como se presenta en videoconferencia 2015) tiene mdltiples significados y deriva
esencialmente de factores socio-historicos que, mantienen y custodian una organizacion
determinista de un modelo globalizador actual.

Lo que genera un entorno hostil para los nifios y nifias de esta generacion, quienes
construye su realidad desde realidades alternas presentadas por los medios de comunicacion.
Situacién que la institucion ha intentado trabajar desde las escuelas de padres, una serie de
charlas y capacitaciones que pretenden orientar y prevenir a los hogares, lo cual no tiene el
impacto esperado por la baja cantidad de familias asistentes.

Continuando con la caracterizacion de los estudiantes actores de la investigacion, se
puede denotar una facilidad y gusto por actividades creativas como el dibujo, la danza vy el
juego; donde se hace visible una comodidad y agrado de hacer, vinculando a estos espacios
sus intereses, sus gustos, emociones y las formas como se relacionan con los demas.

En resumen, se puede decir que, la realidad de los nifios y nifias (poblacion) es
limitada en cuanto al uso del lenguaje y su conocimiento del mundo en el que habitan, es
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decir que su comprension interpretativa del mismo estd cercada en sus hogares y en el
colegio; por lo que, poco reconocen de la realidad nacional que los cobija (en términos
sociales, politicos y hasta bioldgicos), ello gracias a las subjetividades de sus padres y a al
bajo nivel de relacion y transversalizacion entre los saberes que se muestran en la escuela .

Finalmente, para cerrar esta caracterizacion de actores del trabajo de investigacion,
se hace referencia a los maestros que hacen parte de la institucion quienes se encuentran en
un rango de edad entre los 20 y 35 afios, en su mayoria licenciados profesionales, otros en el
ultimo semestre de la carrera y en menor cantidad técnicos o tecn6logos. Dichos maestros se
direccionan bajo el presupuesto de construir “excelentes relaciones sociales, con los
estudiantes, con los comparieros de trabajo, con los padres de familia y con los profesionales
externo” (PEI Gimnasio Campestre La Pefia, 2018, p. 15), lo que implica ademas el respeto
a la diversidad y singularidad de los estudiantes y familias; cooperacién y cumplimiento de
los compromisos no solo adquiridos en la institucion sino también por los que se obtienen al
elegir la labor docente como profesion.

Sumado a ello, desde los directivos se espera que cada maestro que pertenece a la
comunidad educativa se encuentre “preocupado -no molesto- frente a las dificultades
académicas y disciplinarias de sus estudiantes. Permanentemente en busca de nuevas
estrategias para el manejo y el progreso de estos nifios” (PEI Gimnasio Campestre La Pefia,
2018, p. 16) generando propuestas creativas que no solo impliquen el avance curricular sino
también el progreso emocional y afectivo de los nifios. De forma tal que, el docente es activo
por “que propicia la busqueda de nuevas significaciones y requiere para esto de un lenguaje
abierto y nuevo” (Brifiis & Martinez, 2015) para transformar las realidades problematicas de
los grupos, lo que implica la unién de varias materias de forma relacional.

Ya habiendo realizado la caracterizacién de los actores del presente estudio, se
finaliza resaltando que La Pefia Gimnasio Campestre pretende construir una educacion
basada en la integralidad de los sujetos, que convoca lo emocional, lo disciplinar y
convivencial, para comprender la realidad de una forma critica y desarrollar acciones que
permitan mejorar la experiencia y el alcance o desarrollo de los proyectos de vida de cada
persona que pertenece al colegio.

6. REFERENTE METODOLOGICO

Interpretacion de significados en forma ecoldgica: El paradigma Hermenéutico

Consolidar la perspectiva desde la que se desarrolla un estudio es de vital importancia,
sabiendo que la misma permite orientar y determinar una serie de rutas desde las cuales, se
hace posible crear una coherencia en el cumplimiento de los objetivos, la creacién de los
instrumentos de recoleccion de datos y el analisis de los resultados; que confiere una
coherencia e ilacion del estudio investigativo. De igual manera, dicho enfoque permite
conocer la comprension que se tiene de la realidad, bajo la cual se configura una serie de
presupuestos problémicos, alrededor de los que se generan posturas, hipétesis y preguntas
orientadoras o preguntas problema.
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De acuerdo con lo anterior, es indispensable aclarar que, cada uno de los paradigmas
muestran diferentes ideas respecto a la concepcion de realidad y a los roles de los diferentes
sujetos en la investigacion (incluyendo al investigador). En consecuencia, es oportuno decir
que “la diferencia entre los modelos o paradigmas que guian la investigacion radica en sus
supuestos epistemoldgicos, y en las consecuencias que de ello derivan en la nocion de sujeto
y no en las técnicas de recoleccion y andlisis de informacion que se emplean” (Paramo y
Otalvaro,2006, p.3).

Lo mencionado indica que, existen diferentes instrumentos que pueden ser utilizados,
desde los diversos paradigmas de investigacion que plantean maultiples autores. En ese
sentido, lo indispensable es decidir, la orientacién que se va a seguir, con el propdsito de
crear un orden logico y un andlisis profundo de los datos que se hallen o se vayan
configurando en el trasegar del trabajo investigativo.

De tal modo, el enfoque permite examinar los fendmenos de la investigacion desde
un punto de vista determinado, en un andlisis a partir de presupuestos tedricos propios a cada
enfoque epistemologico, que permiten ver y configurar el problema de una forma u otra. De
ello es importante comprender que muchos de los instrumentos “propios” de cada tipo de
investigacion; tanto cualitativa como cuantitativa, se pueden utilizar en los dos tipos de
estudios, lo cual puede variar segun el autor.

Para aclarar lo anterior, se puede decir que:

la postura epistemoldgica que se adopte es la que debe entrar a determinar el uso que
hagamos de las técnicas y la interpretacion que se haga de la informacion recogida, y
éstas las que determinen el enfoque epistemoldgico; no es la técnica de recoleccion
de informacion la que define el caracter de la practica investigativa, sino la postura
desde la cual se problematiza el objeto de investigacion, la manera como se recoja la
informacién y la subsiguiente interpretacion que se haga de los datos (Paramo y
Otalvaro,2006, p.3).

Ya habiendo hecho la anterior aclaracion; segun el problema y los objetivos del
presente estudio, se determina que el paradigma a trabajar es el hermenéutico interpretativo?’,
ya que pretende “la comprension y explicacion de situaciones dentro de los contextos sociales
y culturales” (Ballén, Pulido y Zufiiga, 2007, p. 31). Dicho paradigma, se elige reconociendo
que, desde este enfoque, se puede llevar a cabo una estructuracién del estudio acorde con el
objetivo especifico de la investigacidn, que pretende crear una serie de orientaciones en
lectoescritura a traves de la ecologia, con el animo de permitir otro tipo de representaciones
de este proceso en los nifios actores de la investigacion del colegio La Pefia Gimnasio
campestre de Tabio.

Antes de pasar a la ampliacion y explicitacién de la mirada hermenéutica de la
investigacion, no esta de mas aclarar que, el presente estudio es de corte cualitativo, sabiendo
que éste “se centra en el actor participante, en Sus sentidos, en sus perspectivas, en sus

17 El enfoque hermenéutico interpretativo segun Daniel (2012) es también denominado paradigma
naturalista o interpretativo.
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significados, en sus acciones, en sus producciones, en sus obras, en sus realizaciones”
(Vasilachis, 2019, p. 78); situacién muy cercana a enfoque interpretativo.

Retomando la exposicidn de la postura epistemoldgica naturalista de la investigacion,
lo primero que se puede exponer es la forma en la cual se ve la realidad, la cual es
comprendida como una configuracion o construccion particular de los fenGmenos y cosas
con las que los sujetos tienen contacto de forma directa o indirecta en su vida diaria; creando
relaciones entre todos los elementos en forma interrelacional. De tal manera se determina
que esta es una realidad holistica, de construccion divergente y maltiple que depende de los
individuos; asi que, también es dindmica y diversa, ya que cada persona desde sus
condiciones engendra su propia realidad.

En resumen, existen maltiples realidades que conviven de forma diaria y cotidiana,
debido a lo cual estudiarlas desde lo interpretativo implica el analisis integral (social,
ambiental, ecosistémico y emocional) de las dinamicas y las situaciones para comprender o
dar significado a las mismas.

En ese orden de ideas el paradigma hermenéutico interpretativo permite formular una
serie de elementos donde el investigador participa activamente al igual que los sujetos
poblacion; viéndose afectado, configurado y reconfigurado con la practica pedagdgica que
imparte y estudia de forma minuciosa e interesada. Comprendiendo que desde estos lentes
(mirada investigativa interpretativa), “no existe ninguna descripcion que sea neutral sino mas
bien se establece un didlogo en el cual los interlocutores, participan de igual manera” (Alcala,
1996, p.73), en una relacion que se ve influida de forma bidireccional (sujeto poblacion —
investigador).

Para ahondar un poco mas en el papel del investigador y el investigado, se hace
Ilamado de Vasilachis (2019) quien en su libro Estrategias de Investigacion Cualitativa habla
respecto al sujeto conocido y cognoscente. EI primero de ellos, se refiere al objeto o sujeto
de estudio y el segundo, respectivamente corresponde al investigador. Desde la postura de
esta autora, mas alla de los canones tradicionales de construccion de conocimiento; en una
investigacion, el sujeto conocido como el cognoscente son considerados fuente de saber, ya
que

no hay lugar para una dualidad epistemoldgica, no se presupone una distancia entre
quien conoce y quien esta siendo conocido porque, simplemente, no hay dualidad
ontoldgica dada la comun y compartida dignidad que une a ambos. La igualdad
esencial o la igual dignidad de los seres humanos es entonces, el primer principio que
debe orientar la compresion de todas las relaciones entre ellos” (p.80) en un trabajo
investigativo.

Lo presupuestado anteriormente implica que, en este caso, el maestro (sujeto
cognoscente) como los estudiantes (sujetos conocidos) tienen la posibilidad de aportar en la
construccién de conocimiento alrededor de los procesos de lectura y escritura vistos desde la
ensefianza de las interacciones ecologicas. Esto desde la mirada interpretativa; vincula o
requiere de un dialogo entre las dos partes de una forma donde no se viole el derecho a hacer
y decir de cada parte, para engendrar una verdadera interpretacion a la luz del investigador y
el investigado.
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Lo mencionado puede denominarse también, “la aceptacion del proceso de
integracion cognitiva, sin la cual no se produce la construccion cooperativa del
conocimiento... que se lo concibe como el resultado de una relacion, del encuentro de dos o
mas personas con iguales capacidades innatas de conocer” (Vasilachis, 2019, p.80).

De hecho, lo anterior en pocas palabras refirma que la investigacion debe ser una
construccion cooperativa, una interaccion ecoldgica mutualista entre el investigador y el
investigado para consolidar el conocimiento que afecta a los participes. Esto termina
haciendo parte de la ética de la investigacion, donde el sujeto cognoscente debe interiorizar
que “el sujeto que pretendemos conocer tiene sus propias conceptualizaciones sobre 10s
temas que investigamos, que lo involucran directamente, y que a partir de esos supuestos se
constituye su perspectiva del mundo” (Vasilachis, 2019, p.178), por lo que se debe respetar
y buscar desde la comunicacion entre los participantes de la investigacion.

Ahora bien, en este momento, es oportuno decir que, desde el paradigma en mencion,
el aspecto ético es indispensable, pues va mas alla de la proteccion de los derechos del
investigador y la poblacion investigada a través del consentimiento informado (Anexo 3.
Ejemplo de consentimiento informado estudiantes) y codificacién de los estudiantes para
guardar su identidad. Este ir més alla, se materializa en lo que Abad (2016) denomina la ética
situada, en la cual se “obliga a la persona investigadora a la reflexion constante sobre la
responsabilidad ética de su trabajo, asi como a la toma de decisiones ajustadas a cada caso
de investigacion especifico"(p. 104).

Es decir, que el aspecto ético no se agota o se limita en recibir un documento que
autoriza el trabajo de los datos y la informacion respecto a la investigacion, sino que por el
contrario se convierte en un elemento inacabado que continiia con el proceso hasta que el
estudio termine, comprometiendo al investigador a observar minuciosamente la forma en la
que trabaja con los sujetos y sus datos, y observando la manera en la que los sujetos se
comportan.

En este caso, la investigacion no toca elementos que podrian calificarse de
vulnerables a la poblacion con la que se trabaja, pero es necesario tener en cuenta esta medida
de la ética situada, para reconocer que tanto el investigador como la poblacion, son sujetos
que merecen obtener el reconociendo que cada uno merece, desde su propio contexto, el cual
determina las condiciones y situaciones que influyen en la investigacion.

Lo anterior se ve contrastado cuando Abad (2016) escribe:

Partiendo de los principios generales de autonomia, beneficencia y justicia, cada caso
y contexto de investigacion requeriria un modo concreto de actuacion que no
responderia Unicamente al cumplimiento del precepto legal, sino a la resolucion
intelectual de un dilema ético desde la implicacion responsable y reflexiva de la
persona investigadora (p.108)

Este hecho implica que el investigador asume el caracter situado y contextual de su
estudio atendiendo a que, cada investigacion requiere un modo concreto de actuacion desde
lo reflexivo y responsable, sabiendo que, en la investigacion cualitativa, existen reiterados
acercamientos entre los participantes, creando vinculos de confianza, que implican un
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desarrollo de los métodos especificos (Abad, 2016). Esto ultimo es preciso mencionarlo
sabiendo que la propuesta de investigacion que aqui se expone, emerge también de la cercania
que la investigadora ha tenido con la poblacion de estudio, siendo su maestra por dos afios
consecutivos.

Para cerrar este aspecto y dar continuidad al apartado metodoldgico, es preciso
mencionar que se selecciona la ética situada pues tiene "una concordancia con los principios
epistemoldgicos de la perspectiva hermenéutica: interpretacion contextual de sujetos situados
concebidos como agentes activos” (Abad, 2016, p.112).

Por otro lado, y volviendo al papel de dichos sujetos en la investigacion, es preciso
recordar la necesidad de dialogo entre los mismos, pues esto es lo que se pretende desarrollar
desde esta mirada interpretativa de la investigacion, comprendiendo que es necesario y (til
analizar la interdependencia entre los elementos del sistema o fendmeno en estudio. En este
sentido, se puede decir que el paradigma hermenéutico permite pensar, analizar y constatar
las formas como los estudiantes realizan esas asociaciones con su entorno, desde la ecologia
a través del proceso de lectoescritura.

Es decir que, “en cuanto a la aproximacion a la realidad, interesa la representacion
del mundo experiencial y subjetivo, la generacion de significados” (Ruedas, Rios y Nieves,
2009, p.194) que se pueden hallar o encontrar en cada una de las intervenciones investigativas
que se realicen a la luz de los propdsitos del tema de estudio, y que de manera contundente
dan pistas respecto a las orientaciones en el &mbito de la Ecologia que posibiliten el transito
al Lenguaje.

Volviendo a la caracterizacion del paradigma, es importante decir que “se plantea
como una postura epistémico-metodoldgica, donde se destaca su versatilidad, dada la
posibilidad de interpretar y comprender la realidad en sus diversas manifestaciones” (Ruedas,
Rios y Nieves, 2009, p.181), en las que se pueden incluir fendmenos de tipo social y
educativo; pudiéndose ajustar a las interpretaciones que se hacen alrededor de las formas en
las cuales los nifios y nifias de primaria leen y escriben, lejos de la instrumentalizacion y mas
cercanos a su diario vivir, a su forma de hacer cotidianamente.

Sumado a ello, desde este paradigma no se pretende “construir teorias cientificas que
pueden comprobarse experimentalmente, sino construir informes interpretativos que capten
la inteligibilidad y coherencia de la accion social, revelando el significado que tienen para
aquellos que las ejecutan” (Ferreres y Gonzélez, 2006, p. 125). Aspecto que coincide con la
idea de crear fundamentos pedagogicos, teniendo en cuenta que éstos son directrices que se
pueden aplicar en diferentes espacios, pero que, sin embargo, pueden o no tener los mismos
resultados, sabiendo que, los contextos y sus multivariables no son las mismas bajo las cuales
se construyeron. En ese sentido, no es posible que las orientaciones se consideren un modelo
tedrico que generara los mismos resultados, ya que “una perspectiva realmente hermenéutica
intenta interpretar un contexto local” (Angel, 2011, p. 24) no universal.

No obstante, se puede afiadir que la hermenéutica interpretativa desarrolla una serie
de presupuestos epistemoldgicos donde, “una de las claves radica en... la subjetividad como
forma de acceso al conocimiento: esto no quiere decir que la objetividad no cuente o no exista
... desde esta perspectiva construir el conocimiento social e interpretarlo, supone penetrar en
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el mundo personal de los sujetos e interpretar y comprender como estos desentrafian las
situaciones y qué significa para cada uno (subjetividad). Lo que busca el investigador es la
objetividad de los significados, utilizando... no una objetividad de entrada, en la recogida de
informacidn, sino una objetividad de salida (Ferreres y Gonzalez, 2006, p. 126) en el analisis
de los datos.

Hay que mencionar ademas que, se elige esta postura metodoldgica y epistemologica
pues:

supone un doble proceso de interpretacion que, por un lado, implica a la manera en
que los sujetos humanos interpretan la realidad que ellos construyen socialmente. Por
otro, refiere al modo en que los cientificos sociales intentamos comprender como los
sujetos humanos construyen socialmente esas realidades (Angel, 2011, p. 39).

Entonces se puede inferir que, desde este paradigma, el conocimiento se genera
gracias a las interacciones que se crean entre el sujeto y el objeto, entendiendo a este Gltimo
también como otro sujeto, fendbmeno social o préctica.

Enmarcado en estas condiciones, el investigador a partir de su mirada interpretativa
genera dos apreciaciones, narrativas o resultados: una por parte de si mismo y otra emerge
de la poblacion con la que se trabaja (Angel, 2011), sabiendo que ambos tienen la misma
capacidad de produccion de saber; aspecto indispensable para el analisis de los resultados
que emerjan del presente estudio.

En relacion con eso, es posible presuponer que no siempre es necesario contar primero
con la teoria para lograr la comprension o emergencia de conocimiento alrededor de un
fendmeno, sujetos o colectivo, pues de los mismos sujetos brotan saberes a partir de su
capacidad innata de conocer y vivir en su cotidianidad. Esto no quiere decir que, desde la
teoria no se pueda abordar un tema de investigacion, también es posible; sin embargo, desde
las consideraciones de esta indagacion se quiere acudir primero al sujeto conocido y
cognoscente para hallar elementos que luego se ponen a la luz de las teorias, con el &nimo de
construir otro tipo de relacion epistemoldgica en la investigacion desde el paradigma
naturalista.

Ahora bien, esta postura investigativa, hace llamado a la realidad que contempla cada
actor de la investigacion, por lo que, ésta es considerada el resultado de las experiencias de
los estudiantes y el investigador en su inmersion en un contexto y época particular,
concibiendo a la educacion como parte de esa realidad, donde el estudiar es considerado
“como proceso social, como experiencia viva para los involucrados en los procesos y en las
instituciones educativas” (Barrero, Bohorquez & Mejia, 2011, p.106).

Finalmente, este paradigma apunta al cumplimiento de los objetivos especificos del
presente trabajo de grado, pues, hace posible analizar e interpretar el pensamiento ecologico
de los nifios; avalar la interpretacion de diferentes autores desde la lectoescritura y permitir
la identificacion de elementos clave para consolidar los fundamentos que se pretenden, en la
busqueda de puentes entre el lenguaje y la biologia.

Desde este punto entonces, se pretende construir diferentes instrumentos de
recoleccion de informacién y analizarla a la luz de “las nociones de comprension, significado
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y accion” (Barrero, Bohoérquez & Mejia, 2011, p.107). Ello, entendiendo que, este
“paradigma no tiene caracter formal y estatico, sino que son disefios emergentes, propios del
proceso del desarrollo de la investigacion” (Barrero, Bohérquez & Mejia, 2011, p.108), por
lo que en la préactica misma de la investigacion pueden seguir emergiendo diferentes eventos
que lleven poco a poco a alimentar el disefio del proyecto que se construye, siempre
utilizando los mismos lentes (paradigma hermenéutico interpretativo).

6.1 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Técnicas e Instrumentos: una construccion simbiodtica emergente para el
cumplimiento de los objetivos

Al llegar aqui, es necesario considerar; como se mencion0 anteriormente, que desde
el enfoque metodoldgico junto con los objetivos se plantean una serie de instrumentos y
técnicas que viabilizan la construccion de orientaciones para acercar a los nifios y nifias a
otro tipo de lecturas y escrituras desde la ensefianza de las interacciones ecolégicas. Dichos
instrumentos y técnicas estan en una asociacion simbiotica con los objetivos, la problematica
y la hermenéutica, de tal manera que se benefician mutuamente, otorgandole a la
investigacion la solidez y coherencia en cada una de las fases que se desarrollan.

Desde este angulo, los instrumentos y técnicas seleccionadas son: la observacion
participante, el cuestionario, el cuaderno o diario de campo y las guias didacticas, pues éstos
se acoplan con las intenciones que se tienen, brindando informacién clara respecto a
diferentes elementos que aportan en la construccién de cada uno de los apartados que en este
documento se presentan.

Para ilustrar mejor, cada uno de los instrumentos y técnicas; y la forma de interaccion
que tienen con los presupuestos de la investigacién, se determina hacer una recopilacion de
informacidn que permite tanto al lector como el investigador comprender los alcances y/o
dificultades de las herramientas que se ponen en juego y la forma en la cual son validas para
esta investigacion de cohorte educativo-cualitativo.

6.1.1 Técnicas

6.1.1.1 La observacion participante

Llegados a este punto se inicia hablando de la observacion participante, que es una
técnica de recoleccion de informaciéon que tiene como objetivo “obtener una descripcion o
representacion de los acontecimientos, procesos y fenomenos, asi como de los factores que
influyen en dichos fendmenos, dentro de un contexto determinado” (Martinez y Gonzalez,
2014, p. 244); un proposito que se pretende llevar a cabo en diferentes espacios que propicia
el investigador dentro de este estudio, explicitamente, desde los procesos de escritura y
lectura emergentes a la ensefianza de las interacciones ecoldgicas.

En ese sentido, es preciso profundizar en la observacion participativa, sabiendo que
es una de las técnicas de recoleccion de informacion mas utilizadas dentro de los estudios de
corte cualitativo (Pérez, 2000), ya que “como método de investigacion es siempre selectiva,
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y debe ser sistematica, estructurada y controlada, en un proceso que debe poder explicarse
de modo que, otras personas puedan comprenderlo” (Martinez y Gonzalez, 2014, p. 244).

En concordancia con ello, se plantea un formato (se muestra mas adelante) que
permite registrar lo que sucede en cada una de las intervenciones con los estudiantes, de una
forma detallada y clara con la intencion de encontrar elementos necesarios para la
comprension del sentido que le dan los nifios y nifias al aprendizaje de la ecologia y su
relacion con procesos propios del lenguaje. Asi mismo es una forma de vivificar o revivir los
momentos que se han desarrollado con la poblacion de estudio, sabiendo que la observacion
sigilosa y minuciosa es una de las habilidades més importantes del sujeto que investiga.

Asi que, la observacién participante es una de las técnicas que mas acaece en la
investigacion, sabiendo que quien desarrolla la misma, se encuentra embebida en el contexto
y con la poblacion por mas de dos afios, lo que le posibilita una mirada mas cercana a los
procesos que se vivencian o agencian en el aula, de una forma espontanea y natural, donde
los actores del estudio se ven menos afectados que cuando el investigador es externo a la
poblacion.

Circunstancia que se ve reforzada al comprender que, el punto fuerte de la
investigacion educativa o social es la observacion participante, puesto que, “consiste en la
participacion activa del investigador/a en el proceso que se esta estudiando” (Rodgers, s.f,

p.1).
En resumen, esta técnica o método?® de recoleccién de informacion

Es una forma de observacién en la que el observador se introduce en el suceso, es
decir, a) la observacion se realiza (mediante recopilacion de datos) en el campo, no
falsificando el suceso, b) el observador participa en el suceso, y c¢) es considerado por
los demas, parte del campo de actuacion. (Heinemann, 2003, p. 144)

En coherencia con esas caracteristicas, la observacion participativa potencia el trabajo
investigativo que aqui se pretende, sabiendo ademas que, se fortalece y esta en cohesion con
el enfoque epistemoldgico hermenéutico interpretativo que se plante6, de tal forma que se
relacionan de forma simbidtica mutualista, posibilitando la emergencia de los elementos
necesarios para consolidar las orientaciones que se pretenden.

Se reitera entonces que, para lograr el desarrollo Optimo de la observacion
participativa es necesario comprender que:

El acto de observar es un proceso intelectual, que requiere de atencién —es decir,
concentracion selectiva- y estd orientado por un objetivo organizador del proceso de
observacién, que va, por tanto, mas alla, de la mera percepcion, al organizar lo
observado en una sintesis integrada en una estructura con significado. La observacion
supone contemplar de modo sistematico como se desarrolla la vida social sin

18 para algunos autores la observacion participante es una técnica, para otros un método y en ocasiones puede
ser las dos dependiendo la forma en la que se le utilice en la investigacion.
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manipularla, tal cual discurre, y la funcion del observador es recoger la informacion
sobre el objeto que se tome en consideracion (Martinez y Gonzalez, 2014, p. 246)

Maés alla de lo planteado es importante mencionar que la informacion recolectada por
medio de esta técnica, tienen dos alternativas de interpretacion segin Martinez y Gonzalez,
(2014); la primera de ellas se refiere a sistemas de seleccion donde se codifica mediante
planillas o categorias preestablecidas; o por medio de sistema de produccidn, el cual se utiliza
en el presente trabajo y consiste en que, “el observador, una vez recogida la informacion
mediante notas de campo, elabora el sistema de codificacion para su interpretacion”
(Martinez y Gonzalez, 2014, p. 246) es decir que, luego de la observacion se consolidan las
categorias a analizar.

Cierro entonces, mencionando que para poner en accion la observacién participante
de forma acertada, es indispensable que el investigador asuma una postura de &guila
metaféricamente, sabiendo que es necesario observar de forma detallada, minuciosa y
reiterada, para lograr atrapara a la presa, es decir encontrar y describir las caracteristicas que
hacen de esta propuesta algo enriquecedor tanto para el maestro como para los estudiantes.

6.1.1.2 El cuestionario

Una segunda técnica de recoleccion de datos seleccionado es el cuestionario, la cual
consiste en una serie de preguntas disefiadas para obtener una gama de informacion que de
alguna manera se relacionan con la problematica central de la investigacion, creando una red
de datos que no solo reiteran, justifican y dan respuesta al proyecto, sino que, abren nuevos
caminos por recorrer, en basqueda de cumplir los objetivos desde una realidad viva y vivida.

Para comprender mas como el cuestionario se pone en accion, se hace llamado de
Martinez y Gonzélez (2014), quienes hacen mencioén del mismo, aludiendo a que “es una
técnica de recogida de informacién sobre opiniones, actitudes, habilidades, aplicable a
amplias muestras representativas de poblaciones definidas ... en torno a las variables que
intervienen en la investigacion” (p. 244).

En concordancia con ello, las preguntas que se incluyan en este tipo de cuestionarios
deben responder a los objetivos que se plantean a nivel macro, con el animo de obtener la
informacion esencial a desarrollar en los procesos necesarios para evaluar las variables que
se contemplan en el estudio. Ademas, tales preguntas deben tener como referencia la
poblacion a las que seran aplicadas, lo que implica tener en cuenta los conceptos que se
estipulan y la manera de diligenciar la encuesta. Es decir, “la poblacion a la que se dirige
determinara el modo de elaboracion del cuestionario, su estructura, el tipo de preguntas y su
redaccion sencilla o compleja” (Martinez y Gonzalez, 2014, p. 256)

De tal modo, los cuestionarios inicialmente tienen una prueba piloto, con una muestra
representativa de la poblacion a estudiar, con el animo de permitir una claridad en las
preguntas y obtener de manera acertada los datos que se solicitan y requieren. Esta prueba es
totalmente necesaria puesto que, a la hora de aplicar la prueba a toda la poblacién es
indispensable que el interrogante sea claro sabiendo que el encuestador no puede estar
presente con todos los sujetos.
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Sumado a ello, el cuestionario es una herramienta potente para encontrar
percepciones, concepciones e ideas que generan los sujetos de investigacion respecto a su
contexto, los fendmenos y problematicas que en el mismo acaece, haciendo del proceso
investigativo algo cada vez mas complejo y relacional que involucra diferentes areas de la
escuela. Lo cual, permite una consolidacién y comprension del significado que le dan los
individuos a un acontecimiento especifico.

Sabiendo todo lo anterior, el cuestionario es otra técnica con las caracteristicas
necesarias y adaptables al enfoque hermenéutico que brinda bastante informacion a analizar
e interpretar respecto a la problemética que se enuncia.

Para cerrar, se resume la técnica del cuestionario con el siguiente fragmento:

Un cuestionario, en sentido estricto, es un sistema de preguntas racionales, ordenadas
de forma coherente... expresadas en lenguaje sencillo y comprensible, que generalmente
responde por escrito la persona interrogada, sin que sea necesaria la intervencién de un
encuestador. El cuestionario permite la recoleccion de datos provenientes, es decir, las
personas que poseen la informacion que resulta de interés... se dirige la introspeccion del
sujeto y se logra uniformidad en la cantidad y calidad de la informacion recuperada (Garcia,
2004, p.29)

6.1.2 Instrumentos

6.1.2.1 El cuaderno de campo

Un primer instrumento que se utiliza para la recoleccion de los datos es el cuaderno
o diario de campo, el cual “es uno de los instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar
nuestras practicas investigativas. Ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y
transformarlas” (Martinez, 2007, p.77) involucrando una descripcion de los sucesos
emergentes a las situaciones investigativas que ocurren; por lo cual, el diario de campo va en
relacion simbidtica e interdependiente con la observacion, en este caso participante, de la
cual ya se habia hecho mencion con antelacion.

No obstante, el diario de campo permite un andlisis o0 comprension de la préctica en
relacion a la teoria, posibilitando la consolidacion de un andamiaje solido entre estas dos
posturas, una disciplinar y otra empirica.

De hecho, para que esto se haga posible es necesario hacer rigurosamente el cuaderno
de campo, teniendo en cuenta que, segun Martinez (2007), es necesario llevar a cabo tres
procesos indispensables que son: 1) Descripcidn, que corresponde a detallar el contexto, las
relaciones y emociones de la situacion particular. Es decir, “debemos describir con sentido
de investigacion ... respondiéndonos qué relacion tiene este suceso con la situacion objeto
de estudio” (p.77); 2) Argumentacion, la cual corresponde a la comprension que se le da a
los datos interpretados a la luz del objeto de estudio o de una teoria en particular y 3)la
interpretacion; considerada la parte mas compleja que unifica la comprension de lo descrito,
los argumentos emergentes y su relacion con los planteamientos problémicos y objetivos del
estudio, desde una postura tedrico- empirica que sustente o le dé sentido a lo que sucedid y
fue descrito.
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Ahora bien, como se nota, el cuaderno de campo implica un analisis e interpretacion
propia de la hermenéutica, que requiere de un investigador que atienda a los detalles y a las
relaciones emergentes, en este caso, de la ensefianza de la ecologia; para la comprensién o
acercamiento a procesos lectoescriturales, donde ademas, se debe tener en cuenta las
emociones que se codifican o configuran, pues las mismas permiten ampliar la gama o
matices que cada sujeto le da al suceso, comprendiendo o encontrando aquellas tendencias
con las que los nifios se sienten mas comodos y que rompen con los estrictos esquemas de la
lectura y la escritura tradicional, instrumental y mecanizada.

Més aln, esta herramienta no solo es propuesta como un instrumento de uso exclusivo
del investigador, sino que se ha extendido a los sujetos de investigacion, que en este caso son
estudiantes, y a los cuales se les propone desarrollar una ensefianza y aprendizaje desde el
cuaderno de campo como una experiencia que acerca a los nifios y nifias a vivir como
bidlogos que registran sus salidas y experiencias. En pocas palabras, aqui el cuaderno de
campo es utilizado como parte de un juego de rol donde, sin imaginarlo, los nifios leen la
naturaleza, la interpretan y la escriben a través de dibujos, diagramas, pensamientos y letras.

Este instrumento no se asigna por conveniencia del investigador, ni mucho menos por
imposicion del mismo, este se pone en accion por solicitud de los estudiantes que notaron
que el maestro tenia un cuaderno de campo de sus salidas, lo cual les inquietd y animo a
hacer su propio cuaderno, guiados por el profesor, quien luego de analizar el interés de los
nifios, logra hacer un vinculo y relacion con lo que tenia planteado, resaltando la importancia
de dicho evento, como una participacion activa y emotiva de los alumnos en la investigacion.

Se justifica ademas este instrumento haciendo llamado de Roa y Vargas (2009),
quienes escriben:

El cuaderno de campo es la herramienta basica e imprescindible de cualquier
naturalista. Volver de una excursion o salida sin haber registrado las impresiones y
observaciones realizadas, supone una gran pérdida de informacién e impide
aprovechar en el futuro lo que hayamos visto, oido o palpado. La memoria es fragil.
Lo escrito permanece (p. 81).

Se admite entonces que este cuaderno o diario de campo sea un instrumento para la
investigacion y una experiencia de juego significativa para los nifios, a través de la cual se
pretende encontrar informacién valiosa que responda esencialmente a los objetivos de la
investigacion por medio de una salida de campo, lo cual hace mas facil la integracion del
instrumento, tema que se profundiza mas adelante.

Es con esos instrumentos que se pretende, encontrar elementos para construir las
orientaciones que les permitan a los maestros permitir otro tipo de acercamientos a la lectura
y escritura desde la ensefianza de las interacciones ecologicas.

6.1.2.2 Guias didacticas

El dltimo instrumento a implementar es la guia didactica, considerada como un
“instrumento ... para el aprendizaje a través del cual se concreta la accion del profesor y los
estudiantes... de forma planificada y organizada” (Garcia y De la Cruz, 2014, p.165),
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haciendo posible, procesos de aprendizaje activo y autbnomo que tienen una intencionalidad
clara que se plasma en el o los objetivos de cada guia.

Asi mismo, este tipo de instrumento “imbrica técnicas de trabajo intelectual, de
investigacion, actividades tanto individuales como grupales y experiencias curriculares y
extracurriculares” (Garcia y De la Cruz, 2014, p.169), que enriquecen el proceso de
ensefianza y aprendizaje, abriendo campos inesperados donde, es posible que crezca el
estudiante en experiencia y conocimiento al igual que el maestro, quien de forma sistematica
puede comprender lo que hace, los resultados de sus acciones y las maneras de transformar
o modificar su quehacer pedagogico.

No bastando con esto, las guias didacticas al ser elaboradas por los maestros, tienen
el proposito de motivar, orientar y promover aspectos puntuales en el proceso de aprendizaje
de los alumnos, llevandolos a través de variados espacios, recursos y estrategias que le
conducen a aprender de forma autonoma con la orientacion del docente (Aguilar, 2004).
Dichas guias son diversas, pues su realizacion estd sujeta a objetivos, propositos y
asignaturas, por lo cual a pesar de tener una estructura basica que incluye un titulo, objetivos
y desarrollos del tema en forma de actividades, las guias didacticas tienen particularidades
que se ajustan dependiendo el contexto.

En consonancia con lo dicho, es indispensable explicar la estructura de las guias
didacticas que hacen parte de la presente investigacion, haciendo la salvedad de que su disefio
ha sido retomado y adaptado de Pefia (2012).

Ahora bien, cada guia consiste en una serie de dinamicas y actividades que se plantean
con objetivos predeterminados desde lo conceptual, lo procedimental y actitudinal, que
pretende posibilitar el hallazgo de aspectos importantes para la construccion de las
orientaciones que posibiliten un acercamiento entre la lectoescritura y la ecologia.

Se determinan lo conceptual, para identificar lo que los nifios y nifias saben respecto
a las interacciones ecoldgicas, lo procedimental para reconocer las formas en las que los
nifios llevan a cabo la lectura y escritura y finalmente lo actitudinal, centrado esencialmente
en las formas de comportamiento que tiene los estudiantes en los ambientes a los que se les
expone en los talleres. Asi mismo, la parte actitudinal se asienta especialmente en los
sentimientos y emociones que viven los infantes, sabiendo que, la lectura pasa por el cuerpo.

Es decir que lo anterior, permite comprender y asociar la ensefianza del lenguaje con
la ecologia a partir de una sistematizacién, descripcion o narracion de lo que sucede en cada
una de las experiencias, brindando al investigador la posibilidad de revivir lo acontecido y
encontrar pistas o datos que le permitan interpretar de forma hermenéutica lo sucedido para
crear las orientaciones que se pretende en el tercer objetivo del presente estudio.

Ademas, aqui es importante decir que, este instrumento es tomado pues se considera
adecuado para la recoleccion de informacion de forma agil, sencilla y con un amplio rango
de posibilidades; con el objeto de recopilar datos o informacion relevante para el presente
estudio.

Para cerrar este apartado, se hace necesario decir que, cada una de las técnicas e
instrumentos que se seleccionaron y desarrollaron responden a una construccion entre el
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investigador (maestro), lo tedrico del estudio y los actores de la investigacién (estudiantes),
pues gracias a la relacion y la comunicacion entre los mismos, se logro identificar las
dinamicas que movilizaban a los nifios y nifias a la vez que respondian al enfoque propuesto
desde lo metodoldgico.

En ese sentido, las técnicas (observacion participante y cuestionario) se eligieron para
la investigacion, pues desde lo teodrico responden al enfoque de la hermenéutica y permiten
la recopilacion de gran cantidad de datos cualitativos que enriquecen los analisis y la
complejidad de los alcances de los mismos. De igual manera y centrado en la observacion
participante, se puede mencionar que era preciso incluirla en el estudio, pues la investigadora
tuvo la oportunidad de estar como profesora titular del grupo durante dos afios consecutivos
y en el 2020 fue la profesora del area de Ecologia con el mismo grupo de investigacion.

Desde los instrumentos, se puede comentar que el cuaderno de campo hace su
aparicion durante una clase de ciencias naturales, cuando los nifios en grado tercero
desarrollaron con la maestra un herbario y junto a él la investigadora hizo muestra de un
cuaderno de campo desarrollado en su pregrado. Los nifios y nifias se emocionaron, querian
hacer el propio, por lo que, ademé&s de la motivacion, se encontr6 en este instrumento, la
posibilidad de plasmar tanto la escritura tradicional como la diversa desde la lectura del
contexto.

Finalmente, las guias de campo hicieron parte del estudio como un instrumento
dindmico que permitia la implementacion de diversas actividades para acercar a los
estudiantes dindmicos que ademas de explorar conceptos mas amplios de leer y escribir,
permitian el aprendizaje de las interacciones ecoldgicas junto con el desarrollo de un
pensamiento relacional y complejo tanto de lo vivo como de la vida.

6.3 Actores de la investigacion

Seres fantasticos de un ecosistema: los nifios y nifias de grado tercero (2018),
cuarto (2019) y quinto (2020)

La poblacion maravillosa con la que se trabaja corresponde a veinte estudiantes, once
nifias y nueve nifios, con edades que oscilan entre los ocho y diez afios de edad, con diversos
origenes y pueblos de vivienda que incluyen a Tabio (donde se encuentra el colegio La Pefia
Gimnasio Campestre) y municipios aledafios como Tenjo, Cajica y Chia.

Se resaltan por ser un grupo que puede trabajar de forma cooperativa e inclusiva, que
a pesar de tener diferencias han aprendido a comprenderlas y ver la potencia de las mismas,
lo cual, no deja de lado que se generen situaciones o interacciones en el aula, como la
competencia, el mutualismo, comensalismo y porque no parasitismo. Situacion propia de
muchos contextos educativos.

Dichos estudiantes tienen diversos intereses y hobbies, sin embargo, la mayoria
coincide en la fascinacion que siente por las ciencias naturales y el arte, especificamente el
dibujo en técnicas como el comic, el manga y la caricatura, lo que les hace un grupo con un
alto nivel de curiosidad, creatividad y sorpresa, en la mayoria de los casos.
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De este grupo se puede decir; en forma de cierre, que es un curso con habilidades e
interés para escribir y leer desde las concepciones tradicionales y no tradicionales, pero como
se ve en los cuestionarios (Anexo 1. Cuestionario a estudiantes alrededor de la lectura y
escritura), tienen concepciones instrumentales de estos procesos, asi que el proyecto les
aporta a crear nuevas miradas de los mismos.

Luego de presentar el enfoque metodoldgico, los instrumentos, técnicas y actores del estudio,
es necesario desarrollar a continuacion una reflexion que atafie a los mismos en el contexto
y realidad ue se presentd en la investigacion.

Una perspectiva ecologica en la investigacion: el enfoque metodologico a merced de la
realidad cambiante.

En la ecologia como en la investigacion, muchos elementos son interdependientes y
estan vinculados de tal manera que, si uno de esos elementos se moviliza, pone en dinamismo
el ecosistema y la investigacion en si misma. En ese sentido, la naturaleza se hace resiliente
y el investigador también, pues la realidad le ubica en situaciones que no se esperaban al
inicio del estudio.

A pesar de que un evento inesperado puede parecer que desconecta o fractura el
proceso investigativo, el cambio en el contexto del estudio fundamenta y nutre perspectivas
epistemoldgicas y metodoldgicas en el cumplimiento de los objetivos propuestos. Es decir
que, es un elemento que tensiona, pero también enriquece la experiencia que tiene el docente
investigador desde su quehacer pedagogico.

De forma resumida, el cambio de algun elemento de la realidad desafia al proceso de
investigacion y le obliga a actualizarse. En esos términos, el estudio de corte educativo
depende del contexto que se configura por un sin fin de elementos que le hacen complejo y
al cual se adapta el maestro, para llevar a cabo su proceso intelectual, comprendiendo que
emergen nuevas maneras de aprender y ensefiar.

Lo anterior implica pensarse las maneras de hacer, comunicar, lograr la obtencion de
datos y el mantenimiento de una relaciéon cercana entre el sujeto conocido y el sujeto
cognoscente (en la investigacidn), manteniendo la importancia de ambas partes en el aporte
al estudio.

En conclusidn, es necesario que sea cual sea el cambio que se presente en el contexto
del trabajo de investigacion, se mantenga la intersubjetividad que se ha planteado (desde un
inicio en el enfoque metodoldgico), sabiendo que esta relacion posibilita la emergencia y
comprension de conocimientos y significados de los sujetos del estudio.

Todo lo dicho, es indispensable en la presente investigacién como en cualquiera,
sabiendo que existen eventos que modifican de manera sustancial las formas de abordar el
objeto de estudio.

Esta reflexion es propia de cualquier estudio, pero cobra mayor relevancia en el
presente afio (2020), donde un evento de salud publica de caracter mundial (Covid- 19) ha
llevado a todos nifios y nifias a trabajar desde casa por medio, virtual, un suceso para el cual
la escuela, en sus mayorias de casos no se encontraba preparada.
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En estos términos y bajo la contingencia de este virus, desarrollar la educacion y los
procesos de investigacion en esta area han llevado a recurrir a otros medios para continuar
de manera satisfactoria.

De acuerdo con ello, y sabiendo que para el maestro la situacion ha sido un detonante
de resistencias y encuentros, la realizacion de su quehacer pedagogico e investigativo se ha
trasformado, dejando de existir el contacto directo con sus estudiantes y refugidndose en una
pantalla — los que cuentan con esa posibilidad-, lo cual, transforma el contexto del estudio y
a su vez los procesos de recoleccion de datos.

Lo dicho hasta aqui implica, en la presente investigacion, una adaptacion tecnologica
e implementacién de varios instrumentos (guias didacticas 5, 6 y 7) de recoleccion de datos
de forma alterna, con el &nimo de continuar la investigacion de forma virtual.

Es de aclarar que, en el trasegar de este nuevo proceso, el estudio se tornd con otro
matiz, pues el encuentro con los estudiantes y la investigadora(maestro) era indispensable
para apreciar la manera en la que los nifias y nifios se sentian y construian el conocimiento
en las diferentes dinamicas.

Es decir que, por medio virtual, la investigadora no logra hacer una lectura tan
profunda de aquello que los nifios y nifias escriben por medio del cuerpo, el movimiento y la
gestualidad, ya que la pantalla del monitor no lo permite o porque los padres de familia, por
diversidad de motivos, no les permiten a sus hijos e hijas encender la cAmara del computador.

Bajo estas circunstancias el material a trabajar se digitaliza, se buscan plataformas de
uso online y se llevan a cabo, de una manera totalmente distinta a la que se hacia de forma
presencial, lo cual, no implica que no se obtengan los datos para analizar, pues se logran, sin
embargo, con otras cualidades y gamas que se trabajan en los analisis de los respectivos
instrumentos y técnicas.

En conclusion, las dinamicas de cambio de la realidad movilizan la investigacion, la
cual se reconfigura teniendo en cuenta las condiciones de la escuela y también el
cumplimiento de los objetivos planteados desde el objeto de estudio que; en este caso
relaciona la ensefianza de las interacciones ecoldgicas con el acercamiento de los estudiantes
a otros tipos de lectura y escritura fuera de lo tradicional.

6.4 Disefio metodoldgico

Fases de la investigacién: El paso a paso desde una mirada interdependiente, es
decir ecoldgica

Luego de describir los lentes con los que se ve la realidad de la investigacion, se pasa
a describir las fases de la misma, pues estructuran el estudio, mostrando la ruta 0 camino que
cimienta el maestro en su trasegar de la investigacion. Dicha via se construye y recorre
teniendo claro la necesidad de un orden, rigurosidad y objetividad, para generar resultados
que no solo transformen a los nifios objeto de estudio, sino también, modifique al docente,
respecto a su quehacer y practica pedagogica.
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Las fases que se muestran a continuacion, se relacionan entre si y estan vinculadas o
en conexion con lo que es la investigacion y los propositos y alcances del estudio, de modo
que se encuentran en una red que no se puede desligar.

Fase 1 Contextualizacidén o Caracterizacion de actores: Explorando a los individuos del
ecosistema de investigacion

En esta fase se realiza una indagacion exhaustiva del contexto en el que se pretende
trabajar, con el proposito de encontrar o identificar aquella tendencia problematica que
pudiera trabajarse desde el estudio de la Maestria en Educacion de la Universidad Pedagogica
Nacional, con el objeto de disefiar un estudio investigativo de corte educativo.

Para tal caracterizacion se acude a consultar el Proyecto Educativo Institucional (PEI)
de la institucion y documentos oficiales de la misma, asi como se encuestan (Anexo 2.
Cuestionario a profesores del contexto problémico de la institucién) a varios maestros y
directivos del plantel educativo, en busqueda de la informacién que diera luces del tema a
seleccionar. Ademas, la contextualizacion se genera en asociacion con lo que percibe el
investigador luego de la intervencion y observacion participativa del mismo sobre el contexto
y la poblacion durante dos afios.

En esa caracterizacion, ademas de denotar la problemaética, se especifica el tipo de
institucién donde se desarrolla el proceso de investigacion, junto con las caracteristicas
principales de los estudiantes y sus familias. Dicha caracterizacion se realiza con ayuda de
una matriz (Anexo 5. Matriz de caracterizacion de actores), donde se puede integrar mejor la
informacion y comprender que los sujetos de la escuela pueden ser comprendidos como
individuos haciendo parte de un ecosistema, en el cual, tienen determinadas funciones y
relaciones, que permiten el funcionamiento del aula de una forma particular.

De acuerdo con lo dicho, de esta fase emerge una contextualizacidn de actores que es
plasmada en lo que se denomina el referente contextual, que se muestra anteriormente. Desde
este mismo, lo que se pretende es interpelar la realidad para comprender, identificar y
problematizar un fendmeno especifico de la realidad, que en este caso es la lectura y la
escritura.

En dicha interpelacion el sujeto cognoscente acude al conocido, en un acto
pedagdgico, ya que la investigadora del presente estudio es la maestra de los estudiantes, por
lo tanto, tiene un contacto cercano con las realidades de los sujetos y su contexto; implicando
desde lo ético y estético una problematizacion profunda y fundamentada en su propio
quehacer como docente situada con respecto a una problematica con la que convive de forma
cotidiana.

Fase 2 Indagacion y caracterizacion de las nociones sobre interacciones ecologicas: Un
puente para el acercamiento a otras formas de leer y escribir

En esta fase se pretende dar respuesta al primer y segundo objetivo especifico del
proceso de investigacion, debido a lo cual, se determina desarrollar dos momentos dentro de
la presente fase, con el &nimo de consolidar las mejores acciones para llevarlos a cabalidad.
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Momento 1
Nociones de interacciones ecoldgicas a través de distintas lecturas y escrituras

Este momento emerge como respuesta al primer objetivo especifico que pretende
descubrir o sacar a la luz aquellas nociones que tienen los estudiantes respecto a las
interacciones ecologicas en su gama amplia, esto a traves de una serie de actividades donde
se les permite o posibilita su expresion en diferentes codigos, entendiendo estos Ultimos como
la representacion que se utiliza para comunicar algo en la comunicacion oral, escrita o visual.
Algunos ejemplos son: las letras, los gestos, las imagenes, o nUmeros, etc.

Dichas actividades se presentan mas adelante y se disefian con unas precisiones y
directrices que van guiando a los estudiantes, sin inducir o influenciar sus respuestas,
apreciaciones u opiniones al respecto de las interacciones ecologicas.

Momento 2

Estableciendo relaciones entre la ensefianza de las interacciones y los procesos
de lecturay escritura diversos: La interpretacion para encontrar elementos emergentes
para los fundamentos pedagdgicos

En concordancia con lo mencionado y de forma respectiva, este momento se genera
para dar cumplimiento al segundo objetivo, el cual, pretende que se establezcan relaciones
entre la ensefianza de las interacciones ecoldgicas y los procesos de lectura y escritura
diversos. Esto bajo las interpretaciones de las dinamicas planteadas para dar cumplimiento
al primer objetivo.

En esa linea, se observa e interpreta atentamente la forma en la que los nifios y nifias
reconocen, descubren y exploran las interacciones ecoldgicas a la luz de diversas formas de
lectoescritura, encontrando aquellos elementos que potencian el acercamiento a estos dos
procesos (lectura y escritura) desde lugares distintos a las nociones tradicionales que se han
generado en la escuela.

Lo anterior, ademas de vincular a los estudiantes a otras experiencias para leer y
escribir, le permite al investigador (maestra) hacer una reflexion de corte pedagdgico (podra
decirse que didactico también) que lleva a replantear, transformar o fortalecer aspectos de su
quehacer pedagogico en el aula, desde las areas de ecologia y lenguaje, estableciendo puentes
de transverzalizacién, interdisciplinariedad y permitiendo el acercamiento necesario entre
todos los conocimientos escolares; alejandose de la idea de la ensefianza del saber de forma
fragmentada.

Finalmente, esta fase pretende mostrar los puentes entre la lectoescritura diversa y la
ensefianza de la ecologia, mas especificamente las interacciones ecoldgicas; a la vez que se
descubre o0 hace evidente que en este proceso emergen sentires, emociones y tensiones al leer
y escribir desde otros lugares.
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Fase 3 Construcciones para nuevos acercamientos a la lectoescritura de los nifios y nifas
desde la ensefianza de las interacciones ecoldgicas

Esta Gltima fase emana de la interpretacion hermenéutica de las dindmicas que se
generan en las anteriores fases, donde se espera encontrar elementos que permitan construir
las orientaciones, en las que, se dé rienda suelta otro tipo de conceptos respecto a lo que es
leer y escribir, desde la imaginacion, la curiosidad y creatividad, en diversidad de cédigos y
con una multitud de textos que nos presenta la realidad.

De tal manera, en este apartado se desarrolla la construccion de conocimiento de la
presente investigacion, en forma de orientaciones pedagogicas, que tienen como objeto
aportar a la poblacién de estudio y a otras poblaciones, en las que se pueda y requiere aplicar
estrategias diferentes de acercamiento de los nifios y nifias a la lectoescritura.

Fase Objetivo al que responde Propositos a lograr
Fase 1 No aplica -Contextualizacion de la institucion y la
comunidad educativa.
-Caracterizacion de actores.
- Delimitacion de problematica.
Fase 2 Indagar las nociones sobre las -Reconocer las nociones de interacciones
Momento 1  interacciones ecoldgicas a partir ecolégicas por medio de la observacion,
de procesos de lectura y escritura descripcion e interpretacion de experiencias
diversos en estudiantes de basica generadas desde la investigacion.
primaria. -ldentificar si los estudiantes diferencian
Fase 2 Establecer relaciones entre la algunas expresiones de las de interacciones
Momento 2  ensefianza de las interacciones y ecoldgicas.
los procesos de lectura y escritura -Crear de espacios para el encuentro de la
diversos con estudiantes de ensefianza de la ecologia (interacciones
bésica primaria. ecoldgicas) y el lenguaje (lectura y escritura).
- Describir los procesos lectoescriturales que
Ilevan a cabo los estudiantes en las dindmicas
de ensefianza de las interacciones ecolégicas.
- Hallar a través de la interpretacion de las
dindmicas propuestas, elementos de relacién
entre la ensefianza de las interacciones
ecologicas y los procesos diversos de lectura
y escritura.
Fase 3 Construir fundamentos -Analisis e interpretacion de datos

pedagdgicos emergentes de la
investigaciébn encaminados a
potenciar los procesos de lectura
y  escritura  diversos en
estudiantes de basica primaria a

encontrados en las dos fases anteriores.
-Determinacion de elementos para las
orientaciones segun la experiencia de
ensefianza la de la ecologia.
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partir de la ensefianza de las -Construccion de fundamentos para acercar a
interacciones ecoldgicas. los nifios y nifias a otro diverso tipos de
lectura y escritura.

Tabla 1; Disefio metodolégico.

7. RESULTADOS

Un camino de encuentro entre el lenguaje y la ecologia

Continuando con el proceso de investigacion, se inicia este apartado el cual tiene
como objetivo presentar los hallazgos que se dan a lo largo del estudio, haciéndolo de una
manera clara y concreta que se basa especificamente en los interrogantes: ¢qué se hizo?,
¢Como se realizd? y ¢qué se encontrd?, tres preguntas que se abren para mostrar y detectar
elementos que hablen del encuentro de la ecologia y el lenguaje, desde las diferentes técnicas
e instrumentos que se disefian y aplican en concordancia con el contexto.

Para ahondar mejor en la comprension de este apartado, es importante explicar que
tanto los resultados como los analisis de resultados se presentan atendiendo a los objetivos
de la investigacion y su disefio metodoldgico, con el animo de mostrar a los lectores, la forma
en la cual se cumplieron uno a uno los propdsitos y el proceso que se dio en el estudio,
materializando descubrimientos que, afectan el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes y las reflexiones pedagdgicas que emergen de la maestra.

En forma amplia, este capitulo se nutre de la experiencia que lleva a transitar por
caminos disciplinares entre la ecologia y el lenguaje, hallando sus puntos de encuentro y
detonando aprendizajes mas alla de lo que indica el curriculo; mucho mas lejos que el
tradicionalismo y lo mecanico que hay en algunas aulas escolares y que finalmente apuntan
a otras cosas, a otros temas que también hacen parte de la escuela y que funden ideas y
sentimientos en los nifios por el cuidado de la vida y lo vivo, a partir de la aspiracion
comunicativa que da el lenguaje desde las infinitas posibilidades de leer y escribir. Es
entonces este capitulo el que permite ver parte de lo que se logrd con esta investigacion y su
propdsito de acercar las disciplinas para abrir el campo de dicha ensefianza integrada.

Caracterizacién de actores en funcion de la tematica de investigacion

Acorde a lo mencionando y apuntando a la primera fase esta se llevo a cabo una serie
de busquedas y analisis de distintos elementos del contexto de los estudiantes en términos
escolares, socioeconémicos y ambientales con el fin de identificar y situar la problematica
seleccionada en el entorno. Dicho ejercicio se dio inicialmente mediante pesquisas en
documentos oficiales de la institucion, particularmente el PEI y el Manual de convivencia en
el cual se hallan no sélo los principios y valores del establecimiento, sino que expone datos
interesantes respecto a las condiciones educativas, ambientales y sociales de las familias
pertenecientes a la comunidad institucional.

Dicha informacion se analiz0 y sintetizd gracias a una matriz de actores (Anexo 5.
Matriz de caracterizacion de actores) en la que; quedan expresos los elementos caracteristicos
mas relevantes que posteriormente se van a ampliar en el apartado de referente contextual,
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donde ademas se contemplan muchos items que dan referencias al lector de las condiciones
socioeducativas de los estudiantes con los que se llevo a cabo la investigacion.

Como es natural, lo anterior fue solo el inicio para caracterizar a los actores y
contextualizar la institucion, sin embargo, para ir mas alla y delimitar la problematica, se
implementaron la observacion participante y dos cuestionarios dirigidos; uno a los maestros®®
(10) y otro a los estudiantes.

En el caso del cuestionario docente (Anexo 2. Cuestionario a profesores del contexto
problémico de la institucidn), se presenta una serie de preguntas encaminadas por dos vias
con objetivos distintos: 1) Profundizar la caracterizacion de los actores y la institucion desde
su punto de vista de la experiencia y 2) Identificar la problematica que ven méas acentuada
dentro del aula.

Se puede inferir que en la técnica aplicada a los docentes se encuentra que, tienen un
conocimiento amplio de la conformacién de la comunidad, y en particular de las
caracteristicas de los estudiantes y sus familias, quienes son considerados, propositivos,
criticos, reflexivos, creativos, diversos y participativos, exceptuando a algunos de ellos, como
lo es el caso de los estudiantes que confunden el modelo flexible de la institucion con una
excusa para ser poco perseverantes, constantes y responsables; lo cual tiene relacion con las
familias que no ponen interés y compromiso por el proceso educativo de sus nifios, nifias y
jévenes desde casa.

Mas adelante, en el cuestionario, los maestros plasmaron a través de sus respuestas el
perfil que, consideran tiene el docente de la institucion y esas cualidades que le identifican
como: la creatividad, el alto nivel de compromiso, la capacidad de iniciativa y la habilidad
para aprender de forma constante.

A partir de esas capacidades que tienen como maestros, emergieron las respuestas que
se refieren puntualmente a las problematicas académicas y convivenciales de los alumnos,
de las que se resaltaron® la dificultad de entrega puntual de trabajos, la poca habilidad para
comprender, leer y escribir textos y la baja tolerancia a la frustracion. Bajo estas respuestas
y sabiendo que el 60% de las personas encuestadas referencié la dificultad de leer y escribir
y conociendo la importancia de estos procesos en la vida, se delimita y asocia la problematica
con la ensefianza de la Ecologia, sabiendo que esta Ultima area es de gran interés para los
estudiantes, lo cual se determind mediante a la observacion participante realizada durante el
afio 2018.

Es de aclarar que, a partir a lo anterior, se delimit6 la problemética y se enfocé de una
manera alternativa, en la cual no se pretendioé que los nifios y nifias escribieran y leyeran
desde lo tradicional, pues esta manera de direccionar estos dos procesos fantasticos ha sido
la causa de que nifios, jévenes y adultos se distancien o creen desagrado a la hora de leer y

19 |as respuestas fueron analizadas y algunas expuestas en el presente documento con el consentimiento de
los maestros (Anexo 4. Ejemplo de consentimiento informado de profesores).

20 Solo se mencionan las problematicas mas reiterativas, sin embargo, también nombran como problematicas:
la irresponsabilidad en entrega de trabajos, ausencia de habitos o rutinas de estudio y dificultades de atencién y
manejo de emociones.
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escribir. Entonces lo que se plantea es un acercamiento escritural y de lectura espontaneo y
préximo al aprendizaje o descubrimiento de las interacciones ecoldgicas.

Lo expresado, como ya se ha mencionado en otros capitulos del presente trabajo de
investigacion, no se procur0 restar importancia al escribir de forma correcta, con la
puntuacion y ortografia precisa; mas bien se busco acercar a los nifios a la lectura y escritura
de otras formas para que, construyan un concepto diverso Yy atractivo que les permita luego
hacer redacciones y lecturas con agrado.

Por otro lado, y luego de determinar que el eje problémico principal seria la lectura 'y
la escritura, se llevd a cabo un cuestionario (Anexo 1. Cuestionario a estudiantes alrededor
de la lectura y escritura) con los estudiantes respecto al tema, con el prop6sito de conocer las
nociones que los alumnos tenian acerca de estos dos procesos. En dicho cuestionario se
encontr6 que las ideas en relacion al leer y escribir se fundamentan principalmente en la
concepcion tradicional de lectura y escritura.

Para ampliar lo hallado, a continuacion, se exhibe una serie de tablas, en las cuales se
presentan las respuestas de los estudiantes, respecto al tema de leer y escribir en sus vidas
cotidianas y posteriormente las principales tendencias dentro de la variedad de las mismas?®
Dichas tendencias se muestran acompariadas con una serie de respuestas que las sustentan,
permitiendo ver el panorama general de los estudiantes y seguir fortaleciendo y justificando
la problematica central de este trabajo de investigacion.

Pregunta 1. ;qué es la lectura para ti?

El: La lectura es para mi cuando una persona se concentra en un texto y empieza a
imaginar sobre el tema. E2: La lectura para mi es ver palabras en sentido que forman
lecturas. E3: La lectura para mi es cuando uno coge un libro y comprendes lo que leiste.
E4: Para mi la lectura es una actividad donde t0 te imaginas lo que puede pasar. E5: La
lectura para mi es ver muchas palabras en diferentes hojas. E6: La lectura para mi es una
manera de entender lo que trata de decir, explicar o de entretenimiento. E7: Para mi la
lectura es como contar un cuento o una historia. E8: La lectura para mi es donde uno
piensa y tiene que decir lo que dice un libro. E9: Para mi la lectura es cuando td miras
letras y de ahi sacas informacion a veces entretenimiento con cdémics, cuento, fantasia.
E10: La lectura es que una persona lea un libro u otro escrito. E11: Para mi la lectura es
que una persona que lea o entienda lo que otra persona escribe o comente de lo que quiera.
E12: Para mi leer es una forma sencilla y divertida de aprender mensajes muy lindos que
deja cada cuento. E13: La lectura para mi es un tipo de manera de escribir una historia,
leyenda, oracion, etc. E14: La lectura es cuando tu miras y haces una imagen en tu mente.
E15: La lectura es mirar letras en el papel. E16: Para mi es como si estoy leyendo un atlas,
tu aprendes sobre el mundo o también para dormirte. E17: La lectura para mi es un relato
que uno comienza a entender. E18: Lectura es como la escritura o sea como leer libros
como comics.

Tabla 2: Categorias de respuesta a pregunta 1. ;qué es la lectura para ti?

21 Todas las respuestas pueden verse en el Anexo 1. Cuestionario a estudiantes alrededor de la lectura y
escritura.
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Dentro de las respuestas a la pregunta nimero uno y después de un analisis de las
nociones comunes, variadas y alternativas, se encontrd que, la definicién de lectura en la
mayoria de veces esta asociada a la idea de descifrar palabras (E2, E5, E9, E10, E15 y E18)
en un texto escrito. Esto es claro cuando los estudiantes exponen frases como:

“La lectura para mi es ver muchas palabras en diferentes hojas” (E5, 2019,
Cuestionario) “... la lectura es cuando t0 miras letras y de ahi sacas informacion ...” (E9,
2019, Cuestionario). “La lectura es mirar letras en el papel” (E15, 2019, Cuestionario)

No obstante, otra nocion que se destacé en esta pregunta se refiere a la lectura como
el comprender o entender algln tipo de texto? (E3, E6, E8, E11y E17). Una categoria que
tiene soportes en frases de nifios y nifias que mencionan:

“... para mi es cuando uno coge un libro y comprendes lo que leiste” (E3, 2019,
Cuestionario) “... es una manera de entender lo que trata de decir, explicar o de
entretenimiento” (E6, 2019, Cuestionario) “... es que una persona que lea o entienda lo que
otra persona escribe o comente de lo que quiera” (E11, 2019, Cuestionario)

Finalmente, y fuera de las anteriores categorias se encontraron las nociones menos
frecuentes, relacionadas con la lectura como forma de contar (E7) y escribir (E13). Tal como
se expresan al decir: “Para mi la lectura es como contar un cuento o una historia” (E7,
2019, Cuestionario) o “La lectura para mi es un tipo de manera de escribir una historia,
leyenda, oracion, etc.” (E13, 2019, Cuestionario)

Ya habiendo determinando las categorias de respuesta en la anterior pregunta; se paso
a desarrollar el mismo proceso con el interrogante nimero dos, el cual se refiera al gusto o
disgusto que sienten los estudiantes por este proceso.

En ese sentido y como se presentd anteriormente, se muestra primero la tabla con
todas las respuestas de los nifios y nifias y continuamente se presentan las categorias de
respuesta emergentes que, al igual que las demas categorias, se analizan y relacionan durante
el capitulo de andlisis de resultados.

A continuacion, se halla la tabla de respuestas de la pregunta 2 del cuestionario.

Pregunta 2. ;te gusta leer? si 0 no ¢por qué?

E1l: A mi me encanta leer porque puedo aprender mas. E2: Me gusta leer, si porque son
cuentos chéveres. E3: A mi si me gusta leer porque es muy divertido. E4: Si me gusta leer
porque cada letra dice algo en lo que tu puedes reflexionar, como aprender, etc.

E5: Me gusta leer, pero no me gusta leer, porque algunos libros son chéveres, pero, por
otro lado, son muy aburridos. E6: Si porque algunos libros te atrapan y otros no, por
ejemplo, a mi me atraen los libros de suspenso o fantasia. E7: Si me gusta leer porque es
una forma de entretenerse. E8: Si me gusta leer cuando tengo libros que me gusten. E9:
A mi si me gusta leer siempre y cuando sea algo que me entretenga 0 una noticia que me
atraiga. E10: Si me gusta leer porque es divertido e interesante y uno aprende muchas
historias. E11: A mi me gusta leer ya que es una conexion de la imaginacion o al
conocimiento. E12: A mi si me gusta leer porque es muy interesante y divertido. E13: Si

22 Se refiere al texto tradicional como libros, revistas, cuentos, etc.
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porque uno puede aprender ortografia y manera de escribir. E14: Si porque a mi me han

interesado los libros desde los 3 afios y es una forma de que se pasa el tiempo. E15: Si

porque puedes imaginar lo que pasa en el libro. E16: Mas o menos. Si porque los cuentos

cortos me gustan porque los lo rapido y los largos me aburren mucho asi que no me gusta.

E17: Depende si es muy largo me empiezo a aburrir. E18: Si porque el silencio es chévere.
Tabla 3: categorias de respuesta a pregunta 2. ;te gusta leer? si 0 no ¢por qué?

Ahora bien, en esta pregunta se encontré que la mayoria de los estudiantes tiene
agrado por la lectura, cuando ésta se relaciona con textos de su interés que incluyen cuentos
cortos de fantasia, suspenso y comics. Asi lo enuncian E2, E5, E6, E7, E8, E9, E10 y E14 al
decir; me gusta leer:

“... porque algunos libros te atrapan y otros no, por ejemplo, a mi me atraen los
libros de suspenso o fantasia” (E6, 2019, Cuestionario) “... cuando tengo libros que me
gusten” (E8, 2019, Cuestionario) “... siempre y cuando sea algo que me entretenga o una
noticia que me atraiga ” (E9, 2019, Cuestionario).

Se halld, ademas, otras perspectivas desde el agrado hacia la lectura por diferentes
razones; la primera referida al gusto de leer pues posibilita el aprendizaje (E4, E10, E11Y
E13). Lo que concuerda con expresiones como:

“Si me gusta leer porque es divertido e interesante y uno aprende ...” (E10, 2019,
Cuestionario) “Si porque uno puede aprender ortografia y manera de escribir” (E13, 2019,
Cuestionario)

Un segundo, tercer y cuarto motivo por los cuales les gusta leer, se remitié al hecho
de que les permite divertirse (E3, E10 y E12), imaginar (E11 y E15) y es un momento de
silencio que agrada (E18). Esto se remite a respuestas como:

“A mi si me gusta leer porque es muy divertido” (E3, 2019, Cuestionario) “Si porque
puedes imaginar lo que pasa en el libro” (E15, 2019, Cuestionario) “Si porque el silencio es
chévere” (E18, 2019, Cuestionario)

Mas aun se encontraron estudiantes que enuncian que la lectura no es totalmente de
su agrado (E5, E16 y E17), sobre todo cuando tienen que leer textos largos (E5 y E10) de
obligatoriedad escolar, pues ademas de ser extensos tratan de temas de poco interés para los
alumnos.

Lo anterior es perceptible en comentarios como:

“Me gusta leer, pero no me gusta leer, porque algunos libros son chéveres, pero, por
otro lado, son muy aburridos” (ES, 2019, Cuestionario) “Mdas o menos. Si porque los cuentos
cortos me gustan porque los lo rapido y los largos me aburren mucho asi que no me gustan”™
(E16, 2019, Cuestionario).

Basada en todas estas respuestas, la investigadora disefid experiencias de
acercamiento no solo a la lectura tradicional sino a otras lecturas que pudieran ayudar a
transformar las nociones respecto al leer en estos estudiantes.
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Continuando con la exposicion de como se hizo y que se encontro, se pasa a la tercera
pregunta de la encuesta.

Pregunta 3. ;cuando lees?

E1l: Yo leo cuando no tengo nada que hacer o cuando la profe me lo pide. E2: Yo leo en
casa, colegio y en partes. E3: Leo en la casa y en el colegio. E4: Yo leo cuando quiero
cambiar un ritmo o rutina. E5: Leo cuando me toca. E6: Los lunes y los viernes. E7: Yo
leo a veces en el tiempo libre o en clase. E8: Yo leo cuando tengo tiempo y cuando la profe
me dice. E9: Yo leo cuando tengo tiempo o cuando me toca leer. E10: Leo cuando estoy
en casa. E11: Yo leo en mi casa cuando yo quiera, en el colegio cuando la profe dice, pero
no me parece aburrido. E12: Yo leo cuando me siento un poco aburrida. E13: Cuando
estoy aburrida y triste. E14: Yo leo todo tipo de lectura como; comic, novela, noticia,
fabula, fantasia, mito, terror y leyenda. E15: En el cole, la casa y en el carro. E16: Yo leo
los dias que me dice mi mama que lea 1 a 20 minutos. E17: En la clase de plan lector y a
veces cuando mi papa me lo pide. E18: Sabados y domingos.

Tabla 4: categorias de respuesta a pregunta 3. ;cuando lees?

Este interrogante permitié hallar respuestas que contrastan con las anteriores, pues al
preguntar ¢cudndo lees? se encontré que, la mayoria de las respuestas refieren que esta
actividad la llevan a cabo cuando lo solicita la profesora o profesor en el colegio (E1, E2, E3,
E7, E8, E9, E11, E15, E16 y E17), lo que indica una asociacion del leer con espacios
escolares, situacion que influyo en la creacidn de las guias con el objeto de permitir espacios
de lectura fuera del aula y sin mas objeto que conocer o leer un ecosistema.

La anterior categoria se sustenta en testimonios donde, los nifios y nifias leen:

“... cuando tengo tiempo y cuando la profe me dice” (E8, 2019, Cuestionario) ...
cuando tengo tiempo o cuando me toca leer” (E9, 2019, Cuestionario) “En la clase de plan
lector y a veces cuando mi papa me lo pide” (E17, 2019, Cuestionario)

Por otro lado, se hall6 que los nifios y nifias leen cuando tienen tiempo libre (E1, E4,
E8 y E9) en casa (E10 y E11) y como una manera de cambiar la rutina; respuestas que méas
alla de mostrar un deleite por la lectura, lo exponen como una alternativa al tiempo de ocio.
Parte de esto es evidente en apreciaciones, donde se lee cuando:

“...no tengo nada que hacer o cuando la profe me lo pide” (E1, 2019, Cuestionario)
“... estoy en casa” (E10, 2019, Cuestionario)

Lo que se encontrd en esta pregunta llevo a justificar e intensificar la importancia del
presente estudio, en el cual, se tiene como propdsito permitir una nocion mas amplia del leer
y escribir sabiendo que, va mas alla de la decodificaciéon y codificacion respectivamente,
puesto que llevamos a cabo estos procesos con los sentidos, de una manera natural, puesto
gue, nos encontramos leyendo todo el tiempo, hacemos continuamente una interpretacion de
lo que sucede alrededor en la vida cotidiana.

Continuando con la encuesta se pasa a la cuarta pregunta donde se encuentran las
siguientes opiniones.

79



Pregunta 4. ;qué te gusta leer?

E1: Me gusta leer cosas de aventura, accion, comedia todo menos las cosas aburridas que
leen los adultos. E2: A mi me gusta leer cuentos de fantasia. E3: A mi me gusta leer: el
principito. los 3 libros de las tres historias, mezcladas, un libro de samurais, Pinocho, Los
Vengadores, etc. E4: Me gusta leer basicamente todo, claro, en diferentes momentos, lo
que mas me gusta leer son articulos. E5: Me gusta leer lo que es interesante. E6: Libros
de suspenso y de fantasia. E7: A mi me gusta leer comics. E8: A mi me gusta leer comics.
E9: Lo que mas gusta leer son cdmics, los que mas me gustan son los de marvel. E10: Me
gusta leer cuentos divertidos. E11: A mi me gusta leer casi todos, pero principalmente leo
fantasia. E12: Me gusta leer cuentos de fantasia. E13: Historietas, comics, leyendas y
cuentos. E14: A mi me gusta leer todo libro, no importa tanto el tema ni las paginas, sino
que tu sientes que es una peli. E15: Cémics, libros de suspenso y las historias mezcladas.
E16: A mi me gusta leer del amor, es como el queso y el libro de la pelicula de Toy Story
E18: Comics y libros asi de interesantes.

Tabla 5: categorias de respuesta a pregunta 4. ;qué te gusta leer?

Con respecto a las respuestas de los estudiantes presentados anteriormente, se hall6
que: lo que mas les agrada leer son los comics (E7, E8, E9, E15 Y E18), seguido por cuentos
o historias de fantasia (E6, E11, E12 Y E16) y accién (E1, E3, E6 y E15). Hecho que qued6
claro en expresiones tales como:

“A mi me gusta leer cémics” (E8, 2019, Cuestionario) “Lo que mas gusta leer son
cémics, los que mas me gustan son los de marvel” (E9, 201, Cuestionario) “Comics y libros
asi de interesantes” (E18, 2019, Cuestionario) “A mi me gusta leer casi todos, pero
principalmente leo fantasia” (E11, 2019, Cuestionario) “Me gusta leer cuentos de fantasia.
(E12, 2019, Cuestionario) “Me gusta leer cosas de aventura, accion ...” (E1, 2019,
Cuestionario)

Fuera de lo anterior, aparecieron respuestas que no son tan frecuentes, pero
permitieron detectar la diversidad de géneros a los que se acercan los alumnos, desde su
cotidianidad escolar o familiar. Dentro de las que se encuentran el gusto por leer comedia
(E1y E10) o por leer en general cualquier tipo de texto, siempre y cuando fuese interesante
(E5), permitiera imaginar (E14) o dependiendo el momento (E4). Estas afirmaciones se
sustentan en aseveraciones como:

“Me gusta leer cosas de aventura, accion, comedia ...” (E1, 2019, Cuestionario) “Me
gusta leer lo que es interesante” (E5, 2019, Cuestionario) “Me gusta leer basicamente todo,
claro, en diferentes momentos, lo que mas me gusta leer son articulos” (E4, 2019,
Cuestionario)

Ademas de las anteriores respuestas, se hallé que existe una contestacion atipica por
leer textos de género romantico (E16) o de aventura (E1). Asi lo expusieron dos estudiantes
que escriben en el cuestionario: “A mi me gusta leer del amor” (E16, 2019, Cuestionario) y
a mi “Me gusta leer cosas de aventura, accion ...” (E1, 2019, Cuestionario)

En este escenario, se hall¢ pistas de lo que posteriormente se implementd en las guias
que se presenta a continuacion en la investigacion.
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Por otro lado, el cuento marcé tendencia, lo que puede deberse a la escuela, el hogar
y la cultura general de la lectoescritura que lo ubica (al cuento) como uno de los textos mas
accesibles y diversos que permiten un buen acercamiento al mundo de la literatura.

Ahora bien, existen en menor cantidad la atraccion por la comedia, el romance y la
aventura, las cuales tienen cercania a los cuentos con estas caracteristicas, pues asi lo hicieron
saber los nifios en charlas informales.

Finalmente, la idea de que les gusta leer todo tipo de texto, fue una de las respuestas
que més dejo cuestionamiento en el momento, por lo que se investigd (a través de charlas
informales con los padres de los nifios) a fondo la razon de esta respuesta y se encontro que
la situacion esta vinculada a procesos familiares que se dan en casa donde, padres han logrado
que sus hijos desde pequefios tengan un acercamiento favorable y espontaneo a la lectura,
presentandoles una gama amplia de posibilidades respecto a los géneros literarios. Lo
anterior, se da en la lectura antes de dormir o apartando un espacio exclusivo para leer durante
el dia o la semana.

Pasando al interrogante numero cinco del cuestionario, se comienza a cuestionar
respecto al proceso de escritura en los alumnos, encontrando las siguientes respuestas.

Pregunta 5. ;qué es escribir para ti?
E1: Para mi escribir es dibujar letras. E2: Escribir para mi es dibujar palabras con sentido.
E3: Escribir es coger un lapiz y escribir en una hoja. E4: Para mi escribir es contar una
historia o por medio de la imaginacion y la creatividad. E5: Escribir para mi es ver un lapiz
en accién. E6: Escribir para mi es una manera de interpretar lo que la otra persona quiere
decir. E7: Para mi escribir es hacer historia, cartas, comics, etc. E8: Escribir para mi es
donde ta con un lapiz escribes palabras. E9: Para mi escribir es contar algo sin decir
palabras. E10: Escribir para mi es hacer un texto muy largo. E11: Escribir para mi es en
algo rayas figuras que forman letras que forman un texto que quieres liberar. E12: Para mi
escribir es poner palabras que expresan lo que tG piensas. E13: Para mi escribir es
compartir unas frases con letras y vocales. E14: Escribir para mi es una forma que tu
imaginar algo, un cuento que te inventas y lo escribes. E15: Para mi escribir es imaginarte
algo y escribirlo. E16: Para mi escribir es coger un lapiz y dibujar letras. E17: Escribir es
marcar un texto.E18: Es escribir en letra.
Tabla 6: categorias de respuesta a pregunta 5. ;qué es escribir para ti?

Partiendo del proceso de interpretacion de las respuestas que se menciond al
principio, se leyeron y agruparon (las respuestas) en categorias que permitieron en el caso de
esta pregunta, sefialar que, el proceso de escritura para los alumnos se asocia en gran medida
al hacer, trazar o dibujar letras, palabras o frases para expresar algo. Una respuesta clasica al
proceso de escritura tradicional que se lleva en las aulas de forma comin y termina siendo
reflejado en las contestaciones de los estudiantes E1, E2, E3, E5, E8, E11, E12, E13, E16,
E17 y E18.

“Para mi escribir es dibujar letras” (E1, 2019, Cuestionario) “Escribir para mi es
donde t4 con un lapiz escribes palabras” (E8, 2019, Cuestionario) “Para mi escribir es
compartir unas frases con letras y vocales” (E13, 2019, Cuestionario)
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Dicho lo anterior, se traen a colacién las demas nociones que se hallaron y que se ven
circunscritas a situaciones como: escribir es contar una historia por medio de la imaginacién
(E4, E9, E14 y E15) o es hacer algun tipo de texto, que pueden ser cartas, historias y comics
(E7 y E10). Dos respuestas que apuntaron a un trabajo de la imaginacion, la creatividad y de
la estructura para el caso particular de la segunda situacion, sabiendo que cada tipo de texto
nombrado tiene un objetivo y una forma de redactarse.

Para sustentar estas categorias, se traen a colacion algunas de las expresiones de los
alumnos.

“Para mi escribir es contar una historia o por medio de la imaginacion y la
creatividad” (E4, 2019, Cuestionario) “Escribir para mi es una forma que tu imaginar algo,
un cuento que te inventas y lo escribes” (E14, 2019, Cuestionario) “Para mi escribir es hacer
historia, cartas, comics, etc.” (E7, 2019, Cuestionario) “Escribir para mi es hacer un texto
muy largo” (E10, 2019, Cuestionario)

En concordancia con ello, y desde la categoria de respuesta que se refiere a escribir
como hacer textos, se comprendio que los estudiantes los asociaban a contenidos que se
trabajan de forma habitual en la escuela, razon por la cual, se termind por asociar a la primera
tendencia que se describe dentro de esta pregunta.

Llegado a ese punto, es esencial continuar con las deméas categorias de respuesta,
donde se descubrid gque otros estudiantes asumian la escritura como interpretar lo que otra
persona queria decir (E6) o contar algo sin palabras, entendiendo estas ultimas como palabras
habladas.

De lo mencionado, Ilamé la atencion la respuesta que se refirié a escribir como
interpretar lo que otro dice, por lo que se le pregunt6 al estudiante a que se hacia alusion y
menciono que:

“cuando el profesor me pide que lea un texto y conteste las preguntas, siempre me
repite que escriba lo que decia el autor en el texto y no lo que yo crea” (E6, 2019,
Cuestionario). Interesante respuesta que se analizara en el siguiente apartado.

Por otro lado, y desde la respuesta en la que se afirma que escribir es hacer un texto,
carta, historia, etc. se encontro (en charlas informales) que puede estar igualmente vinculada
a la idea donde escribir es utilizar palabras para formar frases, que se enmarca en la
instrumentalizacién de la escritura, sabiendo que desarrollan los textos sélo a peticion del
maestro y por una calificacion.

Para cerrar, se expone una de las categorias de respuesta menos mencionadas, en la
que se indicd que escribir es una posibilidad de expresar o liberar lo que se siente (E11 y
E12); la cual a pesar de verse directamente conectada con el trazar letras, tienen un caracter
amplié que le da a la escritura un espacio cercano a lo que se siente y es como ser humano.

Asi lo mencionaron:
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“Escribir para mi es en algo rayas figuras que forman letras que forman un texto que
quieres liberar” (E11, 2019, Cuestionario) “Para mi escribir es poner palabras que expresan
lo que tu piensas” (E12, 2019, Cuestionario)

Continuando con el interrogante seis, a continuacion, se presentan las respuestas.

Pregunta 6. ¢ te gusta escribir? si 0 no ¢por que?
E1: Més o menos porque hay cosas divertidas y cosas aburridas. E2: Me gusta escribir
porque siento que escribo. E3: Si porque es chévere. E4: Si me gusta escribir porque me
permite expresarme. E5: No me gusta escribir porque me duele la mufieca. E6: Bueno ante
esta pregunta practicamente todos los dias escribo porque es mi labor asi que si. E7: Si me
gusta escribir porque asi puedo recordar como escribia y me divierto. E8: No porque a
veces se me cansa la mano. E9: A mi me encanta escribir, es una de mis cosas favoritas,
me gusta porque puedo contar cosas que Yo quiera expresar 0 una noticia que yo quiero
contar. E10: Si porque es una manera de tener buena ortografia. E11: Me gusta escribir ya
que es divertido. E12: Si me gusta escribir porque me gusta inventar cuentos y esas cosas.
E13: Si me gusta leer porque me relaja sin embargo no son fan de escribir. E14: Si, porque
es una forma de expresar tu imaginacion. E15: Me gusta porque te imaginas algo y lo
escribes. E16: Si porque ejercita la mano y no sé porque me gusta y ya. E17: A veces

porque a veces me aburro. E18: Si porque es chévere.
Tabla 7: categorias de respuesta a pregunta 6. ;te gusta escribir? si 0 no ¢por qué?

Contrario a lo que se esperaba encontrar; se hallg en las respuestas que a los nifios en
su mayoria les gusta escribir, asi lo hacen saber E2, E3, E4, E6, E7, E9, E10, E11, E12, E14,
E15, E16 y E18; referenciando ademéas multiples razones por los cuales esta actividad les
Ilama la atencién.

Dentro de sus motivaciones se destaco que les gustaba escribir porque:
a) Les parecia una actividad chévere o divertida (E3, E7, E11y E18)

“Si me gusta escribir porque asi puedo recordar como escribia y me divierto” (E7,
2019, Cuestionario)

“Me gusta escribir ya que es divertido” (E11, 2019)
b) A través de este proceso (escritura) lograban expresarse (E4, E9 y E14),

“Si me gusta escribir porque me permite expresarme” (E4, 2019, Cuestionario) “A mi
me encanta escribir, es una de mis cosas favoritas, me gusta porgue puedo contar cosas que
Yo quiera expresar o una noticia que yo quiero contar” (E9, 2019, Cuestionario)

c) Podian crear cuentos (E12 y E15),

“Si me gusta escribir porque me gusta inventar cuentos y esas cosas” (E12, 2019,
Cuestionario)

d) Lograban escribir mejor (E16) y

“Si porque ejercita la mano y no sé porque me gustay ya” (E16, 2019, Cuestionario)
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e) Es la labor del estudiante en la escuela (E16).

“Bueno ante esta pregunta practicamente todos los dias escribo porque es mi labor
asi que si” (E6, 2019, Cuestionario)

De este conjunto de respuestas se extrajeron elementos que se debian asociar a la
ensefianza de la escritura. Tales elementos incluyen entender este proceso como un juego
(motivo a), una forma de expresion de la vida (motivo b) y una manera de creacion de
historias y cuentos (motivo c).

Sumado a lo anterior, se sefialan otros aspectos interesantes que emergieron de
considerar al escribir como una manera de practicar (motivo d) y mejorar la ortografia
(motivo e) y que apuntaron a la necesidad de ampliar el concepto de escritura; llegando a
referenciar la misma como una actividad que posibilita redactar de mejor manera con las
palabras plasmadas de forma correcta, la cual, a pesar de ser muy importante para la vida,
deja un poco limitada la forma en la que se construye la idea tanto de escribir como leer.

Es entonces que se determiné que, el conjunto de respuestas dentro de este
interrogante dejé elementos interesantes, que mas adelante se tuvieron en cuenta tanto para
las guias como para las orientaciones que se consolidan en el presente estudio.

Ahora bien, no se podia cerrar, sin decir que existio un pequefio grupo de estudiantes
que refieren que la escritura no les gusta (E5 y E8) o solo tienen un poco de agrado por este
proceso (E1, E13 y E17) debido a que sus experiencias pasadas han sido aburridas (E1 y E17)
o dolorosas (E5 y E8) respectivamente, lo que es evidentes en apreciaciones como:

“No me gusta escribir porque me duele la muiieca” (E5, 2019, Cuestionario) “No
porque a veces se me cansa la mano” (E8, 2019, Cuestionario) “Si me gusta leer porque me
relaja sin embargo no son fan de escribir” (E13, 2019, Cuestionario) “A veces porque a veces
me aburro” (E17, 2019, Cuestionario)

De tal manera y acogiendo todas las opiniones alrededor de este interrogante se
complejizo6 y diversificd el abordaje de este proceso, comprendiendo lo que la lectura y
escritura simbolizaba para el grupo.

Avanzando, se pasa a la pregunta siete, en la que, al igual que en las anteriores, se
presentan las respuestas y sus categorias.

Pregunta 7. ;en qué momentos escribes?

E1: Cuando la profe me lo pide o cuando me da la gana. E2: Yo escribo en el colegio. E3:
En todos los momentos. E4: Escribo cuando me siento triste y feliz. E5: Escribo en el
momento que me toca. E6: Escribo los lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sdbados
y domingos. E7: Yo escribo en mi tiempo libre. E8: Yo escribo cuando tengo tiempo y en
clase. E9: Yo escribo en casi todos los momentos porque escribo en el colegio. E10: En el
colegio. E11: Escribo casi que todo el tiempo. E12: Yo escribo en el colegio y en mi casa
cuando me aburro. E13: Yo escribo cuando estamos en clase. E14: Escribo cuando estoy
en privacidad porque a mi no me gusta que me vean mientras escribo o dibujo. E15: En el
cole yenlacasa. E16: En las clases y cuando quiero en casa. E17: En clases en tareas.E18:
En el descanso del break en el almuerzo.
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Tabla 8: categorias de respuesta a pregunta 7. ;en qué momentos escribes?

Para avanzar en la complejizacion del significado de la escritura; a la poblacion del
estudio se les preguntd en qué momentos escribian, averiguando que, en su mayoria lo hacen
cuando estan en la institucién sobre todo a la hora que los profesores lo solicitan (E1, E2, E5,
ES8, E9, E10, E12, E13, E15, E16 y E17), sugiriendo que a pesar de que tienen un gusto por
escribir, lo llevan a cabo usualmente en el ambito escolar. Asi lo expresan al decir que ellos
escriben:

“Cuando la profe me lo pide ...” (E1, 2019, Cuestionario) “...en e/l momento que me
toca” (E5, 2019, Cuestionario) ... en casi todos los momentos porque escribo en el colegio”
(E9, 2019, Cuestionario) “... cuando estamos en clase” (E13, 2019, Cuestionario)

También se halld, que algunos estudiantes escriben en todos los momentos (E3, E6,
E9y E11), unarespuesta que intereso bastante, por lo que la investigadora se acercé a quienes
habian escrito eso y los nifios le explicaron que cuando dicen que escriben todo el tiempo, es
porque se la pasan mucho en el colegio donde escriben en los cuadernos de todas las clases
y al llegar a casa deben resolver tareas que les implica escribir. Esto se asocié entonces a la
anterior categoria de respuestas.

Eso no es todo, existieron otras categorias que a pesar de ser menos frecuentes hablan
de escribir en espacio de tiempo libre (E7, E8 y E18), en la cual se puede incluir el escribir
en casa (E15 y E16), que concuerda con lo que dice uno de los estudiantes: yo escribo “En
el cole y en la casa” (E15, 2019).

Los dos altimos tipos de respuestas expuestos, mostraron la autonomia (E1) que
tienen algunos estudiantes por llevar a cabo este proceso, no solo como una manera de
distraerse sino también cuando desean expresar sus sentimientos (E4 y E12).

“Escribo cuando me siento triste y feliz” (E4, 2019, Cuestionario), es una de esas
respuestas, que indicd una relacion entre la escritura y las emociones como un sinénimo de
liberacion o contencion de lo emocional en unos pocos estudiantes.

Se finalizd la encuesta con la pregunta de ¢Qué te gusta escribir?, encontrando las
siguientes contestaciones.

Pregunta 8. ;qué te gusta escribir?

E1: Historias de amor y comedia. E2: A mi me gusta escribir poemas. E3: Todo me gusta
escribir. E4: Me gusta escribir un poquito de todo como historias y leyendas. E5: Ya he
dicho que no me gusta escribir algo. E6: Protestas sobre politicos y presidentes.

E7: Me gusta escribir comics, historias, cartas, etc. E8: A mi me gusta escribir un cuento.
E9: A mi me gusta escribir historias de héroes o nueva informacién que aprendo en el
colegio. E10: Me gusta escribir ficcion y cosas divertidas. E11: Me gusta escribir de todo
excepto los temas que no me gustan. E12: Me gusta escribir cuentos de fantasia. E13:
Cuentos, novelas, poemas. E14: Me gusta escribir cuando es util, E15: Historias de
fantasia y accion. E16: Lo que se escribe en las clases y cuando escribo historias. E17:
Historias. E18: Bts, pilotos, marcas de carros.

Tabla 9: categorias de respuesta a pregunta 8. ;qué te gusta escribir?
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En esta pregunta emergieron bastantes categorias de respuesta, mostrando una gama
de posibilidades dentro de la escritura tradicional, relacionadas con el encanto que tienen
diferentes tipos de texto para los actores de estudio.

Una de las primeras categorias, se asocio al gusto por la escritura de historias y
leyendas (E4, E7, E9 y E17) que pueden también darse desde la estructura del cuento, pues
como se ha mencionado, este tipo de texto posee una diversidad atrayendo a los nifios por su
narrativa y amplitud. Un ejemplo de esta categoria es una respuesta donde se dice “Me gusta
escribir un poquito de todo, como historias y leyendas™ (E4, 2019).

Otras categorias se relacionan con géneros literarios que se trabajan en la clase de
lenguaje con los cuales se identifican algunos como lo es: la escritura de poemas (E2 y E13),
cartas (E7), novelas (E13), textos de ficcion (E10), comedia (E1 y E10), cémics (E7) y
redacciones que dan cuenta de aquello que han aprendido (E9, E14 y E16).

A continuacion, se presentan algunos ejemplos que sustentan estas categorias de
respuesta.

“A mi me gusta escribir poemas” (E2, 2019, Cuestionario) “Me gusta escribir
comics, historias, cartas, etc.” (E7, 2019, Cuestionario) “Cuentos, novelas, poemas” (E13,
2019, Cuestionario) “A mi me gusta escribir ... nueva informacion que aprendo en el colegio”

(E9, 2019, Cuestionario)

Habria que decir también, que otros nifios se inclinaron por el gusto de escribir
historias de amor (E1) o textos de cualquier tipo desde que sean de temas de su interés (E3,
Elly E18), como lo menciona uno de ellos en su respuesta que dice: “Me gusta escribir de
todo excepto los temas que no me gustan” (E11, 2019, Cuestionario)

Se finaliza exponiendo dos respuestas que se refirieron; la primera de ellas al gusto
por escribir protestas sobre politicos (E6), un comentario inesperado e interesante pues, al
indagarse mas a fondo se descubrié que este estudiante desde su &mbito familiar, recibe una
gran cantidad de informacidn politica, que toca su sensibilidad como ser humano y le impulsa
a expresar lo que siente frente a los gobernantes y las acciones de los mismos.

Y para cerrar, se muestra la opinion de una estudiante, quien dejé en claro su disgusto
por escribir cualquier tipo de texto (“Ya he dicho que no me gusta escribir algo”, ES, 2019)
tradicionalmente definido, lo cual se evidencié a través de charlas informales y desde las
anteriores respuestas, donde enuncié que ha llevado a cabo un proceso escolar donde se le
obligé a escribir y copiar tanto, que llegd incluso a generarle malestar en su mano;
particularmente en la parte de la mufieca.

En general y para cerrar, todas las respuestas que aqui se expresaron, le dieron mayor
complejidad a la investigacion y le otorgaron elementos que se presentan en las orientaciones.
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Un cierre ecologico respecto a qué se encontro en el cuestionario a estudiantes

En general, se puede decir que la informacion que dieron los estudiantes en la
encuesta, ademas de relacionarse con la problematica que postularon los maestros, permitio
comprender que, la forma en la cual se han llevado a cabo los procesos de lectoescritura en
el ambito educativo, sugieren cierto tradicionalismo, asociado desde la escritura al crear
textos con el uso de palabras y el leer con comprender lo que dice un texto.

Maés alla de esto, se pudo ver que existe una predileccién por leer que por escribir.
Atafiendo especialmente a la lectura de documentos de su interés, aspecto importante que se
retomo para la creacion de las guias didacticas y las orientaciones que se materializan mas
adelante.

Fuera de esto, el aspecto de la lectura tuvo otra arista desde la observacion
participativa, donde se detectd que los estudiantes no les agrada o hacen resistencia cuando
se trata de leer un texto seleccionado o establecido por los profesores, sobre todo cuando
éstos (los textos escritos) estan unidos a cuestionarios que suelen poseer la misma estructura,
que pregunta por: el personaje central, el nudo del texto, la idea principal, etc.

En conclusidn, se dedujo que a los nifios y nifias les agrada una lectura libre, en la
cual se les permita el espacio de centrarse en lo que a ellos les agrada, aquello que los inspira.
No se trata de que nunca les interese leer un texto que los maestros seleccionan para
desarrollar en clase, sino que es necesario que se amplie o transforme la manera en la que se
evalua esa “comprension” y el tipo de texto (que no sea siempre un texto escrito).

En el caso de la escritura, a pesar de no tener una gran afinidad por esta actividad, los
estudiantes enunciaron que les gusta escribir cuando el objetivo es expresarse, siendo los
cuentos, historias y comics los textos que mas les agrada crear. Al parecer, la dificultad
principal que se tiene con la escritura se debe a experiencias que involucran la copia de una
gran cantidad de informacion, que pudo haberse dado por dictados extensos o copias de
tablero, segun lo expresan en charlas informales que sostuvo la maestra con los estudiantes
participes de estudio.

Fase 2 Indagacién y caracterizacion de las nociones sobre interacciones
ecologicas: Un puente para el acercamiento a otras formas de leer y escribir.

Esta segunda fase se disefid e implementd para dar cumplimiento al primero y
segundo de los objetivos especificos que se plantearon en la investigacidn. Dichos objetivos
son: Primero, indagar las nociones sobre las interacciones ecoldgicas de los nifios y nifias y
segundo, caracterizar las nociones sobre las interacciones ecolégicas a través de ejercicios de
lectura y escritura alternativas.

De acuerdo con ello y como parte de la organizacion metodologica del estudio, esta
segunda fase se desarrolla en dos momentos para responder a cada uno de los objetivos, asi
que los resultados se exponen con relacion a ese disefio.
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Momento 1 Identificacion de las nociones de interacciones ecoldgicas a través de
distintas lecturas y escrituras

En el primer momento de la segunda fase se realizaron una serie de guias didacticas
(Ver anexo 6. Ejemplo guias didacticas) encaminadas a encontrar las nociones de
interacciones ecoldgicas que tenian los estudiantes. Dichas guias, poseen una estructura que
involucra 1) Un encabezado que presenta una informacion general de la guia, 2) los objetivos
y actividades a desarrollar desde lo conceptual, lo procedimental y lo actitudinal
(comprendiendo el proceso de educacion como un crecimiento integral de los sujetos) y 3)
los aspectos a valorar, es decir, los items a tener en cuenta en las dindmicas que se proponen.

Ahora bien, para ampliar lo que se hizo, cdmo y qué se encontro, para el caso de las
guias didacticas se presenta una descripcion en forma de apartados que se presentan
inmediatamente después de esta aclaracion.

Los seres del bosque: leyendo a través de la observacion

Para esta actividad de indagacion se desarroll6 una salida de campo al bosque, la cual
se oriento a partir del disefio de una guia didactica. Dicha salida se realizé a un espacio de la
institucion con el propdsito de que los nifios identificaran la presencia de organismos vivos
y no vivos y los anotaran en sus cuadernos de campo. Este registro fue realizado de forma
autébnoma por los estudiantes, es decir, que ellos decidieron la manera - de escritura - para
expresar 0 mostrar en sus cuadernos de campo? los elementos bioticos (seres vivos) y
abioticos (seres inertes) que iban observando.

El recorrido se dio por un sendero desde
la entrada del bosque hasta el centro del
mismo, realizando dos paradas
respectivamente. En cada una de las paradas
los nifios contaron con un tiempo prudente para
leer el entorno y documentar los elementos que
hallaban. En este punto es importante decir que
la experiencia tuvo un aspecto a resaltar y es la
compafiia de un trabajador del colegio, quien
otorgd a los nifios informacion respecto al
nombre de algunos arboles y plantas, lo que
alimenté muchos de los registros de los nifios
y nifias, que les dieron un uso adecuado a sus
cuadernos de campo.

Fotografia 1. Estudiantes escuchando el nombre del arbol. Mufioz, M. (2019)

23 El cuaderno de campo surge como parte de la investigacion a solicitud de los estudiantes.
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El silencio, la observacion minuciosa y la inscripcion de lo visto, eran los acuerdos
claves a los que se habia llegado anterior a la salida, los cuales permitieron una codificacion
particular y singular de cada nifio o nifia en sus cuadernos.

Mas alla de esa emocion de los nifios por registrar lo que tocaron con la mirada, se
encuentra que hacen una lectura no solo de forma visual, sino también por medio del tacto,
el olfato y el oido, pues pusieron en accion dichos sentidos, que les permitian codificar el
Bosgue como un texto que esta escrito a través de diferentes formas, colores, texturas,
sonidos e incluso olores, que desde su lugar y a través de la integracion, le posibilitaron a los
estudiantes comprender algo mas del ecosistema o por lo menos describirlo desde una mirada
diferente a la netamente cientifica.

Es posible apreciar estas lecturas en diferentes fragmentos de los cuadernos de campo
cuando se enuncia:

“Estoy escuchando ladridos, gritos como de llorona y sonido de pdjaros y buhos”
(E16, 2019, Cuaderno de campo) “Aqui huele raro. Aqui hay eucaliptos, urapan y hay en el
suelo muchas hojas muertas” (E15, 2019, Cuaderno de campo) "El color no era llamativo,
lo toque y era muy suave..." (E14, 2019, Cuaderno de campo) "El lugar huele a eucalipto”
(E8, 2019, Cuaderno de campo)

En ese escenario emergen ademas los sentimientos, las emociones y atracciones por
organismos particulares, que pueden o no ser frecuentes en el patio de la escuela; lo que lleva
a los nifios a otra experiencia que trae de la mano al lenguaje y la ecologia, ya no como
mundos o disciplinas separadas sino como una forma de interdisciplinariedad, que se sustenta
en cada uno de los cuadernos de campo de los alumnos.

Fotografia 2. Estudiantes registrando el bosque. Mufioz, M. (2019)

Se encuentra ademas que, este tipo de experiencias son gratas para los estudiantes;
les moviliza otro tipo de cosas diferentes a las que se pueden generar en el aula. Invitando o
resaltando esa tendencia que existe entre el ser humano y la naturaleza de la que hace parte,
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un acercamiento biofilico, ecoldgico y linglistico con un ecosistema que también comunica
desde sus propias formas de hablar, desde sus propios codigos.

Parte de lo mencionado se puede apreciar en comentarios Como:

"Hay muchos animales y plantas y estoy muy emocionada porque vamos a entrar mas
tarde al bosque (centro)... Me siento muy bien, me estoy divirtiendo mucho... ha sido un dia
muy genial” (E1, 2019, Cuaderno de campo) "hay pequefias probabilidades de que llueva,
me siento tranquilo con mi alrededor” (E4, 2019, Cuaderno de campo) "Me siento
emocionado, al entrar en el bosque me senti relajado como si estuviera en completa paz"
(E6, 2019, Cuaderno de campo)

No obstante, emergio el interés, la inquietud y la curiosidad respecto a elementos del
Bosqgue que son desconocidos, pero que empiezan a gestar un ambiente para el pensamiento
cientifico desde lo disciplinar, que se materializa cuando un estudiante pregunta por un
organismo en especifico o un fenémeno propio del ecosistema o ecosistemas. Lo cual se va
complejizando con la capacidad de los nifios y nifias de conectar eventos, desarrollando un
pensamiento relacional o sistémico de lo que acontece en un espacio de la institucién como
lo es el Bosque.

Lo dicho se puede refirmar y sustentar en un apartado del cuaderno de campo (Ver
anexo 7. Ejemplos cuadernos de campo) donde la maestra narra:

“Continuamos y ya casi al salir del bosque, un nifio not6 la existencia de “costras
verdes en los arboles” y preguntd qué era, a lo que le respondi que esos eran liquenes, un
organismo que se conformaba por un hongo y un alga que vivian juntos y se ayudaban. El
me dijo que entonces eran como dos amigos que se querian mucho y yo le dije que si, que
era una relacion muy cercana” (Mufioz, 2019).

“Ya faltaba poco y empezamos a dejar atras la espesura del bosque; se veia mas luz
y comentd un nifo: “adentro se sentia frio y ahora que salimos se siente calor. A lo que otro
compariero le dice: es que adentro los arboles son tan grandes que no pasa la luz del sol y
hace frio; aqui ya hay muy poquitos arboles y ya entra el sol con su calor” (Mufioz, 2019).

Finalmente se encuentra diversas formas de comprender el texto (Bosque), y de
representarlo en los cuadernos de campo que se inundan de palabras, dibujos, diagramas y
descripciones que dan un parte de las formas de leer un texto y de la diversidad de
interpretaciones que tiene, en una pluralidad que no hubiese existido si no se permite la
autonomia y libertad para leer y escribir desde cada uno.

No solo escribio, la y el estudiante, también escribio la investigadora, que ademas de
leer el bosque; leyo cdmo los nifios se hicieron parte del ecosistema y determinaron leer y
escribir mas alla de lo que dictaminan las posturas tradicionales de la lectoescritura. Se
encontrd entonces que, la lectura de los nifios y la maestra modificaron la relacion lejana que
se tenia con el bosque, permitiendo otro tipo de nuevas interacciones o relaciones con el
espacio natural de la institucion, que hablan del interés de los nifios por cuidar la vida y lo
Vivo.
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Fotografia 3. Estudiantes reunidos para salir del bosque. Mufioz, M. (2019)
Los seres del bosque: una interpretacion a través del otro.

Posteriormente, se desarrollé una nueva experiencia para continuar con el proceso de
indagacion de la presente investigacion. Tal dinamica se dirigio a partir de una segunda guia
didactica, en la cual, se llevo a cabo un ejercicio de socializacion de lo realizado en la salida
a través de una galeria, en la que, se expusieron cada uno de los cuadernos de campo de los
nifios y nifias. Dicha dindmica -galeria- se convirtié en la razén por la que cada uno de esos
cuadernos recobraron vida como texto, cuando uno a uno los estudiantes pasaron a observar,
leer y detallar lo que sus compafieros vieron en el bosque durante el ejercicio que se planted
en la anterior guia.
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Fotografia 4. Cuadernos de campo. Mufioz, M. (2019)
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Lo mencionado, se puede considerar un puente de conexion entre lo que hacen cada
uno de los estudiantes en el que, como pares e individuos, se identificaron consolidando una
interaccion cercana a través de su obra; que para este caso es el cuaderno de campo. En
consecuencia, lo que se hizo no fue solo una forma de reconocimiento de si mismos sino
también, y esencialmente, fue un reconocimiento del otro (sus compafieros) y los otros (cada
uno de los organismos del bosque).

Parte de este reconocimiento quedd expuesto en la mesa redonda; en la cual emergen
comentarios respecto a lo parecidos o distantes que son los cuadernos de campo, la presencia
0 ausencia de organismos que vieron unos Yy otros no, las formas de ilustrar y las maneras tan
particulares de estructurar a través de los dibujos. Se distinguieron bastante la diversidad, la
diferencia y lo maravilloso de encontrar tantos cuadernos, tan particulares a pesar de haber
compartido la experiencia en el ecosistema bosque de la institucion.

Esto queda claro cuando dicen:

"Los dibujos de mis comparieros son hermosos. Algunos, expresan sentimientos o
emociones; con los dibujos se puede expresar todo lo que sabemos o aprendimos. Lo que
digo es que todos son hermosos a su manera y a su estilo” (E2, 2019, Cuaderno de campo)

"Lo que yo interpreto en todos los diarios de campo es que algunos dibujaban el
animal o planta en blanco y negro, a color, sin color y solo la forma, de forma répida, de
forma detallada y con zoom. Algunos expresaban como se sentian ... y claro que todos tenian
estilos diferentes... A mi me impresiond todas las formas de dibujar de mi curso, no pensé
que habia tantas y muy diferentes" (E5, 2019, Cuaderno de campo)

“La interpretacion es que para mi todos eran muy parecidos; muchas plantas y
animales bonitos y diferentes. Todos dibujaban muy bonito... a su manera, son muy bonitos
los diarios de campo” (E10, 2019, Cuaderno de campo).

Fotografia 5. Estudiantes en mesa redonda. Mufioz, M. (2019)
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Durante el ejercicio de mesa redonda, la investigadora por medio de la observacion
participante infiri6 que la galeria junto con la salida de campo, fueron dindmicas
enriquecedoras de lectura y escritura, donde, se trasmuta a lugares impensados evocando
emociones de felicidad, agradecimiento y hasta de vergiienza, pues algunos nifios sintieron
algo de pena al ser halagados por su trabajo por medio de los comentarios de sus compafieros
quienes sefialaban su buen desempefio. Esto se sustenta en frases como:

"Lo que yo interpreto de los dibujos de mis comparieros es lo siguiente: Noté que la
mayoria de mis comparfieros aprecian y valoran la naturaleza tanto como yo, lo cual es muy
bonito" (E4, 2019)

“De Mari yo interpreté que ella lo hizo muy bien porque en cada pagina puso como
se sentia... De Angela interpreté que se divirti6 mucho y fue feliz y de Fede que (...) se
emocion0” (E1, 2019, Cuaderno de campo)

“A mi me parecieron muy buenos los trabajos de todos, unos mas calidos, otros mas
frios, cada uno a su estilo. Yo vi trabajos muy buenos, algunos con méas detalles como el
zoom de Juan Pablo y otros mas largos como el de Amelia, mas cortos, unos més detallados
y otros menos detallados” (E14, 2019, Cuaderno de campo)

Sumado a ello, se encontr6 apreciaciones que hablan de las interacciones ecoldgicas,
sin establecer un lenguaje técnico de la situacién. Por ejemplo, algunos estudiantes destacan
los cuadernos de campo de los compafieros que, por medio de pocos dibujos mostraban todo
lo que observaron. Asi mismo, otros sefialan que sus pares, en su mayoria, plasmaban los
organismos en forma agrupada y pocos dejaban sus dibujos de forma individual. Es decir,
hacian el arbol en la tierra, o el marranito (cochinilla) debajo de las hojas, los renacuajos en
el cuerpo de agua, los pajaros en el arbol, entre muchas otras.

Fotografia 6: Cuaderno de campo E14.
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Fotografia 7: Cuaderno de campo E9.

Lo anterior denota una tendencia por relacionar los factores bidticos y abidticos de
los ecosistemas, que necesariamente hablan de unas nociones o ideas de interaccion que, a
pesar de no ser nombradas de forma cientifica o identificadas como interacciones, estan ahi
en cada una de las lecturas y escrituras de los nifios y nifias.

Es de aclarar que, cada alumno tuvo su propio nivel de acercamiento a las
interacciones, sabiendo que las lecturas se relacionan con los intereses de los nifios, con sus
historias y su curiosidad respecto al ambiente, debido a lo cual, unos detallaron méas de forma
general el trabajo de sus compafieros y otros de una forma particular o mas minuciosa.

Entonces la actividad dej6 en claro unas nociones de interacciones ecolégicas que
varian. Asi mismo, se hallé6 como la lectura libre de los otros y de si mismos, sin una
orientacion mas alla de leer al otro, abre un espacio distinto de lectura donde la autonomia,
libertad, la emocién y hasta la imaginacion son los protagonistas. Por tanto, son lecturas del
ecosistema en el cual no todos los nifios deben llegar a la misma idea, ni a los mismos
organismos o interacciones, sabiendo que la diferencia enriquece los procesos de
lectoescritura, pues los nifios escribieron también en la mesa redonda por medio de sus
palabras, movimientos y gestos.

Finalmente, y como parte esencial de aceptar que las investigaciones son un proceso
dindmico, es importante destacar, que se hizo primero la galeria y se socializd en mesa
redonda (como se evidencia en la fotografia 5.)

¢Dbénde y con qué se relacionan los organismos identificados en el bosque?

Para esta sesion de la investigacion, al igual que en las anteriores oportunidades, se
disefié e implement6 una guia didactica. En concordancia con la misma, lo primero que se
hizo fue proyectar a los estudiantes un video realizado por el tutor de la presente tesis, en el
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que, ademas de resaltar y aplaudir el trabajo de los estudiantes en los cuadernos de campo,
les presentd la siguiente dinamica que se iba realizar.

En dicha actividad se invitaba a los alumnos a que retomaran su cuaderno de campo,
lo observaran y leyeran de nuevo para responder la pregunta ;dénde estaban y con qué se
relacionan los organismos vistos en el bosque?

No obstante, se les aclaré que la respuesta podia ser registrada en la forma que
seleccionara cada uno, con el proposito de dar libertad y autonomia a la forma de expresion
y exposicion que cada uno podia tener.

Posterior a esto y al dar la explicacion correspondiente, se les dio a los alumnos el
tiempo para llevar a cabo dicha actividad que iniciaron a desarrollar en su cuaderno de
campo; encontrando que, la mayoria hizo el registro a través de lo tradicional, formando
oraciones con palabras, mientras que, muy pocos recurrieron al dibujo y los cuadros
comparativos para cumplir con la dinamica propuesta.

Fotografia 8: Estudiantes registrando sus respuestas a la pregunta ¢dénde estaban y con qué se
relacionan los organismos vistos en el bosque? Mufioz, M. (2019)

Mientras hacian lo correspondiente, se les noté tranquilos y bastante concentrados
hasta el final del ejercicio, luego del cual, se reunian para comentar lo que habian hecho,
comparando sus trabajos mientras sefialaban las similitudes y diferencias entre los mismos.

Al recoger los cuadernos de campo se encontraron diferentes respuestas que se
pueden apreciar en el anexo 8 Respuestas registro de actividad ¢dénde estaba y con qué se
relacionan los organismos vistos en el bosque? Sin embargo y para precisar de forma
concreta, se pueden mencionar algunos ejemplos por forma de registro.

La forma de escritura (registro) mayormente implementada fue la escritura
tradicional, la redaccion de frases descriptivas tales como:
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“Yo vi un pajaro en un arbol, el pajaro se relacionaba con el arbol porque es donde
el pajaro vive.
Ademés, vi rana en el humedal que se relaciona ya que alli vive la rana.
Un marranito esta en el suelo donde consigue su alimento y camina” (E3, 2029, Cuaderno
de campo)

“... Eugenia: las eugenias que vi, se relacionan con la Tierra porque come sus

nutrientes. Fungis: con el suelo se relacionan.
Sapos: se relacionan con laguna y moscas. Copetones:
se relacionan con los arboles porgue ponen sus nidos. Mirlas: se

relaciona con los copetones porque son muy territoriales y se los comen” (E11, 2019,
Cuaderno de campo)

Por otro lado, se hall6 que algunos estudiantes a pesar de utilizar el método de la
escritura, implementaron el cuadro como una forma de representar la informacion de manera
mas sencilla. Asi lo hicieron E4 y E10 al realizar su trabajo de la siguiente manera:

Urapin bosque tierra

copeton arbol paja
sapito humedal enredaderas
Acacia tronco madera

Figura 6. Trascripcién del cuadro estudiante E4.

Insectos Estan en los arboles, Se relaciona con amimales en
las hojas, en el piso ¥ descomposicidn porque se
las telarafias. alimentan de ellos.
Cactus Esta en la tierra. Se relacionan con la tierra porgue
toman los nutrientes.
Flantas Estan todas en la Se relaciona con la tierra porque la
tierra. tierra tiene nutrientes.
Moho Esta en la tierra al lado  Se relaciona con el arbol que estaba
de un arbol. al lado.

Humedal El humedal estan enel  Se relaciona con el bosque porque
bosque. es un espacio donde van a comer
los animales.

Figura 7. Trascripcion del cuadro estudiante E10.
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Finalmente, y poco comdn, el dibujo fue otra forma a la cual recurrio un estudiante
para expresar la respuesta a la actividad, lo cual resulta algo interesante pues, por un lado, se
ratifica que los esquemas de escritura tradicional se encuentran enraizados en estos
estudiantes y por otro que a pesar de expresar en anteriores actividades un gusto por el dibujo,
no lo consideran una manera de escribir que permite expresar informacion.

Fotografia 10. Cuaderno de campo E9 registro actividad ;Donde estaba y con qué se relacionan los
organismos vistos en el bosque? (B)

Por otro lado, y basados en las respuestas que los nifios y nifias dieron, se encontrd
que, a pesar de no utilizar términos cientificos para referirse a las relaciones o interacciones
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que se hallan en el bosque; los estudiantes participes de estudio, si lograron identificar varias
de éstas, debido a la lectura del ecosistema. Un ejercicio que fue posible, pues se abrid un
espacio de acercamiento a otros escenarios de lectura diferentes al aula, con otro tipo de
textos fuera del tradicionalmente concebido, lo cual motivo la curiosidad por leer el contexto
como texto.

Basado en lo dicho en el parrafo anterior, se pueden mencionar hallazgos que, a pesar
de no ser expresos literalmente, se infirieron de los registros de los alumnos. En esa linea, se
dedujo que la mayoria de los comentarios y dibujos expuestos se refieren a interacciones de
dos tipos?*: a) interacciones entre componentes bidticos y b) interacciones cruzadas entre
componentes abidticos y bidticos. No se encontrd entonces interacciones entre dos 0 mas
componentes abioticos.

Entre las interacciones entre componentes bioticos se hizo referencia a:

a) Depredacion (E9y E11).
“[...] porque construye su telarafia para atrapar moscas” (E9, 2019, Cuaderno de
campo) “[...] sapos se relacionan con laguna 'y moscas” (E11, 2019, Cuaderno de campo)
“Un gusano esta siendo comido por un pajaro, se relacionan” (E3, 2019, Cuaderno de
campo)

b) comensalismo (E3, E4, E6, E7, E9, E11, E13, E14, E15, E16, E17 y E18),
“Yo vi un pajaro en un arbol, el pajaro se relacionaba con el arbol porque es donde el
pajaro vive” (E3, 2019, Cuaderno de campo). “Pajaro estaba en el arbol. El pajaro
estaba relacionado con el arbol porque el pajaro vive en el arbol” (E6, 2019, Cuaderno
de campo) “El pajaro el pdjaro estaba en la rama, se relaciona porque esta haciendo el
nido” (E15,2019, Cuaderno de campo)

c) parasitismo (E5, E13 y E14),
“El lugar donde se ubicaban los hongos es: en un arbol junto mas hongos” (E5) “Los
perros estan relacionados con mas animales, insectos, etc.” (E13, 2019, Cuaderno de
campo)

d) mutualismo (E1)
“También vi mariposas que volaban por ahi y aterrizaban en las flores, se relacionan
con las flores” (E1, 2019, Cuaderno de campo)

e) y territorialidad (E11).
“Mirlas: se relaciona con los copetones porque son muy territoriales y se los comen”
(E11, 2019, Cuaderno de campo))

Por otro lado; en cuanto a las interacciones cruzadas entre componentes abiéticos y
bioticos, solo se hall6 una que se denomind interaccion nutrimental planta —suelo y fue
nombrada por varios de los estudiantes (E1, E2, E5, E6, E8, E11, E12, E14, E15 y E16),
haciendo referencia a ejemplos como:

“Cactus estaba plantado en la tierra. El cactus estaba relacionado con la tierra porque
recoge nutrientes” (E6, 2019, Cuaderno de campo) “El urapan estaba en el suelo y se
relaciona con los nutrientes de la tierra” (E4, 2019, Cuaderno de campo)

24 Esta clasificacion de interacciones es tomada de Squeo, Cepeda, Olivares y Arrollo (2006).
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Lo hallado puso en evidencia que, otras formas de lectura acercan a los estudiantes a
el aprendizaje transversal e interdisciplinar entre diferentes areas como lo son, en este trabajo
de investigacion, el lenguaje y la ecologia. No bastando con ello y desde el tema de la
ensefianza y aprendizaje la presenta guias junto con las anteriores, muestra un proceso en el
que el estudiante va construyendo poco a poco a través de su lectura, curiosidad y
descubrimiento, los conceptos académico-disciplinares desde otras formas y desde la
experiencia misma.

En este orden se ratificd, que el trabajo del maestro deja de ser el transmitir o impartir
conocimiento y, por el contrario, es quien acompafia y orienta el proceso de aprendizaje,
mientras, a su vez aprende de sus estudiantes y lleva a cabo sus procesos de reflexion
pedagdgica y didactica, que abren un campo amplio para renovar las formas de comprender
y hacer tradicionales a la escuela.

Por otro lado, y para cerrar, se determin6 que los hallazgos que se dan, emergieron
gracias a la lectura por medio de la observacion que adquiere un papel vital, no s6lo como
parte del proceso de lectoescritura sino también, como un proceso indispensable en el
desarrollo de habilidades cientificas que se incentiva desde las dinamicas planteadas.

Reviviendo interacciones ecologicas a través del juego

Luego de haber desarrollado la anterior guia didactica, las dindmicas de cierre de afio
escolar del 2019, influyeron en la continuidad de la implementacion de las actividades de
indagacion de la investigacion, por lo que, la guia nimero cuatro tuvo que aplicarse a inicios
del afio escolar del 2020.

De acuerdo con ello y con el animo de continuar la investigacion y mantener la
motivacion de los estudiantes con el proceso, se configurd la guia para que los nifios y nifias
a través de un juego pudieran retomar todo lo leido y escrito alrededor de las interacciones
ecologicas. Para ello, se desarrollaron una serie de dindmicas que se presentan a
continuacion.

En ese sentido, lo primero que hizo la investigadora fue motivar a los nifios a
continuar con su participacién activa en el proceso; recibiendo en ese momento respuestas
positivas y emotivas de parte de las nifias y nifios.

Luego de ello y dando continuidad al proceso de indagacion, se orientd un espacio
de la sesién por medio de preguntas acerca de lo realizado hasta el momento en las guias
didacticas anteriores (guia 1: los seres del bosque: leyendo a través de la observacion, guia
2: los seres del bosque: una interpretacién a través del otro y guia 3: ;donde y con qué se
relacionan los organismos identificados en el bosque?); esto con el fin de que los estudiantes
retomaran lo vivido de una forma espontanea y natural, lo cual motivd emociones,
sentimientos de alegria y anécdotas, sobre todo en la actividad a la salida de campo al bosque
de la institucion a la cual se refieren varios alumnos al mencionar: “Profe nos fuimos como
investigadores al bosque y en un cuaderno de campo escribimos todo lo que veiamos. Fue
muy emocionante” (E11, 2019, cuaderno de campo).

I

stuvimos en la entrada y fondo del bosque y escribiamos, que como nos sentiamos
y cosas asi” (E4, 2019, cuaderno de campo).
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“Yo me acuerdo mucho profe, porque el bosque sonaba raro y yo crei que era la
llorona (risas)” (E16, 2019, cuaderno de campo).

“Esa salida fue muy bonita, estabamos tranquilos y felices mientras aprendiamos del
bosque del cole. Yo me sentia en paz” (E6, 2019 cuaderno de campo)

Fotografia 11: Nifios escuchado explicacion de la guia 4. Mufioz, M. (2020).

Al terminar, se pasé a la propuesta de juego (de la guia de ese dia), expresando que
la primera dindmica consistia en mencionar un ser visto en el bosque durante la salida de
campo, organizando la participacion de cada uno a través del juego de “tingo tingo tango”.

Durante esta actividad, en el momento, se logrd evidenciar que los estudiantes
escribian con sus expresiones corporales, a la vez que, hacian lectura de las mismas en sus
comparieros, lo que refuerza la idea de la escritura por medio a de otros c6digos como en este
caso lo son: los movimientos y gestualidad de los nifios y nifias durante el juego.
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Fotografia 12: Recuerdo de los organismos presentes en el bosque. Mufioz, M. (2020).
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Posterior a la actividad, se le entreg6 (al azar) a cada uno de los nifios y nifias algunos
de los seres (vivos e inertes) presentados en el ejercicio®. Al mismo tiempo, se les dio una
ficha bibliogréfica para que, de forma secreta dibujaran el organismo que les habia
correspondido para continuar con las dindmicas

Fotografia 13: Nifios dibujando su organismo en ficha bibliografica. Mufioz, M. (2020).

Al desarrollar cada uno de los dibujos, se les not6 agradados con el ejercicio, lo cual se debi6
a que, los aspectos de caracter visual y grafico les son de interés a este grupo de nifios y nifias,
lo cual se pudo evidenciar por medio de la observacién participante, en los cuadernos de
campo Yy en la entrevista a los estudiantes sobre la lectura y escritura, donde un gran
porcentaje de los nifios les agrada leer comics, por la informacion visual que brindan.

Fotografia 14: Fichas bibliograficas realizada por los nifios. Mufioz, M. (2020).

% Aclarando que no mencionaran a sus comparieros para que la dindmica de mimica funcionara.
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Posterior al desarrollo de los dibujos en las fichas bibliogréaficas, los alumnos
comenzaron a representar el organismo que les correspondio. Llevaron a cabo la mimica,
logrando identificar que, para algunos nifios y nifias resultaba mas facil que para otros
expresar e interpretar las representaciones de los demas

Situacion que se refiere a una lectura (observacion e interpretacion) de los textos de
sus pares (expresiones corporales y gestuales), que llevan a repensar la concepcion
tradicional del leer y escribir en la escuela, tomando ejercicios como la mimica que, pueden
ser la base de la ensefianza y aprendizaje del proceso lectoescritor desde diversos codigos.

Seguido de lo anterior, los nifios y nifias hicieron un circulo y se les explicé la
siguiente dindmica, la cual consistio en la construccion de una red, que se iba conformando
a medida que un estudiante; pensando en su organismo, le entregaba una madeja de lana al
compafiero con el cual creia tenia relacion; segun la lectura que habia realizado de la mimica
(escritura de sus pares a través del cddigo de los movimientos)?.

Fotografia 15: Nifios armando red de relaciones. Mufioz, M. (2020).

Finalmente, se armd la red, la cual dio cuenta del recuerdo y reconocimiento acerca
de la manera en la que se relacionan los seres (vivos e inertes) en el ecosistema de bosque. A
continuacion, se realizd la ultima dindmica, la cual consistio en retirar varios de los seres
(vivos e inertes) de la red, interrogando a partir de la pregunta ¢Qué sucede si se eliminan
algunos de esos organismos del ecosistema real?

A lo que varios estudiantes respondieron que, al eliminar algin organismo de la red
se alteraban las relaciones (interacciones entre los mismos), lo cual ocasiona que el
ecosistema perdiera su equilibrio, pudiendo incluso provocar la muerte o disminucién de la
poblacion de los diferentes seres del bosque.

Esto es claro en aportes como:

% En esta actividad es de mencionar que, no habian quedado claras las mimicas, por lo que se tuvo que
cambiar la dinamica, pegando en el pecho de cada nifio el dibujo del organismo que le habia correspondido a
cada uno. Esto permitié que la dinamica se desarrollara de la mejor manera.
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“Profe pues facil, si quitamos un organismo se cae la red, si desaparece un
organismo, desparece el que se relaciona con él y asi sucesivamente hasta que todos mueren”
(E14, 2019, cuaderno de campo).

“Si profe, si quitamos algin ser vivo 0 no vivo como el suelo, todo el ecosistema
moriria por que las plantas se alimentan de los nutrientes del suelo, y si no hay plantas no
hay alimento para los que comen plantas y asi sucesivamente, pues no existiria nada” (E11,
2019, cuaderno de campo).

“Ademaés profe, casa ser vivo 0 no vivo tiene, una funcion que no cumplen los otros,
si se va un organismo, se dafia la relacion tienen con otro y otro y se pueden morir muchos”
(E15, 2019, cuaderno de campo).

Al respeto habld la investigadora y los demas nifios expresaron que, comprendian la
respuesta de sus pares pues en la red era claro que todos eran dependientes y permitian la
vida. Finalmente, y por el tiempo, se dio por culminada la guia didactica nimero 5.

Cerrada la sesién, se escribio el cuaderno de campo y se reflexiond respecto al
ejercicio encontrandose que: 1) Los nifios y nifias reconocen los seres vivos (factores
bidticos) e inertes (abidticos) presentes en el ecosistema, 2) los actores del estudio sefialan
las relaciones existentes entre los organismos del bosque y 3) reconocen y comprenden la
importancia de cada ser en el ecosistema para el mantenimiento de la vida. Todo ello, habl6
acerca de la ensefianza y comprension de la ecologia a través de un aprendizaje en el que los
estudiantes construyen el conocimiento relacional.

Finalmente, se hall6 que: el juego, la ficha bibliogréfica (el dibujo) y la corporalidad
son parte importante y motivante en el proceso lectoescritor de los estudiantes, quienes sin
saberlo escriben y leen de formas diversas a las que se plantean de forma tradicional,
haciendo uso del contexto como texto, leyendo gestos y emociones y escribiendo con el
cuerpo.

Interacciones ecoldgicas: la lecturay escritura en el bosque

Continuando con el proceso de investigacion, se llevo a cabo un nuevo encuentro con
los nifios y nifias, orientados por la guia didactica nimero 5.

Esta guia se llevo a cabo por medio de videollamada, ya que, por cuestiones de salud
publica'y como prevencién y cuidado para todos, en el pais se destin6 que los colegios debian
trabajar de forma virtual, lo cual modifico de alguna manera las siguientes guias y la presente,
en la cual, se proponian dos juegos para desarrollar de forma grupal.

En este escenario, lo primero que se hizo fue una explicacion a los estudiantes en la
que se les comentaba cudl era el objetivo de la actividad; el cual consistia en jugar mientras
observaban una serie de imagenes que hacian parte de dichos juegos, los cuales, ademas,
estaban construidos con algunas fotografias sacadas de los cuadernos de campo de sus
comparieros. Algo que les emocioné bastante.
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Posterior a ello, se comenz6 con el juego de memoria?’, eligiendo al azar a los
alumnos para que fueran participando en la dinamica (en vivo), ya que por cuestiones de
tiempo no fue posible que todos hicieran parte de la dindmica. En concordancia con ello, y
con el animo de motivar a los demas; el juego completo se les envid a sus correos para que
pudieran desarrollarlo de forma individual.

Continuado y dando respuesta a las preguntas de qué se hizo, cdmo se hizo y que se
encontrd, se pasa a dar respuesta a este ultimo interrogante nombrando que, en la dinamica
de memoria se hallaron elementos recurrentes como: la motivacion por el juego, la
observacion de la imagen como forma de lectura y la identificacion de interacciones
ecoldgicas por medio de las caracteristicas de cada una, sin hacer mencion del concepto
cientifico como tal.

InTeRaCcloNeS eColLoGiCaS

Fotografia 16: Ejemplo de uno de los juegos de memoria disefiados para la guia nimero 5. Mufioz,
M. (2020).

Al terminar el juego de memoria, a los nifios y nifias se les envio los links de diferentes
rompecabezas, para que los realizaran de forma individual durante la videollamada, dandoles
un tiempo de 30 minutos para la realizacion de los mismos, pues en total eran 5
rompecabezas.

27 En el juego de memoria, los estudiantes tienen una serie de imdagenes cubiertas. Los participantes van
descubriendo dos imagenes hasta encontrar las respectivas parejas.
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Fotografia 17: Dos de los rompecabezas realizados para la guia didactica cinco. Mufioz, M. (2020).

Ahora bien, mientras desarrollaban los rompecabezas, se les solicitd a los nifios que
dejaran el micréfono habilitado, para registrar de forma detallada lo que sucedia mientras los
alumnos jugaban; encontrandose que muchos de ellos hicieron una lectura detallada de las
partes del rompecabezas descifrando trazos y colores que les permitieron ir completando cada
imagen, de la cual hacian comentarios como:

“Es un pdjaro que se esta comiendo un gusano para vivir” (E14, 2020, cuaderno de
campo). “La libélula esta dejando sus huevos en el agua” (E1, 2020, cuaderno de campo)
“Lo logré, a mi me toc6 un pajaro en un nido en un arbol, donde pone los huevos” (E11,
2020, cuaderno de campo). “Yo logre resolver el rompecabezas de unos hongos en el tronco
de un arbol” (E5, 2020, cuaderno de campo). “Yo veo un arbol plantado con raices en la
tierra” (E4, 2020, cuaderno de campo). “Uyyyy, a mi me toco el dibujo donde un copeton se
pelea con la mirla” (E7, 2020, cuaderno de campo).

En esto, se encuentra que los nifios y nifias hacen una lectura e interpretacion de las
imagenes, refiriéndose a las interacciones ecoldgicas sin sus términos técnicos
correspondientes.

Continuadamente, se les aclaré a los estudiantes que todas esas iméagenes que
representan una relacién entre dos 0 mas organismos se denominaban en la ecologia como
interacciones ecoldgicas, las cuales, ademas, eran muy importantes para el mantenimiento de
la vida (lo cual se habia visto en el juego de la red en la anterior guia didactica) y se
clasificaban de una manera en particular que se iba a conocer con la siguiente guia didactica.

Finalmente, a los estudiantes se les pidié que seleccionaran la imagen que mas les
habia llamado la atencién y que por medio de correo la enviaran, para que se les aclarara cual
era el nombre cientifico de la interaccion (que representaba la fotografia) y de esta manera
pudiesen investigar y desarrollar un texto alternativo respecto a la misma, explicando en qué
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consistia sin necesidad de utilizar palabras escritas, dando espacio a otros tipos de textos
diferentes al tradicional.

Este altimo punto, se explicd en un correo a través de un video, ya que, el tiempo de
la sesion se acabd y los nifios no podian permanecer en la videollamada. En dicho mensaje
se daba cierre a la guia cinco y se iniciaba la guia seis. Esto como de la manera de optimizar
cuestiones de tiempo y organizacion de la siguiente sesion.

Reforzando el concepto de interacciones ecoldgicas: un acercamiento de
aprendizaje

Seguidamente se desarrolld la guia didactica numero 6 que se denomin6 “Reforzando
el concepto de interacciones ecoldgicas: un acercamiento de aprendizaje”, la cual se presento
a los nifios por medio de correo, exponiendo que el objetivo de la misma era sefalar y
comprender las caracteristicas principales de las interacciones ecoldgicas, por medio de
diferentes tipos de texto.

Continuadamente, se les explicd la actividad en la cual se les propuso consultar la
interaccion ecoldgica que habian seleccionado a través de la imagen de su preferencia (en la
guia anterior), y presentar un texto alternativo en el que explicaran la interaccion
correspondiente, desde otro tipo de escrituras diversas en la que, no se podian utilizar
palabras escritas segiin como se describe mas adelante.

Luego de explicar la actividad se les dio un tiempo para que crearan sus textos de
forma individual, los cuales, posteriormente se socializaron de forma autbnoma a los demas
compafieros. Al presentar se encontr6 que la mayoria de los estudiantes seleccionaron un tipo
de texto que se relaciona con lo grafico, como lo fue el comic; para presentar la interpretacion
de la interaccion seleccionada. Asi los hicieron los estudiantes E1, E4, E6 y E13.

Fotografia 18. Comic de E4 representando la interaccion parasitista.
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asstismo: COMIC, 29 NAY% 2020

Fotografia 19. Comic de E1 Parasitismo.

Fotografia de izquierda a derecha 20 /21: Cémic E6 y E13 Depredacion

Por otro lado, se encontraron textos escritos con el cédigo del cuerpo como lo fueron
las dramatizaciones en mimica (E14, E18, E19 y E20) y danza interpretativa (E14) en las
cuales el movimiento, las acciones, el vestuario y el escenario, se pusieron en juego para dar
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a comprender las diferentes interacciones ecologicas, haciendo un trabajo de escritura
alternativa que le permitio a cada estudiante leerse a si mismo, leer a los demas e interpretar
textos alternos al tradicional.

Fotografia 24: Secuencia de video (dramatizacion) E18 depredacion.
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Finalmente, se presentaron
textos diversos que incluyeron: obra de
marionetas de papel (E5), poema (E3)
en video, fotos de la naturaleza en la que
se encontraba la interaccion
correspondiente (E12 y E2) y diagramas
(E15 Y E16), que cerraron el ciclo de
presentaciones de  esa  sesion,
permitiendo a los alumnos contemplar
una cantidad considerable de textos
diferentes al que se usa de manera
recurrente en el area de lenguaje.

Fotografia 25: Foto de E2 mutualismo polinizacion

Fotografia 26: Diagrama de E15 depredacién
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“Ley de la vida
Un dia en unos arbustos vi que algo se movio
Un gato pardo amarillo ha casado un ratoncillo
que descuidado paso
agarrandole el pescuezo le inco el diente y lo mat6
pero pronto una zorra que estaba en su madriguera
salio astuta y traicionera
hizo huir al pobre gato para comerse al raton
pero por ser tan pequefio la zorra quedo con hambre
y al pasar por un galpén donde estaban las gallinas
encontrd a la mama gallina con su unidad de pollitos y también se los comio
mama gallina al otro dia llorando por sus hijitos
escavando entre la tierra buscando una lombriz...”

(Fragmento de la declamacion del poema de E3)

De los textos expuestos emergieron diferentes apreciaciones y comentarios, en los
que, ademas de hacer un proceso de reconocimiento y lectura del texto del otro, expresaron
las comprensiones que habian hecho de las diferentes socializaciones, dejando en claro las
caracteristicas de cada interaccion, lo cual se sustenta en frases como:

“El comic de Amelia esta muy lindo y yo entendi que el parasitismo es cuando un
animal lastima a otro mientras queda bien y feliz” (E14, 2020, cuaderno de campo) “Angelita
representd el ciclo de las plantas en su fotografia y le agregé la abeja, porque muchas
plantas necesitan de un polinizador como la abeja para reproducirse y la abeja necesita las
plantas para alimentarse, asi que las dos se benefician y eso es mutualismo” (E9, 2020,
cuaderno de campo) “Me gusté mucho el poema que hizo Camilo con su abuelita, suena muy
chévere y bonito y representa la depredacion como el consumo de unos a otros en la
naturaleza” (E2, 2020, cuaderno de campo) “La competencia es cuando dos organismos
luchan por un recurso que puede ser el alimento, el territorio o pareja. En mi video yo
representé la competencia por el alimento. Dos pdjaros peleando por una lombriz” (E5,
2020, cuaderno de campo) “Muy buenos dibujos en el comic de Fede que representaban la
depredacién, cuando un organismo se come a otro” (E18, 2020, cuaderno de campo) “Sofi
tomd imagenes de internet y con flechas nos mostro que los pajaros hacen los nidos en los
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arboles beneficidndose sin dafar el &rbol. Es comensalismo lo que nos explic6d” (E4, 2020,
cuaderno de campo)

Seguidamente, con el animo de reforzar lo visto, se expuso un mapa conceptual con
cada una de las interacciones ecoldgicas. Luego de ello, surgen dos comentarios de algunos
estudiantes alrededor del papel del ser humano en esas interacciones ecoldgicas y la
posibilidad de ver a éstas (las interacciones ecoldgicas) en el &mbito social y cotidiano del
hombre, siendo estas intervenciones el paso al siguiente punto de la sesion, el cual que
consistio en responder a la pregunta: ¢Se relaciona con tu vida o con la vida en sociedad la
interaccion que te correspondidé? Describe la respuesta usando un ejemplo de la vida
cotidiana.

Se dieron varios ejemplos de las interacciones vistas en lo social y educativo para
aclarar a los estudiantes la pregunta. Sobre todo, la explicacion se centré en dar ejemplos de
depredacion en lo social, ya que, los alumnos hicieron mencion de que la unica forma de
depredacion era el canibalismo, por lo que se aclar6 que esta interaccion se daba en la
mayoria de los casos entre diferentes especies; asi que podia ver como ejemplo de
depredacion, cuando el ser humano acababa (depredaba) un bosque en busqueda de espacio
para cultivar, construir o para tomar la madera, etc.

El tiempo se acabo y fue necesario solicitarles que respondieran a la pregunta anterior
(¢Se relaciona con tu vida o con la vida en sociedad la interaccion que te correspondio?) por
medio del tipo de texto de su preferencia y que posteriormente lo enviaran al correo de la
investigadora.

Las respuestas fueron recibidas, encontrando diversidad de textos y situaciones
sociales, familiares y educativas analogas a la interaccion que les correspondid. Las
tendencias de esas circunstancias elegidas se presentan a continuacion:

1) La tala indiscriminada de arboles, la caza de animales por deporte o dinero y el cobro
excesivo como ejemplos de depredacion en lo social. 2)La cooperacion familiar como
mutualismo. 3)La ayuda a quien lo necesita sin esperar nada a cambio representd el
comensalismo. 4)La no colaboracion de parte de algun integrante de un grupo mientras los
demas aportan es la situacion mas recurrente para ejemplificar el parasitismo. 5)Y los
diferentes tipos de competencia en la escuela y la sociedad hacen alusion a la competencia
en la naturaleza en la cual hay un ganador y un perdedor.”

Dichas analogias entre las interacciones ecoldgicas y situaciones de la cotidianidad
educativa y social se presentaron a través de comics y cuentos, lo cual ratifico el interés que
tienen los nifios por lo grafico-visual y por el cuento, como el tipo de texto que mas les agrada
del &mbito tradicional de la escritura y lectura.
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Fotografia 27: Cémic de E15 depredacién

Fotografia 28: Cuento de E19 mutualismo parte 1
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Fotografia 29: Cuento de E19 mutualismo parte 2

También se encontr6 que los alumnos pueden tomar conocimientos de las
interacciones ecologicas para leer, analizar e interpretar su cotidianidad, lo cual indicé que
se pueden fomentar otros tipos de lecturas y escrituras en la escuela a través de la ecologia
como un medio para reconocerse y reconocer al otro y los otros, respondiendo tanto al ambito
académico curricular, mientras se permite una formacién integral del sujeto.

La tension en pinturillo 2 (en 1a vida real)
A - W

Pero fue gracias a Mi,
porque YO decidi que
esta ronda valia el
doble.

JAJAJAJAJA
jiEmpatamos!!

Fotografia 30: Cémic de E5 competencia.
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Finalmente, la anterior guia permite ver que los nifios y nifias reconocieron la
depredacion, el mutualismo, el comensalismo, el parasitismo y la competencia como
interacciones analogas que se presentan en la cotidianidad. Esto por medio de cdmics,
cuentos y dibujos como textos diversos usados por 10s nifios y nifias para expresarse y mostrar
parte de su vida y realidad.

Lo vivido y aprendido a través de la lectura y escritura de las interacciones
ecoldgicas: una aventura en el ecosistema de bosque

Finalmente, la actividad siete, mas alla de ser un espacio que aportara elementos para
la construccion de las orientaciones que se pretendieron en el estudio, se disefio desde el
marco ético de la investigacion, en el que se reconoce el papel e importancia del sujeto
conocido, pues sus aportes, significados y conocimientos permiten el desarrollo de los
objetivos propuestos.

Dicha dindmica consistié en una video-presentacion en la que, se expusieron los
diferentes momentos de la investigacion, junto con los aportes que los nifios y nifias hicieron
a la misma. Sumado a ello, se mostraban frases relacionadas con el agradecimiento y con las
cosas aprendidas y vividas incluyendo imagenes representativas donde salian los diferentes
estudiantes, fotografias que ademas se volvieron textos, pues en cada toma era facil
interpretar los gestos, acciones y sentimientos del momento.

Continuadamente, se mostraron los hallazgos mas importantes referidos a la
ampliacién de los conceptos de leer y escribir en el bosque por medio de la exploracién y
acercamiento a las interacciones ecologicas, que ademas se pudieron analizar en el &mbito
social. De este Ultimo ejercicio, se mostraron los trabajos de los estudiantes, para dar un
reconocimiento personal a cada uno de ellos.

Finalmente, se expresod el agradecimiento a las familias, maestros y la institucion que
fueron participes de la investigacion con su colaboracion, tiempos o espacios.

Luego de ello, y con un tiempo muy corto, la participacion de los estudiantes no fue
posible en el espacio de videollamada, por lo que, por medio de un correo se compartié el
video y se invitd a los estudiantes a realizar un comentario por este medio.

A pesar de ello, solo se recibieron algunos comentarios donde los nifios expresaban
el agradecimiento por las actividades y los nuevos aprendizajes.

8. ANALISIS

Encuentros en camino al ecosistema, diversas lecturas y escrituras desde la
ecologia: una perspectiva interpretativa.

Para abrir este apartado es importante aclarar que los analisis se presentan en funcién
de los diferentes objetivos que se propusieron al inicio de la investigacion. Asi mismo, el
contenido de este capitulo fue desarrollado desde el enfoque metodologico de la
hermenéutica, por lo que, el texto construido que se presenta a continuacion emerge de una

114



anterior interpretacion desarrollada a partir de matrices de analisis categorial interpretativa®®,
las cuales contienen un cddigo fuente, descriptor, codigo analitico, palabra clave y un
comentario interpretativo tal como se muestra en el anexo 9. Ejemplo matriz de anlisis
categorial interpretativa.

Las nociones sobre interacciones ecologicas a partir de los procesos de lectura 'y
escritura desde el entorno natural.

Ya habiendo hecho explicito lo anterior, es posible iniciar con el analisis que responde
al primer objetivo que se refiere a la inquietud por las nociones de interacciones ecoldgicas
y de lectura y escritura que tenian los estudiantes.

De acuerdo con ello, y en ese orden lo primero que se analizé fueron las nociones
respecto a las interacciones ecoldgicas, encontrando que los estudiantes que hicieron parte
de la presente investigacion, no contaban con fundamentos de las interacciones ecoldgicas,
por lo cual no se referian al concepto disciplinar de las mismas que se presentaban en el
ecosistema.

Lo anterior puede deberse a varios factores que incluyen el planteamiento basico del
area de ecologia desde los lineamientos curriculares de Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental del Ministerio de Educacion (1998) donde se proponen 3 ejes tematicos para el
ciclo escolar que se relacionan con la adquisicién de conocimientos en procesos fisicos,
quimicos y bioldgicos. En este ultimo grupo es donde pueden encontrarse las tematicas o
contenidos relacionados con la ecologia, de los cuales se muestran 5 que son: Energia solar,
ciclos de la materia, niveles de organizacién de los seres vivos, transformacion de la energia
y equilibrio ecoldgico.

Como puede notarse, el nimero de temas que se explicitan en estos lineamientos son
realmente pocos si se tiene en cuenta que son propuestos para toda la educacion basica que
incluye preescolar, primaria y secundaria.

Sumado a ello, y a pesar de que en los derechos basicos de aprendizaje de ciencias
naturales si se hace mencién de las interacciones ecoldgicas para el grado tercero, las mallas
curriculares de la institucion no disponen del tema dentro de los contenidos por lo que los
maestros lo obvian. De acuerdo con ello, y sabiendo que en la institucion donde se llevo a
cabo la investigacion no se trabaja con libros de ciencias, los alumnos no tenian ningun
espacio de acercamiento al tema de trabajo dentro de la escuela.

A pesar de ello, desde la indagacion y exploracion que brindaban las guias didacticas,
se logro aproximar a la poblacion a estos fendmenos ecosistémicos, haciendo posible que los
alumnos sefalaran algunas de las relaciones entre diversos factores, tanto bidticos como
abioticos, que finalmente recaerian o se vincularian con los conceptos usados en el campo de
la ecologia.

En estas condiciones, se resaltan las nociones que los nifios iban evidenciando desde
las representaciones construidas en las diferentes dinamicas y en particular desde la salida de

28 Matriz adaptada de Pefia (2013).
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campo. Tales representaciones fueron particulares a cada estudiante derivando en la
identificacion de relaciones entre diferentes organismos que se presentan mas adelante.

Antes es importante comprender como se generan esas representaciones del entorno
en el infante. Para esto, se puede decir que, los nifios al encontrarse en contacto con el
ambiente natural y a través de los sentidos, comienzan a desarrollar la capacidad de “utilizar
significantes diferenciados de los significados” (Piaget 1946 como se citd en Villuendas,
Liébana, Fernandez y Cordoba, 2005, p.15) es decir, que desarrollan una representacion
propia del lugar o espacio en el que se encuentran, gracias a las percepciones que generan
sus sentidos, adquiriendo ademas un significado para cada sujeto.

Tales representaciones permiten la emergencia de nociones del mundo desde lo
realista, sabiendo que el estudiante asocia su pensamiento al objeto, en este caso al entorno
natural facilitando la construccion de la “capacidad de representar la realidad y manifestar
esto mediante el pensamiento y lenguaje” (Vygotsky, 1978 como se cit6 en Villuendas,
Liébana, Fernandez y Cordoba, 2005, p.15). Situacion que ocurri6 con los actores de este
estudio, quienes luego de crear sus propias representaciones desde el entorno lo
materializaron por medio del lenguaje escrito y grafico en sus cuadernos de campo.

Sumado a ello, se puede subrayar que, las representaciones y por consiguiente
nociones no se construyen o consolidan solo a partir del contacto del objeto y los sentidos
del sujeto, sino que también intervienen el desarrollo socio-cognitivo de los estudiantes, por
lo cual, ademéas de hacer una imagen o idea propia de su contexto natural, llevan a cabo
conexiones con aquellos conocimientos y saberes culturales previos, que permiten que la
representacion del entorno adquiera un valor, dependiendo las estructuras mentales y
creencias que los nifios y nifias han fundamentado en sus afios de socializacion y educacion.

Lo anterior se relaciona con lo que menciona Pefia (2014) quien sefiala que “el
desarrollo sociocognitivo es constitutivo de los procesos mentales y axioldgicos motivados
y dinamizados mediante las relaciones sociales, significaciones culturales, repertorio natural,
influyentes en la constitucion del sujeto” (p.54)

Conforme a lo dicho hasta aqui, se puede entender que las representaciones de los
sujetos estan en estrecha relacion con sus experiencias culturales, sociales y académicas; de
tal manera que, las mismas influyen en la formacion particular de cada uno de los infantes,
que tendra su modelo mental propio para leer, comprender y actuar en su realidad.

De tal manera y desde las nociones que los alumnos lograron construir durante la
salida de campo, se puede intuir la importancia que tienen las experiencias nuevas y
significativas en el ecosistema para la formacion de ideas respecto a algin fenémeno natural.
Un hecho que puede “transformar las representaciones sociales producto del modelo
educativo moderno, proponiendo una cultura ecolégica donde los seres humanos
recuperemos vinculos con el medio ambiente” (Ramirez, 2016, p.4) reconsiderando la forma
en la que nos relacionamos con las manifestaciones de la vida y lo vivo.

Teniendo lo mencionado como referencia, todos los estudiantes lograron crear
representaciones del entorno y de las interacciones que se desarrollaban en el mismo, basados
en larelacion entre seres vivos. Como lo muestran el siguiente fragmento donde un estudiante
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menciona: Los “copetones se relacionan con los arboles porque ponen alli sus nidos” (E11,
2019, Cuaderno de campo) refiriéndose indirectamente al comensalismo que hace parte de
las interacciones ecoldgicas.

No obstante, este tipo de relaciones identificadas, no quedaron solo plasmadas a
través de palabras si no que incluyen, ademas el lenguaje de la imagen, mediante el dibujo o
diagramacion de esas representaciones que se generaron en contacto con un entorno natural.

Sustentando lo anterior, habria que agregar también que, son precisamente esas
representaciones y nociones, las que “dan paso a las actividades de comprender, actuar y
anticipar acontecimientos ... apareciendo manifestaciones como: imagenes mentales, juego
simbolico y produccion de dibujo” tal como sucedid en el presente estudio (Villuendas,
Liébana, Fernandez y Cérdoba, 2005, p.15).

De lo anterior, lo grafico logra ocupar un gran lugar en las representaciones del nifio
sabiendo que “el dibujo es mucho méas que una copia de la realidad y supone igualmente una
forma de utilizacion de una representacion de una imagen interna” (Villuendas, Liébana,
Fernandez y Cordoba, 2005, p.15).

Ya sabiendo que las nociones respecto a las interacciones ecologicas emergieron de
las representaciones que los nifios generaron del contexto (ecosistema), es importante
mencionar que los alumnos identificaron las siguientes interacciones: a) depredacion, b)
competencia, ¢) Simbiosis en sus tres formas: parasitismo, mutualismo y comensalismo y d)
interaccion nutrimental. Esta ultima fue la Gnica interaccion entre factores bioticos y
abidticos que se presentan en los cuadernos de campo.

Lo anterior emerge de fragmentos de los cuadernos de campo en lo que se muestra:

“[...] porque construye su telaraiia para atrapar moscas” (E9, 2019, Cuaderno de
campo) — depredacion. “Yo vi un pdjaro en un drbol, el pdjaro se relacionaba con el arbol
porque es donde el pajaro vive” (E3, 2019, Cuaderno de campo) — comensalismo. “El lugar
donde se ubicaban los hongos es: en un arbol junto mas hongos” (E5,2019, Cuaderno de
campo) — parasitismo. También vi mariposas que volaban por ahiy aterrizaban en las flores,
se relacionan con las flores” (E1, 2019, Cuaderno de campo) - mutualismo. “El urapan
estaba en el suelo y se relaciona con los nutrientes de la tierra” (E4, 2019, Cuaderno de
campo)” — Interaccion nutrimental.

Posterior a la implementacion de todas las guias didacticas, los nifios pudieron
consolidar conceptos académicos respecto a que:

1. Las interacciones ecoldgicas son las relaciones entre organismos.

2. Lacompetenciaes " la interaccion entre organismos que emplean un mismo recurso
que existe en cantidad limitada" (Curtis, 1989, p. 1051).

3. La depredacion es una interaccion en donde “los depredadores se alimentan de
otros organismos que matan con ese propdsito” (Audersik, Audersik y Byers, 2003, p.818

4. La simbiosis es:

117



una asociacion intima y prolongada entre organismos de dos especies diferentes... Si
una especie se beneficia y la otra se perjudica, la relacion se conoce como parasitismo,
pero si la relacion es beneficiosa para ambas, se llama mutualismo; si la relacion es
beneficiosa para una especie y la otra no se beneficia ni se perjudica, se trata de
comensalismo (Curtis, 1989, p. 1063).

Finalmente, y como aporte importante, los nifios y nifias al reconocer las interacciones
ecologicas como relaciones estrechas entre diversos seres, pudieron comprender la
importancia de todos y cada uno en el mantenimiento de la vida en el Bosque, lo cual habla
del desarrollo de un pensamiento analogico o sistémico donde los nifios son capaces de
comprender la importancia de las partes en el todo, es decir, la importancia de los organismos
en las interacciones ecoldgicas y la necesidad de las mismas para el mantenimiento de la
vida.

Nociones de lecturay escritura: relaciones, tensiones y oportunidades ecoldgicas

Luego de detectar las nociones de las interacciones ecoldgicas se pasa a las de lectura
y escritura respectivamente. Evidenciando contestaciones como: “La lectura para mi es ver
muchas palabras en diferentes hojas” (E5, 2019, Cuestionario), “... la lectura es cuando ti
miras letras y de ahi sacas informacion ...” (E9, 2019, Cuestionario).

En las anteriores respuestas; es posible ver que los estudiantes, en su mayoria, asocian
la lectura al concepto tradicional que indica que, este es un proceso netamente de
decodificacion de las letras, una nocion emergente a la escuela y la ensefianza tradicional del
lenguaje que se ha gestado en primaria, basados o amparados bajo los diferentes estandares
y competencias, que pretenden hacer de la comprension de lectura, la seleccion correcta de
una respuesta respecto a algun tipo de texto.

Lo anterior se sustenta en afirmaciones como: En la actualidad se plantea formar a
los estudiantes en los procesos de lecto-escritura con la intencion de hacerlos “competentes,
que desarrollen capacidades supeditadas a estandares de calidad que de alguna manera
desvinculan al nifio del contexto cotidiano™ (Cordon, Padilla'y Torres, 2013, p.1).

Es entonces que trabajar la lectura desde lo mecanico, no solo responde a objetivos
institucionales nacionales o internacionales que se materializan en diferentes pruebas
estandarizadas (pruebas saber pro o pruebas pisa, por dan un ejemplo), sino que aisla a los
nifios de su entorno inmediato, y los cohibe de leer e interpretar su propio contexto (social y
natural), de comprender lo que sucede y tomar parte del mismo por medio de sus decisiones
y opiniones.

En estas circunstancias, lo que cuenta, es que los estudiantes acierten en sus
respuestas mas alla de que disfruten el proceso lector y la interpretacion de su ambiente, lo
que implica un asunto mecanico que poco le deja a la imaginacion y poder creador de los
nifios y las nifias. En este sentido, surgen apreciaciones interesantes al respecto, como las de
Reyes (2016) quien escribe:

¢Dbnde habra surgido ese consenso escolar que nos obliga a todos a subrayar lo
mismo en el mismo péarrafo del cuento de Caperucita Roja, a entender rapidamente
las mismas ideas principales de barba azul y a mirar todas las obras desde los mismos
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puntos de vista? ;de dénde ha surgido ese desprecio que le produce a la educacién lo
subjetivo, lo inefable, lo que no puede evaluarse en una prueba académica? (p. 24)”

Una apreciacion de la cual, se pueden desprender diferentes analisis y reflexiones que
se relacionan con las respuestas que los estudiantes dieron en el cuestionario que se realiz0,
sabiendo pues que, algunos de ellos expresan que el leer es decir o interpretar lo que dice el
texto, entendiendo el interpretar como el contestar de forma acertada a los interrogantes
respecto a los documentos, las ideas centrales de los mismos y sefialar los personajes que
trabajan o hacen parte.

Aspecto que habla de la necesidad de obtener una serie de respuestas, que en todos
los estudiantes deben ser las mismas; situacion que tecnifica el proceso de lectura y que
finalmente se cuantifica o simboliza a traveés de un numero que representa la objetividad
aparente que debe desarrollar un estudiante en sus comprensiones de un texto, desde el
enfoque de competencias, estandares y eficiencia®®, esta Gltima referida, también, a la
cantidad de tiempo que deben ocupar los nifios en el caso de los interrogantes.

Lo anterior se ampara en presupuestos que aseguran que existe una tecnificacion del
lenguaje.

La explicacion de ello se debe a la instrumentalizacion que ha sufrido la educacion
en nuestro pais, la cual ha sido utilizada como una herramienta de adecuacion para
responder a unos estandares de calidad, que se miden por medio de la evaluacion;
apuntandole a las competencias y la eficacia, debilitando las intenciones que se tienen
con relacion a los procesos de aprendizaje de los nifios que generan una brecha entre
lo que se quiere y lo que se hace (Corddn, Padillay Torres, 2013, p.5).

Lo dicho se esclarece, al ver los lineamientos del Ministerio de Educacién respecto al
lenguaje, en los cuales se plantea que la lectura es “un proceso significativo y semiotico
cultural e historicamente situado ... un proceso que a la vez es social e individual en el que
se configura un mundo” (Ministerio de Educacion, 1998, p.27); una definicion amplia que
involucra la lectura del contexto como texto, y permite pensarse un sinfin de alternativas de
lectura y escritura desde la comunicacion.

A pesar de ello, y més alla de esas posibilidades, el lenguaje, la lectura y escritura se
direccionan sobre todo bajo una medida relacionada con las estadisticas, la eficacia y
eficiencia de los discursos empresariales que han logrado penetrar la escuela y las normas
que la rigen.

A partir de esta mirada, es posible comprender de donde surge o se origina las
nociones y concepciones que construyen los estudiantes frente a procesos tan importantes

2% En las respuestas de los alumnos se puede analizar que sus nociones se deben también a condicionamientos
que se le han impuesto a la escuela desde discursos que incluyen la vision estatica de qué, cdmo y cuando
leer, sabiendo que hay una destinacion para estos procesos, asociados de manera regular al area de lenguaje
y con las indicaciones que el docente asigne en cuanto al tiempo, la seleccién de textos y al espacio donde se
realiza, que de forma frecuente es en el aula a pesar de existir otros espacios institucionales para brindar
nuevas experiencias de lectura cercanas al disfrute por parte de los nifios y nifias.
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como el leer y escribir que debieran referirse a su propia realidad, desde sus sentires,
creencias y saberes, es decir, desde su propia subjetividad.

A pesar de ello los discursos y acciones en la escuela se centran en otro tipo de
elementos de cohorte técnico y objetivo.

De hecho, como lo menciona la autora Reyes (2016) en su libro La poética de la
Infancia, la lectura objetiva sesga la subjetividad del estudiante o simplemente la condena a
quedar en segundo plano, pues es un elemento que no se puede medir, contabilizar y del cual
no emerge las calificaciones que son necesarias en nuestro actual sistema educativo, en el
que se prepara a los nifios para aprender a contestar bien una pregunta y no a entablar un
analisis y argumentacion frente a los documentos que se leen.

Esto, a pesar de que en la escuela resuena la lectura critica, la cual, en las pruebas
estandarizadas estan destinadas a la seleccion de una respuesta de opcion multiple donde las
ideas y opiniones, ya estan puestas; unas contestaciones con las cuales los estudiantes pueden
0 no sentirse identificados, pues desde sus lugares tienen otras apreciaciones y/o argumentos
que se salen de las cuatro opciones que se presentan.

En estas instancias, la lectura cobra otro significado en la escuela que se aleja de este
proceso como una manera de “acceder al conocimiento, tomar decisiones y ejercer la
ciudadania” (Bedoya, 2018, p.3); quedandose en el escaso concepto de leer para responder
de manera acertada. Una cuestion en la que no es posible ver la lectura como una forma crear
y recrear el mundo y la realidad de cada sujeto desde lo que es como ser pensante y viviente.
Lo que no solo puede afectar su percepcion respecto de su contexto, sino también de si
mismo, del otro y los otros.

A pesar de ello, y en este ambiente instrumental desde el cual se dirigen los procesos
de lectura, se encuentra que a los estudiantes les atrae leer (de forma tradicional) en el
contexto escolar bajo la orientacion de los maestros y leen, también , como una alternativa al
ocio, como se puede evidenciar en algunos testimonios: “Yo leo cuando no tengo nada que
hacer o cuando la profe me lo pide” (E1, 2019, Cuestinario), “Yo leo a veces en el tiempo
libre o en clase” (E7, 2019, Cuestionario), “Yo leo cuando tengo tiempo y cuando la profe
me dice” (E8, 2019, Cuestionario).

Respuestas que, no sorprenden, sabiendo que los actores de la investigacién, han
construido, durante ya varios afios escolares, un concepto de lectura, podria decirse limitado
que no permite entender que leen todo el tiempo, asi no se trate de un libro, revista o valla
publicitaria; leen los gestos de sus amigos y familiares, leen el ambiente a través de sus
sentidos, interpretan su mundo gracias a sus propias lecturas, académicas, emocionales y
sociales de lo que ocurre a su alrededor.

Entorno aello, se puede analizar que el proceso lector tradicional que llevan los nifios,
en su mayoria de veces, no se debe a las posibilidades que da la lectura sino a los ambientes
y textos que tienen acceso en los ambitos familiares y escolares, pues ambas areas son
idoneas para “iniciarlos en conductas asertivas como el gusto por la lectura, ya que cuanto
antes aprendan a disfrutar de lo que hablan, lo que leen, lo que piensan, supone entrar en el
mundo de la alfabetizacion” (Lopez y Narvaez, 2011, p.13)
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Sumado a ello, se pudo interpretar que los nifios expresan agrado por variedad de
textos que incluyen cuentos de fantasia, aventura, mitos y comics en los cuales encuentran
elementos llamativos, referidos a lo grafico y a la extension de los mismos.

Esto es evidente en respuestas tales como: “A mi me gusta leer comics” (E7, 2019,
Cuestionario), “Me gusta leer cuentos de fantasia” (E11, 2019, Cuestionario), “Historietas,
comics, leyendas y cuentos” (E13, 2019, Cuestionario).

Desde lo anterior se puede deducir que el cuento es el gran hito dentro de los
estudiantes, pues su estructura y caracteristicas les envuelve, con una diversidad de
narraciones que los atrapa. Esto es descrito por diversos autores (Agudelo, 2016, Bedoya
2018, Cortés, 2017, Mufioz, 2017 y Socadagui, 2015) que le apuestan al cuento como una
estrategia pedagogica y didactica para la ensefianza de la lectura y la escritura, sabiendo que
¢éste “es primordial en la infancia porque trasmite valores, permite la identificacion con los
estados de animo de los personajes, potencia la imaginacion y la creatividad. Ademas, es un
gran recurso para despertar el interés de los nifios y las nifias por el uso literario” (Terrades,
2012, p.2) y por los procesos de lectura y escritura.

Es decir, que el cuento es un géenero literario en el cual, se ven reflejados, por un lado,
los intereses del estudiante que ve en este tipo de narracion una forma de divertirse o crear
otros mundos Y, por otro lado, beneficia a los maestros quienes a través de este tipo de texto
pueden ensefiar o propiciar el aprendizaje del lenguaje y demas materias sabiendo que puede
adaptarse segun se requiera.

Asociado con lo anterior, desde las expresiones de los nifios y las nifias se puede
inferir que les gusta leer, siempre y cuando ellos mismos sean los que puedan seleccionar el
libro de su preferencia. Tal hecho se ve manifestado en testimonios como: “Si porque
algunos libros te atrapan y otros no, por ejemplo, a mi me atraen los libros de suspenso o
fantasia” (E6, 2019, Cuestionario), “A mi si me gusta leer siempre y cuando sea algo que
me entretenga o una noticia que me atraiga” (E9, 2019, Cuestionario), “Depende si es muy
largo me empiezo a aburrir” (E17, 2019)

Lo visto hasta aqui mas que dar la potestad de que los estudiantes siempre elijan (lo
cual no se considera lo ideal), es un llamado a permitir la autonomia de los alumnos, en
distintas oportunidades para que se acerquen a lecturas llamativas para si, como una forma
de crear un ambiente propicio para desarrollar este proceso tan importante.

En consecuencia y desde la postura de varios autores, es indispensable tener en cuenta
los temas y géneros literarios que sean del interés de los nifios y nifias como una motivacion
constante que les aliente a ser lectores y escritores de su mundo y del mundo de los otros.

Al respecto, se refieren Molina, Molina y Sanchez (2013) cuando mencionan:

Si el cuento que se les presenta a los nifios es de su agrado, se puede conseguir que
los alumnos escriban cuentos similares, que hablen con sus comparieros sobre una
determinada accion vy, sin duda alguna, esto beneficia al aprendizaje, pues recuerdan
contenidos que no recordarian si se les hubiesen transmitido de forma teorica y
memoristica (p.4).
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Alrededor de ello, se encuentra que, el cuento al ser del interés de los estudiantes se
ubica en una posicion ideal, que sigue sustentando este género literario no sélo para lograr el
aprendizaje significativo de la lectura y escritura tradicional, sino que permite un
acercamiento al otro y los otros.

Para analizar més a fondo estos presupuestos, se puede citar el trabajo de Agudelo
(2016) denominado “El cuento como estrategia pedagogica: una apuesta para pensar-Se Y
narrar-se en el aula”, en el cual expresa, que el cuento permite o posibilita desarrollar
habilidades tan importantes como la escucha, para comprender y acercarse a los demas.

Asi es posible traer a colacién los siguientes argumentos: 1)"El cuento, el ejercicio
de contar, la escucha y el ejercicio de escuchar, nos advierten la importancia de la otredad en
el ejercicio narrativo de la escuela” (Agudelo, 2016, p.24) y 2)" ...se constituye en una
magnifica atmdsfera para concientizar y concientizar-nos de la existencia del otro; pues es
con el otro con quien se conguista la conciencia de la propia existencia" (Agudelo, 2016,
p.27)

Basado en lo anterior, es posible ver que el cuento y su lectura son propicias en el
aula para generar aprendizajes de corte académico, social e incluso emocional, lo que permite
comprender, porque este género literario (cuento) se ha extendido como el predilecto de los
maestros en las aulas y a la vez de los alumnos que ven en esas narraciones la oportunidad
de crear, ver, aprender y disfrutar de mundos reales y fantasticos.

En estos términos, la escuela y el maestro, han mantenido vivo el cuento en el aula,
ya sea para desarrollar a partir de ellos, test, cuestionarios o talleres de comprension lectora
0 para crear ambientes de motivacién para los nifios y nifias de primaria y esto ha logrado
que los estudiantes identifiquen con este tipo de texto.

De hecho,

el profesor Macias (2007) nos recuerda que: EI mejor instrumento pedagdgico que el
hombre ha encontrado en toda su historia es la narracion de cuentos y estos pueden
ser reales o inventados, antiguos 0 modernos, ajenos o0 nuestros, mentiras o verdades,
divinos o perversos, porgue al cuento nada le importa, todo lo admite (Como se citd
en Agudelo, 2016, p.39).

En resumen y para continuar con el andlisis referido a la escritura, se puede decir en
general, que la lectura para los nifios es una actividad de agrado sobre todo cuando se trata
de leer cuentos o comics, a pesar de que esto lo llevan a cabo la mayoria de veces por
indicacion de sus maestros o padres.

Lo dicho se puede contrastar con las posibilidades que se muestran (mas adelante) en
la presente investigacion, donde se incluyen una serie de dinamicas en relacion a las
interacciones ecoldgicas que hacen posible gue los estudiantes amplien tanto sus nociones
como representaciones de lo que es leer, dando paso a las lecturas del contexto por medio de
la interpretacion relacionadas con los sentidos y procesos cognitivos complejos donde
ademas intervienen los saberes, las creencias y emocionalidad de los sujetos.
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En cuanto a la escritura se detecta nociones referidas a: “Para mi escribir es dibujar
letras” (E1, 2019, Cuestionario), “Escribir es coger un ldpiz y escribir en una hoja” (E3,
2019, Cuestionario), “Escribir para mi es ver un lapiz en accion” (E5, 2019, Cuestionario),
“Para mi escribir es hacer historia, cartas, cOmics, etc.” (E7, 2019, Cuestionario), “Escribir
para mi es donde tu con un lapiz escribes palabras” (E8,2019, Cuestionario).

Al respecto conviene decir que, este importante proceso (la escritura) estd definido
por los nifios y nifias desde una perspectiva superficial e instrumental en donde, se relaciona
con la accion de trazar letras o formar parrafos o textos, que segln su estructura tienen una
diferente funcién o intencién, que se ensefian con regularidad en las aulas y programas
curriculares del area de lenguaje. Estos textos que incluyen cartas, cronicas, poemas,
instructivos, etc. tienen un potencial a la hora de crear valor y significado en los estudiantes
y su contexto, pero se reducen a un ejercicio instruccional (tareas), en el cual, mas alla del
contenido en relacion con la vida, se enfatiza la estructura, ortografia y redaccion en cada
tipo de documento, sin adentrarse o permitir espacios de escritura de la realidad o realidades
que viven los estudiantes desde sus propias experiencias.

Lo mencionado, no quiere decir que la gramatica, ortografia y demas areas del
lenguaje no sean importantes, pues se sabe que lo son, sin embargo, deberian asumir otro
papel en la escuela, donde la escritura permitiera el desarrollo de posturas subjetivas de los
nifios respecto a su entorno social y natural, enriqueciendo la construccion como sujeto y la
interaccion con el otro y los otros.

En este caso, la escritura esta lejos de permitir a los nifios y nifias “aprender, fortalecer
y aprehender diversos elementos que les posibilitan la configuracion de sus subjetividades y,
asi mismo, la construccion de diversos aprendizajes que les faciliten su interaccion asertiva
en la sociedad a la cual pertenecen." (Mufioz, 2017, p.8), y mas bien, le condenan a ver sus
textos desde una lista con elementos que deben poseer para ser evaluados segln su etapa de
desarrollo o el grado en el cual se encuentran.

De modo que, se deja de lado esa parte maravillosa de la escritura que permite
expresar ideas, opiniones y argumentos, que sefialan, crean o modifican las realidades
vividas, percibidas y deseadas por los alumnos, lo que conduce al nifio y nifia a pensar que
escribir es un requisito para la escuela, mas que un proceso cotidiano que puede hacer parte
de su vida y le permite crear o transformar las situaciones que se presentan en la misma en
sus diferentes areas ya sea emocional, politica, econdmica, etc.

Es entonces que esa idea de escritura como requisito, como algo necesario para las
personas de cualquier poblacion o sujeto, nace cuando “la escritura estd orientada al
cumplimiento del objetivo principal de la educacion inicial; la alfabetizacion, que se
convierte en requisito para la promocion escolar” (Lara y Pulido, 2019, p.24) dejando su
sentido e importancia.

Aqui es relevante afirmar que, la alfabetizacion posibilita la participacion de los
sujetos en la sociedad, sin embargo, el enfoque puede limitar el significado que puede llegar
a tener el leer y escribir, haciendo de la misma alfabetizacién un proceso incluyente y
excluyente desde donde se le observe.
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En estos términos, la alfabetizacion a pesar de permitir la inclusion de los sujetos en
una sociedad escrita y leida, crea una brecha con aquellos que no estan alfabetizados y que
por esto se les niega u omite en los diferentes escenarios sociales.

En estas circunstancias leer y escribir, como parte de la alfabetizacion, debiese cobrar
otro significado mas incluyente donde, por ejemplo, escribir sea contemplado como una
manera de crear un mensaje con diferentes codigos, que necesariamente no son letras sino
movimientos, palabras, gestos, tejidos, etc.

Aceptandose lo anterior en la escuela, los nifios podrian construir conceptos méas
amplios y complejos de la escritura; sintiéndose atraidos por ella, desde lo creativo que puede
simbolizar.

A pesar de ello, lo evidente es que

los multiples efectos que genera la escritura se encuentran asociados al desacuerdo
o disgusto, al producir algun escrito por parte del estudiante, en otras palabras,
la actitud que se muestra al momento de proponer en las aulas algunas practicas
escriturales; de igual forma, estan asociados a la existencia de una barrera creativa
que no posibilita espacios de invencion y limita las précticas de escritura a
repeticiones de palabras o transcripcion de textos (Laray Pulido, 2019, p.24).

Como se indica, el proceso escritor en los nifios de primaria, en ocasiones puede ser
ensefiado de forma tal que, a la hora de proponer la realizacion de un texto libre, la creatividad
sea limitada, o sea una dinamica tediosa en la que los estudiantes no saben que escribir o
desconocen la manera de ampliar lo que han escrito, pues el proceso se encuentra enfocado
en transcribir o copiar algo que alguien mas ya habia realizado con antelacion.

Lo cual es reafirmado por Ordofiez, Perafan y Ordofiez (2016) quienes en su
investigacion afirman:

... la desmotivacion que siente cada uno de los estudiantes a la hora de escribir un
texto donde su mayor debilidad es escoger el tema del cual se quiere escribir, ya que
los nifios piden a los docentes ideas sobre qué temas podian trabajar (p.30).

No obstante, y cuando logran hacer algin documento (en un gran porcentaje), se
“encuentra que los escritos desconocen su contexto y los perciben ajenos a si mismos” (Lara
y Pulido, 2019, p.24), como si la vida, la realidad y vivencia de cada uno no tuviese tantos
elementos de los que se puede escribir. Lo que habla de la necesidad de propiciar en los nifios
ambientes ricos en estimulos que los acerquen tanto a su parte creativay a la vez a su realidad.

Se comprende que, en la escuela, los nifios producen textos escritos tradicionalmente
concebidos, con una serie de elementos de corte gramatical y ortografico que potencian en
algunas oportunidades la creatividad, pero no la relacion con el entorno en el cual habitan
diariamente. En pocas palabras la estructura del texto y su ortografia se consolidan como lo
central en el proceso escrito, de lo que derivan opiniones que afirman; me gusta escribir: «...
porque es una manera de tener buena ortografia” (E10, 2019, Cuestionario) “...porque
ejercita la mano y no sé porque me gusta y ya” (E16, 2019, Cuestionario)
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En contraste con estas concepciones que se cobijan bajo la instrumentalizacion,
emergieron definiciones de escribir que se acercan al escenario de la comunicacion y
recreacion de narraciones desde lo particular de cada persona; sosteniendo que la escritura es
el canal de comunicacion para plasmar la imaginacion, los sentimientos y creatividad. Asi lo
hacen saber estudiantes que participaron en la presente investigacion al escribir: “Si me gusta
escribir porque me permite expresarme” (E4, 2019, Cuestionario), “A mi me encanta
escribir, es una de mis cosas favoritas, me gusta porque puedo contar cosas que yo quiera
expresar o una noticia que yo quiero contar” (E9, 2019, Cuestionario), “Si, porque es una
forma de expresar tu imaginacion” (E14, 2019, Cuestionario).

Entendiendo lo anterior, es posible ver que la escritura permite crear y recrear
realidades cotidianas vividas en las que la imaginacion y la expresion de lo que se desea
comunicar es el centro, lo cual involucra la subjetividad de los nifios y nifias, sus emociones
y percepcion acerca de la realidad vivida o imaginada, donde se hace posible el sofar, el ver
seres fantasticos y disefiar situaciones impensables o imposibles en lo cotidiano.

Lo resaltado hasta aqui, es precisamente la posibilidad de expresar a otros lo que se
siente y convoca la necesidad de escribir, que en este caso es solo en forma alfabética pero
que en los diferentes contextos puede escribirse en infinitos codigos que simbolizan o
significan algo para quien produce el codigo.

Es de destacar también que, la mera imaginacién y creatividad no bastan para que la
escritura adquiera el lugar que realmente ocupa, sabiendo que, los nifios pueden desarrollar
un cuento de fantasia, porque lo pueden lograr y es uno de los tipos de texto que mas les
agrada, sin embargo, las condiciones en las que se crean este tipo de textos, puede solo aludir
a una parte ficticia e irreal que es importante de los nifios, pero que, pocas veces tiene que
ver con lo que sucede con los sujetos fuera de la puerta de la escuela, con una realidad
intermediada también por su propio contexto, social, cultural y ambiental que se obvian o se
omiten de las escrituras escolares.

Desde esta perspectiva puede que se avance en el terreno de la escritura de cuentos,
pero se deja de lado la vinculacién de los nifios y nifias con su contexto escolar inmediato, lo
cual no permite un vinculo mas cercano con la cotidianidad, logrando obstruir o limitar la
participacion de los estudiantes desde lo escrito en su propia realidad.

Es decir que, es necesario reconciliar la escritura escolar, la escritura creativa e
imaginativa con situaciones contextuales, en donde escribir pueda ser considerado como la
posibilidad de crear un mensaje a través de cddigos diversos.

Para lograr entonces que este proceso llegue a tener el impacto esperado en el ambito
donde se encuentran los nifios y adolescentes, es importante posibilitar el desarrollo de un
pensamiento narrativo, en el cual el lenguaje

...vaya mas alla de considerarlo como medio de comunicacidn y para informarse o
informar y, verlo como un medio para reestructurar el pensamiento, que posibilita el
despliegue de la imaginacion, la cual cumple un rol fundamental en la comprensién
de nuevos aprendizajes y en la interpretacion de la realidad (Aguirre, 2012, p.84).
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De modo que, el fragmento anterior, reafirma lo que se venia mencionando, cuando
se propone, una ensefianza y aprendizaje de la escritura como un proceso que posibilite la
creatividad e imaginacion, pero también la compresién del entorno y las situaciones que alli
se desarrollan, siendo puestas en accion a traves del pensamiento narrativo como una forma
de presentar y estructurar la realidad desde un relato.

Dichas narraciones pueden presentar las experiencias del sujeto mostrando la
complejidad de las mismas con la descripcion o presentacion de emociones y estados que
hacen parte de la subjetividad de quien narra o escribe su relato.

En este sentido y desde la escritura, se puede argumentar la necesidad de ampliar este
concepto en la escuela, contemplando que escribir es un proceso cognitivo complejo que
permite comunicar un mensaje por medio de diferentes cddigos que les permite aprender a
los sujetos a la vez que hace posible la expresion de ideas, sentimientos u opiniones.

Por otro lado, y respecto a los momentos en los que llevan a cabo el proceso de
escritura, sobresalen respuestas como: “Cuando la profe me lo pide ...” (E1, 2019,
Cuestionario), “Yo escribo en el colegio” (E2, 2019, Cuestionario), “Escribo en el momento
que me toca” (E5, 2019, Cuestionario).

De dichas contestaciones se puede deducir que, en su mayoria los nifios y nifias
consideran que escriben s6lo cuando se les solicita, de tal manera se puede analizar que a
pesar de afirmar que les gusta escribir (entendido de forma tradicional), no lo hacen, en la
mayoria de veces por gusto propio sino como un requerimiento en el &mbito escolar (lo que
es sustentado también desde la observacion participante) que suele tener una evaluacion del
proceso que afecta la calificacion final en el area de lenguaje.

Contemplando lo anterior y citando a los dos nifios que refirieron su desagrado por
escribir; desde su vivencia comentan que la escritura no les ha sido una experiencia positiva,
pues en la mayoria esta asociada con el desarrollar dictados o copias del tablero, que llegan
incluso a generar molestias a nivel fisico. Asi lo hacen saber al mencionar: “No me gusta
escribir porque me duele la musieca” (E5, 2019, Cuestionario), “No porque a veces se me
cansa la mano” (E8, 2019, Cuestionario)

Todo lo mencionado deriva de los ambientes y dinamicas escritoras con las que los
nifios han tenido contacto durante su proceso escolar y familiar, donde, la mayoria escriben
bajo una serie de requerimientos gramaticos estructurales, ortograficos y evaluativos, que
muy pocas veces se concentran en la realidad o interés de los estudiantes.

En consonancia con ello, es indispensable que, el maestro pueda generar atraccion
por el conocimiento de su area, para este caso lenguaje, suscitando vinculos y actitudes
relacionadas con la disposicion por aprender. Es entonces importante que la escuelay en ella
los maestros, se permitan espacios de escritura alterna, en las cuales se propongan formatos
creativos de construccion de textos.

De hecho, “a los alumnos se les puede estimular a escribir textos creativos
presentando un formato, proponiendo un comienzo y exponiendo una situacién absurda. Un
buen estimulo a la escritura creativa es el de proponer a los alumnos formatos inusuales”
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(Bruno, Gonzaléz y Fernandez, 2009, p.41) que les resulten divertidos y llamativos para hacer
parte del proceso escritor.

Naturalmente, lo anterior, involucra un trabajo de motivacién y estimulo constante de
parte del maestro, quien ademas de orientar el proceso del lenguaje, es el que agencia los
procesos escriturales desde el interés que muestra por los mismos. Es decir, que, si el maestro
no se motiva por escribir, seguramente y a pesar de que pretenda pasarlo por inadvertido, los
estudiantes podran percibirlo y generar una resistencia por el escribir.

Sumado aello, es importante incluir en el &rea de lenguaje en los diferentes grados la
dinamica del texto libre, entendiéndolo como una oportunidad y espacio donde el estudiante
escribe (de forma tradicional), narra o relata experiencias propias, sentimientos y expresan
sus ideas y opiniones respecto algo que les gusta, les sorprende o les llama la atencion.

En estos términos, el texto libre es ideal, sabiendo que "el nifio no se aburrird jamas
de contar los eventos de su vida y no sélo de su vida exterior sino también de todo ese
pensamiento profundo” (Freinet, 1969, p.20) que recoge dentro de si la subjetividad de cada
estudiante, en este caso de primaria.

Anadiendo a lo anterior Freinet (1969) comenta que “el texto libre, casi por
unanimidad es recomendado hoy en dia, pues consagra oficialmente esa actitud del nifio para
pensar, y expresarse y pasar también de dignidad de un ser capaz de construir
experimentalmente su personalidad y de orientar su destino” (Freinet, 1969, p.18).

Asi mismo, los textos de este tipo; orientados por el maestro, pueden cumplir con el
un doble objetivo, el primero desarrollar un proceso analitico y argumentativo frente a la vida
y el segundo la implementacién de los procesos gramaticales, de ortografia, de cohesion y
coherencia en la escritura, cuando la evaluacion es leer su propio texto a los demas, haciendo
participe al otro de sus dudas, inquietudes e intereses.

Finalmente, y para cerrar el analisis, se hall6 que a este grupo de alumnos les agrada
escribir, en su mayoria cuentos, por sus caracteristicas y por las posibilidades que les brinda
para la creacion de narraciones con personajes, ambientes y caracteristicas tan particulares
como el mundo de cada nifio y nifia. Pues en este tipo de texto "la palabra siempre descubre
algo de ellos mismos, pues entre aquel que se muestra y aquel que le devela siempre hay
puntos de encuentro y puntos de tension." (Agudelo, 2016, p.10) que permite un
acercamiento del estudiante a la escritura tradicional y los elementos que en ésta se pretende
desarrollar.

En sintesis, desde esta categoria es necesario ampliar el concepto de leer y escribir,
para comprender su importancia y riqueza para la vida, escribiéndola y leyéndola no solo
desde lo objetivo instrumental sino también de lo subjetivo y emocional, que hace de cada
quien, un universo diferente con encuentros y tensiones motivadas desde la diversidad de
visiones y concepciones del mundo.
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Relaciones, encuentros y emergencias entre la ensefianza de las interacciones
ecologias y la lectura y escritura diversas

En esta categoria que responde al segundo objetivo de la presente investigacion, se
hallaron elementos de interés emergentes de las diferentes actividades que permitieron
relacionar la ensefianza de la ecologia y el lenguaje.

Para hablar de ello, y sabiendo que en este trabajo de investigacion se pretendio que
los nifios y nifias se acercaran a la comprension de las interacciones ecologicas de una forma
exploratoria desde la lectura y escritura diversas; se encuentra que, la ensefianza en el entorno
natural, es uno de los elementos que resaltan méas a la hora de relacionar las dos areas
mencionadas (lectura y escritura con las interacciones ecoldgicas), ya que brinda
posibilidades amplias y diversas para el aprendizaje y educacion de forma interdisciplinar.

En esa linea, y como sustento de la ensefianza en el entorno natural, existen varios
autores que hablan al respecto escribiendo:

el entorno natural es punto de referencia fundamental en un doble sentido:
por una parte, como fuente directa de informaciones, ejemplos y experiencias, lo que
resulta basico para la formacion tedrica .... y, por otra, como destinatario final de
todos los conocimientos adquiridos, ya que en Gltima instancia lo que se pretende es
que los estudiantes los utilicen fuera del aula, para comprender lo que acontece a su
alrededor, e intervenir en ello cuando se considere necesario (Ramirez, 2014, p.13).

Un comentario particular que hace un llamado al aprovechamiento del entorno natural
como escenario de codigos como los colores, olores, texturas, etc. que en su propio lenguaje
comunican la vida. Una lectura a la cual cada sujeto responde de diversa manera, con distintas
acciones (escrituras) segun sus aprendizajes, saberes, creencias y emociones.

En este lugar es importante aclarar que, los espacios naturales pueden variar en
amplitud segun el contexto, a pesar de ello, sin importar su tamafio, los espacios que albergan
vida recrean interacciones ecologicas que de forma micro o macro representan el
funcionamiento y complejidad de la vida en nuestro planeta, las formas maravillosas y a
veces incomprensibles de interdependencia que vistas por los estudiantes les permite
comprender su realidad.

Sumado a ello, otros autores que desarrollan sus investigaciones alrededor de la
ensefianza en un entorno natural, aseguran que éste “ofrece una cantidad enorme de
posibilidades para llevar a cabo investigaciones que nos permitan conocer y comprender
muchos de los procesos naturales y la incidencia que nuestras acciones tienen sobre ellos”
(Arango, Chaves y Feinsinger, 2002, p. xi), lo que hace posible en los estudiantes reflexiones
acerca del mantenimiento y conservacion de la vida.

En esa misma linea, Castro (2005) afirma que “la investigacion del entorno permite
a los estudiantes ser protagonistas de su propio aprendizaje, les posibilita comprender su
realidad colectiva, los incentiva a ser autbnomos y a valorar y respetar los organismos con
los que conviven en ese entorno natural” (p.20)
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Lo que hace posible inferir que la ensefianza y aprendizaje en el entorno natural no
solo hacen que el estudiante pueda acceder a temas propios de las ciencias naturales y la
ecologia, sino que ademas le permite ampliar su formacion y pensamiento, que le lleva a
identificar situaciones ante las cuales actuar de una forma u otra.

Lo que se genera gracias a la lectura del entorno natural por medio de los sentidos
que hace factible interpretar “ese medio que nos rodea. Pues mediante la observacion
podemos conocer y describir los objetos, seres animados y paisajes a nuestro alrededor. Asi
mismo, haciendo estas observaciones cuidadosas durante periodos de tiempo suficientes,
podemos detectar cambios en estos seres, objetos y paisajes” (Arango, Chaves Yy Feinsinger,
2002, p. 3) en donde la vida se hace vida y puede ser percibida, gracias a la conexion e
interaccion de cada uno de los elementos que la componen.

Lo dicho, es de gran importancia desde la presente investigacion, donde se considera
que los sentidos, hacen posible la lectura del entorno que se escribe en codigos de colores,
texturas, aromas, sabores y hasta olores, lo cual ratifica que en estas circunstancias de
ensefianza hay un encuentro tanto de las interacciones ecolégicas como la lectura y escritura
por parte de los nifios en forma libre y autbnoma.

Efectivamente el ecosistema natural, cuenta con la posibilidad de movilizar lecturas
y escrituras diversas de las que emergen compresiones que giran alrededor de un espacio en
el que hay un encuentro con el otro y los otros. Esto ratificando que la ensefianza de las
interacciones ecoldgicas en los nifios desde la experiencia con un entorno natural, hace
posible que los maestros y alumnos hagan “una lectura de los procesos ecoldgicos que
ocurren ... Pero no lo estamos leyendo en un libro, no lo vemos por televisién. Somos
nosotros, directamente..., sin un intérprete de por medio; €S una experiencia de primera
mano” (Arango, Chaves y Feinsinger, 2002, p.8), que conecta, motiva y significa mucho para
los estudiantes.

De aqui se derivan propuestas pertinentes como la Ensefianza de la Ecologia en el
patio de la escuela (EEPE)* que, enfatizan en el aprendizaje en un entorno natural donde los
sentidos cobran importancia, ya que permiten observar el ecosistema y determinar una serie
de estimulos que finalmente se tornaran en una apreciacion subjetiva llena de imaginacion y
creatividad; entendiendo a ésta lltima como “todo lo que la persona usa para desplegar una
actividad de construccion de conocimiento. Es creativo el individuo que reconoce un
problema alli donde los deméas no ven otra cosa que lo obvio” (Castro, 2005, p.29)

Ademas de incentivar la creatividad, el acercamiento al entorno natural, motiva y
activa la curiosidad y el espacio para las preguntas (ciclo de indagacion segun la EEPE®Y),
las cuales en muchos casos se puede articular con los temas de ciencias del programa
curricular, de una manera en la que, no solo se aprende para responder a un sistema escolar
que exige competencias, sino que se amplia el panorama, ya que los estudiantes empiezan a

30 EEPE: “una herramienta de investigacion que les permita estudiar, comprender, analizar y reflexionar sobre
los procesos ecoldgicos y los efectos de la accion humana en su entorno local y en un entorno mas amplio”
(Arango, Chaves y Feinsinger, 2002, p.15)

31 En el ciclo de indagacion se desarrollan tres pasos fundamentales: La Pregunta (surge de lo que se observa
y lo que se sabe anteriormente) — La Accion (lo que se vive, experimenta o investiga)— y La Reflexion
(interpretacion de los dos pasos anteriores para dar una ampliacion en la comprension del universo
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comprender su propio entorno a tal punto de llegar a leer la realidad existente y tomar la
decision de escribirla de otras maneras, propiciando la resolucién de inquietudes emergentes
de la lectura de la naturaleza a partir de la interaccion.

He aqui entonces, que las preguntas y curiosidad que emergen de la interaccion con
un entorno natural, se convierten en un elemento que potencia el acercamiento de la ecologia
y el lenguaje, desde los cuales el maestro dara o buscaré la respuesta junto a los estudiantes,
abriendo paso al pensamiento cientifico y sus posibilidades de analizar, problematizar e
interpretar un fenémeno natural, poniéndose en juego conocimientos, saberes, creencias e
incluso emociones que los alumnos han adquirido a lo largo de sus lecturas de la realidad.

Es un proceso subjetivo, y no necesariamente va en contra de un pensamiento
cientifico y analitico de la realidad, sino que aporta al mismo, bajo una posicion unica desde
la cual el alumno puede actuar sobre su propia cotidianidad y la de las personas que estan en
su contexto. Lo que habla de un aprendizaje en este caso de las interacciones ecolégicas y un
acercamiento a conceptos alternos, complejos y sistematicos de lo que es leer y escribir, para
no solo potenciar la materializacion de su concepto tradicional sino también la diversidad de
expresiones que incluyen estos procesos para comprender y actuar en la vida.

En torno a lo mencionado hasta el momento, se resalta la conexion entre la ensefianza
de las interacciones ecoldgicas y la lectura a través de los sentidos, ya que esto logra integrar,
los conocimientos y saberes previos con los nuevos que se propician en las experiencias que
se brindan, como lo fue la salida de campo que permitié una construccion cognitiva y hasta
emocional alrededor de lo que se lee, un contexto natural como un texto donde los nifios y
nifias se alfabetizan, leyendo otros cddigos y escribiendo desde los propios, en interaccion
con la naturaleza y sus fendmenos. Lo sefialado sabiendo que, “no hay que conformarse con
saber leer, escribir, interpretar y pensar necesariamente un codigo escrito en el mundo de la
alfabetizacion, este tipo de saber no tiene limites; hay que evitar ser analfabetas del entorno,
donde los sujetos no comprenden, no piensan, no reflexionan y principalmente no ven el
entorno que les rodea" (Gonzélez, 2018, p.23).

Ahora bien, lo anterior es posible al abrir la oportunidad de concebir textos no
convencionales fuera del aula, como lo es el ecosistema que brinda diversidad de elementos
por apreciar, leer, interpretar y describir; un texto alterno que aporta tanto al desarrollo de
procesos de comunicacion escritos y leidos (lenguaje) como al acercamiento, exploracién y
comprension de temas relacionados con la ecologia, como lo fue el caso de las interacciones.
Es entonces cuando se comprende que:

"la relacion de la ecologia con los procesos de lectura y escritura, se genera
posibilitando la comprension de las relaciones entre la vida y lo vivo, ya que esto hace parte
de lo que la naturaleza nos comunica, que sélo puede ser interpretado por medio de la palabra
que tiene forma y sonido, y que se transmite entre la humanidad por medio del lenguaje”
(Gonzalez, 2018, p. 17).

De tal manera, leer adquiere una connotacion mas amplia al igual que escribir, los
cuales son procesos que hacen posible la interpretacién de los ecosistemas, mientras se
reconoce y sefiala la existencia del otro y los otros, posibilitando la apreciacion de la vida en
sus maltiples expresiones.
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Para lograr ello, es necesario seguir acercando a los nifios a la lectura del contexto
como texto donde los codigos diversos exigen un proceso mas complejo de comprension que
lleva a los sujetos a una alfabetizacion en el entorno, como una experiencia subjetiva
(perceptiva y emocional) en el contacto con el ambiente natural y cotidiano, que lleva
experiencias como las que narra Freire (1996) en su documento denominado “La importancia
del acto de leer”.

“Los “textos”, las “palabras”, las “letras” de aquel contexto —en cuya percepcion

me probaba, y cuanto mas lo hacia, mas aumentaba la capacidad de

percibir— encarnaban una serie de cosas, de objetos, de sefiales, cuya comprension
yo iba aprendiendo en mi trato con ellos, en mis relaciones con mis hermanos
mayores y con mis padres. Los “textos”, las “palabras”, las “letras” de aquel contexto
se encarnaban en el canto de los p4jaros... en la danza de las copas de los arboles
sopladas por fuertes vientos que anunciaban tempestades... Los “textos”, las
“palabras”, las “letras” de aquel contexto se encarnaban también en el silbo del viento,
en las nubes del cielo, en sus colores, en sus movimientos...” (p.2)

Aqui se admite que, para lograr ese tipo de experiencias de lectura de diferentes
“textos” es necesario que alguien, en el caso de la escuela sea quien abra esos espacios,
haciendo posible, encuentros sin exigir al estudiante siempre el mismo resultado o
informacion memoristica de lo que se lee. Pues, el hecho de que el nifo “necesite de la ayuda
del educador, como ocurre en cualquier accion pedagdgica no significa que la ayuda del
educador deba anular su creatividad y su responsabilidad en la creacidn de su lenguaje escrito
y en la lectura de su lenguaje” (Freire, 1996, p.6)

En consecuencia, se puede decir; es necesario tener en cuenta que todos los
encuentros y tensiones que se dan en los procesos de lectura y escritura en el aula y contexto,
no involucran solo al estudiante sino también al maestro, que puede transformar el concepto
de estos dos procesos (escritura y lectura?) para cambiar la vision del lenguaje en sus aulas
y escuelas, formando estudiantes alfabetizados en su entorno capaces de interpretar y decidir
qué hacer ante su propia realidad.

Sucintamente desde el proceso investigativo es indispensable resaltar que en la
ensefianza en el entonto natural y en el contexto como texto, se habla de la lectura y ademas
de la escritura, entendiendo a esta ultima como una codificacion diversa, que incluye los

32 Es necesario aclarar que esto no significa que el maestro en biologia deba obviar lo tradicional del lenguaje
en la escuela (gramatica, ortografia, etc.) pues esta inmerso en su practica, sabiendo que, el proceso de
lectoescritura hace parte de todas las areas y no Unicamente de una asignatura en particular (espafiol). Lo
cual indica que el profesor desde la vida y lo vivo puede alentar la lectoescritura diversas y tradicionales,
siendo en estas Ultimas necesario tener conocimiento y gusto tanto por leer como por escribir, para orientar
a los estudiantes en estos dos procesos, mostrando la importancia de los mismos en la vida cotidiana.
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gestos; una escritura desde la corporalidad, que se pone en accion de forma constante. Idea
que se comprende al sefialar que “el gesto y el movimiento ...son medios de expresion y
comunicacion y constituye, para los pequefios menores de un afio, su medio de comunicacion
prelinguistica y para todos los humanos en general lo que normalmente denominamos
comunicacion no verbal” (Céceres, 2010, p.4)

De acuerdo con ello, puede comprenderse la importancia de ampliar los canales,
formas y cddigos de comunicacion, para que los estudiantes puedan reconocer que escriben
y leen a cada segundo de sus cotidianidades y aprender a amar estos procesos para la vida
misma.

Ahora bien, no basta con abrir espacios diversos para leer y escribir; es necesario
también motivar a los nifios y nifias sabiendo que, en cualquier proceso escolar “el
aprendizaje ... es inconcebible sin motivacion” (Junco, 2010, p.2). En el caso de la presente
investigacion tal actitud fue necesaria en distintos momentos, sobre todo cuando de escribir
se referia, lo que posibilitd que los alumnos comprendieran que la escritura les permite
comunicar lo que sienten, piensan y opinan de un tema en particular.

Para ello, fue necesario que el maestro (investigador) comprendiera que:

“La motivacion es muy importante en el momento de aprender dado que esta ligado
directamente con la disposicion del alumno y el interés en el aprendizaje, ya que sin el trabajo
del estudiante no servira de mucho la actividad del docente, por lo cual se considera que
mientras mas motivado esta el alumno mas aprendera y llegara facilmente al aprendizaje
significativo” (Sellan, 2017, p.2)

Por otro lado, y centrandose en la escritura, se refiere aqui al cuaderno de campo, el
cual fue uno de los instrumentos que motivo a los nifios a escribir de forma tradicional y
diversa, aquellas lecturas que hicieron de los organismos y las interacciones entre los mismos,
acudiendo a sus observaciones, libertad y autonomia, tal como se muestra a continuacion.

Fotografia 31: Apartado de cuaderno de campo de E7 / Fotografia 32: Apartado de cuaderno de campo de E6
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Fotografia 33: Apartado de cuaderno de campo de E9

De las anteriores evidencias de los cuadernos de campo se resalta otro elemento de
analisis, que se refiere a la importancia del dibujo como una forma de escritura en la que
plasman sus formas ver el entorno natural.

Lo cual se ve reafirmado por Vargas (2004) cuando escribe: “el dibujo es la primera
forma de expresion grafica del nifio, a partir de la cual puede comunicar sus pensamientos,
sus sentimientos y su conocimiento del mundo que lo rodea. En su lenguaje, el nifio al dibujar
habla consigo mismo y con su mundo externo” (p.92).

En efecto, el dibujo trae consigo una forma de representar la realidad que contempla
cada sujeto, una forma grafica personal que le permite expresar lo que percibe de su entorno,
en este caso, un entorno natural, lo que es relevante, sabiendo que al igual que el escribir, al
dibujar el nifio desarrolla un proceso cognitivo, selectivo y hasta critico que le permite
determinar que hacer, como hacerlo y lo que representa finalmente.

En contraste con ello, el dibujo suele considerarse en lo escolar como una imagen que
realza un texto, dandole a la representacion grafica un papel secundario lejos de considerarse
una forma de escritura, sabiendo que “la escuela impone al nifio un modelo de escritura
convencional, el cual debe imitar, aunque no lo comprenda ni tenga significado para él. Esto
limita su potencial para crear un sistema de comunicacion grafica por si mismo” (Vargas,
2004, p.94) por lo que se hace pertinente conservar y valorar las representaciones visuales de
los nifios y nifias en la escuela y sobre todo en la relacion entre la ensefianza de las
interacciones ecoldgicas y la lectura y escritura diversas.

Otro elemento que se resalta en el analisis de los cuadernos de campo se refiere a la
presentacion de dibujos del ecosistema de una forma integral, incluyendo varios organismos
y sus interacciones en el mismo espacio, lo que habla de la importancia y necesidad de
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desarrollar en los estudiantes el pensamiento relacional que les permita, no solo comprender
de mejor manera los fendmenos propios de la ecologia como las interacciones sino también
su relacion con la vida, la cotidianidad y sus problematicas (propias del ecosistema, como la
reduccién del mismo o las actividades econdémicas que afectan a los organismos del Bosque,
para este caso).

Lo anterior cobra mas fuerza, al decir que “en la raiz del pensamiento sistémico esta
la facultad de elegir, de eliminar los impedimentos que nosotros mismos hemos creado,
disefiando sistemas que nos ayuden a vivir ...mejor” (Herrscher, 2003, p.13). En decir que,
el pensamiento sistemico es una forma de comprender la realidad donde se “contempla el
todo y las partes, asi como las conexiones entre las partes” (Martinez, 2013 p.1) basados en
conceptos de interdependencia, autorganizacion y libre eleccion.

Todo esto confirma que la ensefianza de la ecologia hace posible el desarrollo o
ampliacion del pensamiento complejo y sistémico que le permite a los estudiantes no solo
comprender temas del caracter académico, sino también lo social, cultural, etc. que vive o
que viven los demas en su contexto cambiando los paradigmas de individualismo que aquejan
a nuestra sociedad.

Ademas de ello, el pensamiento sistémico implica reconocer entre los elementos que
se relacionan, la diferencia y las distintas funciones que cumplen cada uno de éstos, lo que
descubrieron los nifios en interaccion y lectura del entorno, un espacio de aprendizaje donde
no existieron preguntas a las cuales se debia responder de igual manera o con la misma idea
del ecosistema, pues fue la creacion de un texto libre, particular y propia a cada sujeto;
distinto a lo que sucede en el aula.

Aqui se debe aclarar que es importante tener la compresion e ideas centrales de un
texto (como se ensefia en la escuela cominmente), pero lo es aln mas resaltar el pensamiento
diverso, unico y critico que los nifios pueden desarrollar. De tal manera, que la lectura la
tradicional y diversa, son significativas. En ambas es “la libertad del lector y, de cierta forma,
su desobediencia al sentido literal de las palabras, las que le permiten comprender en toda su
dimension. Aunque para los dos tipos de lectura hablemos de comprender, el tipo de
comprension que se establece es muy distinto” (Reyes, 2016, p. 28), pues, la interpretacion
desde la lectura diversa esta enmarcada en la singularidad de las experiencias, los saberes,
conocimientos y vivencias que ha tenido cada sujeto alrededor del texto que contempla y al
cual asigna un significado y sentido.

Ampliando lo anterior, las lecturas y escrituras que hicieron los actores de la presente
investigacion mostraron su parte emocional y sus sentimientos mientras se encontraban
leyendo el ecosistema, lo cual propicia andlisis respecto a la importancia de las emociones
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, en este caso de las interacciones ecoldgicas desde
la lectura y escritura diversas.

A este respecto se pueden decir que “emociones y razén conforman un entramado
indisociable. El cerebro que piensa no se entiende separado del cerebro que siente” (Mata,
2014) por lo que los procesos escolares en general se ven traspasados con las emociones,
permitiendo un mejor desarrollo educativo. Esto es evidente en cuadernos de campo como
los que se presentan a continuacion:
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Fotografia 34: Apartado de cuaderno de campo de E1

Fotografia 35: Apartado de cuaderno de campo de E4
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Fotografia 36: Apartado de cuaderno de campo de E12

No obstante, y si se pretende desarrollar la lectura académica y literaria, las emociones
también son indispensables; varios estudios lo confirman asi, dentro de los cuales se
encuentra el de Sanjuén (2014) quien escribe:

“La implicacion emocional del lector se revela como un componente intrinseco del
proceso. Solo si favorecemos experiencias gratas de lectura conseguiremos sentar las bases
para la construccion de lectores literarios. La literatura puede ser vehiculo para aprendizajes
muy diversos: culturales, linguisticos, estéticos, pero también para desarrollar facetas no
menos importantes en una formacion integral de los nifios y jovenes, tales como la
creatividad, la imaginacidn, la construccion de la propia identidad, etcétera.” (p. 166)

De acuerdo con ello, las emociones emergen en doble via, ya que leer provoca
emociones y las buenas emociones invitan a los nifios, adolescentes y adultos a leer y escribir
en términos diversos y tradicionales; un indicio para comprender cdmo se puede desarrollar
espacios para la lectura y escritura desde lo personal que no siempre debe estar sometido a
un control de cohorte evaluativo, sin ninguna predisposicion a encontrar el “error” sino a ver
las varias expresiones del lenguaje en libertad.

Esto se puede lograr si los maestros del area tanto de lenguaje y ecologia posibilitan
lecturas y escrituras de todos tipos, tanto dirigidas como libres, entre lo académico y lo
cotidiano, lo emocional y lo cientifico, porque “la escuela debe ensefiar a leer de todas las
formas posibles y con diversos propositos” (Reyes, 2016, p. 29); donde los alumnos sean
capaces tanto de leer y escribir desde la libertad, pero también desde la guia o requerimientos
de un texto en particular.

En este proceso se puede trabajar en el aula, llevando a cabo momentos de libertad
total, trabajos de lectura y escritura estructurados o una interaccién de los dos procesos en un
mismo momento. Esta Gltima propuesta es argumentada por algunos autores que dan un
ejemplo diciendo:

ya que, si bien se comienza dando plena libertad a los estudiantes para que estos lean
y redacten segun sus preferencias, no puede faltar el trabajar en los aspectos relacionados a
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la redaccion y a sus procesos internos (Fondo Nacional de Desarrollo de la Educacion
Peruana, 2015, p.44)

Hay que mencionar ademas que la libertad se acompafia de otro concepto, que es la
autonomia, importante de estimular en la formacion de los sujetos, sabiendo que en la
actualidad, en varios procesos como la lectura y escritura los estudiantes se han habituado a
seguir un modelo pre- construido y establecido, “en donde se espera que el estudiante haga
solo lo que el profesor le permita, limitando asi la autonomia que tiene este para discernir si
el modelo es o no adecuado ... reduciendo la voz de los sujetos a un Unico modelo, pues esto
implicaria invisibilizar a las voces y eliminar la creatividad de la creacion” (Garcia, 2019, p.
39).

Es importante que esa autonomia se trabaje desde todas las areas, incluyendo la
ensefianza de las ciencias y lenguaje, permitiendo al estudiante formarse como un sujeto que
sabe expresar, relacionar y actuar de forma sistémica frente a lo que aprende y sucede en su
entorno, desde su propia iniciativa y creacion, haciendo un reconocimiento de si mismo y del
otro a través de las relaciones existentes.

En ese sentido, la mayoria de las actividades planteadas durante la investigacion se
configuraron con el proposito de derivar y aportar a la educacion en el &mbito social de los
nifios y nifias desde dos frentes: el primero relacionado con el reconcomiendo del otro y los
otros y el segundo la aplicacion de lo aprendido por medio de la lectura del contexto en la
vida cotidiana de los estudiantes.

Se puede inferir aqui que, la investigacion tuvo un alcance mas alla de lo académico;
afectando en lo social, desde el reto de la escuela referido al reconocimiento del otro, para
desarrollar habilidades emocionales como la empatia, la colaboracion y aceptacion a la
diferencia como algo que enriquece.

Sin duda, la orientacién que se le dé a la ensefianza de la ecologia puede potenciar
esa lectura y reconocimiento del otro y los otros, lo que fue evidente en la galeria donde los
nifios identificaron el trabajo de los demas y desarrollaron comentarios alrededor de los
mismos, resaltando la gran diversidad en el trabajo de los demas. Lo cual queda en evidencia
en comentarios como: "... Algunos expresaban como se sentian ... y claro que todos tenian
estilos diferentes... A mi me impresiond todas las formas de dibujar de mi curso, no pensé
que habia tantas y muy diferentes" (E5, 2019).

No bastando ello, la investigacion hizo posible: una lectura y escritura de los otros, el
aprendizaje de las interacciones ecolégicas y el acercamiento con la ciencia, la biologia y el
lenguaje, avanzando no solo en el aspecto social de los estudiantes sino también en las
propuestas curriculares que en nuestro sistema escolar ain no podemos obviar.

Tales elementos permitieron que los nifios lograran desarrollar niveles mas altos en
la lectura literal (cuando de reconocer y recordar situaciones interpretadas se refiere) al igual
que la lectura inferencial, la cual involucrd la creacion de significado particular en cada
estudiante al enfrentarse al contexto natural, involucrando en su construccion de sentido, sus
saberes, conocimientos, experiencias y emociones. Asi mismo y ligado al pensamiento
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relacional, se logro trabajar la lectura critica de los estudiantes que al comprender fenémenos
de la ecologia lo lograron relacionar con su vida y expresar lo que piensan al respecto.

En resumen, la lectura y escritura alrededor de las interacciones ecoldgicas, persigue
un alcance mayor: ir mas alla de memorizar y repetir qué es una interaccion ecoldgica y los
tipos de interacciones existentes en la naturaleza, lo cual, no tiene sentido ni significado si lo
aprendido no ayuda a la comprension, tension o inquietud con la vida de los estudiantes. Si,
lo que pretendio este proceso investigativo era reafirmar que es posible tener una ensefianza
y aprendizaje con sentido en la cual los sujetos comprenden su entorno y son capaces de
problematizarlo y construir alrededor del mismo; argumentos, pensamientos, emociones o
acciones que trasformen o permitan otras maneras de ver la realidad. Esto involucra la
formacion de un estudiante con una vision critica de lo que sucede a su alrededor.

Tales acciones se materializaron en el momento que los actores tomaron el
conocimiento respecto a las interacciones ecoldgicas y lo relacionaron de forma analoga con
situaciones de su cotidianidad, haciendo posible que el conocimiento fuera méas alla del aula
y les permita comprender su realidad y cotidianidad educativa, social e incluso familiar.

Para ello, es indispensable que tanto el estudiante como del maestro desarrollen la
habilidad de conectar los eventos y comprender la interdependencia mutua que existe en la
vida y la naturaleza. Se dice ambos, alumnos y profesores, ya que éste Gltimo dirige y orienta
al estudiante a conectar mas y méas eventos para comprender la complejidad que simboliza el
ser humano y la naturaleza, que desafortunadamente desde la escuela se ven separados.

Entonces es necesario tomar “esa tendencia innata de todos los seres humanos de
sentirse identificados con la naturaleza” (Wilson, 1989 como se cit6 en Sanchez y Garza,
2015, p.3), para aprender de ecologia, ampliar la lectura y escritura de los nifios y en
consecuencia formar sujetos mas conscientes de su contexto que deseen cuidar lo vivo.

Llegado a este punto, se puede decir que, las propuestas que se han mostrado en este
analisis alientan el aprendizaje de las interacciones ecoldgicas para potenciar los proceso
lectoescriturales de los nifios y nifias, como un acercamiento que posibilita lo ecoldgico,
linguistico y biofilico, determinando que estos acercamientos a la naturaleza les permiten a
los nifios ademés desarrollar ideas y emotividades importantes respecto a la conservacion y
cuidado de entornos naturales y los seres vivos e inertes presentes en los mismos. Un punto
de Illegada muy importante en la actualidad, donde los discursos ambientales traspasan las
fronteras y nos permiten evidenciar que ya no es posible continuar una ensefianza basado en
términos y conceptos cientificos sin comprender como estos permiten actuar ante las
problematicas y fendmenos que se presentan a causa del impacto que tienen el ser humano
sobre la naturaleza.

De acuerdo con ello, este tipo de encuentros lectoescriturales en el entorno de los
estudiantes les permite hacerse parte de mundo y la responsabilidad que tenemos frente a lo
que sucede y lo que podemos hacer quizas no para retroceder, pero si mitigar los efectos de
las acciones antrdpicas acaecido sobre los discursos desarrollistas donde se asumen la
naturaleza como un recursos que satisface las necesidades impuestas por el sistema capitalista
que nunca podran reemplazar la ensefianza y aprendizaje de la vida desde sus diversos
connotaciones.
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9. FUNDAMENTOS

Fundamentos pedagdgicos emergentes encaminados a potenciar los procesos de
lectura y escritura diversos en basica primaria a partir de la ensefianza de las
interacciones ecoldgicas®?

Luego de realizar los anteriores analisis, se pasa a dar respuesta a la construccion
emergente del proceso investigativo en la cual se desarrolla una serie de fundamentos
pedagogicos encaminados a potenciar los procesos de lectura y escritura diversos a partir de
la ensefianza de las interacciones ecologicas. De acuerdo con ello, este capitulo se divide en
tres tipos de fundamentos que incluyen los aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

Ahora bien, se inicia hablando de los fundamentos emergentes desde lo conceptual,
entendiendo que este aspecto se refiere a

“los principios y los conceptos ... que no se aprenden de forma literal, sino
abstrayendo su significado esencial e identificando las caracteristicas definitorias. En otras
palabras, el conocimiento conceptual requiere para su aprendizaje de que exista un minimo
de comprensién del material por aprender, considerando «comprension» como la asimilacion
sobre el significado de la nueva informacion” (Sanchez, s.f, p. 9)

De acuerdo con ello, los fundamentos conceptuales emergentes del proceso
investigativo plantean la ampliacion de las compresiones que se tienen en la escuela respecto
a la lectura y la escritura, para sobrepasar la instrumentalizacion y mecanizacion de estos dos
procesos; sabiendo que “la escritura no sélo se pueden definir como una combinacion de
signos y la lectura como la decodificacion de los mismos, pues es claro que dicho proceso va
mas alla de estas simples definiciones” (Gonzalez, 2018, p. 13).

En ese sentido y desde esa mirada compleja de estos procesos; la lectura se puede
considerar como aquellas interpretaciones particulares del sujeto, donde interpreta diversos
codigos a los que se pueden acceder, es decir que el leer se puede comprender como “un acto
de pensamiento que implica una intensa movilizacién cognitiva para interpretar y construir
el sentido de la lectura, en una permanente interaccion entre el lector y el texto, que requiere,
también, la intervencion de la afectividad y las relaciones sociales" (Romero, 2004, p.9).

Por otro lado, la escritura en la escuela se podria entender como un proceso en el que
se trasmite un mensaje construido desde la diferencia y la multiplicidad de codigos que puede
existir tales como: el movimiento, el gesto, los nimeros, la danza, el tejido, etc. De tal manera
que, el proceso de escritura es una accién que se realiza para "comunicar algo a alguien.
Quien escribe lo hace para expresar sus vivencias, sus angustias, sus suefios, sus deseos...
para disfrutar por el placer de hacerlo; pero lo escribe porque percibe que lo que comunica
puede ser valorado por los deméas" (Romero, 2004, p.)

33 Este aparatado responde a la fase tres de la investigacién.
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Ampliar de esta forma las dos significaciones, implica juntar con estos dos conceptos
el adjetivo de diverso; es decir, lectura y escritura diversas, lo cual permite extender el
horizonte de lo que es leer y escribir, amplificando la cobertura a los sujetos que a pesar no
tener claro el cddigo alfabético adquirido, escriben y leen desde su contexto en sus propios
codigos.

Al ampliar estas concepciones se puede incluir la lectura tradicional, la lectura del
entorno natural o social junto con la lectura cientifica respecto a los procesos que hacen parte
de la vida cotidiana que se explican por medio de comprensiones relacionadas con las
ciencias naturales. Que pueden potenciarse con el desarrollo de escrituras diversas que
relacionen lo curricular y vivencial.

Asi mismo, lo anterior hace posible comprender que el entorno que rodea a los
sujetos, es un texto para ser leido (interpretado) y escrito por medio de acciones, lo que
implica otro cambio conceptual, en el cual el contexto es un texto, permitiendo la entrada y
relacion con la ensefianza de las interacciones ecoldgicas, cuando se habla de la lectura y
escritura en el ecosistema por medio de la exploracion y acercamiento a las interacciones
ecologicas.

Lo anterior, habla de la alfabetizacion del entorno, la lectura y escritura en la
naturaleza donde se pueden identificar “multiples formas de lecturas y escrituras de todos los
seres vivos para todos los seres vivos y por ello es necesario comprender... lo vital que es
para la existencia de todos” (Gonzalez, 2018, p.25) al interpretar lo que sucede en el ambiente
social, emocional, educativo, etc. de cada sujeto.

Para resumir, se puede decir que se requiere un cambio conceptual desde los procesos
mencionados, una ampliacién significativa en el sistema escolar y los maestros, que permita
la interdisciplinariedad de las areas, en este caso ecologia y lenguaje, entendiendo la
complejidad del leer y escribir desde lo diverso, por medio de experiencias significativas y
nuevas construcciones donde los estudiantes comprendan la riqueza e importancia del leer y
escribir mas alla del requisito y mas cercanos a la interpretacion de la realidad.

Ya habiendo presentado los fundamentos desarrolladas desde lo conceptual, se pasa
a las construcciones de sentido en el aspecto procedimental, en las cuales se resaltan: la salida
de campo, la ensefianza en el contexto o entorno natural, la indagacion como proceso
emergente a la lectura del contexto, el cuento, el dibujo y texto libre como expresiones de la
escritura tradicionales que pueden permitir el desarrollo curricular y alterno de la escritura.

Dichos aspectos, muestran una relacion cercana e interdisciplinar entre el lenguaje y
la ensefianza de las interacciones ecoldgicas que pueden servir de orientacion para otras
investigaciones 0 procesos escolares transversales que se desarrollen desde las lecturas y
escrituras diversas.

Para iniciar con el desarrollo de las construcciones, es necesario aclarar que los
aspectos procedimentales son “un conjunto de acciones ordenadas y... dirigidas a la
consecucion de un objetivo... que incluye, entre otras... las técnicas, los métodos, las
destrezas, habilidades, las estrategias 0 los procedimientos” (Zabala, Alsina, Bantula,
Carranza, Dilmé, Forrellad, Gratacos, Noguerol, Oliver, Or6, Pérez y Rios, 1994, p.8).
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Ya sabiendo lo anterior, se habla del primer fundamento que se refiere a la salida de
campo, como “una estrategia que permite al estudiante ponerse en contacto directo con el
objeto de estudio, el medio natural y observar de primera mano aquellos elementos,
conceptos y procesos que son descritos en el aula” (Tenorio y Fuenmayor. 2018, p.53). En
ese sentido, esta actividad ademas de motivar a los estudiantes, hace posible un acercamiento
a diversos temas de ecologia y ciencias naturales que permiten el reconocimiento y
funcionamiento del contexto natural.

De ésta fundamento, se deriva el siguiente, sabiendo que no basta con sélo permitir a
los estudiantes un contacto y lectura de la naturaleza en sus maultiples cdédigos (colores,
texturas, formas, olores, etc.); es necesario desarrollar acercamientos orientados a la
ensefianza, que pueden iniciar desde la observacion detallada y la interpretacion de un
espacio natural donde los estudiantes despliegan diversidad de preguntas que, orientadas por
el maestro y por medio de la consulta, pueden llevar a la compresion de procesos y dindmicas
naturales complejos curriculares o extracurriculares.

De hecho, el proceso de indagacion es otro aspecto procedimental, sustentado en que

“Las preguntas que nos hacemos suelen ser el resultado de la combinacion de nuestras
observaciones, de nuestras experiencias anteriores y de la informacion que tenemos
disponible; casi sobre cualquier tema gque se nos presenta, hemos leido o escuchado algo en
el pasado. La informacién que tenemos sobre un tema se convierte en el fondo contra el cual
comparamos nuestras observaciones personales. En muchos casos nuestras inquietudes
surgen de la simple observacion de un fendmeno para el cual no tenemos una explicacion”
(Arango, Chaves y Feinsinger, 2002, p.4)

Lo cual indica que los estudiantes, desarrollan sus preguntas acudiendo a la lectura
por medio de los sentidos y a las experiencias, conocimientos, saberes y emociones que han
construido de forma personal y particular, lo que deja comprender entonces que desde la
lectura y escritura diversas pueden existir entre las interpretaciones y preguntas; encuentros
0 variaciones segun sea el caso, pues cada nifio y nifia tiene una historia de vida en su contacto
familiar y social en el que se han desarrollado.

Lo anterior, implica procesos alternos a los que se proponen en la escuela de forma
tradicional; no se trata de suprimir las lecturas comprensivas que preguntan por las ideas
centrales o los escritos con estructura fija, se trata de ampliar los alcances de la lectura y
escritura juntando lo tradicional con lo diverso y contextual que abre el paso a la formacién
personal de cada sujeto en contacto con el otro (especie humana) y los otros (seres de
cualquier especie).Tal encuentro con los demas, hace posible una comprensién mas compleja
y sistémica del entorno natural (para este caso) y la realidad.

Como se acaba de proponer se trata de integrar lo tradicional y diverso de la lectura
y escritura en la escuela. En esa linea, ya se ha hablado de los aspectos mas relevantes desde
lo diverso en relacion al lenguaje y la ensefianza de la ecologia. Ahora se pasa a desarrollar
o sefalar los elementos tradicionales de la lectura y escritura que potencian el acercamiento
de los nifios a este aspecto, desde la alfabetizacion tradicional.
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En primer lugar, se habla del cuento como el género que atrae a los nifios y les permite
evidenciar su mundo y compresiones por medio de personajes, nudos y finales que atraen y
que, a pesar de tratarse de una escritura tradicional puede convocar la creatividad e
imaginacién, la relacion con su realidad y también con realidades alternas.

De hecho, el cuento es un tipo de texto que puede articular el area de lenguaje con las
demas asignaturas, desde las diferentes tematicas lo cual “beneficia al aprendizaje, pues 10S
nifios recuerdan contenidos que no recordarian si se les hubiesen transmitido de forma tedrica
y memoristica” (Molina, Molina y Sanchez, 2013, p.4).

De la mano del cuento, se propone la implementacion del texto libre, el cual, es méas
cercano a una creacion de la realidad y a los intereses que tienen los estudiantes pues el nifio
no se aburrira jamas de contar los eventos de su vida y no s6lo de su vida exterior sino
también de todo ese pensamiento profundo™ (Freinet, 1969, p.20) que esta dentro de si. Un
tipo de texto que es mas contextual, autonomo y permite desarrollar aquellas habilidades de
escritura que solicitan desde los desempefios curriculares.

Juntamente con los dos tipos de texto que se proponen en este apartado procedimental
y desde el area de las ciencias naturales, emergen el cuaderno de campo como otra alternativa
de escritura en la que se pone en accion las palabras y los dibujos como forma de juego y
escritura de lo que ven en su entorno natural y social. Donde, ademas, los nifios plasman “las
observaciones... recogidas en terreno, pero también, el espejo de las reflexiones, cavilaciones
0 hipotesis” (Larrain, 2004) que dejan comprender la importancia de las salidas al entorno
natural y de este instrumento de registro, que ademas es atrayente para los alumnos que se
sienten motivados, libres y autobnomos de plasmar (escribir) lo que leen mediante los sentidos,
resaltando el aspecto grafico, pues el dibujo es de gran importancia para ellos, siendo ésta
una forma de representar las interpretaciones realizadas del medio en el que se hallan.

Para cerrar, la Gltima orientacidn desde lo procedimental es la necesaria articulacién
del juego en el espacio de ensefianza de cualquier area, sabiendo que, a los nifios y nifias les
atrae este tipo de acciones donde pueden aprender a la par que desarrollan y fortalecen la
relacion con los otros incluido el maestro, ya que en el juego los nifios y nifias pueden
“transformar las experiencias educativas ... y fortalecer tanto su motivacion como los
resultados de aprendizaje” (UNICEF, 2018, p.6) en términos académicos y sociales.

Acorde con lo anterior, se cierra este tipo de fundamentos, expresando la importancia
de los maestros en la orientacion y guia de los diferentes aspectos de orden procedimental,
desde una pedagogia basada en el contexto y la indagacion sobre el mismo. Sabiendo que
esto se logra cuando los maestros buscan el desarrollo de nuevas formas de ensefiar,
comprendiendo que es necesario hacer “un trabajo colectivo de innovacion, investigacion y
formacion permanente “( Pérez, 1991, p.70) desde el ambito conceptual y didactico que
incluye el manejo de la tematica, el cuestionamiento del pensamiento espontaneo de la
ensefianza, el conocimiento sobre el aprendizaje- ensefianza de la su area, la critica
fundamentada de la ensefianza habitual (tradicional) y el saber preparar los contenidos y
actividades.

Para finalizar, se hace referencia a los aspectos actitudinales que “se refieren a la
predisposicion a la adopcion de determinadas actitudes o ... tipos de percepcion, valoracion
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y accion” (Meza, 2005, p.54) que intervienen en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
por lo que deben ser tenidos en cuenta por los maestros en el &mbito escolar.

De acuerdo con ello y desde la presente investigacion que propone la ensefianza de
las interacciones ecoldgicas para la potenciacion de lectura y escrituras diversas, emergen
diferentes orientaciones actitudinales de las que se resalta el reconocimiento del otro y los
otros que se hace posible a través de la lectura del contexto como texto, una interpretacion
del entorno natural donde los estudiantes logran reconocer la existencia de otros seres y la
interdependencia como un proceso natural que permite la vida.

Tal reconocimiento, se genera no solo a partir de la lectura del entorno sino también
mediante la creacién de cuentos ya que "el ejercicio de contar, la escucha y el ejercicio de
escuchar, nos advierten la importancia de la otredad " (Agudelo, 2016, p.24). Lo cual se lleva
a cabo, pues al construir cuentos se puede “reestructurar el pensamiento, que posibilita el

despliegue de la imaginacion y ... nuevos aprendizajes para la interpretacion de la realidad”
(Aguirre, 2012, p.84).

Ademas de ello, reconocer a los otros y las interacciones que desarrollan hacen
posible la emergencia del pensamiento complejo también llamado pensamiento sistémico, en
el cual los nifios y nifias tienen la capacidad de relacionar los conocimientos adquiridos con
su cotidianidad y generar acciones ante la misma. Esto incluye, el desarrollo de la conciencia
por el cuidado de la vida y lo vivo mediante la compresion de temas que hacen parte de las
ciencias naturales, especialmente de la ecologia.

Tal pensamiento complejo, hace posible que los nifios desarrollen otras actitudes ante
las problemaéticas de su realidad y de su contexto natural, mediante ejercicios de relacion a
través de analogias que les permiten a los nifios transitar entre los diferentes &mbitos: de lo
escolar a lo cotidiano, de lo cotidiano de un contexto local a un contexto nacional, etc.

Sumado a ello y desde lo actitudinal en procesos de lecturas y escrituras diversas es
indispensable considerar la subjetividad, la particularidad de cada uno de los nifios y nifias
que se aproximan a su entorno natural desde lo que saben, sienten, creen y han vivido,
generando un d&mbito de mayor amplitud de interpretacion que se suscita también desde lo
emocional que convoca a los estudiantes.

En ese sentido, la subjetividad adquiere relevancia también, cuando se habla de la
diferencia, del reconocimiento de la diferencia individual y colectiva, que, orientada por el
maestro, hace posible que los nifios ademas de reconocer al otro y los otros, identifiquen que
cada uno es distinto en su forma de leer y escribir el entorno natural respetando ello y
aprendiendo a expresar y controlar su emocion respecto a encuentros o tensiones con las
interpretaciones y acciones de los demas.

Por otro lado, y desde lo actitudinal, para ampliar los conceptos de lectura y escritura
diversas en el aula por medio de la ensefianza de las interacciones ecoldgicas y otros
procesos, es indispensable propiciar un ambiente de motivacion en los nifios que les anime a
escribir y leer desde diferentes lugares y espacios que alienten la creatividad, que hacen
posible la ensefianza no solo de contenidos curriculares de ecologia y lenguaje sino de
cualquier area en general.
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La motivacion y el estimulo de la creatividad son dos elementos relevantes para lograr
el aprendizaje. Por lo que, los maestros “debemos proporcionar al alumno elementos y
propuestas de trabajo que le permitan crear su propia lengua ... La necesidad de aprender a
escribir puede ser un motivo que predisponga positivamente a los alumnos; placer en la
realizacion y satisfaccion por comprobar los progresos” (Bruno, Gonzaléz y Fernandez,
2009, p.41) en su desarrollo cognitivo, emocional y hasta social.

Lo dicho se puede lograr por medio de la libertad y autonomia en ciertos espacios, es
decir momentos en los que los nifios puedan seleccionar que lectura quieren desarrollar y el
tema del cual quieren escribir en los diversos codigos existentes. Permitiendo una motivacion
desde el interés personal y creciendo en la forma que se aprecian los fenémenos al ser
contrastado u orientado por el maestro, en busqueda de entender la realidad y aportar a ella.
Esto se materializa en la formacion de actitudes analiticas, criticas, asociativas (relacionales)
y propositivas que hacen participe al infante de su propia realidad, y lo consideran como un
sujeto activo; algo diferente a las lecturas y escrituras tradicionales donde el nifio solo
aprende una técnica para leer rapido y contestar de forma correcta.

Llegado a este punto, solo se puede agregar que, para hacer realidad lo anterior en las
escuelas se hace necesaria la determinacion de los maestros para lograr consolidar los puntos
conceptuales, procedimentales y actitudinales que se proponen y que se pueden ampliar y
materializar por medio de investigaciones educativas desde el quehacer pedag6gico en una
reflexion constante y trabajo en equipo que permita la transversalizacion de los contenidos,
proporcionan una experiencia mas cohesionada, distinto a la realidad de la ensefianza en las
aulas colombianas.

Es necesario hacer proyectos interdisciplinares desde el contexto social y natural de
los nifios y nifias haciéndoles sujetos que leen, interpreten, escriben y se maravillan desde
sus percepciones y sensaciones acudiendo a las creencias y saberes que el profesor debe
respetar y tener en cuenta en sus planeaciones y sesiones de clase, siempre en pro de la
diversidad y la vida.

9. CONCLUSIONES

El caminar entre el lenguaje y la ecologia: La expresion de la lectura 'y
escritura diversas a partir de la ensefianza de las interacciones ecoldgicas

Luego de la investigacion realizada y desarrollada bajo diferentes procesos de
interpretacion que permitieron presentar y constatar la posible articulacion entre el lenguaje
y la ecologia como proceso de transversalizacion y de emergencia de nuevo conocimiento,
se hace necesario cerrar el presente estudio dando cuenta de los principales hallazgos del
mismo.

En concordancia con ello y desde las nociones de interacciones ecologicas, lectura 'y
escritura se concluye que:
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Los estudiantes dieron cuenta del desarrollo de nociones respecto a las
interacciones ecoldgicas, gracias a el acercamiento que tuvieron con el entorno
natural (ecosistema de bosque), del cual derivaron interpretaciones a partir de la
lectura a través de los sentidos y su conjugacion con aquellos aspectos cognitivos,
sociales y culturales previos que poseian.

A pesar de no establecer nombres cientificos, se logran evidenciar a partir de las
diferentes actividades implementadas que; en su descripcion los alumnos
identificaron en el entorno natural las siguientes interacciones ecoldgicas: a)
depredacion, b) competencia, ¢) Simbiosis en sus tres formas: parasitismo,
mutualismo y comensalismo y d) la interaccion nutrimental.

Los nifios y nifias, dieron cuenta de nociones y procesos de lectura y escritura
desde una mirada instrumental, lo cual, se debe a las disposiciones normativas de
las escuelas que reducen y homogenizan estos importantes procesos bajo la
necesidad de responder a pruebas estandarizadas disefiadas lejos de la realidad de
los estudiantes.

Desde la mirada habitual de la lectura y escritura, los nifios expresan el agrado
por leer principalmente cuentos de aventura y fantasia, asi como comics e
historias de su interés. En cuanto a la escritura muestran una inclinacion
relacionada con el agrado por el proceso, cuando se trata de expresar sus ideas o
plasmar cuentos donde pongan en juego la creatividad e imaginacion. A pesar de
ello, algunos estudiantes expresaron su desagrado por el escribir acufiado a
molestias fisicas que se dan gracias a dictados o copias extensas que son
impuestas por los docentes.

Es necesario desde la escuela posibilitar a los estudiantes espacios de lectura y
escritura diversa donde los alumnos puedan comprender la riqueza del lenguaje
escrito y leido en las cotidianidades de si mismos y sus compafieros.

En cuanto a las relaciones establecidas entre en la ensefianza de las interacciones
ecologicas y los procesos de lectura diversos se encontro que:

El contexto natural asumido como texto amplia la comprension de los conceptos
y procesos de lectura y escritura en la escuela y posibilita el acercamiento de los
nifios a la comprension de la realidad desplegando aspectos como el aprendizaje
situado, el pensamiento relacional, la curiosidad y las emotividades.

La ensefianza en el entorno natural se constituye en una posibilidad de conexion
entre la ecologia y lenguaje, ya que, en este espacio los estudiantes pueden
acceder a la lectura de diversidad de codigos, permitiendo el acercamiento y
comprension de las interacciones ecoldgicas en el ecosistema y su importancia
para el cuidado de la vida.
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La lectura del ecosistema (patio de la escuela) por medio de los sentidos, le
permite a los nifios y nifias sefialar e identificar las relaciones existentes entre los
factores bioticos y abidticos, haciendo posible desarrollar el pensamiento
relacional, que les permite comprender su entorno social y natural.

El cuaderno de campo es un instrumento de registro importante para el desarrollo
tanto de la escritura tradicional como la diversa, permitiendo que los nifios
registren, describan y representen (dibujo) las observaciones en el entorno natural
plasmando sus observaciones, acciones y emotividades.

La motivacion es una actitud indispensable a la hora del aprendizaje de las
interacciones ecologicas como de la lectura y escritura diversas, sabiendo que esta
permite una conexién con las dinamicas que se proponen en el aula o en el entorno
natural haciendo posible el aprendizaje y ampliacion del conocimiento de los
alumnos.

Desde la construccion de los fundamentos pedagdgicos encaminados a potenciar los procesos
de lectura y escritura diversos en basica primaria a partir de la ensefianza de las interacciones
ecologicas se infiere que:

Es necesario ampliar y diversificar los procesos de lectura y escritura por medio
de dinamicas que incluyen la salida de campo, la ensefianza en el entorno natural,
el contexto como texto, el juego, el texto libre y las analogias, dado que dichas
dindmicas permiten a los nifios y nifias identificar las interacciones ecoldgicas por
medio de la lectura del ecosistema.

Desde los encuentros emergentes al proceso se infiere que:

Es ineludible tener en cuenta que la lectura y escritura tradicional son de
importancia, sin embargo, para mejorar los niveles de desarrollo en el proceso es
necesario ampliar la mirada a los estudiantes, evitando la vision reduccionista e
instrumentalizada en la cual se lee y escribe bien para un proceso evaluativo
estandar.

La implementacion de lecturas y escrituras diversas en la ensefianza de las
interacciones ecoldgicas, permiten el desarrollo de actitudes de reconocimiento
por el otro y los otros, a la vez que hace mas consiente al estudiante de su entorno
natural y social.

Desde el posicionamiento de los maestros como investigadores de su propia practica y
experiencia se concluye que:

Es pertinente que los maestros lleven a cabo investigaciones desde sus practicas
pedagdgicas, dado que esto puede llegar impactar de forma significativa en el
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desarrollo de procesos educativos acordes a las particularidades, realidades y
requerimiento de los contextos socioeducativos.

e Los procesos de transversalizacion e interdisciplinaridad en la ensefianza, en este
caso desde el lenguaje y la ecologia, son necesarios en la escuela, para mostrar
una vision mas compleja y holistica del conocimiento y sobretodo como una
forma de que los estudiantes comprendan sus realidades poniendo en accion los
aprendizajes adquiridos.

e Es importante resaltar la importancia de reconocer las voces de los estudiantes
como punto de partida para disefiar estrategias pedagdgicas y didacticas de lectura
y escritura diversas a partir de las interacciones ecoldgicas.
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ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario a estudiantes alrededor de la lectura y escritura.

Universidad Pedagdgica Nacional
1A UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Facultad en Educacion @ A iBAAL

Maestria en educacion

Investigador(a): Angie Mariana Mufioz Luque

Descripcion:

La siguiente encuesta tiene como objetivo recopilar informacion acerca de lo que es la
lectura y la escritura para los nifios y las nifias del grado cuarto (2019) de la institucién La
Pefia Gimnasio Campestre de Tabio. Se agradece la colaboracion.

Cuestionario respecto a la lectura y escritura
Lee las siguientes preguntas y contesta:
1. ¢Qué es la lectura para ti?

2. ¢Tegusta leer? Si o No ¢Por que?

158



¢Cuando lees?

¢ Qué te gusta leer?

¢ Qué es escribir para ti?

¢ Te gusta escribir? Si o No ¢Por qué?
¢En qué momentos escribes?

¢ Qué te gusta escribir?

N Ok~ W

Anexo 2. Cuestionario a profesores del contexto problémico de la institucion.

Universidad Pedagogica Nacional

-7 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Facultad en Educacion NACIONAL
Maestria en educacion TIYIIn

Investigador(a): Angie Mariana Mufioz Luque

Descripcion:

La siguiente encuesta tiene como objetivo recopilar informacion acerca de la institucion
La Pefia Gimnasio Campestre alrededor de tematicas que fundamentan la caracterizacion,
contextualizacion y las probleméticas de la comunidad educativa.

Agradezco su participacion y colaboracion.

Cuestionario Contexto Institucion La Pefia Gimnasio Campestre

Nombre:

Edad:

Profesion:

Cargo dentro de la institucion:

Lea las siguientes preguntas y responda desde su practica pedagdgica. Dicha informacion se
recopila para ser utilizada en el desarrollo y consolidacion de una investigacion en el marco
de desarrollo de la maestria en educacién de quien es referenciada como encuestadora del
presente documento. De acuerdo con ello, al contestar la pregunta se autoriza la publicacion
de la informacion que aqui se recopile.

1. ¢Quiénes conforman la institucion educativa?

2. ¢Qué elementos caracterizan a los estudiantes de la institucion? (Mencione los aspectos
de caracter positivo, pero también aquellas dificultades que desde su punto de vista
puedan tener).

3. ¢Qué caracteristicas destaca en los maestros de la institucion?

4. ;Cual piensa qué es el papel que cumplen los maestros de la institucion en la educacion
de los nifios, nifias y jovenes?

5. ¢Qué elementos caracterizan a las familias de la institucion?
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6. ¢Cudl cree que es el papel que cumplen las familias de la institucion en la educacion de
los nifios, nifias y jovenes?

7. ¢Cudles son las problematicas académicas mas generalizadas en los estudiantes de la
institucion?

8. ¢Cudl considera que es la problematica mas generalizada en los estudiantes a nivel
convivencial o de relacion con su entorno?

Anexo 3. Ejemplo de consentimiento informado estudiantes.

A continuacion, se presenta dos ejemplos del consentimiento informado
implementado en la investigacion.

Consentimiento informado
En el marco de la Constitucién Politica Nacional de Colombia, la Ley 1098 de 2006 — Cédigo

de la Infancia y la Adolescencia, la Resolucion 0546 de 2015 de la Universidad Pedagogica
Nacional y deméas normatividad aplicable vigente, considerando las caracteristicas de la
investigacion, se requiere que usted lea detenidamente y si est4 de acuerdo con su contenido,
exprese su consentimiento firmando el siguiente documento:

Parte uno: informacion general del proyecto

Este consentimiento informado, se genera con el propdsito de solicitar la participacién de los
y las estudiantes en el proyecto de investigacion denominado La ensefianza de las
interacciones ecoldgicas: una posibilidad de acercamiento a procesos de lectura y escritura
diversos en la basica primaria, el cual tiene como Ultimo objetivo especifico, consolidar una
serie de fundamentos pedagdgicos para potenciar los procesos de lectoescritura en el grado
cuarto (2019) la Pena Gimnasio Campestre. Dicha investigacion es desarrollada por la
investigadora Angie Mariana Mufioz Luque identificada con cédula de ciudadania
1.076.624.147 de Tabio, estudiante de Maestria en Educacion de la Universidad Pedagdgica
Nacional.

De acuerdo con lo anterior, se hace necesaria la recoleccion de datos, los cuales requieren ser
registrados de manera escrita, visual (fotografias y/o videos) o en audio, con el objetivo de
ser divulgados, por lo que es necesario conocer si usted permite o no desarrollar la
publicacién de dichos resultados obtenidos en este proceso. De acuerdo con lo anterior, es
preciso informales que esta informacion sera utilizada SOLO con fines investigativos en
aporte al campo de la educacion.

Parte dos: consentimiento informado

Yo mayor de edad,

identificado  con Cédula de  Ciudadania  N°

de , con domicilio en la ciudad de

Direccion: Telefono y N° de celular:
Correo electrénico:
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Como adulto responsable del nifio(a) y/o adolescente con:
Nombre(s) y Apellidos:
Tipo de Identificacion N°

autorizo expresamente a la Universidad Pedagdgica Nacional utilizar sus datos y las
grabaciones de audio, video o0 imagenes que se generen.

En constancia, el presente documento ha sido leido y entendido por mi, en su integridad de
manera libre y esponténea.

Nombre del adulto responsable del nifio o adolescente:
Ne° Identificacion: Fecha:

ANEXO 4. Ejemplo de consentimiento informado de profesores.

A continuacion, se presenta ejemplo del consentimiento informado implementado con el
grupo de maestros que desarrollé el cuestionario para caracterizacion y problematizacion del
tema de la investigacion.

Consentimiento informado de maestros

Este consentimiento informado se genera con el proposito de solicitar la autorizacién de
publicar las respuestas obtenidas en el cuestionario “Contexto institucion La Pefia Gimnasio
Campestre” con el animo de incluirlas en la problematizacion y contextualizacion del
proyecto de investigacion denominado La ensefianza de las interacciones ecoldgicas: una
posibilidad de acercamiento a procesos de lectura y escritura diversos en la basica primaria,
el cual tiene como ultimo objetivo especifico, consolidar una serie de fundamentos
pedagdgicos para potenciar los procesos de lectoescritura en primaria en la Pena Gimnasio
Campestre. Dicha investigacion es desarrollada por la investigadora Angie Mariana Mufioz
Luque identificada con cédula de ciudadania 1.076.624.147 de Tabio, estudiante de Maestria
en Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional.

De acuerdo con lo anterior, es preciso informales que esta informacion sera utilizada SOLO
con fines investigativos en aporte al campo de la educacion.

Yo mayor de edad,
identificado con Cédula de Ciudadania N°

de , con domicilio en la ciudad de

Direccion: Teléfono y N° de celular:

Correo electrénico:

autorizo expresamente a la Universidad Pedagogica Nacional a utilizar los datos generados
en el cuestionario denominado Contexto institucion La Pefia Gimnasio Campestre.
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En constancia, el presente documento ha sido leido y entendido por mi, en su integridad de
manera libre y esponténea.

Anexo 5. Matriz de caracterizacion de actores.

Institucion
(PEI)

Familias

Estudiantes

Maestros

Educativo

Socio-
cultural

Ambiental

Otros
Educativo

Socio-
cultural

Ambiental
Otros

Educativo

Socio-
cultural
Ambiental

Otros

Educativo

-Principios.
-Valores.

-Modelo pedagdgico.
- Proyecto de aula.
-Perfil del estudiante.

-Enfoque desde derechos humanos.
-Diversidad.

-Democracia.

-Ubicacion.

-Relacion con el ambiente.

-Nivel educativo

-Nivel Econdmico

-Trabajo

-No aplica.

-Religion —ideologia
-Educacion de hijos

-Tiempo compartido con hijos.

-Edad
-Probleméticas a nivel académico vy

convivencial.

-Potencialidades.
-Interaccion con los demas

-Relacién con el entorno.
- Conceptos de vida en dibujos (naturaleza,

familia, diversion, oportunidad).

-Intereses.
-Experiencias con los medios de comunicacion.
-Realidad en contexto globalizado.

-Edad.
- Nivel profesional.
-Perfil del docente.
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Socio- -Respeto a la diversidad.

cultural
Ambiental -Ecosistema de Bosque.
-Colegio Campestre
Otros -Oportunidades del maestro.

-Compromisos.

Anexo 6. Ejemplo guias didacticas.

A continuacion, se presentan dos ejemplos de las guias didacticas construidas para la
presente investigacion.

Guia didéctica 1: los seres del bosque: leyendo a través de la observacion
Tema: ¢qué hay en el bosque?

Tiempo: 5 horas

Fecha: 28 de octubre de 2019

Investigadora: Angie Mariana Mufioz Luque

PRESENTACION:

Los procesos de lecto-escritura se encuentran presentes de forma innata en todas las
actividades que se desarrollan cotidianamente; se lee el entorno a través de los sentidos y se
escribe mediante los actos que desembocan de dichas lecturas. En ese sentido, la escuela
tiene espacios donde los nifios habitan y leen, sin embargo, esa lectura se da de forma
mecanica por lo que no pueden percibir las constantes relaciones que se dan en el espacio,
con los sujetos y objetos presentes.

De acuerdo con ello, y con objetivo de trabajar las interacciones ecoldgicas, se pretende
realizar una salida al bosque de la institucion, con el proposito de permitir a los nifios leer su
contexto a través de la observacién, escribiendo y dibujando respecto a lo visto en este
ecosistema. En consecuencia, se plantea una sesion exploratoria, que pretende ser el inicio
de la ensefianza de la lectura y la escritura, desde el aprendizaje de las interacciones
ecoldgicas.

En ese sentido es importante reafirmar que, esta sesion se genera con el propdsito de
identificar ideas y conceptos previos que los nifios puedan tener alrededor de las interacciones
ecoldgicas, como insumo para responder al primero de los objetivos propuestos en el presente
trabajo de grado.

En esa misma linea, se puede ver que la presente actividad se plantea como el inicio de una
secuencia de estructuras didacticas, las cuales apuntan a encontrar elementos con el &nimo
de consolidar fundamentos pedagogicos para la ensefianza de la lectura y la escritura desde
el campo de la Ecologia.
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EJES CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

¢ QuE? ¢Coémo? ¢Para qué?
Proposito 1. Proposito 2. Propdsito 2.
Identificar lo que hay en el | Escribir y dibujar lo que hay en | Explorar el bosque de la

bosque de la institucidn
durante el recorrido por el
lugar.

el bosque de la institucion.

institucion de forma detallada
y minuciosa.

Lineas conceptuales:

Ideas previas respecto a las
interacciones ecoldgicas.
Representacién del entorno.

Lineas procedimentales:

Inicio:

Antes de realizar la salida se les
explica a los nifios en qué
consiste la actividad y les anima
a ser detallistas en sus
observaciones.

En caso de que haya dudas se
responden y se es solicita a los
estudiantes que lleven los
implementos necesarios para
trabajar en el bosque.
Desarrollo:

El recorrido inicia saliendo de
la parte central del colegio hasta
el bosque. Se realiza una
caminata con tres estaciones
que corresponden a: 1) Entrada
del bosque y 2) Parte central del
bosque.

En cada una de las estaciones se
les permitira a los estudiantes
hacer una observacion,
descripcion 'y dibujo de los
elementos que observan.
Cierre: En su cuaderno de
campo los nifios plasman lo que
representa en forma global sus
dibujos.

Lineas actitudinales:
Disposicion: Se tiene en
cuenta la disposicion e interés
que presentan los estudiantes
durante el recorrido.
Observacion minuciosa: Se
valora en cuenta el detalle a la
hora de registrar lo que hay en
el bosque,

Trabajo individual:
determinado por los
elementos que aporta cada
estudiante a la hora de
socializar lo trabajado en el
bosque.

Respeto por el entorno
natural: Importante actitud
que se analiza, se orienta y
retroalimenta con los nifios
para cuidar el ecosistema.

Asi mismo, se permitird un
espacio para que cada nifio
exprese a través de alguna
forma de su preferencia
(dibujo, escrito, comic, etc.),
las respuestas a las preguntas:
- ¢Como le parecié la
actividad?

- ¢Como se sintié durante el
recorrido?

- ¢Qué fue lo que mas le
agrado de la salida? ¢por que?

Aspectos a valorar:

Como se menciona en la parte de la descripcidn de esta guia, lo que se pretende encontrar con
esta sesion son: las ideas previas que tienen los estudiantes alrededor de las interacciones
ecoldgicas, sin hacer mencion de las mismas, sabiendo que esta actividad es de tipo exploratorio.
Asi mismo, se tiene en cuenta la presentacion que realizan respecto a la experiencia de la salida;
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ya que, dichos aspectos permiten encontrar elementos a tener en cuenta en la creacion de la
siguiente guia didactica.

Guia didactica 2:

los seres del bosque: una interpretacion a través del otro
Tema: ¢qué encontramos en el bosque?

Tiempo: 3 horas

Fecha: 29 de octubre de 2019

Investigadora: Angie Mariana Mufioz Luque
Presentacion:

La lectura es un proceso interactivo entre el texto y el lector, quien desde su estructura como
individuo genera una interpretacion del contenido, asignandole un significado particular, que
muchas veces se precisa debe acercarse al significado del autor. A pesar de ello, esto depende
de la comprension, conocimientos e interpretacion de quien lee y el objetivo de leer.

De acuerdo con lo anterior, la presente guia didactica pretende abrir ese espacio de
interaccion entre los estudiantes (lectores) y los dibujos de sus comparieros (el texto) que
emergen de la anterior guia, sin mas objetivo que interpretar a sus compafieros.

En esa linea, es importante aclarar que, las interpretaciones se valoran sin tomar en cuenta el
caracter fiel de lo que quiso representar cada nifio, ya que, aqui se pretende continuar
indagando las concepciones acerca de las interacciones ecoldgicas que tienen los estudiantes;
y no, determinar qué tan cercana es su interpretacion a la de cada autor, sabiendo que cada
uno trabaja desde sus capacidades y habilidades a la hora de representar.

Dichas concepciones ademas pueden arrojar, pistas o elementos que permitan o posibiliten
la construccidn y desarrollo de nuevas guias.

Interpretar los cuadernos de
campo de sus comparieros
detallando todos los dibujos
0 esquemas plasmados.

Expresar su interpretacion
de forma oral durante la
mesa redonda.

EJES CONCEPTUALES | PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
¢ QuEé? ¢Coémo? ¢Para quée?
Proposito 1. Proposito 2. Propdsito 3.

Participar de forma activa y

respetuosa con sus
comentarios en la mesa
redonda.

Lineas conceptuales:

Ideas previas respecto a las
interacciones ecoldgicas.
Representacion del entorno.
Interpretacion de dibujos.

Lineas procedimentales:

Inicio: Se les explica a los
nifos la actividad y se
resuelven las dudas que se
presenten.

Lineas actitudinales:

Disposicion: Se tiene en
cuenta la disposicion e
interés que presentan los
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Desarrollo: Los dibujos de
los nifios resultantes de la
guia uno, se disponen en
forma de galeria circular vy,
se solicita a los nifios que se
coloquen frente a su propia
representacion.

estudiantes  durante la
apreciacion de la galeria.
Participacion: se valora la
participacion e intervencion
de los nifios en la mesa
redonda desde sus propias
interpretaciones.

Posteriormente, se les da un
tiempo de 5 minutos para su
analisis y se pide que roten a
su derecha, repitiendo la
misma accion (observar el
dibujo por 5 minutos y
seguir rotando a la derecha)
de forma simultanea, hasta
que todos los nifios pasen
por los dibujos de sus
comparieros.

Cierre: Finalmente en una
mesa redonda cada uno de
los niflos presenta su
interpretacion global de las
representaciones de  sus
pares.

Aspectos a valorar:

Como se menciona en la presentacion de esta guia se pretende identificar mas
concepciones o ideas previas de los estudiantes respecto a las interacciones, permitiendo
un encuentro entre los lectores y textos que son los estudiantes y sus dibujos
respectivamente. Sumado a ello, se tiene en cuenta las habilidades de interpretacion y
explicacion de cada estudiante a través de la exposicion de sus ideas en la mesa redonda.

Anexo 7. Ejemplos cuadernos de campo.

A continuacion, se presentan dos ejemplos de los cuadernos de campo construidos en
la presente investigacion.

Cuaderno de campo 1

El dia inici6 a las 8:00 de la mafiana; los estudiantes llegaron emocionados, ya que
con anterioridad se les habia comentado que se desarrollaria una salida de campo al bosque
de la institucion.

Los nifios arribaron con botas, maletas y sus cuadernos de campo.

Eso de llevar el cuaderno de campo habian emergido en dias pasados, cuando llevé
un diario de salidas que realicé en la universidad durante mis afios de pregrado; esto para
mostrarlo a los nifios y nifias, con el objetivo de conocer gque tanto les llamaba la atencidn.
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Fue una experiencia emotiva y divertida para los nifios, debido a lo cual se decide hacerlo
parte de la salida de campo e incluirlo en la investigacion como un instrumento de recoleccion
de datos.

En ese sentido, el dia anterior, los alumnos junto con la maestra, crearon su propio
cuaderno de campo como un incentivo que les generé mayor interés a cada uno de ellos.
Sumado a ello, se explico el objetivo del cuaderno, dejando a libertad de eleccion de cada
nifio, la manera en la cual quisieran llenarlo durante la salida de campo, por lo tanto, la Gnica
indicacion era que en éste se mostraran lo que habia en el bosque. Esto se generd de esa forma
con la intencion de permitir la emergencia de esas otras lecturas y escrituras diversas que, no
solo se refieren a la codificacion o decodificacion de letras.

Pues bien, el 25 de octubre salimos del colegio en una caminata de media hora hasta
llegar a la entrada del bosque, que era la primera parada de nuestra salida. Durante el trayecto
los nifios estaban emocionados y contentos, algunos de ellos decian: “esta es la mejor salida”,

“ya quiero llegar al bosque”, “;cuantos animales veremos?”, “Profe, ya quiero estar alla y
ser como un cientifico mirando los insectos”. En realidad, era una lluvia de comentarios.

Yaal arribar a la entrada del bosque, nos encontramos con una pequefia granja, donde
pudimos ver dos vacas, un caballo, un conejo y una cerdita. Como era nuestra primera parada
y los nifios sabian que en sus cuadernos de campo debian colocar lo que habia a la entrada
del bosque, la mayoria se fijé solo en los animales de la granja. A pesar de ello, unos pocos
se detallaron la entrada del bosque en si misma, llena de arboles de gran altura, enredaderas
y una “cosa extraiia” que colgaba de algunas plantas que coloquialmente se le dice “barbas
de viejo” por su aspecto parecido a la de una gran barba de color blanco.

Todos los nifios, sin excepcidn se ubicaron a la entrada del bosque y comenzaron a
registrar lo que veian, unos a través del dibujo o por medio de palabras y uno que otro
registraba lo que observaba con diagramas. Hacian descripciones, detallaban los animales,
tocaban las plantas y en algunos casos, decidieron colocar en sus cuadernos de campo c6mo
se sentian en ese espacio natural.

Sea cual fuere la forma de escribir que utilizaban, iban leyendo y expresando lo que
mas les agradaba del paisaje en la entrada al ecosistema de bosque.

En ese disfrute poco sentian el calor abochornante de esa mafiana.

Este ejercicio de lectura y escritura duré una hora y media, pues ademas de leer los
seres de la granja, se acercaron a los animales, los alimentaron y consintieron por un rato.

Ya a las 10: 30 de la mafiana les solicité que hiciéramos una fila, pues teniamos un
guia (trabajador del colegio) que nos conduciria al centro del bosque y acababa de llegar. Los
nifios realizaron la fila a pesar de que a algunos les costo dejar a los animales. El guia se
presentd como Guillermo y les expresé a los estudiantes que podian preguntarle a él lo que
desearan y que él responderia lo que supiera. Conjuntamente, les recordd que el bosque era
la casa de muchos animales y plantas, por lo que, al entrar en él, era necesario no lastimar los
seres vivos y hacer un poco de silencio para escuchar el canto de las aves y no espantar a
otros animales.

167



En seguida de esa solicitud nos internamos en el bosque.

Guardar silencio les costd bastante a algunos alumnos, sin embargo, poco a poco se
regularon con ayuda de algunos recordatorios en el camino. Estaban muy pendientes,
intentaban no pisar ningun hongo del suelo y pasar por donde Guillermo nos llevaba. El
recorrido durd veinte minutos, y en el centro del bosque encontramos una especie de
banquitas que se habian adaptado para que los nifios de la institucion pudieran descansar. Se
acomodaron y la instruccién era seguir registrando en su cuaderno de campo lo que habia en
el centro del bosque.

Iniciaron de nuevo su labor, algunos decian que notaban muchas otras cosas
diferentes a las que habian visto en la entrada del bosque, mientras que otros, leian poco el
nuevo texto por lo tanto sus pares tuvieron que orientarlos, dando pistas de cosas nuevas que
se veian.

“Hay muchas plantas” — dijo un estudiante. Y Guillermo empez6 a contarles como se
Ilamaban algunos de los arboles presentes en el bosque de la institucién. Sumado a esto, nos
dirigi6 a una pequefia laguna en la que descansaban algunas ranas y revoloteaban libélulas.

Los nifios se apresuraban a escribir y dibujar, caminaban por la zona, veian la forma
de los hongos, preguntaban si eran 0 no venenosos, los tocaban lentamente luego de que yo
les decia que no. Era evidente la curiosidad y las ganas de sentir, con las manos, los ojos, el
olfato: estaban leyendo a través de sus sentidos.

A continuacién de consignar eso en su cuaderno y atendiendo a comentarios que
decian: “no vemos tantos animales, ;no se supone que debe haber hartos?”, les expliqué que
muchos animales podrian haberse marchado con nuestra presencia, pero que intentariamos
quedarnos muy quietos y en silencio para ver si lograbamos ver, oir, sentir u oler algo
diferente.

No fue facil llegar al silencio total, pero después de 20 minutos, pudimos escuchar el
canto de algunas aves, incluso sintieron “olor a tierra mojada”. No obstante, fue posible ver
una mirla, varios copetones y descubrimos en un arbol mariquitas. Esto les Ilamé la atencion.

Pasamos media hora mas para leer el ecosistema, dejando completamente autdnomos
a los chicos, solo se les recordd no alejarse del lugar.

Transcurrido el tiempo Guillermo nos indic6é que era momento de volver, lo que no
fue una grata noticia para algunos, pero nos organizamos en fila y empezamos el recorrido
de salida.

Mientras camindbamos algunos nifios hablaban diciendo que habian escuchado
sonidos extrafios, como gritos en el bosque, otros le preguntaban a Guillermo si habia
serpientes, a lo que el manifestaba que si, que habia visto varias pero que eran culebritas
sabaneras que no hacian nada.

Al encontrarnos en la mitad del camino de salida, me preguntaron:
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¢por qué el agua del lago tiene algo verde por encima? A lo que contesté que eran
algas que crecian sobre el agua.

Entonces si me pongo encima, ¢;me hundo? - expresé una estudiante. Le indiqué con
una sonrisa diciendo que si y ella sonrié también.

Pero profe no hay suelo solo agua ¢como se alimenta? Replicé otro nifio. Y le comenté
que el agua poseia bastantes minerales como el suelo, ademas que muchas partecitas de tierra
llegaban al agua y la llenaban de esos nutrientes que necesitaba el alga para vivir.

Continuamos y ya casi al salir del bosque, un nifio not6 la existencia de “costras
verdes en los arboles” y preguntd qué era, a lo que le respondi que esos eran liquenes, un
organismo que se conformaba por un hongo y un alga que vivian juntos y se ayudaban. El
me dijo que entonces eran como dos amigos que se querian mucho y yo le dije que si, que
era una relacion muy cercana.

Ya faltaba poco y empezamos a dejar atras la espesura del bosque; se veia mas luz y
comento un nifio: “adentro se sentia frio y ahora que salimos se siente calor ;por qué?” A lo
que otro compafiero le dice: es que adentro los arboles son tan grandes que no pasa la luz del
sol y hace frio; aqui ya hay muy poquitos arboles y ya entra el sol con su calor.

Estaba maravillada, pues empecé a comprender lo mucho que les agrada a los nifios
leer lo que sucedia a su alrededor.

Por Gltimo, salimos totalmente del bosque y nos dirigimos a la otra sede del colegio,
entramos a nuestro salon donde los nifios terminaron de detallar sus cuadernos de campo, los
cuales me entregaron posteriormente. Salieron a almorzar y luego a sus casas y yo me quedé
con mis manos llenas con la prueba material de lo que leyeron y escribieron los nifios respecto
al bosque.

Cuaderno de campo 2

El dia inici6 con normalidad, los nifios comenzaron a llegar al aula a eso de las 7:
40.a.m., y mientras cada uno llegaba; les solicitaba amablemente el apartado de su cuaderno
de campo que mas les agradara, explicandoles que era para mostrarlos en una galeria que
compartiriamos ese dia.

Muchos nifios no podian decidirse por algin fragmento de su trabajo y ademas no se
sentian comodos con pegar algunas de sus hojas pues temian que se dafiaran. Comprendiendo
los dos aspectos, decidimos ubicar las mesas y sillas alrededor del salon y colocar en cada
mesa el cuaderno de campo de cada uno de los estudiantes.

Posterior a esto, les comenté a los nifios como se iba a dar la rotacion para ver los
cuadernos de sus amigos y el tiempo que nos gastariamos en cada uno (5 minutos),
solicitando que cuidaran de los cuadernos de los demas como cuidarian de su propio
cuaderno.

Luego de ello, se inicia la dinamica. Se puede observar la emocion y el interés con
que cada uno de los nifios observa lo que hicieron los demas, se rien, intercambian palabras
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y dialogos con los compafieros de su lado, sefialan lo que mas les gusta, se les siente comodos
con el ejercicio. Se les ve atentos y maravillados.

Una estudiante me dice: “Profe, Mariana dibuja hermoso, hizo muchas cosas que me
gustan” Y le dije que me encantaba que el ejercicio le gustara.

Se continud la dinamica y a pesar de que el tiempo pasaba, solo seis estudiantes
mostraron agotamiento respecto al ejercicio, diciendo que era muchos cuadernos por ver y
que a pesar de que les gustaba ya estaban cansados. A los nifios se les dio unos minutos de
descanso y antes de acabar volvieron a integrarse en la dinamica con una bonita disposicion.

Al finalizar la rotacion, empezamos a comentar qué habian interpretado de los
cuadernos de campo de los demas, pero luego de unas pocas intervenciones, el cansancio se
presentd de nuevo en varios nifios que iban participando con sus comentarios, lo cual se
notaba en sus intervenciones poco profundas. Ejemplo de ello fue lo que dice un nifio: “Pues
todos los cuadernos estdn bonitos”. Noté eso y les pregunté como se sentian y varios
contestaron que estaban cansados, de manera que les invité a que jugaramos un poco fuera
del salon, y luego regresdbamos para culminar la actividad.

Jugamos a captura la bandera, nos divertimos mucho y realizamos tres partidas en las
cuales, los nifios estaban muy alegres. Mientras jugaban me situé en mi papel de
investigadora y vi como escribian a través de sus gestos y otros compafieros podian leerlos,
hacian muecas de alegria, emocidon y de algo de decepcion cuando perdian la partida.

Me encontré con que los nifios se divertian leyendo y escribiendo en el juego, lo que
me dejo en claridad que, el juego hace parte de la experiencia de lectura y escritura de los
nifios y nifias en su infancia y hasta en los procesos de lectoescritura de los adultos o por lo
menos, en mi caso, lo inferia mientras jugaba con ellos.

Volvimos al salén, retomamos la actividad de la mesa redonda y surgieron
comentarios como:

“Los cuadernos de mis compafieros estdn bonitos, tienen cosas que se parecen a mi
cuaderno y otras no”

“Algunos detallan mas cositas, animalitos pequefios o grandes, pero de los colores
que son”

“Me gusta mucho que todos dibujemos bonito, porque todos los cuadernos se ven
diferentes. Ademas, el dibujo de Juan Pablo me gusta mas, porque hizo todo en un solo dibujo
y le puso zoom a un arbol para mostrar que ahi viven arafias y pajaros”

“Todos tienen cosas muy chéveres, hasta animalitos y plantas que yo no vi en el
bosquecito”

“Me gusta que los dibujos se parecen a la realidad y cada uno lo hizo a su manera”
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“La mayoria hicieron dibujos de seres vivos con otros seres vivos, diferente a mi, que
yo los hice solitos uno por uno, pero me gusta”

“Se nota que todos se esforzaron por hacer las cosas muy bonitas, hicieron las cosas
muy parecidas a las del bosque, y me gusta ver cosas lo que no vi yo y también veo que yo
hice cosas que otros no hicieron, pero a todos nos encanto la salida”

Las intervenciones fueron variadas, pero pueden resumirse en algunas de las frases,
que ya habian mencionado los demas nifios.

En ultimo lugar, se cerr6 la actividad y una nifia me pregunto: “profe, ;por qué no
hacemos un escrito de la actividad en nuestro cuaderno de campo? yo quiero, y de pronto los
demas también”. Les comentamos la propuesta y a todos les agrado, asi que se les dio el
tiempo para que registraran la actividad en sus respectivos diarios.

Se finaliza el espacio y los nifios se les ve muy alegres, asi lo leo en sus rostros y
considero que asi lo escriben ellos desde sus emociones.

Anexo 8. Respuestas registro de actividad ¢donde estaba y con qué se relacionan
los organismos vistos en el bosque?

¢Dbnde estaba y con qué se relacionan los organismos vistos en el bosque?

1. Yo vi un conejo que estaba en una jaula mediana pasto y comida, se relaciona con el

1 pasto
2. También vi un caballo que estaba en un potrero se relaciona con el pasto

3. Luego vi un cerdito que estaba en una jaula grande con pasto una lechuga, se relaciona

con la jaula

4. También vi mariposas que volaban por ahi y aterrizaban en las flores, se relacionan

con las flores
5. Vi Eugenia, se relaciona con la tierra.
6. También vi un cactus .se relaciona con la tierra.

La planta se relaciona con la tierra.
2 El arbol se relaciona con la tierra.
E tronco se relaciona con hormigas.

Yo vi un pajaro en un arbol, el pajaro se relacionaba con el arbol porque es donde el

3 pajaro vive.
Ademas, vi rana en el humedal que se relaciona ya que alli vive la rana.
Un marranito esta en el suelo donde consigue su alimento y camina.
Un gusano esta siendo comido por un pajaro, se relacionan.
Una libélula esta volando por encima del humedal, donde vive.
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Urapin bosque tierra

copeton arbol paja
sapito humedal enredaderas
Acacia tronco madera

Figura 6. Trascripcion del cuadro estudiante E4.

El lugar donde se ubicaban los hongos es: en un arbol junto mas hongos.

Con que se relaciona: con los nutrientes que le quitan a arbol.

El lugar donde se ubica el cactus es: en una maceta.

Con que se relaciona: con la tierra que estaba en la maceta.

El lugar donde se ubicaba el arbol de curubo es: en la tierra y alrededor de una rampa.
Con que se relaciona: con la tierra por que absorbe sus nutrientes.

El lugar donde se ubica el humedal es: en un lugar con forma de circulo y alrededor de
arboles.

Con que se relaciona: con el pasto que crece encima del agua.

Cactus estaba plantado en la tierra. El cactus estaba relacionado con la tierra porque
recoge nutrientes.

Pajaro estaba en el &rbol. El pajaro estaba relacionado con el &rbol porque el pajaro vive
en el arbol.

Hongo estaba ubicado en el camino de hongos. EI hongo se relaciona con las plantas
por dos cosas. 1) el hongo que le ayuda a otra planta y 2) EI hongo que se alimenta de la
planta.

Arafa estaba en un arbol , La arafia se relaciona con el arbol porque construye su casa.

El hongo estaba hallado en un éarbol, también pajaro en un arbol y una oruga en un arbol
y un marranito en una hoja.

La acacia estaba en el piso y se relaciona con los arboles de alrededor.

El urapan estaba en el suelo y se relaciona con los nutrientes de la tierra.

Los arbustos estaban en la laguna y se relaciona absorbiendo las baterias.

Los hongos estaban en el arbol y se relacionan recolectando los nutrientes y viven ahi.
Los cactus estaban en el suelo y se relacionan con los nutrientes de la tierra.

La mosca estaba volando y se relaciona con el popo.

Las enredaderas estaban en el arbol cogiendo nutrientes del arbol.

La planta desconocida estaba en el suelo y se relacionaba con los nutrientes de la tierra.

Fotografia 9 (Derecha). Cuaderno de campo E9 registro actividad ¢Dénde estaba y con qué se relacionan
los organismos vistos en el bosque? (A)
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Fotografia 10 (Izquierda). Cuaderno de campo E9 registro actividad ;Ddnde estaba y con qué se relacionan
los organismos vistos en el bosque? (B)

10

Insectos Estan en los arboles, Se relaciona con ammales en
las hojas, en el p1so v descomposicion porque se
las telarafias. alimentan de ellos.
Cactus Esta en la tierra. Se relacionan con la tierra porque
toman los nutrientes.
Plantas Estan todas en la Se relaciona con la tierra porque la
tierra. tierra tiene nutrientes.
Moho Esta en la tierra al lado = Se relaciona con el arbol que estaba
de un arbol. al lado.
Humedal Elhumedal estanenel Serelaciona con el bosque porque
bosque. es un espacio donde van a comer
los animales.

Figura 7. Trascripcién del cuadro estudiante E10.

11

Flores: El tipo de flores que yo vi se relacionan con la planta en la que florecid.
Eugenia: las eugenias que vi, se relacionan con la Tierra porque come sus nutrientes.
Fungis con el suelo se relacionan.

Sapos: se relacionan con laguna y moscas.

Copetones: se relacionan con los arboles porque ponen sus nidos.

Mirlas: se relaciona con los copetones porque son muy territoriales y se los comen.

12

Eugenia - Arbol (Desconocido) — Moho
Estaba en la tierra /se relaciona con la tierra ya que se alimenta de ella.

13

El arbol urapan estaba al pie de muchos més arboles con diferentes disefios de plantas y
hojas. Ese arbol estaba relacionado con insectos, sol, aire y mas plantas.

El caballo esta con méas animales. Estan relacionados por la alimentacion tipo de vida
que estaban libres no encerrados ni amarrados.

Los perros si tenian que estar en la jaula mientras estabamos por ahi. Los perros estan
relacionados con mas animales, insectos etc.

El cerdito era timido cuando veia muchos nifios se metia, el si estaba en una jaulita, pero
Creo gue era mejor porque se podia escapar

14

El cactus estaba en la primera parada en una vasija y se relaciona con el sol para que le
salgan las espinas. Los cactus con las espinas se defienden.

Acacia estaba en la segunda parada, cerca de una rampa en un lugar oscuro o frio, lo
toque y era suave, pero me toco con mucho cuidado, en su entorno estaban hongo vy el
sol.

El humedal también estaba en la segunda parada, me dio miedo porque habia sapos
(ranas) que se podian hundir y no lo toque. En el humedal el sapo se relaciona con él
porgue ahi.

15

1. Los hongos estaban en el piso, se relacionan con los nutrientes de la tierra.

2.El marranito estaba por debajo de la hoja, se relaciona porgue estaba escondiendo.
3.El pajaro el pajaro estaba en la rama, se relaciona porque esta haciendo el nido.
4.El cactus esta en la matera, se relaciona con los nutrientes de la tierra.

5. La arafa estaba colgando, se relaciona porque del arbol estaba colgando.
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Vi un caballo en un corral, y estaba relacionado con la tierra. También vi unos arboles y
16 estaban relacionados con la tierra.
En la mitad del bosque habia un arbol con algo verde y estaba relacionado con el arbol,
también vi un conejo ... por ultimo vi unos pajaros y estaban relacionados con el aire.
Ay vi un cerdito y estaba relacionado con la tierra y con la jaula. Vi unas mariposas que
estaban relacionadas con el aire.
Ranas relacionadas con el agua, las moscas y el humedal.

Hongo: el hongo se relaciona con el arbol y la tierra y el popo porque gracias al popo
17 salen los hongos; bueno de algunos
Laguna: la laguna se relaciona con los sapos, las moscas y los millones de bichitos que
hay por ahi.
Pajaritos: los pajaritos se relacionan con los arboles.

Gusanos: los gusanos se relacionan con la tierra y hojas verdes.

Moscas: las moscas se relacionan con popo, frutas, hojas entre otras.

Ejemplo: por ejemplo, un pajaro en un arbol y el arbol se relaciona con....... Un arbusto,
18 Vi un cactus estaba pues en el bosque y se relaciona con otro cactus.

Anexo 9. Ejemplo matriz de analisis categorial interpretativa.

A continuacién, se presenta una categoria completa de las matrices desarrolladas para
el analisis de los resultados de la presente investigacion.

Categoria Cadigo Descriptor Cadigo Comentario
fuente analitico interpretativo
Nociones las | Los «“ se encontr6 | Interacciones | Para iniciar con el
NOCIONES estudiantes | apreciaciones que Relaciones comentario interpretativo
§otbre  las _hatblan_ de 1as| pepredacion |de esta categoria, es
Interacclones Interacciones .| Comensalismo | importante aclarar que,
ecologicas ecologicas, sin Parasiti I wudiant
las nociones establecer un arasitismo | 105 estudiantes  — que
sobre las lenguaje técnico de | Mutualismo | hicieron parte de la
interacciones la situacion. Por | Competencia | presente investigacion,
ecologicas ejemplo, algunos Interaccion no contaban con
estudiantes nutrimental | fundamentos  de las
destacan los Factores interacciones ecoldgicas,
cuadernos de e .
bioticos por lo cual no se referian
campo de los ) .
compafieros  que, (Seres vivos) | al cqncepto fjlsupllnar de
por medio de pOCOS Factores las interacciones que se
dibujos mostraban Abidticos presentaban en el
todo  lo  que| (seresinertes) |ecosistema. A pesar de
observaron.  Asi Nocion no ello, desde la indagacion
mISmo, otros cientifica |y  exploracion  que
sefialan que sus . .
brindaban  las  guias

pares, en Su
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mayoria,
plasmaban los
organismos en

forma agrupada y
pocos dejaban sus
dibujos de forma
individual. Es
decir, hacian el
arbol en la tierra, o
el marranito
(cochinilla) debajo
de las hojas, los
renacuajos en el
cuerpo de agua, los
pajaros en el arbol,

entre muchas
otras.”

« denota una
tendencia por
relacionar los

factores bidticos y
abioticos de los
ecosistemas, que
necesariamente

hablan de unas
nociones o ideas de
interaccion que, a
pesar de no ser
nombradas de
forma cientifica o
identificadas como
interacciones”

« se encontrod
que, a pesar de no
utilizar  términos
cientificos para
referirse a las
relaciones 0
interacciones que
se hallan en el

bosque; los
estudiantes
participes de

estudio, si lograron
identificar varias de
éstas, debido a la

didacticas, se logro
aproximar a la poblacion
a estos  fendmenos
ecosistémicos, haciendo
posible que los alumnos
sefialaran algunas de las
relaciones entre diversos
factores, tanto bioticos y
abioticos, que finalmente
recaerian o se vincularian
con los conceptos usados
en el campo ecologia.

En estas condiciones, se
resaltan las nociones que
los nifios iban
evidenciando desde las
representaciones
construidas  en las
diferentes dinamicas y en
particular desde la salida
de campo. De acuerdo
con ello, y desde el
ambito del desarrollo de
los nifios,

es posible decir que, cada
estudiante  creo  una
representacion del
entorno y con base a ello,
generd una idea respecto
a las interacciones, una
serie de nociones que se
mostraran mas adelante.
Antes es importante
comprender como se
generan esas
representaciones del
entorno en el infante.
Para esto, se pude decir
que, los nifios al
encontrase en contacto
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lectura del
ecosistema”

“... Yo viun pajaro
en un arbol, el
pajaro se
relacionaba con el
arbol porque es
donde el péjaro
vive” (E3)

“ Copetones: se
relacionan con los
arboles porque
ponen sus nidos.
Mirlas: se relaciona
con los copetones
porque son muy
territoriales y se los
comen” (E11)

“ la mayoria de los
comentarios y
dibujos expuestos
se refieren a
interacciones  de

dos tipos : a)
interacciones entre
componentes

biticos 'y b)
interacciones

cruzadas entre
componentes
abioticos y

bioticos. No se
encontré entonces
interacciones entre

dos 0 mas
componentes
abioticos”

€ Entre las
interacciones entre
componentes

bioticos se hizo
referencia a:

a)
Depredacio
n (E9y E11).

con el ambiente natural y
a través de los sentidos,
comienzan a desarrollar
la capacidad de “utilizar
significantes
diferenciados de los
significados” (Piaget
1946 como se citd en
Villuendas, Liébana,
Fernandez y Cordoba,
2005, p.15) es decir, que
desarrollan una
representacion propia del
lugar o espacio en el que
se encuentren. De tal
manera, los nifios crean
sus ideas respecto a lo
que perciben con sus
sentidos, emergiendo un
significado particular
que, a pesar de coincidir
en algunos elementos de
las representaciones de
otros, se pueden
diferencian en algun
aspecto.Dichas
representaciones
permiten la emergencia
de nociones del mundo
desde lo realista,
sabiendo que el
estudiante  asocia  su
pensamiento al objeto, en
este caso el entorno
natural. De hecho, la
lectura del ecosistema a
través de los sentidos
hizo posible que los
estudiantes desarrollaran
sus propias
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“I...] porque
construye su
telarafa para
atrapar ~ moscas”
(E9) ....
b)

comensalis
mo (E3, E4, E6, E7,
E9, E11, E13, E14,
E15, El16, E17 vy
E18),

representaciones y por
ende nociones de las
interacciones ecoldgicas,
que en un principio
quedan plasmadas
cuando los alumnos
afirman ver un ser vivo
relacionado con otro
organismo 0 ser inerte.
Como, por ejemplo: Los
“copetones se relacionan
con los arboles porque
ponen sus nidos” (El1,
2019). Mas aun y desde
esta linea, la anterior
afirmacion se relaciona
con la idea de que las
representaciones son esa
“capacidad de representar
la realidad y manifestar
esto mediante el
pensamiento y lenguaje”
(Vygotsky, 1978 como se
cito en  Villuendas,
Liébana, Fernandez vy
Cordoba, 2005, p.15). Es
decir, que el infante luego
de su contacto con el
objeto o espacio; en este
caso entorno natural,
desarrolla unas
representaciones
mentales referidas a su
pensamiento,
materializandose por
medio del leguaje. Tal
materializacion se dio en
el cuaderno de campo
mediante el lenguaje
escrito y grafico. Mas
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aun, se puede decir que,
las representaciones del
entorno de las cuales
derivan las nociones de
las interacciones
ecoldgicas, se concretan
0 construyen también a
partir del desarrollo socio
cognitivo de los
estudiantes, por lo cual,
ademas de hacer una
imagen o idea propia de
su contexto natural,
llevan a cabo conexiones
con aquellos
conocimientos y saberes
culturales previos. Esto
permite que la
representacion del
entorno  adquiera un
valor, dependiendo las
estructuras mentales vy
creencias que los nifios y
nifias han fundamentado
en sus afios de
socializacion y
educacion. Lo anterior se
relaciona con lo que
menciona Pefia (2013)
quien sefiala que ‘el
desarrollo sociocognitivo
es constitutivo de los
procesos mentales vy
axioldgicos motivados y
dinamizados mediante las

relaciones sociales,
significaciones
culturales, repertorio

natural, influyentes en la
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constitucion del sujeto”
(p.54)...
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