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2. Descripcion

Tesis de grado para optar al titulo de magister en educacion, inscrita en la linea de conocimiento y
epistemologias del profesor del grupo de investigacion por las aulas colombianas, Invaucol, de la
Universidad Pedagogica Nacional. Tiene como objetivo dar cuenta del cuestionamiento acerca de
¢Cudl es el conocimiento profesional especifico del profesor de ciencias sociales asociado a la
nocién escolar de identidad? Dentro del marco de investigacion de enfoque de corte cualitativo —
interpretativo, con estudio de caso multiple. Esta investigacion destaca el conocimiento profesional
del profesor evidente en los cuatro saberes, los académicos, los basados en la experiencia, las teorias
implicitas y los guiones y rutinas, cada uno de ellos con su estatuto epistemoldgico fundante, que
componen la diversidad de sentidos en el discurso de las profesoras que tomaron parte de esta y que
revelan su intencionalidad de ensefianza en forma explicita y tacita, como mecanismo de
sensibilizacion a partir de la integracion de los saberes en una categoria especifica como la nocion
escolar de identidad.
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4. Contenidos

Dentro de este informe se encuentran razonamientos significativos en el estudio sobre el
conocimiento del profesor desde los primeros estudios hasta la actual resignificacion epistemoldgica
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sobre el conocimiento profesional del profesor y la construccién del conocimiento, sobre dos
categorias consolidadas en el grupo de investigacion Invaucol: el conocimiento profesional como
sistema de ideas integradas y el conocimiento profesional docente asociado a categorias especificas.
Se divide en cinco capitulos, inicialmente se presentan la justificacion, los objetivos y el
planteamiento del problema, en el primer capitulo el referente conceptual donde se exponen los
estudios, programas y enfoques sobre el conocimiento del profesor, en el segundo el desarrollo
metodoldgico que da cuenta de la produccidn de conocimiento por parte de las profesoras que hacen
parte de la investigacion, y los instrumento utilizados para este mismo proposito, en el tercero el
analisis e interpretacion de los datos obtenidos en el proceso de construccion de figuras retdricas
como parte del discurso de las profesoras, junto a la triangulacion de los mismos, en el cuarto la
integracion de los saberes sobre el conocimiento profesional de los profesores de sociales asociado
a la nocidn escolar de identidad, en el quinto las conclusiones que arroja la investigacion y las
referencias bibliogréaficas y anexos que corroboran y aportan elementos de base para el informe.

5. Metodologia

La investigacion responde al enfoque cualitativo de corte interpretativo con estudio de caso multiple,
ya que considera la participacién de dos profesoras del area de sociales de secundaria con
experiencia en educacion de mas de veinte afios y de experiencia especifica en la institucion donde
se desarrolla la investigacion de no menos de cinco afios. Se utilizaron recursos como la entrevista
semiestructurada, la observacion de clase, el registro en audio y video de las clases, la transcripcion
y la técnica de estimulacion del recuerdo, igualmente se utilizaron herramientas como los protocolos
observacion y de entrevista junto a la revision de documentos oficiales y el formato de analytical
scheme como primera fase de recoleccion de informacion y en una segunda fase se realizé la
triangulacion de la informacion para la interpretacion de los datos haciendo parte del método
hermenéutico de paradigma constructivista, relacionando los diferentes argumentos postulados en
la linea de investigacion con los datos obtenidos para evidenciar la complejidad de los sentidos
construidos en el discurso de las profesoras.

6. Conclusiones

-En esta investigacion se evidencia por parte de las profesoras de sociales sobre la nocion
escolar de identidad, que en su discurso surge un mecanismo de sensibilizacién con caracter
explicito y tacito, que coadyuva a la construccidn de nuevos conocimientos frente cada realidad del
sujeto interpelado en clase, como parte de su intencionalidad de formar al sujeto social en
ciudadania.

-Esta investigacion, surge del cuestionamiento sobre el conocimiento profesional especifico del
profesor de ciencias sociales asociado a la nocién escolar de identidad, en la cual se observa la
construccion de conocimiento especifico a partir de los cuatro saberes por parte de las profesoras de
ciencias sociales que hicieron parte de la investigacion, dicho conocimiento se evidencia en la
produccion de sentidos diferenciados por la intencionalidad de ensefianza y en la formacion de un
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sujeto social, critico y reflexivo, corresponsable de su entorno y cuidadoso de si mismo en el &ambito
de la participacion ciudadana.

-Los saberes académicos, entendidos como los constructos propios del profesor de ciencias
sociales, que elabora con discernimiento sobre nociones especificas, como la nocién de identidad,
transforman su saber propio y cotidiano partiendo de la experiencia y capacidad de razonamiento a
través de la formacion profesional y la transposicion didactica, un tipo de saber, que justifica el
papel social que representa la funcion en sociedad y en la formacién de individuos reflexivos
dispuestos a mejorar los ambientes de relaciones sociales en perspectiva de formacion histérica del
ser.

-Los saberes basados en la experiencia, en su condicién practica de la ensefianza, asociada a la
nocién escolar de identidad, tiene caracter deliberativo y explicito, cuando las profesoras toman
decisiones, sugeridas por las diferentes situaciones cotidianas de clase, que conllevan a reconfigurar
su actuar frente a nuevos conocimientos surgidos en el &mbito escolar sobre la nocion de identidad,
siendo oportunas con sus opiniones, o discursos que integran posibilidades de liderazgo y mediacién
en la solucion de problemas cotidianos sobre participacion y los elementos propios del aprendizaje
del conocimiento.

-En las teorias implicitas, el conocimiento construido y representado tacitamente, se encuentra
relacionado con el campo cultural institucional, donde el profesor ha construido un discurso
subyacente de rasgos distintivos no verbales, el cual demuestra un sentido organizativo de
actuaciones mediadas por parametros interiorizados en sentido de pertenecia institucional, el mismo
que, representa la calidad del trabajo en grupo y sus resultados en la formacion, de lideres con
posibilidades individuales dentro de escenarios participativos, con aportes idoneos de compromiso
democrético.

-Los guiones y rutinas de las profesoras de sociales, son expresiones cotidianas, elaboradas a
partir de experiencias vividas en su historia de vida, simbolizadas por acciones repetitivas de orden
inconsciente, que se hacen evidentes al entrevistarlas, evocando el recuerdo hacia un plano
consciente, para entender las motivaciones, surgidas en sus experiencias cuando relacionan el saber
con la valoracion emotiva del alcance de metas y reconocimiento social del ser, el cual, descubre
nuevos conocimientos sobre dialogos de diferencias, surgidos en el espacio escolar.

-Por lo tanto, la integracion de los sentidos evidentes en el discurso de las profesoras de ciencias
sociales asociados a la nocion escolar de identidad, se presentan desde los cuatro saberes mediante
el uso de figuras retoricas como las metaforas, los similes o los guiones, expresados dentro del
discurso y construido con intencionalidad de una ensefianza diferenciada de lo disciplinar, por ello
su relevancia en el contexto escolar, puede ser entendido como un elemento transformador de la
cultura escolar y social, que sugiere reflexionar sobre la formacion histérica y social un sujeto
consciente de la construccion de escenarios ciudadanos, para el ejercicio democratico y el alcance
de objetivos que pueden dialogar convenientemente sobre las diferencias.

-Respecto a la metodologia expuesta en este trabajo, los diferentes instrumentos, coadyuvan de
manera significativa a vislumbrar, en forma explicita e implicita, el entramado de sentidos
construidos por las profesoras durante su quehacer pedagdgico, denotando caracteristicas y rasgos
especificos, sobre los cuales el conocimiento profesional que construye el profesor de sociales es
asociado a la nocion de identidad.
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-Es claro, que la intencionalidad de las profesoras cuando caracterizan y construyen discursos
que interpelan al estudiante como sujeto social para que comprenda su realidad, instan a la
interaccion dentro del colectivo y la toma de posicidn frente a la construccion de conocimiento y
pensamiento, asi mismo, constituye la oportunidad de formar mejores ciudadanos, apelando al
sentido de esta nocion en particular deviniendo un nuevo sujeto con identidad.

Elaborado por: Luis Eduardo Torres Sandoval

Revisado por: Lila Adriana Castafieda Mosquera

Fecha de elaboracion del
Resumen:
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INTRODUCCION

En el campo de la investigacion sobre el conocimiento del profesor, los referentes y
estudios realizados durante décadas, han abierto un horizonte de posibilidades en torno a la
construccion e interpretacion de enfoques pertinentes para entender dicho conocimiento, al
igual que las reflexiones y andlisis que aportan nuevas caracteristicas, ideas y aspectos
profesionales evidenciables en su préctica y accion docente. A su vez, este profesor razona
por su condicion y construye dentro del aula nuevos conocimientos, a través de un discurso
propio tejido de metéforas, ideas y rutinas que se evidencian en la integracion del saber
particular sobre una nocion especifica, que, para el caso de esta investigacion se centra en la
nocion escolar de identidad de profesores de ciencias sociales y considerada de gran
importancia en la construccién y propésito de la formacion de sujetos sociales bajo el énfasis

de la participacion ciudadana.

Este trabajo se realiza bajo los parametros de la linea de investigacion sobre el
Conocimiento y Epistemologias del profesor, del grupo de investigacion por las aulas
colombianas, INVAUCOL, de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia, respecto a
dos categorias consolidadas: el conocimiento profesional docente especifico asociado a
categorias particulares y el conocimiento profesional del profesor como sistema de ideas

integradas (Perafan, 2004, 2013, 2015).

Esta investigacion ocupa la labor del profesor y su trabajo en el aula, utilizando el método de
investigacion cualitativo con enfoque interpretativo, a través del estudio de caso mdaltiple, “El
estudio de casos es el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para
llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes”.(Stake, 1999 p. 11), donde

participan dos profesoras de secundaria de sociales, quienes hacen parte de la investigacion como
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sujetos y no como objeto de la misma, de esta manera, resulta pertinente dilucidar y encontrar el
objeto fundante o conocimiento construido como resultado o producto del sujeto profesor, en
sincronia con la linea de investigacion donde se utilizan las categorias de analisis de los saberes
particulares propuesto por el doctor Andrés Perafan, aportando de forma significativa al grupo de

investigacion y su fin especifico.

Inicialmente, en la aproximacion a la linea de investigacion de la maestria, se
presentan la justificacion, el planteamiento del problema y los objetivos, a continuacién, en un
segundo capitulo se puede hallar el referente tedrico de la linea de investigacion sobre
conocimiento del profesor, asi mismo, en el tercer capitulo, se encuentran los aspectos
metodologicos y el enfoque propio de la investigacion, y en el cuarto capitulo, se expone el

analisis de resultados como parte esencial de la investigacion y las conclusiones de la misma.
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JUSTIFICACION

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, encomendada al cuerpo docente, como parte
esencial de una institucién educativa, la construccion del conocimiento es una responsabilidad
adquirida y compartida, el profesor es pieza principal en la formacién de nuevos sujetos de
conocimiento en el aula, proceso que dista de la simple indicacién de actos repetitivos o
condicionantes para adquirir habilidades y comprensiones muchas veces distantes del prop6sito

original.

Este trabajo de investigacion, busca resaltar la labor docente y resignificar la ensefianza
desde el profesor como ficha clave del proceso, como orientador y facilitador en la produccion
de nuevos conocimientos en el aula, integrando en forma compleja los distintos saberes que dan
cuenta de su conocimiento profesional y experiencia; mediante las diferentes categorias de
analisis propuestas en esta investigacion, busca aproximarse por medio del estudio de caso
multiple a profesores del area de sociales de secundaria, respecto a su construccion de la nocion
escolar de identidad, haciendo énfasis en los mdltiples sentidos que funcionan simultdneamente
y que el docente realiza para formar con un sentido de pertenencia frente a su entorno inmediato
y la construccion de un sujeto social asociado a la cultura moderna y contemporanea, asumiendo

el papel de ciudadano critico, con participacion e incidencia en su educacion.

Igualmente, el profesor asume el rol de garante de este desarrollo, de la implementacion
y resignificacion de saberes propios de la academia y la practica de valores relacionados en la
convivencia pacifica de los sujetos que intervienen en sociedad. En este sentido, es importante
considerar que la identidad es inherente al ser humano, es inscripcién al mundo social, denota la
subjetividad como individuo y le hace diferente y participe de un grupo social; desde lo

disciplinar, el papel de persona se basa en la construccion de la experiencia colectiva y parte
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desde la filosofia transmitida oralmente por sus antepasados que igualmente motivaron dichas
costumbres y practicas sociales, entendiéndose como individuo, al ser que se construye a si
mismo desde la experiencia compartida y socializada por agentes de informacién o trasmitida
por el docente de ciencias sociales, recobrando asi validez en la practica del profesor la

identidad como fundamento de relacién entre pares y congéneres.

Por su parte, considerar la construccion de identidad en nuestro contexto, requiere un
andlisis consensuado sobre la historicidad de nuestras costumbres influenciadas desde otros
lugares del mundo y transformadas en amalgamas de nuestros aspectos territoriales o

geogréaficos, modificadas a manera de sustitucion cultural:

Lo més caracteristico en lo que se refiere a la conciencia de la identidad en América Latina es la
integracion de variadas influencias, externas e internas, formando un todo cultural en el cual, a
pesar de las muchas variaciones regionales y locales, hay rasgos comunes identificables en todo el

continente (UNESCO, 1986, p. 24)

Entendiéndose lo anterior como formacion de identidad al recorrido historico y los
matices culturales que han dado carécter a una identificacion social, no de forma analoga a la
cultura, sino como un principio de autenticidad no reconocido completamente, se construye un
legado adaptado desde la diversidad y mestizaje que genera distincion y aislamiento de clases

sociales dentro de la configuracion de nuevas sociedades.

Asi, dentro del informe de investigacion, cobra relevancia el trabajo de indagacion o
analisis de informacion adquirida por las profesoras que participan en el estudio donde se
muestra de manera diafana, la relacion entre los contenidos ensefiados en un aula y la
intencionalidad de la formacidn integral de sujetos sociales, en particular, desde las ciencias

sociales encaminadas la propension al trabajo focalizado en participacion ciudadana; esta
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orientacion revela la subjetividad del ser en cuanto al orden de aplicacion de categorias de
analisis y perspectivas del profesorado en el conocimiento construido desde la emocion del
profesor, que en gran parte surge de forma inconsciente o consciente dependiendo de la
situacion de aula y el interés 0 ambiente creado por el mismo y segun las necesidades y

formacion de sus estudiantes.

Teniendo en cuenta cuatro categorias de andlisis generales, cuyo énfasis son los saberes
académicos, los saberes basados en la experiencia, las teorias implicitas y los guiones y rutinas,
se lleva a cabo un proceso de contextualizacion del estudio a dos sujetos, en este caso, dos
profesoras de ciencias sociales de secundaria sobre una nocion especifica que se delimitaen las
caracteristicas de nocion escolar de identidad, dentro de estos parametros se maneja la
informacion concerniente a los conocimientos adquiridos en la formacion profesional, los
saberes construidos en la practica docente, el campo cultural institucional y la historia de vida de

las profesoras sobre la nocion en la que se encamina la investigacion.

Resulta importante resaltar, que las anteriores categorias de analisis hacen parte del
proceso de estudio sobre la identificacidn de saberes propios de cada docente y se presentan de
forma integrada y no yuxtapuesta o desarticulada, especialmente cuando la produccion de
conocimiento por parte del sujeto profesor es comunicado en su discurso con figuras retoricas
como metéforas, similes, analogias, anaforas, metonimias, sinécdoques, epitetos o alegorias
entre otras, es decir, como una polifonia de conocimiento que se transpone en el estudiante
como un conocimiento nuevo, asi mismo, la capacidad de mediar emociones que interactlian con
las caracteristicas de aprendizaje propias de los estudiantes en un espacio y tiempo determinado
y sobre una situacién dada. De esta manera se reconoce lo imperativo de la integralidad del

saber de las profesoras en la ensefianza-aprendizaje de la nocién escolar de identidad.
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OBJETIVOS

Objetivo General
Identificar y caracterizar el conocimiento profesional especifico que mantiene el profesor

de sociales asociado a la nocién escolar de identidad.

Objetivos Especificos
Identificar los saberes académicos de los profesores de ciencias sociales, asociados a la

nocion escolar de identidad.

Identificar los saberes practicos de los profesores de ciencias sociales, asociados a la

nocion escolar de identidad.

Identificar las teorias implicitas de los profesores de ciencias sociales, asociadas a la

nocion escolar de identidad.

Identificar los guiones y rutinas de los profesores de ciencias sociales, asociados a la

nocion escolar de identidad.

Explicitar la integracion de los saberes constituyentes del conocimiento profesional

docente asociado a la nocidn escolar de identidad en los profesores de ciencias sociales
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DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En el sistema educativo, la participacion de agentes, dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, requiere directrices o enfoques, por los cuales se establece una intencionalidad
particular, requiere igualmente, de dispositivos sociales, que incidan con y para los profesores,

quienes, a su vez, hacen parte del sistema, como elementos acomodados de forma homogeénea.

Esta disposicion del sistema busca responder a intereses de comunidades cientificas, que,
en su orden establecido, muestran un caracter vertical, pero modificable, segun intereses o
disposiciones jerarquicas de sentido politico, filoséfico, psicoldgico y socioldgico. Dentro de
estas condiciones, la categoria de profesor adquiere relevancia como sistema de control, para la

accion pedagogica y el producto, resultado de la ensefianza.

Surge entonces, la necesidad de identificar, las acciones del profesor, en su dindmica
como orientador de procesos pedagdgicos, como productor de nuevos conocimientos con
relacion a una nocién y su pertinencia dentro del lenguaje mismo de la ensefianza, el profesor
entonces busca la correlacion de saberes desde su experiencia docente. “Cuando interpretamos el
discurso que se produce en el aula cuya intencidn es ensefiar una nocion concreta,
comprendemos que todos los componentes de dicho discurso concurren a la configuracion de un
sentido complejo de tal nocion ”. (Perafan, 2015, p. 36).

De igual forma, cuando la nocién especifica que ensefia el profesor en el aula se establece
como eje central de un discurso, es evidente que en su complejidad aparezcan maltiples
enunciados que dan sentido y se integran en relacion a un contexto o entorno vivenciado por el

profesor respecto a sus saberes propios:
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El trabajo de interpretacion consiste entonces en sacar a la luz la compleja red de relaciones
(implicitas y explicitas) que teje el profesorado (a golpe de metaforas, ejemplos, similes, etc.)
cuando produce un orden discursivo en funcién de la ensefianza de una nocion escolar. Este
trabajo de interpretacidn no evidencia otra cosa que la integracion de saberes de diferente orden

(origen epistémico distinto) que concurren a la produccion de un sentido complejo de cada

nocion. (Perafan, 2015, p. 37)

La construccion historica, sobre el papel de los profesores en la vida cotidiana, cobra
notoriedad, cuando esta sujeta al lente socioldgico y politico, el cual, determina los
direccionamientos culturales del hombre fomentando el discurso institucional y la postura de
contribucion con el sujeto social en una época determinada, condicion asimétrica y lejana de la
funcion vinculada al docente.

Por tal razdn, en el estudio del conocimiento profesional del profesor, especificamente
del profesor de ciencias sociales en secundaria, este organiza sus objetivos y contenidos en el
ambiente de aula, actta sobre la nocion de identidad basado en categorias de andlisis fundantes
en relacion con la construccidn de un sujeto social, que, en el caso de esta area de conocimiento,
es esencial en su discernimiento y correlacion con el entorno y formacion de individuos con

habilidades propias y colectivas como grupo social autbnomo y responsable.

Hay que reconocer gque se puede organizar el conocimiento de forma diferente, y que las distintas
formas de construirlo favoreceran y desfavoreceran a diferentes grupos, supone arriesgarse a caer
en el relativismo. Ha habido sistemas educativos para los que el beneficio politico constituia el
criterio de eleccidn del curriculum., (Connell, 1997, p. 65).

Esta referencia, muestra que existe dificultad en la comprensién de los cambios que

histéricamente surgen respecto a la intencionalidad de la ensefianza, especificamente sobre

procesos subjetivos como la nocidn escolar de identidad en ciencias sociales y que remiten a
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considerar la identidad como un concepto propio del area, que a su vez dista de la posibilidad
histdrica de reformarse por el reconocimiento de raices étnicas o culturales que surgen de
discursos politicos elaborados desde lo institucional a medida que la conformacion del estado
nacion colombiano va surgiendo histéricamente, como lo ejemplifica Alvarez (2013) cuando
justifica este accionar:
La nacion suponia la unidad territorial y esto implicaba incluir no solo un territorio delimitado
geograficamente (...) sino grupos poblacionales dispersos y, sobre todo, muy diversos desde el
punto de vista cultural. La necesidad de identificarse con una raza que debia ser fuerte, con un
territorio que debia estar integrado y con un pasado que debia ser comun fue creandose justo en el

momento en que se hizo posible pensar que podia perderse la soberania politica, econémica y

cultural. (p. 15)

Sobre estas inscripciones, el profesor de ciencias sociales desarrolla cierta habilidad para
desenvolverse en su practica y acoge en varias oportunidades imaginarios creados en otros
espacios como los culturales o sociales; esta predisposicion a entender ciertos elementos como
factores de tradicion cultural o los del actual auge de reivindicacion de derechos que ratifican la
condicion social individual, son incesantes y dispersos en la formacion del estudiante actual, asi
mismo, resulta importante reconocer que las distorsiones en el término identidad respecto a su
pertinencia en lo colectivo no se remite Unicamente a la diferencia o similitud de categorias de
género, estatus social, intereses colectivos o culturales, como especificamente se disertan con
conceptos separados o disonantes, sino como un proceso emotivo que influye necesariamente en
el acercamiento de intereses y corresponsabilidades de bien comun.

La formacidn de sujetos sociales como principal objetivo de la educacion primaria y
secundaria es fundamental, en sentido que permite consolidar el caracter integro de un ser

humano auténomo con habilidades y competencias especificas desarrolladas en su experiencia
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escolar individual y por ello se considera necesario establecer el como y para qué de lo destacado
de la nocion escolar de identidad con caracter y valor ético filosofico, que corresponda a la
educacion en secundaria y en especial la que corresponde al area de sociales.

Esta experiencia, muestra la habilidad adquirida durante afios y la espontaneidad del
discurso emergido en el aula de clase, partiendo de las necesidades de los estudiantes y del
mismo desarrollo de la ensefianza, animando y fortaleciendo los aprendizajes, mostrando su
imagen como camino recorrido. La investigacion, parte entonces de la pregunta sobre la cual se
explica el ejercicio docente: ¢ Cual es el conocimiento profesional especifico del profesor de

ciencias sociales asociado a la nocion escolar de identidad?
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1. Referente Conceptual

En este capitulo, se presentan los referentes y algunas concepciones sobre los estudios e
investigaciones acerca del conocimiento del profesor, que han contribuido con importantes
aportes y aprendizajes sobre el mismo, diferenciando otras caracteristicas y formas de entender
el proceso de ensefianza- aprendizaje de los profesores en el aula, reflexionando sobre las
posturas tedricas y metodoldgicas para establecer el conocimiento propio del profesor como
particular y diferenciado, en medida de su capacidad, profesionalismo y determinacion en su
préctica docente en el aula, asi mismo, alcanzar de este modo la correlacion de las categorias
particulares y nociones especificas, desarrolladas en la linea de investigacion sobre el
conocimiento profesional especifico del profesor (Perafan 2012), y caracterizar la relacion de
los saberes propios del profesor, como sistema de ideas integradas, en funcién de la

intencionalidad y construccion de un nuevo conocimiento.

Al respecto, se deben exponer las bases de caracter teorico sobre la propuesta de
investigacion y los diferentes andlisis y reflexiones acerca del estado epistemolégico del
conocimiento del profesor, para determinar o esclarecer, la relacion entre el conocimiento
cientifico, el pedagogico, el personal, y los saberes adquiridos en la experiencia que se integran
en esta persona, junto a la forma en que exterioriza lo aprendido en variados &mbitos,

reconociendo su importancia en la ensefianza y el aprendizaje.

El siguiente recorrido por el panorama y horizonte de investigaciones, se apertura con los
intereses de los tedricos: Clark y Peterson (1986), sobre la organizacion y reflexion del
pensamiento del profesor, pasando por las percepciones propias en el estudio sobre los

profesores, y la resolucion de problemas de la ensefianza, mientras, en el estudio de



30

conocimiento profesional docente, desde la practica misma, se pregunta sobre el saber y la
relacion con la ensefianza en diferentes contextos e intencionalidades particulares, motivado por
la manera y el orden de su pensamiento, la orientacion de estos programas de estudio, abordan la
planificacion, la toma de decisiones interactivas y las teorias implicitas y creencias del profesor

entre otros.

1.1 Investigaciones Sobre Las Habilidades Y Destrezas Del Profesor

Para lograr este acercamiento, es necesario determinar algunos aspectos relevantes de las
investigaciones acerca del pensamiento y conocimiento del profesor, Philip Jackson en 1968, en
su libro, La vida en las aulas (1990), mostraba los aspectos que surgen en la escuela, las
actividades de profesores, sus pensamientos previos a la clase y su préctica o ensefianza
interactiva en el aula, inscribiendo entonces una marca inicial en el estudio del profesor, pues
presentaba aspectos no conocidos del docente y su actuar en relacion al conocimiento, otros
estudios, entre ellos, los aportes de la conferencia internacional del (National Institute of
Education), celebrado en 1974 y presidido por Lee Shulman, donde se presentan diferentes
posturas y aserciones, de las cuales varias de estas investigaciones, cuentan con una serie de
estudios y procesamiento de datos, relacionados con la coexistencia de interacciones en el aula
por medio de la préctica de la ensefianza, reflejan ademas, la necesidad de estudiar la relacion
entre el pensamiento y la accién, indicando que el sujeto profesor es un profesional que piensa lo
que hace, y asi mismo contribuye en el analisis del desempefio del profesor.

Las diferentes investigaciones iniciadas por otros tedricos contemplan modelos de estudio

de la ensefianza en el aula, como los presentados por Shulman (1997) citando a Dunkin y Biddle
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(1974), quienes sugieren observar las caracteristicas, experiencias y formacion del profesor y
establecer, que elementos influyen en su conducta, que relaciones tiene con el contexto de la
escuela, conocer sus acciones dentro del aula y los efectos a corto o largo plazo sobre su
desarrollo en las dimensiones intelectual, emocional y social, conocido como paradigma de
proceso-producto, el cual se mantuvo vigente mientras la corriente conductista era predominante

en la psicologia educativa.

Por tanto, los primeros estudios sobre el pensamiento del profesor aparecen cuando la psicologia
conductista empieza a ser criticada en cuanto a sus fundamentos, alcance y pertinencia, emergiendo
entonces las teorias cognitivas, las cuales son determinantes en el origen de la linea. (Perafan, 2016

p. 137).

Berliner (1979) citado por Shulman (1997), menciona que de acuerdo con el proceso-
producto, el cual cimenta sus resultados sobre pruebas estandarizadas, aplicadas a los
estudiantes al final del afio, motivaron por demas, la aparicion de un nuevo paradigma: tiempo-
aprendizaje académico, T.A.A. Programa de investigacion que recurre al tiempo como una
variable clave, para descifrar como afecta al estudiante en un determinado momento, lo que hace
el profesor y tan solo en ese momento, y un area o contenido especifico, ademas, dejando de lado

la dindmica del aula, las motivaciones y la sinergia de los participantes de la misma.
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1.2 Sobre Enfoque Cognitivo Y Vida En El Aula

El paradigma o programa cognitivo y la mediacién de la ensefianza, tiene como objeto de
interés, entre otros, conocer lo que piensan y sienten los estudiantes mientras realizan sus tareas;
corriente de la psicologia cognitiva, esta dista de la vision anterior en su propdsito de
funcionalidad respecto a la labor docente, promoviendo el estudio del pensamiento del profesor y
su papel dentro del aula no como sujeto desordenado, sino como un ejemplo en el conocer y
aprender.

Las primeras investigaciones al respecto, como ya se ha enunciado, muestran el caracter
de estudio orientado a la tendencia a explicar los hechos y las relaciones que existen entre causa
y efecto, desde la perspectiva racionalista, positivista y empirica vigente hasta la década de los
setenta, ahora bien, en un segundo momento de anélisis, las diferencias y alcances de algunas
investigaciones, denotan el interés por el pensamiento del profesor, entendiendo que el resultado
de sus acciones se derivan de ello, un cambio que implica el reconocimiento en la cognicion,
asociado a la actividad del profesor. Shulman (1997) con una tendencia més interpretativa,
menciona que los efectos de los estudios anteriores brindan la posibilidad de efectuar una
transicion a programas de investigacion mas elaborados que tengan en cuenta, la hermenéutica,
la fenomenologia y la etnografia como sustrato para entender las acciones del docente frente a la
afectacion a los estudiantes con su proceso de aprendizaje, sin embargo, mantiene la influencia
del sistema de evaluacion de los procesos direccionados a los efectos que produce el profesor
con respecto a la ensefianza. De acuerdo con el resultado o el efecto producido en sus
estudiantes, incorpora o no, ciertos contenidos y acciones que se constituyen en rutinas o guiones

orientadores de su practica. Gutiérrez (2008 p. 82)
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1.3 Sobre La Planificacién

Diferentes modelos y propuestas surgen de la Conferencia Nacional de Estudios sobre
Ensefianza, entre ellos, se suman varias posturas y convicciones del proceso practico del docente,
que frecuentemente utiliza en el afio escolar, la planificacion y sus variables o tipos, para el
profesor experimentado, la planificacién varia de acuerdo al tiempo y contenidos tematicos por
periodos programados en forma estructurada y organizada, para Yinger, citado en Shulman
(1997), el principal producto de la planificacion, son las rutinas, que el profesor va a mediar y
que simplifiquen su labor, buscando la eficacia en el ambiente complejo del aula, estas pueden
representarse en instructivas, gestionables o actividades de ejecucién. Clark y ElImore, (1979),
citados en Pérez y Gimeno (1988, p. 40) mencionan una planificacién mas significativa,
comprometiendo el establecimiento educativo, con trabajo en las primeras semanas, donde la
planificacion académica estd adaptada a las condiciones fisicas, sociales y curriculares, que
condicionan a lo largo del afio escolar los objetivos del curso, el pensamiento y la actuacion del
profesor y los alumnos. Compartiendo opinidn con estos autores, Joyce (1980), citado en Pérez y
Gimeno (1988,) en su concepcion, comenta la relacion de esta planificacion inicial y su no
correspondencia, en el curso del afo, aduciendo a la resistencia al cambio de los profesores sobre
modificaciones académicas curriculares, teniendo un disefio establecido, su comportamiento es
conservador y practico.

Otro aspecto, considerado por Clark y EImore (1981), es la funcién principal de la
planificacion, en medida que, el profesor transforma y acomoda el curriculo, teniendo en cuenta
el contexto, los materiales y textos escolares que piense prioritarios. Una dificultad encontrada

en algunos modelos de planificacién es su linealidad y en sentido de programacién secuencial,
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que buscan imponer casi que formalmente, un orden operativo universal en sus objetivos,
actividades y organizacion de contenidos especificos de la evaluacién, no obstante, para Marx y
Clark (1978), citados por Pérez y Gimeno(1988), dichas planificaciones son interrumpidas y
redisefiadas por el profesor en su quehacer, la identificacion del contexto y flexibilizacion de la
ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo al sentido pragmatico, sin abandonar el pensamiento y las decisiones sobre
las rutinas, Elbaz (1981), citada por Angulo (1999) caracteriza, otros elementos que surgen de la
practica docente, siendo estas las concepciones practicas de la ensefianza, en otras palabras, en el
estudio sobre el profesor y su experiencia en el aula, surge desde la reflexion y la interaccion
entre diferentes procesos personales, la capacidad de inferir desde su misma labor, formular en si
mismo, cambios significativos en su practica, mediado por un conocimiento apropiado de las
dificultades y la experiencia del proceso instruccional, de hecho, la interpretacion sobre los
hechos dentro de la clase, cuestionan y afectan el desarrollo mismo de la expectacion y objetivo
de la misma, organiza de forma conveniente y equitativa los contenidos para cumplir una
intencionalidad concreta.

Igualmente, es importante comprender que este ejercicio practico, requiere de las
capacidades y destrezas propias del profesor, cuando éste, posee un conocimiento de su papel
como docente, del ambiente en que se desenvuelve, del conocimiento propio de la materia
impartida, la experiencia adquirida y su estilo de ensefianza.

En los estudios de Clandinin (1986) citado por Angulo (1999), se comparte la relacion
existente entre el conocimiento practico y el tedrico, en sentido que, la experiencia adquirida por
el docente en su ejercicio, tiene alto grado de tentativa al cambio, especialmente fundamenta su

pensamiento, a través de la idea de imagenes, tomando el conocimiento experiencial, como
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aproximacion al pensamiento docente, donde emergen de una combinacion de experiencias,
personales y profesionales, que surgen en el discurso del profesor, cuando este toma acciones
incluso antes de verbalizar e interrelacionar contenidos con los estudiantes en el aula.

La tendencia de la investigacion mediacional, ubicada en el conocimiento proporcional,
sobre la préactica cotidiana del docente, inicialmente, destaco los alcances y logros obtenidos por
los estudiantes respecto al proceso de aprendizaje, en parte por las funciones obtenidas de la
participacion y elaboracién de actividades propias en la clase, y por otra los resultados obtenidos
en pruebas para medir el procesamiento de la informacion. Para Mehan (1979), citado por
Shulman, (1997), la mediacion esta dada en la cuestidn de la integracion del conocimiento
académico y el conocimiento social de los estudiantes, percibido como un problema complejo.

Los estudios mediacionales que se enfilan hacia el docente se convirtieron en la base para
entender sobre lo que sabe el docente, como organiza, su concepcion y su toma de decisiones
sobre la ensefianza. Angulo (1990, p. 268), ademas, las objeciones a este programa direccionaron
el analisis a otros caminos, méas propios del ejercicio docente, como el proceso mental que
sugiere ir del pensar al hacer, las motivaciones racionales o emocionales que llevan a tomar
decisiones en distintos momentos consciente o inconscientemente. Otra objecion sugiere la
exterioridad que puede en determinado instante ser notable en un contexto dado, dando otro
sentido a la investigacion. La interpretacion sobre el conocimiento del profesor, segun, Clandinin
y Connelly, en Angulo (1999), definen el conocimiento como cuerpo de convicciones y de
significados conscientes o inconscientes, que han surgido de la experiencia intima, social o
tradicional, y que se expresan en las acciones de una persona.

Un nuevo programa, denominado, ecologia del aula, cuenta con criterios de evaluacion

mas cuantitativos que cualitativos, con aportes significativos de diferentes disciplinas, como la
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antropologia, la sociologia y la linguistica, y enfoque de las ciencias sociales, donde, la
interaccion entre las personas y la reciprocidad va mas alla de la simple relacion de profesor
hacia estudiantes, la ensefianza y el aprendizaje como procesos continuos e interactivos, ademas,
ve coOmo la escuela esta inmersa en otros contextos como la cultura, la familia y la comunidad, y
considera las fuentes méas importantes o datos obtenidos de procesos no observables, como los
pensamientos, actitudes, sentimientos, o percepciones de los participantes. También Shulman
afirma que:
Con una gran cantidad de estudios, este programa, aporta significativos descubrimientos y
relaciones entre disciplinas y sus metodologias de investigacion, arrojando resultados
diferentes a la funcion de productos orientadores o esquematicos de la ensefianza, siendo la
etnografia el principal bastibn metodolégico para identificar aspectos dentro del aula, vista
igualmente, como un sistema que tiene vida. (Shulman, 1997, p 46)

La vision etnografica de Erickson (1973), Heat (1983), Wolcott (1973 y Philips (1983),
citados en Shulman (1997), contribuyen en este escenario, con el énfasis de la investigacion
cualitativa, soportada sobre bases diferenciales con la cuantitativa por su valor previsto en su
argumentacion y objetivo, otorgandole la misma jerarquia y consolidandola como la idonea para
el estudio desde las ciencias sociales, entre los rasgos generales, contempla, la busqueda rigurosa
y profunda sobre el objeto de estudio, interviniendo con técnicas que registren, reflexionen y
describan, realizando procedimientos narrativos en la mayoria de los casos. Al igual, los
sociélogos, como Delamont (1980), psicélogos como Jackson (1968) o Smith (1968)
sociolinglistas como Mehan (1979) o Green (1983) y Doyle (1977) citados por Shulman (1997)
estan de acuerdo con el programa y su énfasis en el tipo de investigacion, otorgandole otros
términos, interpretativa, naturalista, etnografia, paradigma emergente etc., igualmente sindbnimos,

pero que indistintamente comparten los mismos principios.
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Sobre la década de los ochenta, Geertz (1983) citado por Shulman (1997), considera que
muchos estudios desde las ciencias sociales se apartaban de la metodologia surgida en la
sociologia y adoptaban la antropoldgica, pues, representa nuevos indicios y diferentes resultados
en varios casos, ademas, se encuentran por fuera del ideal de explicacién en leyes y ejemplos, de
esta forma, las investigaciones interpretativas, tienen un caracter subjetivo y mas enriquecedor en
sentido de formular nuevas teorias e hipétesis. En la investigacion de Shulman (1997) expone a
Hamilton (1983) acerca de ciertas caracteristicas que este programa presenta y su interés de
investigacion, en la primera, menciona la interaccién entre las personas y sus medios,
descifrando quizas, el sentido de reciprocidad y no de causalidad entre profesor y estudiante, una
segunda, considera la ensefianza como procesos continuamente interactivos, una tercera, expone
que el contexto del aula esta incluido dentro de otros contextos, que influyen en las relaciones
dentro del aula, y una cuarta, sobre los procesos no observables, los pensamientos, actitudes,
sentimientos o percepciones de los participantes, cabe resaltar que dichos actores, segln
Shulman (1997), en la ecologia del aula, plantean la posibilidad de cambiar la perspectiva desde
el profesor, cuando los resultados esperados en proceso-producto y mediacional son enfatizar en
el estudiante, en la ecologia, busca determinar el mejoramiento de tales fines en forma local, en
su contexto y no sobre generalidades especiales, incompletas o erréneas. Entre las diferencias
enunciadas, los investigadores del programa proceso -producto, la nocion de eficacia se remite a
la verificacion de los resultados parcializados y evidenciables en su mayoria por test o pruebas
estandarizadas, contrario a los esperados por los estudiosos de la ecologia del aula, que pretenden
observar los criterios de eficacia, en una situacion dada, con otros indicadores o evidencias, de

caracter argumentativo y no de frecuencias en participacion.



38

Este programa, incluye un factor como el contexto para la interpretacion de lo que ocurre
en el aula, reconociendo la intervencidn de actores que modifican o intervienen en el proceso de
ensefianza, dando a entender la existencia de un curriculo oculto que no es necesariamente
apropiado por todos en un ambiente escolar, dejando ademas, evidencia de la correlacion que
existe en el papel del docente y la necesidad de entenderlo como un eje central en el discurso con
respecto a la eficacia, pasando por el comportamiento, la estructura de la participacion, la
construccion de significados dentro del esquema contextual generalizado, sumando también los
recursos y la intervencion de varias ciencias y metodologias en su juicio y observacion profunda
de particularidades que emergen de la perspectiva de unidad.

No obstante, algunas dificultades que presenta este enfoque, constituyen en gran medida
la disparidad en la sustentacion de fuentes o la interpretacion de algunos datos, que pueden
producir falta de credibilidad, como también, la problemética de abordaje como unidad de
investigacion, puesto que, no resulta facil discernir cuestiones particulares o singulares, llamando
o diversificando la atencion del investigador y conllevando a maltiples interpretaciones,
igualmente, nublando el sentido mismo de la investigacion, direccionando los resultados a
cuestionables puntos de partida, no estar acordes con las diferentes perspectivas de los

participantes, o la idea de generalizacion y verificacion de reglas o pardmetros condicionantes.

1.4 Sobre Toma De Decisiones Interactivas Y Pensamiento Del Profesor

Los estudios realizados por los tedricos describen lo que piensan los profesores mientras

interactan con los estudiantes, y como las decisiones modifican las acciones en el aula, factores
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que llevan a establecer diagramas sobre las actuaciones y por ultimo las conductas y resultados
obtenidos en los alumnos.

Muchos de los estudios, que se presentan a continuacion, retomados de Pérez y Gimeno
en su articulo sobre pensamiento y accion en el profesor, (1988), establecen la diversidad en la
experiencia del profesor, por medio de técnicas de estimulacién del recuerdo, encontrando
diferencias circunstanciales, pero similares en el analisis de resultados, otros, ademas de
explicitar casos singulares, evidencian la capacidad del docente frente a las dificultades
cognitivas que se presentan en determinados contenidos tematicos, de este modo, la
ejemplificacion anterior, se derivan dos lineas de investigacion, una sobre el procesamiento de la
informacion, y otra sobre la toma de decisiones, de igual forma, han categorizado al profesor
como un profesional con habilidades desarrolladas en el ejercicio, orientado a la accién,
observacion y valoracion sobre su efectividad o no en los estudiantes. Para Shavelson (1986)
citado por Pérez y Gimeno (1988) el acto de ensefianza es el resultado de una decision,
consciente o inconsciente que hace un profesor después de una completa elaboracién de la
informacion disponible. Segn Shavelson y Stern (1981), en Pérez y Gimeno (1988), las rutinas
disminuyen la cantidad de decisiones conscientes que debe tomar el docente, durante su
intervencion atendiendo y observando los acontecimientos reales de la clase.

Al respecto de las decisiones, durante los estudios y métodos en los que intervinieron a
los profesores, algunos resultados reflejan las variables en esta disposicion, ya que, en algunos
casos, las decisiones del docente corresponden a las actividades que salen de manera consciente,
Marland (1977), citado por Pérez y Gimeno (1988), ademas, categorizd la decision interactiva
como actos deliberados, cuando el docente ve la necesidad de tomar acciones o reaccionar de

acuerdo a un curso o parametro dependiendo de las razones o justificacion para ello, aunque no
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solo puede generarse por estimulo sobre factores de conducta. Por otro lado, los estudios con esa
técnica no soportaban los requerimientos para ver las decisiones inconscientes con mayor o
menor claridad.

Las coincidencias en la mayoria de las investigaciones pueden constatar que las
decisiones del profesor dependen de la interaccion con los estudiantes, igualmente de la
interrupcion o cambio en la conducta de estos, y las estrategias metodoldgicas adoptadas por el
docente respecto a la situacion y sus acciones planificadas, como si fuesen previsibles tales
escenarios o se contemplaran de antemano intrinsecamente en sus funciones en el aula.
Adicionalmente, un nuevo modelo de investigacion sugeria que cambiase las tendencias a
determinar solo la conducta del estudiante como motivador de las decisiones del docente, por
otro que considere procesos cognitivos acordes a la actividad mental, entre ellos, Marland
(1977), citado por Pérez y Gimeno (1988), dice que hay elementos de intervencion, como
percepcion, interpretacion, anticipacion y reflexion, que no son aisladas ni separables en el
andlisis de la toma de decisiones. Shavelson (1986), citado por Pérez y Gimeno (1988), utiliza
esquemas para aproximar el analisis del pensamiento orientado a las acciones, Anderson (1984),
citado por Pérez y Gimeno (1988), define el esquema como figura abstracta de forma
organizada y operativa para almacenar informacién en la memoria, plantea el pensamiento del
profesor desde tres tipos de esquemas, el guion, como rutina, el escenario, como el contexto y las
estructuras proposicionales, como conocimiento de elementos béasicos de la ensefianza-
aprendizaje, relacionadas con la eficacia y la aplicabilidad. Shavelson (1986), citado por Pérez y
Gimeno (1988), incluye un esquema de traduccion, de como organiza el conocimiento

pedagdgico con caracter tedrico en esquemas de instruccion.
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En consonancia con estos estudios, los procesos mentales que realiza el docente durante
la ensefianza responden a los procesos de informacién, situaciones y formas de responder
racionalmente a las exigencias del medio. A medida que los esquemas sean mas estructurados,
las capacidades mentales y la habilidad para responder a estimulos en situaciones de interaccion,

se reconoce el profesionalismo y la experiencia del profesor.

1.5 Sobre Teorias y Creencias Del Profesor

Nisbett y Ross (1980), afirman que el entendimiento de las personas sobre los
acontecimientos sociales requiere de conocimientos generales de objetos, personas, sucesos y sus
relaciones caracteristicas, organizadas racionalmente como estructuras cognitivas y
esquematicas, todas ellas representan las creencias o teorias, es decir proposiciones. (Clark y
Peterson 1997, p. 502).

Algunas atribuciones que se han presentado, sobre las concepciones del profesor y la
causa de actuacion de los estudiantes, inquietaron los primeros estudios, en otros, el éxito o
fracaso de los estudiantes, respecto a las expectativas del profesor, cuestionan la causa de
actuacion del estudiante, frente a si son internas o externas del estudiante, o si se pueden atribuir
como propios de la responsabilidad de los profesores, cuando fracasan o tienen éxito. Los hechos
realizados en el aula o interaccion con estudiantes denotan un grado de influencia o participacion
de los actores, en caso de éxito, el ego del docente se manifiesta en su orgullo y en caso contrario
es ajeno a su labor. La responsabilidad es relativa, cuando se entiende el proceso de ensefianza

como un compromiso compartido y en sentido ecolégico de aula.
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Peterson y Barger (1984) en Clark y Peterson (1997, p. 509) sostienen que el docente
puede presentar una tendencia a la humildad, ya que, en determinados momentos, la impresion
frente a los padres debia ser favorable respecto al rendimiento del estudiante, los resultados
esperados en varios o0 algunos de los estudiantes, son apreciados por los profesores como
optimos, igualmente, por su relacion y conocimiento personal dentro del aula, factor que se
remite a la capacidad. Como resultado, con esta perspectiva, los mismos autores, encontraron en
las pruebas, que las percepciones sobre estudiantes con mas esfuerzo, reciben mas recompensa,
que los que no realizan esfuerzos en clase, en cierta forma, los resultados obtenidos por los
estudiantes afectan el estado animico de los profesores, cuando el porcentaje de fracaso o
aciertos satisfacen o no el esfuerzo.

De los resultados en los estudios, se puede discurrir sobre los alcances y carencias de las
investigaciones, en medida que, hasta este punto se considera que, en los pensamientos,
decisiones e interacciones del profesor, aun falta profundizar en otras cuestiones, de si hacen
parte o no de la planeacion o disefio previo de los profesores, y en la aplicacion de metodologias
de estudio diferentes que no se remitan a la aplicacion de cuestionarios o simulacion del trabajo
en aula. Es preciso mostrar que, planteado de esta manera, el profesor no es un observador
aislado en el aula, toma partido y accién de acuerdo con su planteamiento inicial y su
responsabilidad y liderazgo de grupo, reflexiona sobre la calidad de su trabajo, cuestionando lo
que socialmente demuestra con su compromiso, aunque los resultados o eficacia en casos

particulares se entiendan como éxitos o fracasos en desarrollo y aprendizaje de los alumnos.
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1.6 Sobre Teorias Implicitas De Los Profesores

Otra categoria de estudio se acentud, en las teorias implicitas de los profesores, utilizando
especialmente la metodologia o técnica de observacion participante, entrevistas clinicas, técnica
de estimulacién del recuerdo y la técnica de la matriz de repertorio, buscando en el docente, un
sistema de creencias privado e implicito, diferente a la visién explicita desde la conducta
cognitiva antes expuesta. La perspectiva personal del docente, segun Janesick (1977), citado por
Clark y Peterson (1997), existen perspectivas de los profesores acerca de su rol, es decir una
interpretacion derivada de la experiencia, que le sirve para tomar acciones racionales, tomando
su papel de liderazgo en un grupo para establecer un objetivo comun de tipo grupal, Marland
(1977), citado por Clark y Peterson (1997), identifica cinco principios que rigen la conducta del
profesor y su pensamiento pedagdgico, el principio de compensacion, en el que existe la
tendencia de equilibrar la participacion y colaboracion con los menos favorecidos, el principio de
tolerancia e indulgencia, cuando pasa por alto algunas infracciones de ciertos estudiantes que se
consideran con pocas atenciones o con falta de atencion especial, el principio de colaboracion
compartida, apoyandose en los estudiantes con mejor rendimiento o posibilidades y apoyar a
otros para mejorar la estrategia pedagdgica, el principio de control progresivo, que supone el
control de la clase y los procesos propios desarrollados, el principio de supresion de emociones,
como necesidad consciente de suprimir las emociones para no perturbar el ritmo y el clima de la
clase.

Por su parte Conners (1978) citado por Clark y Peterson (1997), solo hace alusion a tres
principios: uno, de autenticidad, cuando el profesor tiende a mostrarse verdadero, sincero y

abierto, otro, de autocontrol, donde su comportamiento es ejemplo y por ello consciente de su
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efecto con sus actos en los estudiantes, y por ultimo, el de supresion de emociones, igualmente
controla sus emociones en pro de mejorar el buen desarrollo de la clase, dichos estudios, se
identifican con principios que estan relacionados con el status social del profesor, y sus

procedimientos pedagdgicos.

1.7 Un Nuevo Programa De Investigacion

Como se ha sefialado, los programas de investigacion sobre el pensamiento del profesor
muestran la tendencia hacia una posicion de caracter antropoldgico y psicoldgico, que razonan
sobre toma de decisiones, la ensefianza interactiva, conocimiento practico, entre otros, sin
embargo, estos modelos evolucionan en otros aiin mas especificos y con mayor variabilidad,
como se pretende exponer a continuacion, atendiendo el enfoque alternativo y la integracion del
conocimiento del profesor. Las dificultades expuestas en anteriores programas hacen que surjan
nuevos aspectos sobre el conocimiento del docente, no solo como piensa él, sino, por qué piensa
de esa manera, en otras palabras, el contenido del pensamiento del profesor.

Esto demuestra el desarrollo del conocimiento del profesor, expresado en uno propio,
construido en su practica profesional, el panorama cambia entonces, por la perspectiva de estudio
sobre el contenido del pensamiento del profesor, sus creencias, concepciones, modalidad y
estructura en determinados contextos, en consecuencia, un saber propio. En lo referente al
conocimiento practico, Elbaz (1981-1983), citada por Clark y Peterson (1997), proporciona una
reflexion en las teorias implicitas del docente, en mencion al desarrollo de reglas practicas

cuando se reconocen determinadas situaciones, pero en el conocimiento, como constructo, mas
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que una regla, proviene de la experiencia personal y su reflexion sobre la cuestion, usando las
metéforas y analogias conforme a su idea de imagen para la ensefianza y aprendizaje.

Olson (1980-1981) citado por Clark y Peterson (1997), aplicé con base a una lista de
veinte episodios, una gama de métodos que reflejara la ensefianza de la ciencia, idealizando una
matriz referente en la aplicacion de nuevos planes de estudio, soportado también en sus previas
conclusiones sobre las creencias del profesor y el curriculo de la época, la discrepancia entre los
autores de los planes de estudio y su domesticacion en el aula, debia ser compatible con las
teorias implicitas del docente, Munby (1983), citado por Clark y Peterson (1997), respecto a la
importancia de los procesos de pensamiento de la ensefianza, reconoce los constructos y
elementos encontrados en los estudios, como interpretaciones singulares que los profesores
tienen sobre el plan de estudios, aunque conformen una misma escuela o incluso la misma
asignatura, la diferencia entre ellos, es notable, en la aplicacion de métodos y concepciones,
ademas encontrd que sus enunciados se categorizaban en cinco constructos, el aprendizaje y los
objetivos de desarrollo de los alumnos, la participacion de los alumnos, el control y la autoridad
del docente, las necesidades y limitaciones de los alumnos y la motivacion.

En ambos autores, se distinguen rasgos de independencia sobre los conceptos practicos
aplicados hasta ese momento, Clark y Peterson (1997) mencionan que la corriente técnica que
imperaba concibe la eficacia desde las relaciones positivas de administracion racional, sin tener
presentes las creencias, los enfoques humanisticos sobre instruccion y las relaciones sociales
construidas en el aula, distantes de las pretensiones sobre eficacia en pruebas estandarizadas,
modelos de ensefianza pautados externamente desconociendo el ambiente escolar.

El acceso al conocimiento del profesor requiere de un método especifico de caracter

cualitativo, que explicite la naturaleza de ese conocimiento, Gallego (1991) expone a Guba
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(1983), en el paradigma de investigacion naturalista, destaca los axiomas o0 supuestos basicos,
métodos cualitativos, criterio de calidad, fuente teorica, tipo de conocimiento proposicional,
conocimiento tacito, instrumentos, disefio y escenarios. El practico reflexivo de Schén (1983)
citado por Gallego (1991), cercano a la postura de Wilcox, (1987) citado por Gallego (1991),
sobre el reemplazo de la toma de decisiones a la toma de sentido. El aporte de otros tedricos
sobre la ensefianza resulta diciente e indicador, Calderhead, (1983), citado por Gallego (1991),
habla del sentido de cumplidores de funciones, por parte de los profesores, en relacion con el
ambiente de clase y su compleja e impredecible dinamica, al referirse al desarrollo de estructuras
conceptuales, que permite entender y orientar sus acciones en pro de mejorar el mismo.

Fenstermacher (1997), “la ensefianza consiste en permitir la accion de estudiar, consiste
en ensefiarle como aprender” (p. 155), complementa este apartado con su posicion al respecto, y
fortalece el papel del docente frente a su cuestionado profesionalismo, atafie sobre tres aspectos
de la investigacion de la ensefianza: el concepto, donde existe una correlacion entre la ensefianza
y aprendizaje, no de forma causal sino de dependencia ontoldgica, entre lo que hace el profesor
para que el estudiante conceptualice su idea de aprender, es decir una buena ensefianza.

En un segundo momento, con una argumentacion epistemoldgica, defiende la idea de los
métodos para la investigacion de la ensefianza, respecto a los diferentes modos en que los
profesores piensan lo que hacen, sugiriendo el uso de cualquiera de las metodologias hasta ahora
utilizadas: la cuantitativa, desde el conductismo o las cualitativas como en los estudios desde
ciencias sociales, convenientes en investigacion sobre educacion y en el caso concreto sobre el
profesor, sobre todo cuando los resultados obtenidos, influyen en la practica o en las creencias
del profesor, evidenciadas en los cambios que asumen respecto a teorias o practicas nuevas o con

tendencia al mejoramiento en el aprendizaje. Por Gltimo, el estilo del profesor, como



47

argumentacion moral, cuando se aprende de un docente igualmente, cuando se entiende como un
estudiante que aprende de igual manera por el ejemplo, incluyendo rasgos y virtudes morales o
intelectuales.

Cabe resaltar, que Fenstermacher (1997) proporciona la idea sobre lo que se estudia en
relacion con el docente, distanciado de lo que hace la ciencia en el estudio de personas como
objeto, que, en si, no es atribuible en proporcidn a tratarse de seres con intencionalidades,
emociones y sentimientos, de manera que, las ciencias atribuibles a la educacion, al estudiar al
docente, contribuyan a lograr el objeto de educar. Los primeros estudios, sobre el
comportamiento de los profesores en el aula, no causaron gran sobresalto en la comunidad de
investigacion sobre la ensefianza, como afirma Shulman (1997), debido a interpretacién como
variable dentro de los componentes a investigar en el aula, igualmente, corresponde al campo de
la psicologia cognitiva de ese entonces, sin embargo, el estudio del pensamiento del profesor,
tomaba otro sentido, por la innovacién y observacion de variables mas cognitivas y no
conductistas que perdian hegemonia y vigor.

Dunkin y Biddle (1974) citados por Shulman (1997), estudian las variables sobre las
caracteristicas del profesor, como el comportamiento o conducta, sin dejar de reconocer que el
concepto de eficacia recae en los test estandarizados, mismos que modificados por los profesores
en cuestion de rigor cognitivo mostraron ser obsoletos e inadecuados, y respecto a la forma de
estudio por unidades de andlisis, su creencia de gran parte de las investigaciones denotaron un
rechazo en el modo de presentar la secuencia, por las escasas y dificiles discusiones sobre la
intuicion y lo analdgico de las frases construidas en la descripcion.

De estas observaciones, y otros reconocimientos anteriores, parten las motivaciones de

Shavelson (1973), Shulman y Elstein (1975), citados en Shulman (1997), por pensar en multiples
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dimensiones u otros aspectos, correlacionados con el estilo del docente. EI primero con
afirmaciones contundentes frente a otros campos de conocimiento, como menciona Shulman
(1997), cuando dice Shavelson (1983) “los profesores son profesionales racionales, que al igual
que otros profesionales [..] emiten juicios y toma de decisiones en un medio incierto y
complejo”. (p. 392-393). Con lo anterior el autor propone entender estas proposiciones en la
clase, los juicios y procesos cognitivos, antes durante y después de la ensefianza.

Los segundos, con un planteamiento mas elaborado, distinguen tres tipos de investigacion
al respecto, opiniones criticas y actitudes, sobre resolucion de problemas y sobre toma de
decisiones, en los primeros momentos de observacién sobre las actividades de los profesores, se
distinguen los pasos previos o planificacion de clase, en los cuales, el interés del profesor por los
contenidos y actividades a realizar eran mas importantes que los objetivos y las caracteristicas de
los estudiantes, el siguiente item se direcciona al pensamiento interactivo, usando técnicas de
estimulacion del recuerdo, grabacion de clases para luego interpelar al profesor y conocer las
razones de dichos comportamientos, y un tercer género, sobre el pensamiento y toma de
decisiones en la complejidad de la clase, enfatizd mas sobre procesos del estudiante con relacién
a sus pautas conductuales y la modelacion de juicios de valor del profesor frente a ese propdsito.

En particular, la psicologia cognitiva como los deméas programas, presenta algunas
dificultades, por su condicionado interés en los procesos propios del aprendizaje, dejando la
ensefianza en otra instancia de estudio, acorde con los comportamientos de los estudiantes y
profesores, no procura estudiar sobre el pensamiento del docente, en las variables emotiva y
contextual, sino la materia, su comprension y las acciones contendidas en lo eficaz, sino como

perspectiva desde lo que producen los participantes en el aula.
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1.8 Sobre El Conocimiento Del Profesor

Sobre el conocimiento del profesor, Shulman (1997), revela que los profesores, habian
sido estudiados desde otros parametros como el de su comportamiento y no desde su
pensamiento, expone otros tipos de conocimiento que se desarrollan en la mente de los
profesores. 1. conocimiento del contenido tematico de la materia, 2. Conocimiento pedagdgico
del contenido, 3. Conocimiento curricular. siendo estos algunos en los cuales se centra esta
revision, e igualmente, considerando el segundo, el que mas relevancia y estudio se le ha
otorgado por su caracter de saber adquirido y transformado por el profesor, sentido que abordan
otros tedricos con su interpretacion particular.

El conocimiento del contenido se refiere a la suma de conocimiento adquirido por el
profesor, y que organiza de forma aleatoria segun las necesidades para el desarrollo de un tema.
Schwab (1978) citado por Shulman (2005), hablaba de la estructura del conocimiento dividido en
sustantivo y sintactico, el primero de sentido conceptual desde lo disciplinar, y el segundo desde
la misma verificacion disciplinar para validar o no las afirmaciones dadas sobre el concepto para
el campo escolar. Shulman (2005). Resefia, sobre el conocimiento de la materia, la cantidad de
contenidos y la organizacion que se tiene de los mismos, y sobre el sentido que tienen para el

conocimiento curricular, cuando afirma:

Esta representado por el abanico completo de programas disefiados para la ensefianza de temas
particulares que se encuentra disponible en relacion con estos programas, al igual que el conjunto
de caracteristicas que sirven tanto como indicaciones como contraindicaciones para el uso de

curriculos particulares 0 materiales de programas en circunstancias particulares Shulman, (1997).
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Sobre el PCK (pedagogical content knowledge,), que ha sido traducido como
conocimiento didactico del contenido, dice: es el conocimiento que va mas alla del tema de la
materia per se y que llega a la dimensién del conocimiento del tema de la materia para la
ensefianza. Shulman, (2005, p.9), diferentes a la organizacion misma de la clase o teorias y
métodos de ensefianza, se exteriorizan como las representaciones, analogias y ejemplos que
nutren la habilidad del profesor en su accion, es el entendimiento de lo que se hace, de manera
facil o dificil de algunas tematicas especificas. Si estas preconcepciones son errores
conceptuales, como lo son frecuentemente, los profesores necesitan el conocimiento de las
estrategias mas probables de ser fructiferas en la reorganizacion del entendimiento de los
aprendices, Shulman (1997, p 9) mas adelante, el mismo autor, extendera su estudio de la nocion
de conocimiento sobre otros tipos ain mas especificos y particulares que debe tener el profesor.

El enfoque alternativo, propuesto por Shulman (2005) entendido como modelo de
razonamiento pedagdgico y de accion, conecta no solo el conocimiento préctico docente, sino
que se suma la reflexion en la accion o comprension del ambiente, al igual que los tipos de
conocimiento en varias areas, sobre el estudiante, el curriculo, estrategias de ensefianza y fines
educativos, propuesto por Calderhead (1985), citado en Shulman, Grossman y Wilson(2005),
estos sistemas de creencias hacen parte del conocimiento practico profesional.

Las construcciones que realiza Shulman sobre el conocimiento del profesor se
profundizaran mas adelante con nuevas categorias de analisis, integrando el conocimiento del
contenido, conocimiento didactico general, conocimiento del curriculo, conocimiento didactico
del contenido, conocimiento de los estudiantes y sus caracteristicas, conocimiento de los
contextos educativos, conocimiento de los objetivos, las finalidades y los valores educativos, y

de sus fundamentos filosoficos e historicos. Shulman (2005, p. 11)



51

Sobre el particular de la formacion del profesor, el analisis de conocimiento profesional,
desde diferentes posturas teoricas, direccionan el contenido o informacion que tiene el profesor
en el actuar mismo y sobre la experiencia que adquiere en la practica de su profesion,
adicionalmente, otros estudios sobre el conocimiento profesional del profesor sugieren entender
y diferenciar el conocimiento del profesor, como lo mencionan (Martinez y Valbuena, 2013)
diciendo: “Partimos de la elaboracion tedrica realizada durante los ultimos afios que considera el
conocimiento de los profesores y el conocimiento escolar como dos conceptos
epistemoldgicamente diferenciados sobre los cuales es necesario investigar” (p.11)

Sobre el tema, el docente demuestra ciertas habilidades que hacen parte de un campo mas
amplio de conocimientos que expone en determinados espacios 0 momentos en su relacion con el
estudiante.

Es de resaltar que en relacion con los estudios que abordan el conocimiento del docente sobre las

ideas de los estudiantes, hacen un reconocimiento explicito del profesor como sujeto epistémico

los autores: Cano y Garcia (2005); Chona, Arteta, Ibafiez, Fonseca, y Martinez (2005); Espafia, y

Prieto (2005). Lo que nos sefiala un aspecto central de esta investigacion: la consideracion del

conocimiento profesional del profesor de ciencias y del conocimiento escolar, como dos

conocimientos epistemoldgicamente diferenciados. Martinez y Valbuena (2013, p. 19).

Observado de esta manera, el conocimiento profesional del profesor y la estructura
individual con la que construye dicho conocimiento surge un conocimiento personal, que a su
vez afecta de manera sustancial su conocimiento profesional. Sobre esta afirmacion, Pinchas
(2005) dice: “El conocimiento tedrico, por otra parte, es aquella informacion que constituye parte
de la estructura cognitiva de una persona pero que, por varias razones, no afecta o no puede

afectar a la practica”. (p.2)
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Siguiendo este rumbo, en el proceso de adquisicion del conocimiento y la practica del
profesor en el campo que se desenvuelve, el conocimiento profesional es medible en cuanto a
nivel de competencias y complejidades se refiere, y se evidencia en la practica, cuando por
medio de argumentos, metodologias y la experiencia misma en el abordaje de nociones, revela su
destreza con la que racionaliza los contenidos pedagdgicos. Algunos argumentos como punto de
partida, para entender qué tipo de contenidos o conocimientos, mejoran o convierten la actividad
o profesion docente en una parte importante de la ensefianza, han sido analizados en diferentes
informes con el objeto de elevar la profesion y ubicarla en puestos mas respetados y mejor
posicionados en el campo intelectual, Shulman (2005) nos dice al respecto:

El eco de sus analisis en torno a qué cualidades y profundidad de comprension, destrezas y
capacidades, rasgos y sensibilidades transforman a una persona en un profesor competente ha

seguido como un discurso repetido por generaciones en las salas de conferencias sobre educacion.

(p. 5)

Igualmente, afirma que, durante varios afios el analisis sobre el conocimiento de los
profesores, segun las investigaciones sobre ensefianza, corresponden a unas tendencias o factores
que se estandarizan, y en la mayoria de los casos, esta relacionado con el analisis de un
conocimiento base que responde a las habilidades basicas, conocimiento del contenido, y
habilidades didacticas generales, desde lo académico o la formacién docente, (Shulman, 2005, p.
7)

Por su parte, sobre el conocimiento profesional del profesor en particular lo que se refiere
a trabajos de investigacion en Colombia, se reconoce hace varios afios la linea de conocimiento
profesional del profesor de ciencias de la universidad pedagdgica nacional, enunciada en el
articulo bio-grafia, en la cual sus principios tedricos sobre conocimiento profesional docente,

hace énfasis en el conocimiento didactico del contenido. (Valbuena, 2009 p. 1) han aportado de
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manera significativa concepciones epistemologicamente diferenciadas, puesto que los estudios
han obtenido resultados y aportes diferentes segun intereses y posturas definidas en principios
tedricos e interpretaciones singulares en su aplicacién, ademas, el contexto y el nivel observado
en las diferentes investigaciones, acogen soportes de la linea de investigacion particular que
aportan desde su intencionalidad aciertos y comprensiones sobre este tipo de investigacion y su
contribucion a la formacion del profesor. Que, sin embargo, difieren con la linea propuesta para
el desarrollo de la investigacidn aplicada en este trabajo.

Otra referencia sobre conocimiento del profesor y especificamente de sociales, considera
la propuesta de Alvarez, (2013) sobre las ciencias sociales en Colombia y sus genealogias
pedagdgicas, recorrido cronolédgico sobre aspectos fundantes en la relacion de la pedagogia y la
construccion y formacién del estado-nacion colombiano, planteamiento realizado en tesis
doctoral “ciencias sociales, escuela y nacion”, (2008), siendo esta, una aproximacion acertada en
su gestion investigativa sobre el papel del profesor en la construccion del tejido social y el
paradigma de la rigurosidad cientifica en la transformacion de la sociedad, mostrando aspectos
como:

el fendbmeno nacionalista de finales del siglo XIX, (...) el surgimiento del Estado nacion fue un

acontecimiento intimamente ligado a la escolarizacion de la poblacion y, en particular, a la

ensefianza de las ciencias sociales. Por tanto, puede afirmarse que el nacionalismo fue en lo

fundamental un proyecto politico pedagdgico. Alvarez 2013 (p.9).

Entendiendo que la pedagogia en sus comienzos en el pais, buscaba un propdsito
especifico en su generalidad como instrumento para formalizar el concepto de ciudadano, sobre
todo en sujetos geograficamente ubicados para forjar conciencia de pueblo. Igualmente, sobre el
surgimiento de un pensamiento historico, el fortalecimiento de la idea de nacion y la pedagogia

en funcidn de la misma historia, empleada para interpelar a la poblacion en tres condiciones que



54

acercaran al saber social y la problematica construccion de sentido nacional, el tiempo, la sangre
y el territorio. Disertacidn que igualmente se aleja deliberadamente de algunos conceptos sobre
la intencion de este trabajo sobre la nocion escolar de identidad.

De esta manera, las lineas de investigacion que estudian el conocimiento profesional del
profesor en el contexto nacional, aportan desde su perspectiva epistemoldgica particular, el
fortalecimiento del lugar que ocupa el profesor y su papel formador de sociedades

contemporaneas emblematicas y democratizadas.

1.8.1 Conocimiento Profesional Del Profesor

En los afios ochenta y noventa, los trabajos realizados por el grupo de investigacién,
proyecto curricular de investigacion y renovacion escolar (IRES), de la Universidad de Sevilla,
con Rafael Porlan, Pedro Cafal y Eduardo Garcia, enfatizan sobre el conocimiento profesional y
las concepciones epistemologicas de los profesores, iniciando con bases de modelos didacticos
adecuados para lograr favorecer la evolucion y desarrollo de estudiantes y profesores, segln
Porléan, Rivero y Martin del Pozo (1997), sobre el afio 1991, surgen los estudios direccionados
con argumentos tedricos, sobre el anterior propdsito, pero desde tres perspectivas, la perspectiva
constructivista, donde los actores principales, estudiantes y profesores se relacionan en
concepciones sobre el contexto o0 medio en general y sobre el medio escolar, tomando como base
la experiencia adquirida por cada uno de ellos, complementando las ideas, favoreciendo el
proceso de interpretacion de la realidad, interpretando y desenvolviéndose eficientemente.

De esta forma, las concepciones pueden evolucionar, por medio de un proceso

consciente, construyendo significados o analogias, desarrollando el potencial de los sujetos sobre
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esas concepciones, esos cambios afectan el campo de conocimiento personal, bien sea, por
cantidad o calidad respecto al contexto donde se desenvuelve el sujeto. La segunda, perspectiva
sistémica y compleja, segun el aporte de Morin (1977, 1982,1986) segun Porlan, Rivero y Martin
del Pozo (1997), nos aproxima a entender que, las ideas como la realidad y la escolar son un
conjunto de sistemas en evolucién, (p 156), igualmente estas cambian en los sujetos, a medida
que pasa el tiempo.

Nada de lo que se conoce esta en quietud, todo cambia y mucho mas en las concepciones
de los alumnos y profesores, teniendo en cuenta que el tiempo es factor determinante de los
cambios, de esta manera, al relacionar esta idea como sistema cognitivo humano, la complejidad
se hace evidente al entender que existen grados de comprension y relacion en una misma
persona, la complejidad se entiende desde lo simple a lo complejo, por la cantidad y la calidad de
los elementos o significados y sus interacciones. Desde lo racional o cognitivo humano, el
conjunto de sistemas y los significados no aparecen como algo homogéneo en lo pertinente a la
complejidad, puede variar entre lo simple y complejo dependiendo de las ideas o conceptos,
incluso en el aprendizaje o0 cuando se interacta en la vida cotidiana. “Pero que no interfiere en la
comprension entre unas y otras respectivamente”, (Porlan, Rivero y Martin del Pozo 1997, p
156).

La transicion de lo simple a lo complejo requiere y depende de un tipo de concepcidn, es
decir, el conocimiento sobre el conocimiento, Porlan, (1993). Lo que define como Meta ideas,
sirven para entender lo complejo al generalizar o transferir e integrar datos parciales de
conocimiento personal, por ejemplo, el acudir a metaforas, similes, y otras estrategias de
contextualizacion. De lo anterior nace el interés por el conocimiento epistemolégico del profesor.

La investigacién en la escuela es un asunto de construccion de significados, progresivos y
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complejizados, acerca de la realidad escolar, (Porlan, Rivero y Martin del Pozo 1997, p 156), el
profesor debe conocer las concepciones de los sujetos con quien se relaciona, identificar las
barreras que presentan intrinsecamente asociadas, por medio de la indagacion sobre las bases
tedricas de estudiantes para resolver el enigma o transferir lo complejo.

El profesor puede disefiar una hipotesis sobre lo que cree que puede mejorar para
alcanzar la complejidad en ellos, utilizar un método y ajustarlo constantemente para el objetivo
propuesto. No debe solo utilizar un método o propuesta metodoldgica para todo, ni tampoco de
forma espontanea o improvisada que no posea un juicio racional. Tercero, la perspectiva critica,
indica que la relacion de las ideas y las conductas no son neutras, por la transicion de lo simple a
lo complejo, y ademas no garantiza el fin formativo. Por razon de tener mas conocimiento sobre
un tema especifico o determinado, no se puede garantizar que el comportamiento cambie o0 se
active su funcion, al respecto, a este apartado, el proceso de construccion de significados es solo
una parte de algo méas complejo sobre la realidad, pero no lo suficiente para que los
conocimientos generen el cambio que supone la transicién de estos en el contexto escolar.

En sentido critico, Apple citado en Porlan, Rivero y Martin del Pozo (1997), consideran
realizables entre interés y conocimiento, ya que existen barreras que limitan las concepciones
sobre la realidad y las simplifican por no tener una postura particular, (edad, sexo, raza, etc.) de
ahi, que no solo puede verse desde la reflexion critica, porque no se limita solo a esta, por su
vision de estructuras de dominacion y poder, sino, porque las anteriores perspectivas también le
ponen en evidencia. El interés y el conocimiento no solo se generan en esa estructura, sino que
también esta determinada por un problema de fines y valores, toma de decisiones y la accion.

Dentro del proceso de investigacion, en el contexto escolar donde alumnos y profesores

son los sujetos de estudio, se entiende, que, durante el proceso de construccién de significados,
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algunos se complejizan y favorecen el espiritu critico, la autonomia, el respeto por la diversidad
etc. Por esto, se encamina mas alla de lo académico, en problemas que respondan a otros factores
como el interés de los sujetos, las ideas y experiencias, la posicion social, o problemas de aula,
para favorecer los dilemas intelectuales, éticos e ideoldgicos. Porlan, Rivero y Martin del Pozo
(1997), citan a Porlan (1993). Sobre la intencionalidad del sujeto profesor comprometido con la
practica y experiencia, orientada a la transformacién de la realidad, usando formas de desarrollo
y esquemas integradores de transferencia de significados, constituyen la base de reflexiény

sentidos de ideas singulares y propias.

1.8.2 Conocimiento Profesional Del Profesor Como Yuxtaposicion De Saberes

En su investigacion, el grupo IRES caracteriza dos estudios, uno sobre la epistemologia

de lo escolar, con dos perspectivas y sus caracteristicas de acuerdo con su alcance:

» El conocimiento escolar y profesional “de hecho”, que corresponde a las concepciones de
los alumnos y profesores.
> EIl conocimiento deseable, desde una perspectiva del modelo. (Porlén, Rivero y Martin

del Pozo 1997, p. 157)

No se trataran los elementos estudiados en lo curricular, sino, los presentados por el
grupo que consideran una teoria del conocimiento profesional del profesor, también los que
argumentan la importancia de sus concepciones epistemolégicas, los principios metodoldgicos y

los instrumentos utilizados por los investigadores.
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Por conocimiento profesional de hecho, los autores definen:
El conocimiento profesional suele ser el resultado de yuxtaponer cuatro tipos de saberes de
naturaleza diferente, generados en momentos y contextos no siempre coincidentes, que se
mantienen relativamente aislados unos de otros en la memoria de los sujetos y que se manifiestan
en distintos tipos de situaciones profesionales o preprofesionales. (Porlan, Rivero y Martin del
Pozo 1997, p 158)
Los cuatro componentes se clasifican de acuerdo con dos dimensiones que se ajustan a la
dificultad de construir un saber desde la actividad profesional.

» Dimensidn epistemoldgica, dicotomia entre lo racional y lo experiencial

» Dimensidn psicoldgica, dicotomia entre lo explicito y lo tacito.

Los componentes se organizan desde, saberes académicos, saberes basados en la

experiencia, las rutinas y guiones de accion y las teorias implicitas.

1. Saberes academicos, son acumulados desde lo disciplinar que tiene relacién con el contenido
escolar, (psicoldgico, pedagdgico y didactico), saberes generados en la escolaridad inicial,
tienen caracter explicito organizados desde la l6gica disciplinar, se caracterizan por tener

baja influencia en la actividad practica.

2. Saberes Basados en la experiencia, como ideas conscientes que desarrolla el profesor durante
su labor, sobre procesos de ensefianza-aprendizaje.
e Se muestran como creencias explicitas, metaforas, iméagenes, discursos etc.
e Sirven de discusion entre pares en situaciones de diagnostico de problemas y

conflictos de aula.
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e Esun conocimiento comun o cotidiano, sin método con valoraciones morales e

ideoldgicas con argumentos relativamente inconsistentes.

Rutinas y guiones de accion, son esquemas tacitos que de cierta manera son asertivos para
los acontecimientos en el aula, con estandarizacion de conductas.
e Resuelve el caos cotidiano y es repetitivo
e Eslo conductual y menos propenso al cambio
e Son inevitables, controlable de lo externo o no conocido, simplificador de
procedimientos
e Al hacerse explicitas pasan a ser acciones que justifican lo que se puede llegar hacer
en situaciones cotidianas, pero no dan respuesta a la accion misma, desconocida por
el profesor hasta el momento de conocerlas.
e Se genera lentamente y por influencia externa del medio donde cumple su labor sin

darse cuenta, una actuacion en el modelo conductual.

Teorias implicitas, explican los porqués de las creencias y de las acciones de los profesores,
son categorias externas que se atribuyen al profesor, y de manera inconsciente las utiliza.
e Son interpretaciones a posteriori acerca de teorias que justifican lo que creemos y
hacemos de forma inconsciente.
e Responden de igual manera a tradiciones y costumbres, correspondientes a factores

sociales de poder y conservadurismo metodolégico.
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En el siguiente cuadro se concreta la dimension epistemologica y psicoldgica, en torno a

lo racional-experiencial y la dicotomia entre lo tacito-explicito. (Porlan, Rivero y Martin del

Pozo 1997)

Nivel explicito

MNivel] ticito

. . Saber Teorias
MNivel racional . . L.
académico implicitas
Creencias y Rutinas v
Nivel experiencial principios de guicnes de
actuacién accién

Figura 1. Dimensiones y componentes del conocimiento profesional, tomada de: Porlan, y Rivero, (1997). El conocimiento

profesional y epistemologia de los profesores I: teoria, métodos e instrumentos. Ensefianza de las ciencias, 15 (2)

1.8.3 Conocimiento Profesional Docente Como Sistema De Ideas Integradas

En el programa de investigacion realizado por Porlan, Riveroy Martin del Pozo (1998),

el eje de la investigacion gira sobre posturas de caracter epistemoldgico, sobre el pensamiento

profesional del profesor, como resultado de la yuxtaposicion de cuatro saberes, que provienen de

otros principios, en contraste con esta postura, Perafan, (2004) construye dos categorias para

pensar el conocimiento profesional del profesor: el conocimiento profesional del profesor como

sistema de ideas integradas y el conocimiento profesional docente especifico asociado a

categorias particulares, el eje de la investigacidn gira entonces sobre la integracion de los

saberes y la comprension de las nociones escolares de cada disciplina, que se estudian desde las

categorias de analisis y que se integran al final, demostrando el conocimiento de cada saber que

constituye un conocimiento profesional integrado en un individuo. Perafan (2013).
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La linea de investigacidn tiene como objeto reivindicar el papel del profesor en general,
como sujeto intelectual que construye conocimiento particular de lo disciplinar en sentido
practico y un saber escolar sobre las nociones que ensefia. Estos conocimientos, diferenciados
entre el conocimiento de la materia y pedagogico y el conocimiento pedagdgico del contenido,
insisten en considerar al profesor, como agente transitorio entre las disciplinas con sus
paradigmas y no como un intelectual que construye un nuevo conocimiento en su contexto
escolar, histéricamente ademas, es aceptado el hecho del conocimiento de la materia como
conocimiento de las ciencias o disciplinas emergidas por fuera del contexto educativo, en otro
sentido, el saber del profesor es distinto al reconocido durante décadas como el necesario para el
buen ejercicio docente y el propdsito de la educacion, sino uno propio, particular y pertinente,
gue emerge del constructo en un proceso en un contexto determinado.

Sobre este alcance, el estudio del conocimiento del profesor a partir de la integracion de
categorias de andlisis, incluye estatutos epistemoldgicos fundantes sobre cada categoria y estos
consideran, andlisis e interpretacion mas especifico y particular sobre dichos estatutos y la
relacion en cada proceso cognitivo e interpretativo sobre el conocimiento del profesor. Como se
especifico anteriormente, los cuatro saberes: académicos, basados en la experiencia, teorias
implicitas y rutinas y guiones, respectivamente se relacionan cada uno con un estatuto

epistemoldgico fundante particular.
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Conocimiento profesional docente como sistema de ideas integradas

El conocimiento profesional del profesor
como sistema de ideas integradas:

[Fusntes . .[Componentes |

I | .
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s | . la experiencia (tacito) 115
gL {explicito) s
52 22
- 33 ==

Figura 2. Tomado de El conocimiento profesional del profesor como sistema de ideas integradas, Perafan (2015, p. 26).

Saberes académicos, con caracter explicito racional, tiene como estatuto epistemolégico

fundante, la transposicién didactica, definida como:

Un contenido de saber que ha sido designado como saber ensefiar, sufre a partir de entonces un
conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los
objetos de ensefianza. El trabajo que transforma de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de

ensefianza es denominado la transposicién didactica. (Chevallard, 1991, p.16)

Este saber corresponde a construcciones epistemologicas propias, diferente a la l6gica
disciplinar o contenidos de la materia, validos para el conjunto de contenidos del curriculo, pero
complejos en la representacion por parte del profesor en la accion. En su condicion de poseer una

intencionalidad dada a las disciplinas, como el reconocimiento de creer la superioridad de estas
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sobre lo académico, esta disertacion, promueve la inquietud del origen del conocimiento del
profesor, fundado en un co-nacimiento, es decir, el proceso que evidencia el conocimiento
creado por el profesor, en tanto sujeto constituido por la intencion de ensefiar. Perafan (2013, p.

88).

Los saberes basados en la experiencia, corresponden de forma consciente (explicita) a los
saberes que posee el docente sobre la accidn de la ensefianza, pueden estar orientados desde la
actuacion o procesos reflexivos de su practica, (Perafan 2015), su estatuto fundante es la practica
profesional, la cual se va obteniendo a partir del ejercicio docente, caracterizado por su
concepcion individual y social general.

La practica profesional docente es racional por si misma y no requiere de una razon
externa para existir como saber; ella constituye en si misma un estatuto fundante de saber.
Perafan (2015, p. 27) el saber del profesor adquirido desde la experiencia, sobre el cual pocos
estudios hacen referencia, no son visibilizados en pruebas tangibles en la mayoria de los casos,
suelen transformarse continuamente dependiendo del ambiente de aula, generando en una o

varias oportunidades un nuevo conocimiento junto a sus estudiantes.

Teorias implicitas, tienen un caracter tcito, inconsciente o imperceptible al mismo docente,
tienen como estatuto epistemoldgico fundante el campo cultural institucional, representado por
las précticas institucionales en los que se encuentra inmerso el profesor, con dinamicas
discursivas propias de su contexto, se imprimen en los conceptos y actuaciones del docente y su
interaccion pedagogica con el lugar de ensefianza, hacen parte del inconsciente institucional y

toman forma tangible en los direccionamientos y modelos enunciados en textos oficiales. Con
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ello, se entiende la diversidad de fuentes que hacen parte de la institucion y del profesor cuando
se institucionaliza y reconoce su rol en la mediacion cultural en la comunidad. Lo institucional
corresponde al direccionamiento o énfasis que propone el curriculo explicito y el oculto en cada

sede escolar, y aporta al enriquecimiento del profesor en su recursos y habilidades.

Los guiones y rutinas tienen un caracter implicito, y corresponden a las actuaciones y
decisiones que toma el profesor frente a escenarios que se presentan en su practica, como rasgos
caracteristicos de una construccion colectiva, se identifican como secuencia de actos repetitivos
inconscientes, frases o expresiones no verbales, tienen como estatuto epistemoldgico fundante la
historia de vida del docente.

Este saber, ademas, esta relacionado con la experiencia acumulada durante todos los afios
que el profesor, como integrante de un contexto social o como estudiante y docente dentro y
fuera del aula, va construyendo sin saberlo, en acciones inconscientes o subconscientes, suele
utilizarse técnicas de estimulacion del recuerdo para explorar la rutinas o guiones que tienen
algan signo o proceso de represion o elementos tacitos, articulados con su conocimiento

profesional.

1.8.4 Conocimiento Profesional Docente Asociado A Categorias Especificas

De acuerdo con el estudio, sobre el conocimiento del profesor y las categorias de analisis,

en su investigacion Perafan, (2015), aclara que no solo la integracion de saberes y sus estatutos

epistemoldgicos fundantes, conexos entre si, forman una idea al profesor de como entiende o
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desarrolla la ensefianza, sino que, es necesario recuperar los constructos del profesor sobre

categorias que ensefa:

En ese sentido, se ha hecho necesaria una mayor determinacion de la categoria en cuestion para
dar cuenta de la integracion de los cuatro saberes y sus estatutos en funcién de la produccion de

las categorias particulares que se ensefian. (Perafan 2015, p. 29)

Con las nociones particulares sobre las que el docente hace énfasis para lograr el objeto
de ensefianza, el profesor realiza en determinado grupo o nivel escolar, una serie de destrezas
que conducen unos lineamientos predispuestos. Segun Perafan, la integracion de los saberes 'y la
intencionalidad que tiene el profesor en su ejercicio pedagdgico se evidencia en su accién

respecto a la nocién que instruye:

Las investigaciones de aula sobre el Conocimiento Profesional Docente revelan que cuando se lo
estudia en la perspectiva de la integracion de saberes en la emergencia de una nocién escolar
concreta, el sentido de dicha nocién escolar se encuentra constituido, también, por una dimension
implicita (subconsciente e inconsciente) cuyo destino es el de interpelar al otro desde esa dimension
y orientar un tipo de organizacion subjetiva particular en funcién de dicho sentido. Perafan (2016,

p. 72)
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Figura 3. Fuente: El Conocimiento profesional docente especifico asociado a categorias particulares. Perafan (2012).
En este sentido, cuando el docente de cualquier area o disciplina ensefia desde una nocién
cualquiera de su &rea de conocimiento, su intencionalidad cambia a razon del uso de recursos y
situaciones enfrentadas, estas conforman un sinnimero de opciones que debe asumir el profesor
de manera intuitiva y rapida, en la toma de decisiones précticas y efectivas, de acuerdo con su

proposito de ensefianza, entonces, observado de esta manera, al autor nos reafirma cuando aclara:

Este conjunto de acontecimientos que ocurren en el aula en el momento de ensefiar una nocion
cualquiera, lejos de ser un montdn deshilvanado de hechos heterdclitos, como a veces parece, se
revela, por el contrario, ante un andlisis juicioso, como una unidad de sentido subyacente, la cual
cuando se la lee como proveniente de la relacion obligada con los referentes culturales

institucionales, marca sentidos particulares a la nocion que se ensefia. Perafan (2016, p. 73).

Desde luego, para explicar la propuesta de investigacion en el rea de conocimiento o
disciplina que se investiga, es necesario acercarse al ambito conceptual y epistemoldgico de la
nocion, que, para este caso, es la identidad, orientado desde las ciencias sociales y las

competencias ciudadanas; relacionando una serie de contenidos, aprendizajes y saberes.
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El docente, al utilizar las estrategias y habilidades propias de su disciplina, va formando
un discurso propio y singular, originando en los espacios de interaccion con los estudiantes,
metodologias y estrategias particulares para transmitir de forma clara o diafana, el proposito de
su funcion en la ensefianza de diferentes nociones, dichos esquemas y estrategias suponen el

dominio gradual del conocimiento del profesor.
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2. Metodologia

En este proceso de investigacion se siguen los pardmetros del enfoque cualitativo
interpretativo, con estudio de caso multiple, Martinez (2006) citando a Eisenhardt (1989), define
un estudio de caso como:

“una estrategia de investigacion dirigida a comprender las dinamicas presentes en contextos

singulares”, la cual podria tratarse del estudio de un unico caso o de varios casos, combinando

distintos métodos para la recogida de evidencia cualitativa y/o cuantitativa con el fin de describir,

verificar o generar teoria. (p. 174)

Por su parte, el método brinda gran cantidad de elementos imprescindibles para alcanzar
el objetivo propuesto, entendiendo que la investigacién en la ensefianza es compleja y relativa es
valioso asentar: “el carcter subjetivo y complejo de éstos, requiere de una metodologia de
investigacion que respete su naturaleza”. (Pérez, 2008, p. 7). Debido a esta condicidn, la
investigacion en educacion no puede reducirse a explicar fendmenos y menos generalizar
supuestos hipotéticos, al contemplar como legitimos los conocimientos que se suscitan en la
observacion, de cierta forma, pueden ser ductiles al pensamiento de otros actores de la
ensefianza-aprendizaje. “El conocimiento que se extrae en la investigacion educativa de
cualquier aula, es necesariamente, en parte, transferible a otras realidades y, en parte, situacional,
especifico y singular”. (Pérez 2008, p. 9).

Del mismo modo, para la presente investigacion se tendra en cuenta la participacion de
dos profesoras de secundaria del area de ciencias sociales de una institucion educativa rural,
quienes en adelante seran mencionadas en este trabajo como sujetos esenciales para el objeto
propuesto a dilucidar, en este caso la nocion escolar de identidad, en otras palabras, se acogen las

consideraciones del estudio de caso multiple en cuanto se distancia de la generalizacion a partir
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de los elementos encontrados en las diferentes fases del recorrido investigativo que proporcionan

las observaciones en los sujetos participantes.

2.1 Enfoque Cualitativo

Respecto al enfoque cualitativo, este ha sido considerado significativo desde la década de
los afios sesenta, con mayor vigor y trascendencia especialmente para la investigacion en
ciencias sociales y educacidn, siendo esta ultima linea el propésito de interés, como ya se ha
dicho. La caracteristica de este enfoque hace parte de un conjunto de investigacién observacional
participativa, que busca ser interpretativo en lo referente a la intension de encontrar nuevos
descubrimientos y no de recoleccion de datos, como caracteristica de la cuantitativa, que tiene un
caracter mas generalizante, de prediccion o control por medio de leyes o fendmenos repetitivos.

Sobre la ensefianza, estos enfoques apuntan al contenido mas que al procedimiento, ello
exige tener cuidado en la reflexion sobre acontecimientos en el contexto de intervencion como
investigador, y acentuar especificamente en el trabajo de campo sobre el dialogo entre lo
inductivo y lo deductivo, buscando los contrastes en los sucesos que puedan parecer naturales o
cotidianos. El proposito entonces del trabajo de investigacion corresponde a encontrar lo comun,
como algo interesante, visible y documentarlo, respondiendo a la necesidad de alcanzar
conocimientos y significados que aporten a los participantes. La complejidad permite analizar
detalladamente los resultados, obteniendo diferenciacion entre lo superficial y lo especifico,

distanciandose de conclusiones falsas o similitudes en la investigacion.
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2.2 Sentido Interpretativo

Como recapitulacion, se puede aclarar que la investigacion cualitativa desde su
comienzo, pretende comprender las variables que se encuentran en profundidad y criticidad, que
posee caracteristicas especificas para su implementacién, por ejemplo, la participacion del
investigador como experto disciplinado en la subjetividad del analisis de comprensién de
distintos fendmenos o aspectos estudiados, utilizando procedimientos como la triangulacion,
exploracién desde el estudio de caso, hallando o descubriendo detalles emergidos de un ambiente
natural escolar, respaldados por teorias o hipdtesis, usando métodos generales y particulares,
enfatizando en lo reflexivo, evolutivo y recursivo, lo holistico, lo revolucionario, lo imprevisto,
lo democratico y lo expresivo; el caracter emotivo que debe hacer parte del investigador
educativo.

La investigacion de campo interpretativa exige ser especialmente cuidadoso y reflexivo para

advertir y describir los acontecimientos cotidianos en el escenario de trabajo y para tratar de

identificar el significado de las acciones de esos acontecimientos desde los diversos puntos de

vista de los propios actores. (Pérez Gomez 2008, p. 30)

Las caracteristicas de la investigacion cualitativa, orientada a una finalidad o meta, como
lo menciona Vasilachis (2009), “es relativa a la busqueda de descubrimientos nuevos, desarrollar
teorias, modificarlas, ampliarlas o superarlas entre otros, intenta luego, hacer del caso individual
algo significativo, desarrollando explicaciones causales, comprendiendo procesos de forma local,
contextual y situada™. (p. 8), asume, ademas, dos grupos sobresalientes en esta perspectiva, sobre
las cuales tiene su objeto de estudio y aplicacion del método, por un lado, la persona o
participante a quien se dirige la investigacion con sus acciones, expresiones, significaciones, etc.,

y el investigador, que recolecta la informacion obtenida e interpreta los datos, con lo referente a
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los contextos, las situaciones sociales observadas del actor y estos y con el investigador

(Vasilachis 2009, p. 8).

2.3 Estudio De Caso Multiple

Acorde con la orientacion cualitativa, el estudio de caso, como lo expone Stake (1999)
“es el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a
comprender su actividad en circunstancias importantes”. (p. 11). Este tipo de estudio en
educacion, generalmente se dirige a personas y programas, que se pueden denominar actores,
estos mismos presentan ciertas complejidades y particularidades especiales, en otras palabras,
casos Unicos, que no pueden generalizarse, al contrario, hacen parte de un sistema que al ser
elegido como objeto de estudio, se dota de un interés especifico con caracteristicas propias y
singulares conducentes a encontrar lo que se pretende. Sobre esta condicion, Martinez (2006)
menciona el estudio de caso multiple como una metodologia de investigacion aplicable en este
tipo de investigacion, por su posibilidad de acercamiento a nuevos conocimientos y su
particularidad en la aplicacion cuando dice:

El método de estudio de caso es una estrategia metodoldgica de investigacion

cientifica, util en la generacién de resultados que posibilitan el fortalecimiento,

crecimiento y desarrollo de las teorias existentes o el surgimiento de nuevos paradigmas

cientificos; por lo tanto, contribuye al desarrollo de un campo cientifico determinado. (p.189).

El estudio de caso multiple consiste entonces, en la aplicacion de un método que pueda
generar resultados de un estudio particular determinado, (nocion escolar de identidad), en la que

intervienen varios sujetos o programas, (profesoras de secundaria de ciencias sociales), para
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comprender los hallazgos o elementos que resulten relevantes en la investigacion y que sugieran

estudio mas profundo o interés particular para uno nuevo.

2.4 Constructivismo

La linea de investigacion, cavila desde un método cualitativo con apropiacion de ideas
constructivistas oportunas para el recorrido del estudio sobre el conocimiento profesional del
profesor, conforme a las técnicas y perspectivas epistemoldgicas que sustentan la investigacion,
de ahi que, como mencionan Guba y Lincoln, (2002) “el paradigma, definido como el sistema
basico de creencias o vision del mundo que guia al investigador, no solo al elegir los métodos
sino en formas que son ontoldgica y epistemoldgicamente fundamentales”. (p. 113), y sobre este
mismo afirman que el termino constructivismo “denota un paradigma alternativo cuya
suposicion novedosa es el avance del realismo ontoldgico al relativismo ontoldgico”. (Guba y
Lincoln 2002, p. 123), acertado para la investigacion sobre la construccion del profesor y la
observacion del investigador.

Ontol6gicamente la tendencia relativista, se distingue por construcciones mentales en las
relaciones entre lo experiencial y las percepciones de cada individuo cuando socialmente
comparte elementos o rasgos culturales, epistemolégicamente, con carécter transaccional y
subjetivista, tanto el investigador como el objeto de investigacion tienen un vinculo interactivo,
por lo que los descubrimientos se crean al transcurrir el estudio, y metodoldgicamente, la
hermenéutica y dialéctica, se dan por medio de las construcciones individuales limitadas a la
interaccidn entre investigador y sujeto investigado, de acuerdo a las variables, construcciones
sociales generales, reflejadas por las técnicas de indagacion y contrastacion dialéctica de los

datos. (Guba y Lincoln 2002).



73

2.5 Perspectivas epistemoldgicas

Llegados a este punto, se ha direccionado el propdésito de esta investigacién, en
correspondencia con el conocimiento profesional del profesor y la integracion de los saberes en
funcién de una categoria especifica, construida por el docente desde una contextualizacion
tedrica, lo que resulta pertinente para proseguir con la blsqueda de bases o perspectivas
epistemoldgicas, para dar correlacion al enfoque metodolégico, considerado lo anterior, el
sentido erigido por el docente en su ejercicio experto de ensefianza, corresponde a las nociones o
conceptos que ensefia, (Perafan 2015), en concreto para esta investigacion se aborda la nocién de
objeto, la nocion de realidad, la nocién de sujeto, la nocion de conocimiento y la nocion de
identidad, como conceptos base para comprender el conocimiento profesional del profesor dentro

del campo de la ensefianza.

2.5.1 Nocién De Objeto

Teniendo como parametro el paradigma, sobre el que se guia el investigador para llegar a
un conocimiento, el objeto de investigacion debe situarse dentro de lo implicito y explicito del
sujeto, en relacién con su realidad construida, que parte de supuestos epistemolégicos admitidos

genéricamente complejos, es decir como afirma Perafan (2015).

De lo que llamamos realidad no puede predicarse nada, ni siquiera que es, sino se lo hace en
relacion con un sujeto del cual se dice que la realidad es su objeto, entonces el objeto esta
determinado por el sujeto. En este sentido: natural, social o humana, la realidad es una

construccion del sujeto (p. 86)
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En esta concepcion el objeto de investigacion esta determinado por el sujeto que lo
construye, pues, s quien en su practica conoce su nocién, y para el investigador le resulta loable

debido a su grado de inmersién en la investigacion de la cual hace parte.

2.5.2 Nocién De Realidad

Resulta imperativo resaltar la nocion de realidad construida por el sujeto, en medida que,
no existe una realidad independiente del sujeto que conoce, siente o actua, es él, la fuente de
conocimiento y constructor de su realidad; igualmente, propone Perafan (2015) que no se puede
dar por hecho concebir una realidad como algo existente en si mismo, ya que depende de la
capacidad de comprensidn que le atribuye el sujeto, (p.87) ademas, se presume un obstaculo
epistemoldgico, por la necesidad del sujeto de crear sentido a su existencia, no proporciona una
referencia Util en la definicion de conocimiento o identidad. La necesidad entonces no esta dada
en la realidad fuera de si, sino en la experiencia personal en el conocimiento construido en su

habitual existir.

2.5.3 Nocién De Sujeto

Como ya se ha mencionado, el sujeto de estudio con sus caracteristicas y sentido racional,
es relevante para para el investigador segun la expectativa y el paradigma utilizado, acentuado en
el conocer lo particular del sujeto; Entonces, cuanto mas cercana al paradigma interpretativo esté

la orientacion del sujeto cognoscente, mas reducida sera la distancia supuesta entre él y ese otro
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sujeto que esta siendo conocido Vasilachis (2009, p. 5) es visto como un ser integro, complejo,
con realidades diferentes y componentes que lo identifican sustancialmente, como alude
Vasilachis, (2009), una esencial y otra existencial, la primera constituyente de un sistema de
relacion de igualdad con otros y la segunda la diferenciacion de los otros por los aspectos de
identidad personal. Si bien se resefia como distincion, en complemento se entiende como el
sujeto de conocimiento, es un sistema intencional [...] El profesorado en tanto sujeto de
conocimiento debe ser, un sujeto o sistema intencional. (Perafan, 2015, p. 89), se pretende
entonces, comprender e interpretar el conocimiento especifico que construye el profesor con su

discurso, cuando ensefia una nocién especifica de su area.

2.5.4 Nocién de Conocimiento

El acercamiento al concepto de conocimiento constituye un complejo fenémeno,
estudiado desde varias corrientes filosoficas, el termino es acufiado con principios de
racionalidad y experiencia tradicionales, de ahi que surjan diferentes posturas y cuestionamientos
sobre un absoluto; contrario a lo dispuesto en este estudio, es valido sobreponerse en sentido de
proporcionalidad y correspondencia particular, el conocimiento construido por otros fuera de
comunidades cientificas dominadoras, contiene validez en otras, y provee dicho acercamiento
diferente a la idea de representacién de la realidad, sino de incertidumbre, sobre la
reconstruccion de posibles realidades, separadas de la vision de las disciplinas, en el ambito

educativo puede entenderse desde Perafan, (2015)

lo que llamamos conocimiento es un proceso (no siempre controlado) de construccién multiple de

sentidos posibles, los cuales pueden verse eventualmente realizados (pero no siempre de manera
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necesaria) en la historia humana como conjunto de realidades técnicas, y cuyos fines multiples

constituyen una obra abierta y, por lo tanto, inacabada. (p. 92)

Es necesario reflexionar que el conocimiento construido por el profesor no corresponde a
trasferir el fundamento cientifico o contenido disciplinar, acreditado como base del saber,
apoyado sobre concepciones habituales de las ciencias, asi mismo, se puede afirmar que; “toda
otra expresion de la actividad cognitiva del sujeto serad sometida a valoracion desde semejante
reglay, por ende, descalificada como conocimiento si no la cumple”. (Perafan 2015, p. 93). no
obstante; el conocimiento profesional del profesor [...] no se ajusta a dicha regla, porque esta
dirigido, por su “naturaleza”, a formar sujetos y no a describir o a explicar objetos Ibid. (2015 p.
93), deja claro que el conocimiento en este sentido no tiene categorizacién entre verdadero o

falso, ya que cuenta con posibles alternativas de construccion como parte del sujeto profesor.

2.6 Técnicas E Instrumentos Para La Construccién De La Informacién

El tipo de investigacion realizado, considera dos etapas en su implementacion y
desarrollo, en un primer momento se utilizan técnicas de recoleccion de informacion y datos
como: entrevista semiestructurada, protocolo de observacion de clases, grabacion de audio y
video, analisis y protocolo de documentos oficiales o institucionales y técnica de estimulacion
del recuerdo y en un segundo, el analytical scheme, y la triangulacién de la informacion,
instrumentos para el analisis e interpretacion de los datos observados. Estos instrumentos, de
acuerdo con la autenticidad y rigor sobre el planteamiento problémico, fueron aplicados a dos

profesores, segun la siguiente categorizacion:
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2.6.1 Caracterizacion De Sujetos

Siendo esta investigacion, un estudio de caso multiple, la experiencia en diferentes
investigaciones que ha realizado el grupo INVAUCOL, sugiere que los perfiles de los sujetos
estudiados que participan en este estudio deben cumplir con ciertas pautas ideales para obtener
mejores resultados. para este caso se tuvo en cuenta para la seleccion de los sujetos de
investigacion:

e Debe ser un profesor con experiencia de mas de 10 afios en la actividad

e Debe haber estado en la institucion actual por méas de 5 afios, razon por la cual conoce los
referentes institucionales

e Los profesores participantes en su preferencia deben tener titulacién docente en grado o
nivel similar y pertenecer a un area disciplinar comun

e Permitir el acceso a documentos institucionales u oficiales para el respectivo analisis.

Asi, teniendo en cuenta las recomendaciones anteriores, siguiendo lo sugerido por Stake

(1999), denominando los sujetos como O A y O B respectivamente, para este estudio en

particular sobre la nocion de identidad, se eligieron dos profesoras de secundaria de la

institucion educativa departamental de Subia-Silvania, Cundinamarca.

e Teniendo en cuenta la confidencialidad de los datos de los sujetos participes de la
presente investigacion, se utiliza ademas de la denominacion, los seudonimos de Sofia y
Sara, respectivamente para caracterizar las profesoras de secundaria de ciencias sociales

de la institucién educativa.
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2.6.2 Profesor O A

La profesora Sofia, (seuddnimo), quien para fines de la investigacion se denominada ©
A, se le considera idonea y cumple con el perfil deseado en la linea de investigacion por las
siguientes caracteristicas:
e experiencia en educacion de aproximadamente 22 afios
e trayectoria en la institucion de 8 afios
e actualmente hace parte del area de ciencias sociales en secundaria por su perfil
profesional de administradora educativa con especializacion en pedagogia de las ciencias
sociales
e natural de laregion y se ha desempefiado en todos los niveles de secundaria del colegio
e lider de procesos de ensefianza y formacion de liderazgo institucional y sindical de la

region de Sumapaz.

2.6.3 Profesor O B

La profesora Sara, (seudonimo), quien para fines de la investigacion se denominada © B,
igualmente cumple con el perfil deseado en la linea de investigacion por las siguientes
caracteristicas:

e docente de la institucion con experiencia de 26 afios en la labor docente
e 10 afios de trayectoria en la institucion
e igualmente, hace parte del area de ciencias sociales por su titulo de licenciada en ciencias

sociales
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e ha orientado ciencias sociales en todos los grados de ensefianza desde primaria y
secundaria

e proveniente de la region de Boyaca, ha trabajado en otras instituciones de la provincia
desde sus inicios en la docencia

e en la institucion actualmente se desempefia en los niveles de secundaria y como jefe de
area, con capacidad de liderazgo y participacion activa frente a la comunidad educativa

en general.

2.6.4 Contexto Educativo

La descripcion del contexto resulta importante para el estudio, debido al valor personal o
tacito de los sujetos investigados, con las relaciones interpersonales e institucionales cuando
coartan o reafirman conductas y expresiones, manifestadas en la actuacion de los integrantes de
una comunidad educativa, como lo es igualmente, presente en el estudio de caso cuando se

menciona:

La atencion que se debe prestar a los contextos es proporcional a lo intrinseco que sea el estudio de
casos. Si es un estudio més instrumental, algunos contextos pueden ser importantes, pero otros, sin
dejar de serlo, tendran poco interés para el estudio. El nivel de atencion que se presta a los contextos
se basa, en parte, en la distincion entre objetivos intrinsecos e instrumentales. (Stake 1999, p. 63)
Dicho lo anterior, la institucion donde se realiza el estudio tiene caracter oficial y hace
parte de la zona o region de Sumapaz, depende directamente de la secretaria de educacion de

Cundinamarca, y es reconocida como una de las tres instituciones, que hacen parte del municipio

de Silvania-Cundinamarca, ubicada en sector rural en la inspeccion de Subia, ofrece el servicio
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educativo con énfasis en gestion empresarial para el nivel de media vocacional, y académico en
bésica y primaria.

El proyecto educativo institucional (P.E.I). tiene como titulo, Suefios, ideas y realidades,
y busca orientarse con el contexto, respecto al perfil del estudiante, ofreciendo un modelo
educativo constructivista, con énfasis en aprendizaje significativo, la institucion educativa esta
ubicada en sector de caracteristicas rural de estratos 1y 2 y una poblacion adulta de escolaridad
baja, respondiendo a la demanda de 1200 estudiantes aproximadamente, en 15 sedes de primaria
y 1 de secundaria y media técnica; cuenta con una planta administrativa, directiva docente y

docente compuesta por 74 integrantes.

2.6.5 Entrevista Semiestructurada

La entrevista es un instrumento para conocer aspectos relevantes de un sujeto de estudio,
es de gran utilidad, puesto que el acto de entrevistar como canal de comunicacién alcanza un
valor importante para el investigador en la exploracion de respuestas acordes a los
planteamientos de la investigacion.

La entrevista puede ser un potente instrumento para provocar, explicitar, evidenciar, confrontar o

producir -conjuntamente entre el profesorado y el investigador- diversos hilos o redes semanticas

constitutivas del discurso relacionado con, o producido en, el proceso de ensefianza, el cual

integra fuentes u origenes epistemoldgicos diversos. Perafan (2015, p. 105)

La entrevista se realiza inicialmente, para observar elementos o informacion relacionados
con el tema, de forma precisa y siguiendo una coherencia en las preguntas, de manera que, exista
una disposicion clara y lo mas sincera posible, por parte del entrevistado a fin de obtener y

socavar experiencias en el discurso del profesor, asi, en este estudio se utiliza el tipo de
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entrevista semiestructurada, por su caracter flexible y adaptativo buscando profundidad y

direccionamiento hacia categorias establecidas, o los cuatro saberes antes mencionados de la

linea de investigacion.
En efecto, estructurar un tipo de preguntas que permitan o favorezcan la asociacion, entre otras, de
ideas, informacion, recuerdos, imagenes y sentimientos constitutivos de la subjetividad del docente
(...) La entrevista semiestructurada debe apuntar a este objetivo, razon por la cual el protocolo
inicial debe contener algun tipo de preguntas formal y conscientemente elaboradas que apunten a
diferenciar la comprension que el docente manifiesta, tanto a nivel implicito como explicito, de las
posibles relaciones entre el sentido que atribuye a la categoria que esta ensefiando. Perafan (2015,
p. 105)

Ademas, el énfasis de las preguntas sirve de complemento para la comprension de
algunos aspectos relacionados con la historia de vida del profesor, que seran Utiles mas adelante
en otros instrumentos de andlisis e interpretacion de informacion.

Respecto a la implementacidn de la entrevista inicial, se contempla la posibilidad de
modificacion a medida que cada profesora segun el desarrollo y aporte significativo de la misma,
proporcione elementos que animen a la reformulacién de preguntas, buscando informacion mas
detallada sobre alguna especificad o acorde a la intencién inicial. De igual manera, en el presente
informe de investigacion, se realiza una entrevista inicial a cada profesora, con promedio de 45

minutos sobre el objeto de la investigacion con categorizacion de los saberes especificos.

2.6.6 Observacion Participante

Corresponde a la técnica que utiliza el investigador, para interpretar la informacion

obtenida en los instrumentos de recoleccion de datos, Malinowski, (1922) en su obra sobre
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antropologia, comprendio la necesidad de ser parte en la cultura estudiada, como estrategia de
acercamiento y técnica de aceptacion y adaptacion, para entender y encontrar elementos base de
su estudio, igualmente en investigacion educacional, es considerada una excelente estrategia por
su grado de inferencia en los pormenores encontrados y detalles comparables con otros
instrumentos de observacion.
Entendemos por observacion participante el encuentro intencional, o proceso de interaccion social
y simbolica del investigador con la realidad de aula, la cual a su vez no es mas que un tejido de
acciones mediadas por multiples sentidos posibles [...] el investigador identifica y describe hilos
constitutivos de la realidad de aula que ayudaran, en principio, a comprender e interpretar dicha
realidad en funcion del problema planteado en la investigacion. (Perafan 2015, p. 95).

Resulta igualmente adecuada para el estudio de caso, como actividad indefectible en
busca de comprender comportamientos no verbalizados y como estrategia para relacionarse
informalmente con el sujeto de estudio, hallar la veracidad en algunos aspectos observados en el

proceder real del sujeto de participe del estudio.

2.6.7 Protocolo De Observaciéon De Clase

Es un instrumento para recoger o producir datos adecuados al tipo de investigacion, en
cuyo caso concreto, recopila los intereses de las categorias sobre conocimiento profesional del
profesor como sistema de ideas integradas y conocimiento profesional docente especifico
asociado a categorias particulares (Perafan 2015, p. 96), la observacion por tanto, requiere de un
detenimiento minucioso, en cuanto a lo que se deben distinguir como elementos propios de cada
tipo de conocimiento, asimismo, en la descripcion se torna necesario incluir los parametros

tedricos y practicos de la técnica, con el fin de construir las primeras inferencias o conjeturas
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afines con los mismos que utiliza el protocolo de observacidn, estos se encuentran organizados
de acuerdo a las sugerencias de Stake, (1999), en su estructura conceptual, con simbolos
representativos de temas o sujetos, que ha sido desarrollado en la descripcion del protocolo por
Peraféan, (2015), se utiliza la letra © (theta mayuscula) para hacer referencia al caso y la letra e
(theta minuscula) para hacer referencia a los temas particulares que permiten el desarrollo del
problema de investigacion.(p. 96) como se estableci6 anteriormente, los profesores se identifican
con © Ay O B, la letra e para los cuatro saberes respectivamente: saberes académicos, (el)
saberes basados en la experiencia (e2) las teorias implicitas (e3) y los guiones y rutinas (e4), en
cuanto a los saberes especificos del profesor se subdividen en Y1, Y2, Y3,Y4, ordenadamente.

Al realizar la observacion, los diferentes momentos que se presentan constituyen niveles
de diferenciacidn entre las intencionalidades manifiestas, por ello se dividen en episodios,

representado por (Epn). Expresado de esta forma Perafan, proporciona el argumento:

ARGl:EPncen«< en€ Yny Yn € (OA o OB)

Dado lo anterior, podemos establecer que un episodio cualquiera (Epn), esta incluido (<) en un
tema cualquiera de los cuatro planteados (en) si y solo si («»>) dicho tema pertenece (€) a uno de
los cuatro saberes identificados como integrados al Conocimiento Profesional Docente (Yn) y ese
saber (Yn) pertenece (€) o esta integrado al Conocimiento Profesional Docente Especifico del
profesorado de un area cualquiera asociado a una categoria particular (Ctp) (BA o ©B). Asi, en
términos generales tenemos que, para el registro razonable de la informacién observada, dado el
problema de investigacion, podemos asumir el siguiente tipo de argumento Perafan. (2015)

Partiendo de lo anterior, los cuatro argumentos que corresponden a los cuatro saberes se

pueden expresar de la siguiente manera:
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ARG 1.1: EPn c 6n <> 0n e Y1y Y1 ¢ (OA 0 OB)
ARG 1.2: EPn c 0n <> 0n e Y2y Y2 € (OA 0 OB)
ARG 1.3: EPn c 6n <> 0n € Y3y Y3 € (OA 0 OB)

ARG 1.4: EPn c 0n <> 0n € Y4y Y4 ¢ (OA 0 OB)

Tomado de libro conocimiento profesional docente y practicas pedagogicas (Perafan, 2015)

2.6.8 Formato Protocolo De Observacion De Clase

Una vez sefialado el protocolo de observacion, los datos obtenidos se registran en un
formato del que dispone el investigador para llevar a cabo en el trabajo de campo en la accion de
observar al sujeto, considerando, ademas, los cuatro argumentos y registrando los episodios
resultantes en forma organizada para tenerlos en cuenta a lo largo de la investigacion como
elementos del discurso que mantiene el profesor, dando significado e importancia al lenguaje y
su intencionalidad. EI formato contempla los datos basicos de identificacion del sujeto, los
numeros de episodios, su registro, su identificacion y la descripcion del argumento, anexando el
por qué, esa asociacion con el saber antes detallado.

Por esta razdn, en cada clase observada tanto a la profesora Sara como Sofia, el nimero
de protocolos que se establece realizar es de cuatro, uno por cada clase observada, sin embargo,
por tratarse de una herramienta de uso especifico de observacién en aula de forma simultanea a
las acciones evidentes para el observador, resulta necesario cotejar lo anecdético y particular de
la clase observada con la evidencia en audio y video en la siguiente instancia de transcripcién e

interpretacion de los datos obtenidos.
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2.6.9 Registro De Audio y Video

Adicional al registro de los datos obtenidos en la observacion de clase y sucesos
ocurridos durante dicha fase, es igualmente importante, llevar un registro de audio y video, como
apoyo para la realizacion de la técnica de estimulacion del recuerdo y la entrevista, para una
subsiguiente transcripcion de la informacion. Las grabaciones de audio y video son consideradas
para el investigador como una fuente para ampliar o corregir los registros, cotejar y correlacionar
expresiones no captadas en el audio y confirmar los posibles rumbos actitudinales resultantes de
la interaccion en clase.

La transcripcion de los datos, requieren de compromiso en asiduidad y coherencia, con el
fin de encadenar los registros iniciales y confrontarlos con los de video, enriqueciendo la
informacion y obteniendo datos complejos dentro del discurso del profesor, haciendo de este un
soporte de confluencia de procederes y tacticas en su ensefianza. Esta exhaustividad no esta
dirigida por ningun criterio de objetividad sino por la certeza de que, a una mayor complejidad
en la organizacién de los datos, una mayor riqueza en la interpretacion posible. (Perafan 2015, p.
103).

Dentro del proceso inicial de recoleccion de informacion, las clases observadas
corresponden a una hora de sesenta minutos para cada sesion filmada, en este caso, un total de
cuatro (4) clases de cada profesora, cantidad definida previamente y aceptada en comdn acuerdo
como colaboracion para la investigacion, de igual forma, el uso de videocamara y grabadora de
solapa como herramienta para registro de dialogos susceptibles a interferencia o errores de
interpretacion posteriores, constituye una herramienta esencial para minimizar errores en la

transcripcion de informacion y sobre todo los posibles signos tacitos que hacen parte de la
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practica misma. Del mismo modo, la extension en la transcripcion de cada profesora equivale a
ocho clases observadas y corresponden a 125 paginas que por su cantidad no se incluyen como

anexos.

2.6.10 Técnica De Estimulacion Del Recuerdo (TER)

De forma andloga, otra técnica empleada sobre el pensamiento del profesor y la toma de
decisiones durante la ensefianza interactiva, al igual que herramienta para la interpretacion de los
datos y el acercamiento a las posibles intencionalidades en los discursos del profesor, es la
técnica de estimulacion del recuerdo, utilizada por varios investigadores para rastrear elementos
que sirvan para reconstruir vivencias en la actividad del profesor, vinculadas, ademas, a las
experiencias mas significativas encontradas en el registro de video. Consiste en la reproduccion
total o parcial de escenas, donde el profesor tiene cierta accion o practica particular que denota
una complejidad o singularidad en la forma que ensefia, dichas expresiones son conscientes o

inconscientes y pueden ser o no verbalizadas en la entrevista.

La técnica de estimulacién del recuerdo deviene una herramienta fundamental para identificar
indicios o evidencias en el discurso de aula de los profesores, relacionados con las formas como
los saberes constitutivos del conocimiento del profesorado intervienen en la construccién de las

categorias que ellos ensefian. Perafan (2015)

De esta manera se entiende que la técnica busca ahondar en los conocimientos propios

del profesor, su correlacion con la nocion ensefiada y la intencidon con que ordena su discurso.
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Por definicion el conocimiento profesional del profesorado esta constituido por dos tipos de
saberes conscientes y por otros dos que son implicitos y que demandan de algo mas que de un
gjercicio de estimulacién de recuerdo para dar cuenta de ellos, lo que podria comprenderse como
un proceso de asociacién libre que permita acceder a los sentidos latentes ocultos en los sentidos

manifiestos en el discurso del profesorado. (Ibid. 114)

Como se mencion¢ anteriormente, los tipos de saberes corresponden a dos dimensiones
enfocadas hacia el pensamiento del profesor, sobre las cuales la técnica revela un doble objetivo,
encontrar los saberes que corresponden a lo explicito y consciente y lo tacito e inconsciente, es
decir, profundizar en niveles psicoldgicos donde se evoguen recuerdos o sentimientos que
conecten con los momentos de la clase y se relacionen con la nocidn que se espera ensefiar.

Asi mismo, este tipo de entrevista intencionada, proporciona mayor claridad y veracidad
en los datos obtenidos inicialmente, por lo que la entrevista consiste en una analisis previo y una
revision rigurosa para la creacion de un cuestionario de preguntas, que direccionen el propésito
de confrontar posibles hipétesis formuladas en previos acercamientos sobre datos obtenidos con
la version consciente o no del sujeto entrevistado, de esta manera el promedio de tiempo
corresponde a sesenta minutos y en un ambiente tranquilo y relajado donde se explore y obtenga

los mejores resultados.

2.7 Andlisis Documental

Otro tipo de acercamiento a otros compendios de informacion, como lo son los textos de

caracter oficial en las instituciones educativas, conocidos como instrumentos de normatividad,

permiten analizar algunos rasgos que permean al profesor y de su actuacion frente a situaciones
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cotidianas en clase, dichos elementos poseen una carga en varios casos, relacionados con los

saberes y estatutos epistemoldgicos fundantes, concretamente, con las teorias implicitas y el

campo cultural institucional, en cuya intencion se puede comprender cuando dice Perafan (2015)
Se trata, entonces, de someter a un analisis de contenido los textos oficiales en los cuales circule
algln tipo de sentido relacionado con la categoria que estemos investigando de acuerdo con el
caso que hayamos definido y, por ende, con el problema de investigacion planteado, para
establecer posibles relaciones de mediacién o marcos de referencia que, por definicién, guardan
tales textos con las teorias implicitas que mantiene el profesorado. (p. 109).

Hacen parte de los documentos oficiales, el proyecto educativo institucional, los planes
de estudio, los planes de area y proyectos transversales entre otros, considerados como
lineamientos o derroteros para el seguimiento de los contenidos desarrollados por el profesor, sin
embargo, la revision de estos documentos sugiere prestar en puntual prudencia las condiciones
relativas a las intencionalidades interiorizadas por el maestro.

Para este trabajo en especifico, la revision corresponde a la documentacion asequible
obtenida desde archivos oficiales de la institucion, igualmente los que, desde la direccion general
de calidad educativa de la secretaria de educacion, reposan en el sitio web oficial de la

gobernacion de Cundinamarca.

2.7.1 Analisis e Interpretacion de Datos

En la investigacion cualitativa, las técnicas de interpretacion de datos corresponden a
procesos complejos y exhaustivos, debido a la subjetividad y perspectivas identificadas o
determinadas como datos base para el estudio. Este insumo debe clasificarse en forma adecuada

y cuidadosamente seleccionado para el respectivo andlisis con el fin de lograr buenos resultados.
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2.7.2 Analytical Scheme

En la etapa de andlisis e interpretacion de datos, encontramos algunos instrumentos y
técnicas que proporcionan mayor claridad y fluidez en el encuentro con el conocimiento
profesional del profesor expresado en su discurso por medio de las construcciones verbalizadas
como, metéaforas, similes, analogias, ejemplos y las no verbalizadas como rutinas y costumbres
arraigadas en el profesor, este proceso de construccion se vislumbra en diferentes etapas y
niveles de complejidad que son observadas bajo la técnica del Analytical Scheme, (esquema
analitico) propuesto por Perafan, para el proseguir en el estudio. Apoyado en Mumby (1973)
quien a su vez propone algunos algoritmos para la clasificacion de datos y la interpretacion en un
orden y asequibilidad coherentes y préacticos, y Rusell (1976), quien enfatiza en el registro y
organizacion de los datos por episodios, (Perafan, 2004).

El analytical scheme es entonces un constructo teérico y técnico que comprende la determinacion

de la categoria Conocimiento profesional docente especifico asociado a categoria particulares,

desagregada en sus componentes analiticos y presentados en forma de tipos de argumentos que
facilitan y orientan el analisis de los episodios en los que dividimos los érdenes discursivos del

maestro. (p. 118)

En la modificacién y adecuacion de la técnica, Perafan (2004), identifica y caracteriza,
diecisiete argumentos, para demostrar el conocimiento profesional del profesor asociado a
categorias especificas, teniendo en cuenta los cuatro saberes y la integracién en la nocién
ensefiada. Igualmente deja explicito que los argumentos construidos basados en la
intencionalidad surgen de diferentes estatutos epistemoldgicos fundantes, y se relacionan con lo

explicito y tacito segun la relacion con la nocidon especifica.



Caracteristicas generales
del CPDE asociado a CP

Caracteristicas relacionadas con los cuatro saberes

v sus condiciones especificas

ARGl:Epncn<— fne¥Yny
YneBn

ARG1.1:

EPnc Bl 0leYlyYletn

ARG1.2:

EPncC 82« 082eY2yY2eOn

ARG1.3:

EPnc 83— 03eY3yY3ebn

ARG1.4:

EPncC 084+« 084eY4yY4e6n

ARGZ:EpncBn<—Ynebny
Yn € AIDM—S

ARG2.1:

Epnc 81— Y1eB81lyYl e AIDM—S

ARG2.2:

EpncC 82 < Y2 e 82y Y2 € AIDM—S

ARG2.3:

Epnc 83 < Y3 €83 y Y3 € AIDM—S

ARG2.4:

Epn c 84 < Y4 € 84y Y4 € AIDM—S

ARG3:EpncBn<68neYny
Yn (es causado por) Eefn

ARG3.1:

Epnc 81 < 01 Y1y Y1 (es causado por) Td

ARG3.2:

Epn c 02 <02 e Y2 ¥ Y2 (es causado por) Pp

ARG3.3:

Epn c 83 «» 83 € Y3 y Y3 (es causado por) Cci

ARG3.4:

Epn — 04 <> 04 € Y4 ¥ Y4 (es causado por) Hv

ARG4: EpncBn<8neYny
Yn € Scn

ARG4.1:

Epnc 81 < 01eY1ly Yl c Sext

ARG4.2:

Epnc 02« 02eY2y Y2 C Sexp

ARG4.3:

Epnc 83 < 83 e Y3 y Y3 C Sinet

ARG4.4:

Epnc 04 <> 04 e Y4 y Y4 — Simr

ARG4.5:

Epnc 64 < 84 € Y4 y Y4 C Sim-r

Tabla 1. Fuente: Sintesis de los 17 tipos de argumentos constitutivos del analytical scheme, tomado de Perafan (2015 p. 123)

La informacion obtenida en la entrevista inicial, la observacién de clase y la técnica de
estimulacion del recuerdo (TER) presentadas anteriormente, se analizan tenido en cuenta el
esquema en referencia de donde resulta un cuadro resumen o de integracion, que representa la
sintesis de los episodios clasificados de acuerdo a su correlacion con los 17 argumentos y su

caracter explicito o tacito segun el saber especifico, este resumen es detallado como cuadro

incluido como anexo de este trabajo.

2.7.3 Triangulacién y Construccién de Categorias

Uno de fundamentos basicos de esta técnica, es recoger los datos y compararlos desde

diferentes angulos para contrarrestar su informacién, en el caso de estudio sobre conocimiento
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del profesor, la triangulacion como estrategia de investigacion no esta meramente orientada a la
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validacion, sino que persigue una amplitud de comprension de la realidad estudiada. (Villas et
alt. 2013, p. 7), bajo esta perspectiva la técnica definida por Cisterna (2005, p. 68), como, la
accion de reunidn y cruce dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio
surgida en una investigacion por medio de los instrumentos correspondientes, y que en esencia
constituye el corpus de resultados de la investigacion. Corresponde entonces al momento
decisivo sobre la investigacion y por su importancia, Perafan, (2015) manifiesta:
Uno de los momentos decisivos de este tipo de investigaciones tiene que ver con la identificacion
de las imagenes constitutivas del orden discursivo que produce el maestro en el acto de ensefianza
de una nocién particular, pues antes que un discurrir de sentido, ordenado proposicionalmente, se
trata de un movimiento discursivo que ocurre a golpe de metaforas, similes, ejemplos, entre otros.
(p. 132)

Al recopilar toda la informacion, la técnica antes definida y su importancia constituyen
una herramienta para ir obteniendo conclusiones y resultados a fines con la investigacion,
agrupandolos segun las categorias resultantes de las expresiones del docente que se hacen
evidentes en la practica educativa observada y registrada por el investigador. Es asi que la
investigacion cualitativa, al utilizar instrumentos para captar o recoger informacion, complejiza
de cierto modo la triangulacion, en razon que, cotejar la informacion proporciona niveles de
conclusion que permiten profundizar en las redes semanticas construidas por el profesor en su
discurso, en un primer momento, esta accion permite saber por ejemplo, si lo que un docente de
aula informé en sus respuestas en una entrevista, es coherente o no con lo que el investigador
pudo observar directamente en la sala de clases. (Cisterna 2005, p. 69). En un segundo momento,
la triangulacidn de los datos obtenidos con las técnicas de recoleccion de informacion, se realiza
tendiendo presente las categorias especificas de los saberes y se cotejan de acuerdo a su nivel

explicito o tcito, con el fin de encontrar explicaciones concluyentes en concordancia con las
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intencionalidades de cada profesora, de manera que sirva de soporte para la integracion en el
proceso de triangulacion obteniendo nuevos elementos de analisis e interpretacion, que sirven de
insumo para las conclusiones y descubrimientos logrados en el estudio.

En lo relativo a esta investigacion, la triangulacion se realiza con los datos obtenidos en
la entrevista, el protocolo de observacion, las transcripciones y la TER, junto a los
correspondientes procesos del analytical scheme de cada profesora, permitiendo entender que la
etapa de indagacion e interpretacion de informacion, revela la oportunidad de nuevas lecturas de

datos, presentados en la siguiente forma gréfica:

analisis de
documentos

entrevista
grabacién en semi-
video y audio estructurada y
TER

Figura 4 Esquema de triangulacion de los datos
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3. Analisis E Interpretacion De La Informacion

A partir del procedimiento de distincion de la informacién, obtenida de las profesoras de
sociales respecto a la nocion escolar de identidad, paralelo a la aplicacion de técnicas o
instrumentos para su recoleccidn, resulta significativo en este capitulo resaltar los analisis e
interpretacion de datos, resultantes del uso del método de observacion participante, la
transcripcion de audio y video y la técnica de estimulacion del recuerdo. Dichos instrumentos,
permitieron consolidar una gran cantidad de datos e informacidn, dispuestos en la entrevista, las
observaciones y la TER, procesados como episodios e inscritos dentro del analytical scheme, el
cual, a su vez, proporciona, validez y claridad en los datos obtenidos, para luego, con la
triangulacion de informacion, dar un orden, analitico y reflexivo de los datos.

Asi que, los elementos descubiertos y contrastados, aportan a la configuracion de las
figuras metaforicas, que se develan ante las categorias particulares de andlisis, el conocimiento
profesional docente especifico asociado a categorias particulares y el conocimiento profesional
docente como sistema de ideas integradas, los cuatro saberes: el saber académico, los saberes
basados en la experiencia, la teorias implicitas y los guiones y rutinas, y sus respectivos estatutos
epistemoldgicos fundantes, la transposicion didactica, la préctica profesional, el campo cultural
institucional y la historia de vida, todos ellos asociados a la nocion escolar de identidad.
Considerando lo anterior, la interpretacion de los discursos particulares de los profesores de
sociales asociados a la nocion escolar de identidad, surgen en concordancia con el sentido que
proporcionan, en relacion con su intencionalidad y determinan a su vez un constructo procedente

de un saber particular.
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3.1 Los Saberes Académicos Y Su Estatuto Epistemoldgico Fundante: La Transposicion

Didactica, Asociados A La Nocién Escolar De ldentidad.

Los saberes académicos, corresponden a los saberes explicitos, construidos por el docente
durante su recorrido académico formal, en su configuracion como sujeto profesor, el cual, a
razon de la complejidad de sus constructos ha fortalecido y enriquecido su discurso en relacion
con el desarrollo de sus conceptos, partiendo de esa estructura académica, define su enfoque
hacia una direccién alternativa a la disciplina. Asi mismo, la interpretacion del fendmeno social,
concierne a la produccion de un nuevo saber integrador de ideas y conceptos propios, obtenidos
del trasegar del profesor en el aula y que componen su dimension intelectual personal
determinado como sello particular. “Este planteamiento pone en tela de juicio el origen del
conocimiento escolar y sefiala que este no parte de la disciplina particular, sino del campo de la
antropologia, y tiene como objeto de estudio como el hombre ensefia.” Castafieda y Perafan
(2015, p. 11)

Entendiéndose entonces, que el sujeto profesor que hace parte de un area determinada, es
artifice de un conocimiento diferente al disciplinar y lo transforma en uno nuevo, cuando
interpela al estudiante en la produccion misma del conocimiento escolar sobre una tematica
especifica relacionada, surge entonces un co-nacimiento, en su deseo de producir un nuevo saber
y en el desprendimiento de lo disciplinar como lazo inmovilizador para un conocimiento propio,
proveniente de la transposicidn didactica, entendida desde Chevallard (1997). De esta manera, al
observar las figuras discursivas encontradas en los episodios diferenciados en el cimulo de

informacion de las profesoras, de acuerdo con este saber, se relacionan las siguientes metéforas:
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3.1.1 Metafora Del Trabajo Colaborativo Como Reflexion Intencionada Hacia La

Resolucion Del Problema.

Partiendo de la idea de construccién de nuevo conocimiento, por parte del profesor, estos
saberes surgen por medio de la comunicacidn verbal y no verbal, es decir, en ciertas figuras
retoricas que enuncia a manera de metafora, similes o ejemplos que hacen parte del discurso
propio del docente. La metafora, constituye la expresion emotiva del pensamiento habitual o
técnico, como dice Lizcano (2006), “Creemos estar expresdndonos libremente y estamos
diciendo lo que la estructura de nuestra lengua y la multitud de metaforas que la habitan (que nos
habitan) nos obligan a decir.” (p.26). La vision holistica del trabajo colaborativo surge en el
marco de las diferencias agrupadas en torno a un objeto comun, el proceso de discernimiento
ocurre dentro del aula como algo normal y a veces monétono, como un asomo de caracter
metodoldgico, sin embargo, la reflexion sobre esta situacion cuestiona al profesor cuando dota a
sus estudiantes en el aprendizaje y la forma de buscar respuestas a diferentes situaciones dadas,
que se salen de control y sugieren su atencién. Como aparece en el episodio 56, 27 de la clase 4,

de la profesora © A, cuando sugiere la basqueda de soluciones

Episodio 56 clase 4 © A 30 de octubre de 2018

P: no nos podemos quedar con los problemas muchachos, hay gue buscar soluciones ¢listo? entonces la
idea era ponerlos a trabajar y mirar lo que estan haciendo... entonces espero que traigan los materiales
que les esta haciendo falta, ¢hay alguna pregunta antes de que sigamos adelante con este trabajo? ¢0
vamos bien?

E: bien

P: ¢;vamos bien?

E: si sefiora

Episodio 27 clase 4 © A 30 de octubre de 2018
P: O sea ;Si se fue un compariero no vas a trabajar mas? Ah bueno entonces necesitamos solucionar un
problema, ¢Cual es el problema gue se estd presentando? Tu dices que sin estudiante no vas a trabajar
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Episodio 2 clase 4 © B 13 de noviembre de 2018

P: luego por la parte de atras o en una hojita cada uno va a escribir o0 cada grupo mejor va a describir qué
entiende por libertad qué entiende por derecho y que entiende por identidad ¢ listo? Entonces nos
organizamos, ahi ese grupo por favor...

En los anteriores episodios, las profesoras buscan que los estudiantes encuentren
soluciones a los posibles obstaculos que se les presentan y que cuestionan la capacidad de
solucionar problemas en el aula y sobre el trabajo grupal, cuestionamiento, que alude a la
profesora cuando interpreta su participacion como mediadora, dando la posibilidad de fortalecer
lazos afectivos entre sus pares, que soporta sobre un conocimiento distanciado de la disciplina,
en cuanto, toma partido de experiencias acumuladas en su cotidianidad escolar y su construccion

personal de solucidn. En el siguiente episodio reafirma su intencionalidad cuando expone:

Episodio 64 TER © A 28 de marzo de 2019

En esa clase lo que se busca trabajar, es el trabajo colaborativo, en esa lo que hago es darles un tema,
entonces ellos van a tener que... a través de ese concepto o ese tema, que estamos trabajando, van a tener
que aprender a trabajar en grupo, a liderar, a la resolucion de conflictos...

La importancia de la participacion de los estudiantes en el trabajo colaborativo evidencia
distintas situaciones que son necesarias para cuestionarse de manera personal y como grupo,

como también sobre el interés y la pertinencia de la resolucién como estrategia de cambio.

Por su parte, las redes de mejoramiento de las condiciones de trabajo y funciones especificas
para el logro de metas requieren de la mediacion que las profesoras Sofia (©A) y Sara (©B),
realizan y buscan con sus intervenciones, igualmente, de su experiencia en clase y su constructo

académico del trabajo colaborativo relacionado a la nocion escolar de identidad.
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El manejo por parte de las profesoras en este tipo de contextos, sugiere la resignificacion
constante sobre las posibilidades de superacion de obstaculos, por medio de la experiencia
personal, vivenciada en la solidaridad creada en el ambiente colaborativo, a diferencia de la
division, de unos y otros participantes, busca ademas reafirmar las condiciones ideales de una

posible unidad de trabajo mancomunado eficiente en sus objetivos o propuestas definidas.

Por consiguiente, el maestro debe tener en cuenta que el conflicto es una de las maneras de mostrar
a los estudiantes su pertenencia a una sociedad haciéndoles notar que en ella se presentan

actividades no sélo armoénicas, sino también conflictivas (Dallos y Mejia 2012 p. 24)

La resolucion del problema, ademas de proveer un sentido analitico de situaciones
particulares, en gran medida estabiliza las emociones de los participantes, motiva a la
intervencion de otros actores ajenos a este, con el fin de recuperar el equilibrio perdido en la
argumentacion o el sentir deliberado del momento. Esta intervencion se justifica en las

profesoras cuando en el episodio 40 de la clase 4, dice:

Episodio 40 clase 4 © A 30 de octubre de 2018

P: por aca... civilizacion

E: profe yo le dije que era con “z”

P: no, pero... a ver el trabajo era en grupo, o sea que le echa la culpa a él, sen lugar de buscar una
solucién?

En el anterior apartado, la intervencidn propicia la conciliacion, en correlacion con la
busqueda de la resolucion efectiva, induce a los actores a proporcionar estabilidad en el trato con

sus similares. Genera el ambiente idéneo para la busqueda de la solucién de problemas
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cotidianos, interpelando sus acciones y mediando en ellos sobre su actitud, igualmente, se
evidencia en el episodio 69 de la TER, en la profesora Sofia, cuando explica:

Episodio 69 TER © A 28 marzo de 2019

Entonces a través de eso, y s una manera de aprender que no nos podemos quedar con el problema,
siempre tenemos que buscar una solucion, y cuando estamos en el trabajo, yo siempre les digo a ellos,
estamos en el trabajo no nos podemos poner a conflictuar y quedarnos ahi porgue no podemos sacar
adelante ese trabajo, ahorita tenemos que sacar adelante el trabajo porgue tenemos una meta, vy es
aprender algo sobre el tema x, ¢cierto?.

Resulta entonces una excusa y oportunidad para fortalecer el dialogo entre pares, como

menciona Andrade (2011) en su enunciado:

el lenguaje construye puentes comunicativos de gran impacto social, llevando a pensar en que en
el iry venir de ideas compartidas, existe un flujo constante de saberes, los cuales a su vez garantizan
que los individuos se apropien del didlogo u otra forma de interaccién para exponer sus carencias

0 juicios de valor. (p. 164).

Esta posibilidad de dialogo, permite ir develando derechos y valores como la tolerancia y
la convivencia pacifica, en un marco de trabajo colaborativo, comportamientos que imperan en el
mejoramiento del ambiente escolar y la normalizacién del problema, como algo inherente en la
construccion de un sujeto critico, por encima del sentido de estrategia metodoldgica, emergido
de la construccion de un conocimiento con sus profesoras y el ejercicio de ensefianza-aprendizaje
con respecto a un saber cotidiano, esto se confirma en el siguiente episodio de la profesora © A:

Episodio 82 TER © A 28 de marzo de 2018

Pues yo los dejo un ratico solos para ver qué, y comienzo ya a interceder en cada uno de ellos y ahi aplicar
lo que son las competencias ciudadanas, eso si es liderazgo y competencias ciudadanas y el trabajo
colaborativo para poder aplicarlo.
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Este episodio, permite ver la concepcion de la docente, sobre su actuar y su pensar en el
aula y en otros espacios sociales, su participacion en la construccién de nociones sobre liderazgo,
conflicto, trabajo, colaboracion, ambiente, resolucidn y sobre el sentido que otorga a la reflexion
de los actores en determinadas instancias, con justificacion para el alcance de metas
consecuentes del trabajo colaborativo.

Al vincular a los estudiantes al ambiente de trabajo colaborativo, su actividad formativa,
precisa un cambio en si mismos, propiciando una actitud de protagonismo de actividades
académicas, comprendiendo que, en el desarrollo del trabajo colaborativo se afrontan problemas
inherentes a su actividad y sobre el diario actuar, dando sentido y significado al dialogo para el

mejoramiento del ambiente escolar.

3.1.2 El Guion Del Trabajo Individual Como Perspectiva Frente Al Proceso Histérico Y

Social De Formacioén.

La educacion como un proceso de formacion integral de individuos, es continuo y
perseverante, busca la construccién de sujetos que correspondan a la sociedad en funcion del
bien comun y el mejoramiento personal y colectivo; desde esta perspectiva, el discurso de las
profesoras Sofia y Sara, sobre la funcion de cada persona en un contexto colectivo, confronta al
sujeto en su responsabilidad individual y exalta las virtudes y habilidades propias como ser
auténomo. La configuracion del ser como individuo, desde una dimensidn historica y social,
corresponde a un proceso, que enlaza las interacciones entre unos y otros, en un espacio y tiempo

determinado, constituye transformacién y autoformacién en y para un colectivo del cual se hace
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parte. Esta idea se entiende cuando observamos en la profesora Sofia (© A) en el episodio 3 de la

clase 4 cuando interpela a los estudiantes diciéndoles:

Clase 4 Episodio 3 © A 30 de octubre de 2018

P: la democracia, entonces como ese concepto, tiene que ver con nuestra vida, con nuestra actualidad (...)
Para la vida personal, para nosotros ¢cémo seres dentro de una sociedad? Dentro de ustedes aca en la
institucion ¢si? Y entonces vamos a ver si ese concepto se relaciona con nuestra vida personal...

Clase 3 Episodio 26 © A 17 de octubre de 2018

P: si a nosotros, no nos interesa un trabajo tan bonito que hizo una compariera, entonces no estamos
actuando con respeto... y 0 Sea jspara qué nos estamos formando? Esto hace parte de mi formaciéon como
ciudadana colombiana.

En los anteriores episodios, se constituyen las razones de formar en lo individual, las
caracteristicas propias del ser y sus potencialidades intimas que surgen de su interiorizacion o su
autoanalisis reflexivo por pertenecer, por asumir un rol protagénico en comunidad, es asi como
las profesoras parten del saber construido con relacion a la transposicion didactica, mencionada
anteriormente y sobre la cual ese nuevo saber se manifiesta surgiendo en su razonamiento sobre
individualidad.

Asi las profesoras Sofia (© A) y Sara (6 B), en el discurso sobre el proceso de analisis de
la autoformacion sobre lo individual, como parte esencial del aprendizaje autbnomo, otorgan un
caracter de responsabilidad a sus actuaciones y acciones. Enunciado igualmente en el episodio

35, 36 y 43 de la profesora Sara (© B) cuando dice:

Clase 1 Episodio 35 © B 18 de octubre de 2018

E: profe ya lo desarrollé
P: en orden shhhh shh ¢por qué estan de pie? ;Por qué estan de pie? Es individual
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Clase 1 Episodio 36 © B 18 de octubre de 2018

P: aqui falté... estudiante ;porque no trabajo? ah estudiante ;porgue no trabajo estudiante? ;Qué pas6?
Ummm ya saben cual es la nota cuando no trabajan; estudiante, y esa nota no sé cambia /porgue no se
cambia? ;Porque no se cambia esa nota, alguien sabe?

E: porgue es un trabajo individual

clase 4 episodio 43 © B 13 de noviembre de 2018

P: para las preguntas, copien las preguntas, copien las
preguntas, las preguntas son individuales ;listo?... el taller es
individual....

Profesora Sara cuando indica sobre individualidad.

En los episodios anteriores las profesoras consideran la formacion autonoma de cada
estudiante como una variable esencial en la construccion de sujeto, determinada por razones de
autoformacion y responsabilidad individual frente a una actividad especifica. Con respecto a

ello, Simondon, citado por Pérez (2006), nos acerca al discernimiento de individuo, diciendo:

Se puede decir que el ser humano es un individuo y, ademas, un traductor, un transfer, pues, a
diferencia de otros fendmenos individuales, el ser humano contiene en él lo natural preindividual
y posindividual. [Que se refiere a la condicidn en la cual deviene sujeto, cuando explicita:] Siendo
menos y mas que un “individuo viviente”, el individuo humano deviene sujeto, pero esto acaece

mediante la existencia “de lo colectivo” (p. 11).

Esta afirmacion, esclarece la posibilidad de entender, que el individuo pasa por
diferentes etapas de construccion de su singularidad, alcanza cierto grado de autodefinicion
psicologica, social y filoséfica de su existir, situacion relacional de lo colectivo que se muestra
oportuno en las profesoras cuando en su quehacer, explican el respeto a la individualidad en los

siguientes episodios 59, 94 y 95 de la TER:
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Episodio 59 TER © B 3 de abril de 2019

Porque todos somos diferentes, pensamos diferente, nos expresamos diferente, entonces por esa razén yo
siempre les evallo individual

Episodio 94 TER © A 28 de marzo de 2018

es... como el buscar gue esa persona tenga ciertos comportamientos a través de unos conocimientos,
(cierto? Entonces ahi se van dando cosas que ellos desde ese mismo trabajo, van solucionando.

Episodio 95 TER © A 28 de marzo de 2018

El respeto por su individualidad, por su forma de aprender, desde sus propias caracteristicas como ser
individual

En los anteriores episodios, las profesoras denotan la importancia de la construccion
individual en relacién con el deber en el desarrollo de tareas y actividades autbnomas, como

menciona Moreno (2015), cuando afirma:

las acciones de los individuos inscriben activamente una identidad en la continua generacion de su
propio dominio de interacciones (...) los docentes podran cumplir un rol mediador no en tanto se
inserten metaféricamente en un plano intermedio entre el contenido y el aprendiz, sino que en la
medida en que actlen como facilitadores en la creacion de relaciones que establece el educando

con el entorno (p. 296)

Entendido de esta forma, la actitud que toman las profesoras frente a los diferentes
grados de responsabilidad de los estudiantes coincide con la construccién de saberes particulares
relacionados entre si, como partes integradas de un colectivo, esto las confronta con su
responsabilidad y los insta a pensar en su formacion particular y el crecimiento personal. Como

se enuncia en los episodios de la TER de las profesoras Sofia y Sara respectivamente:
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Episodio 86 TER © A 28 de marzo de 2018

Entonces hay una parte de la identidad que es la parte de... identidad personal, hay una identidad social,
una identidad cultural y hay una personal, y es aprender a trabajar dentro de la sociedad.

Episodio 102 TER © A 28 de marzo de 2018

Eso me ha ensefiado que se debe respetar la individualidad, de cada estudiante, de cada individuo,
eso me ha enseflado gue hay unas teorias gue reafirman esa forma de ser en la clase.

Estos discursos se correlacionan con la nocion de identidad cuando se logra dimensionar
la participacion en sociedad y el comportamiento social, que emanan de la interpretacion de las
profesoras sobre los derechos humanos, cuando crean un nuevo conocimiento a partir de la
aceptacion de sujetos como individuos participes de una sociedad, basandose en el
reconocimiento del individuo como actor objetivo y sustancial, en su formacion social como
hecho historico que se representa en el colectivo. Este cimulo de experiencias de los sujetos
parten del conjunto de experiencias propias adquiridas en los diferentes contextos de interaccion
y se trasladan al espacio escolar confluyendo como historias personales con significado

particular.

3.2 Los Saberes Basados En La Experiencia Y Su Estatuto Epistemolégico Fundante: La

Practica Profesional Asociada A La Nocion De Identidad

Las diferentes practicas que el docente ha instituido en el aula, son el fruto de la
experiencia acumulada, cuya reflexion produce un mejoramiento de su quehacer pedagogico, las
facetas que va construyendo en torno a su crecimiento personal y profesional, descubren un

sinnimero de recursos derivados de su creatividad y cotidianidad, estos saberes, hacen parte del
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saber explicito, porque se construye conscientemente con acciones que posibilitan una mejorada
experiencia en el aula, de ahi que, el docente otorgue un sentido a sus acciones y modele

subjetivamente las concepciones que se derivan de su misma préctica.

Estos saberes basados en la experiencia, que construyen las profesoras en el aula junto a
los estudiantes, son resultado de la interaccion con las diferentes posturas o conflictos propios
del ambiente escolar cotidiano. Surgen en el aula como menciona, Perafan (2015) “La practica
profesional docente es racional por si mismay no requiere de una razon externa para existir
como saber; ella constituye en si misma un estatuto fundante de saber.” (p. 27). Asi, para el caso,
sobre la nocion escolar de identidad se muestran a continuacion las siguientes figuras

discursivas:

3.2.1 Metafora Del Discurso Del Nosotros Como Construccién Democratica Participativa

Las distintas formas y manifestaciones grupales, que surgen en el aula como experiencia
de acciones democraticas, se profundizan en el discurso, cuando se entienden en un determinado
contexto, propician una atmosfera de confianza y participacion activa. Asi, el asunto individual

es relevante en el grupal y se integra a una territorialidad subjetiva de pluralidad.

En lo anterior, el discurso adquiere racionalidad y dinamismo cuando genera el espacio

para el dialogo deliberado o directo, como un asunto de derecho.

Los discursos del nosotros ponen de manifiesto el hecho de la identidad colectiva, esto es, el
reconocimiento de la existencia de un colectivo identificable, por sus integrantes y desde fuera, asi

como las bases sobre las que se construye esa identidad. (Revilla, de Castro y Tovar, 2015, p. 5).
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Las profesoras Sofia (© A) y Sara (6 B), al exponer el discurso del nosotros, buscan
originar una serie de percepciones sobre intereses generales y crean el ambiente participativo,
otorgando, ademas, el sentido de pertenencia sobre lo que brinda el entorno y espacio social.
Inicialmente, en los siguientes episodios, 30, 9y 11, vemos como Se apoyan en un discurso para

motivar el sentido de pertenencia:

clase 1 Episodio 30 © A 26 de septiembre de 2018

E: profe, ya me acorde, quebrada tres esquinas

P: mire, milagro...milagro él vive aca y ya sabe el nombre de una
de las quebradas ;Por qué?, a ver, mire nosotros somos de aca y
no conocemos lo de nosotros.

Profesora Sofia, invitando a participar.

Clase 1 Episodio 9 © B 18 de octubre de 2018

P: si claro a la afrocolombianidad ¢cierto? Nuestro pais, en nuestro pais hay muchos afros, ¢;cierto? ;Y
que sera afros? ...

P: y que ellos al igual que nosotros merecen ;qué?

E: Respeto

P: ¢Respeto, cierto? Y que nosotros debemos valorar, respetar, porque todos Somos ¢qué?...

E: Seres humanos

Clase 3 Episodio 11 © A 17 de octubre de 2018

P: nuestra tierra, ;Qué mas? Por alla los nifios... a ver ;Quién mas, por qué? ...1a nifa dice debemos
preocuparnos todos por Colombia, porque como ella misma lo dice, debemos identificarnos con lo
nuestro, cuidar lo nuestro, tener en cuenta que esto, es donde vivimos y lo primero que tenemos es esto
icierto?...

P: mayores de edad y como tal nos convertimos como dice el, en ciudadanos que debemos cuidar pues a
Colombia y alli es donde nosotros podemos elegir y ser elegidos ¢ cierto?

En los apartes anteriores, la razon que impulsa a los cuestionamientos surge de forma
espontanea sobre un plano territorial, ademas, los episodios dan a entender que la pertenencia
como el cuidado del aspecto social y del medio ambiente, toman relevancia en forma implicita

en muchos otros sentires, evocados en la memoria de los sujetos interpelados, también, la
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significacién del arraigo y las expresiones culturales comunes en representaciones del

empoderamiento de su entorno préximo.

En los siguientes fragmentos de clase realizadas por las profesoras, instan a la
construccion de sentido de pertenencia con la idea de participacion de acuerdo con la senda
antes recorrida, logrando acercar los rasgos caracteristicos de la identidad nacional acufiada en la

retorica del ciudadano, episodios 27 35 y 26 respectivamente:

Clase 4 Episodio 27 © B 13 de noviembre de 2018

P: entonces shhhh... la identidad son rasgos o caracteristicas ¢cierto? gue poseen ;quiénes?

E: nosotros

P: Los seres humanos y también las cosas como decia aqui estudiante, para los que no lo escucharon...
no solamente es identificarnos con un apellido o con un nombre eso hace parte a la religion, a larazay a
la cultura donde nosotros nos encontremos no ¢cierto? cada grupo de personas tiene unas caracteristicas

Episodio 35 © B 13 de noviembre de 2018

P: bueno, entonces libertad es el derecho cierto que tiene una persona de elegir, de pensar, de actuar
cierto sin ser cohibido, pero como dice estudiante, Gltimamente los gobiernos nos han cohibido de
muchas cosas, pero ¢por qué? porque nosotros hemos permitido, nosotros tenemos la oportunidad de
elegir cierto Y ser elegido, pero desafortunadamente Cuando tenemos que hacer esa eleccién no lo
hacemos

Clase 3 Episodio 26 © A 17 de octubre de 2018

P: aqui nos esté informando algo que nos sirve a nosotros como colombianos ¢ cierto? Y es conocer
nuestro gobierno, nuestra clase de gobierno y como nosotros podemos ser participes de él, como podemos
nosotros transformar de una u otra manera a Colombia, ¢y quiénes son los encargados de venir a
transformar a Colombia?

E: nosotros

En los anteriores episodios, las profesoras consideran que formar en la subjetividad
humana, hace parte de la construccion de conocimiento nuevo desde lo experiencial, cuando
reflexionan sobre la funcién de gregarios de una colectividad que se identifica, por sus

caracteristicas culturales o politicas y que considera un transcurso en su formacion como
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ciudadano. Como menciona Pérez, (2006) “El ser es una unidad, pero en su devenir muestra la
pluralidad que le es propia y necesaria” (p.14). por tanto, al interpelar al estudiante, sobre hacer
parte de comunidad, su intencionalidad se proyecta hacia la importancia de reconocerse como

ciudadano, cuando se hacen visible en los episodios 90 y 4, asi:

Clase 2 Episodio 90 © A 03 de octubre de 2018

P: ya, ¢cierto? hasta ahi, ¢cierto? Y ;Por qué debemos tener identidad? ¢Por qué molestamos tanto con el
tema de identidad?

E: con la identidad conocemos nuestros antepasados

P: ¢si nosotros tenemos identidad? ;,Qué pasa con nosotros? VVamos a ser ;Qué?

E: mejores personas

P: ¢Por qué?

E: porgue estamos identificando a si mismos

Clase 3 Episodio 4 © A 17 de octubre de 2018

P: la democracia, (reafirma) entonces como ese concepto, tiene que ver con nuestra vida, con nuestra
actualidad, ¢cierto? Entonces tenemos una exposicion que nos trae una comparierita, para explicarnos un
poquito més a fondo ¢qué es la democracia?, ;para qué sirve la democracia? Y si realmente eso /nos
concierne a nosotros? Para la vida personal, para nosotros ;como seres dentro de una sociedad? Dentro
de ustedes aca en la institucion ¢si? Y entonces vamos a ver si ese concepto se relaciona con nuestra vida
personal...

Asi que, en el discurso del nosotros la responsabilidad que pueden inferir sobre la
posicion de las profesoras como referente de ejemplo, se interpreta desde la convergencia de
sentidos emanados de su interaccion con sus discentes, evidentes cuando explican el valor que
tiene una posicién horizontal, en especial cuando sobreviene un compromiso con el cuidado de si
mismo y de los demas, partiendo de la pertenencia misma, como se afirma en los capitulos de la

TER 64, 20 y 42 en cada profesora:
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Episodio 64 TER © B 3 de abril de 2019

si... pues que hago parte de ese grupo, que me identifico con el grupo vy que al igual pues quiero que el
grupo se identifigue conmigo, eso es lo que yo... lo que yo formo... si estamos formando ehh jévenes para
un futuro pues nosotros tenemos de una u otra manera gue involucrarlos, asi nosotros en el momento no
lo hagamos, pero estamos involucrandonos o identificandonos con ellos.

Episodio 18 TER © A 28 de marzo de 2019

En la palabra nosotros, porque pues, considero que al estudiante hay que trasmitirle a través de sus
vivencias y de sus diferentes trabajos que traemos a nuestra area ¢cierto?

Episodio 20 TER © A 28 de marzo de 2019

y gue todos nosotros, somos los responsables de la transformacién de ellos, entonces si yo no me incluyo
con ellos pues, vamos a hacer que ellos se sientan como que los estoy haciendo a ellos a un lado, y €so, Si
m:

Episodio 42 TER © A 28 de marzo de 2019

yo siempre les digo, bueno pues si tu no te preocupas por lo tuyo ¢cierto? ;Quién lo va a hacer?, ;y tl no
puedes hacerlo? Ellos me dicen, pero es que, no... no, tienes que empezar desde ya y no lo vas a hacer
solito tienes que buscar quien te apoye v ese es el “nosotros”.

Las diferentes acciones democraticas expresadas por las profesoras, en los anteriores
episodios, contribuyen en el sentir de las manifestaciones grupales, demuestran distintos
escenarios de participacion, aportan a la construccion de sujeto, con el cuidado, la participacion e
intervencion idénea como individuo que aporta con su vivencia en lo sociocultural. Este saber
basado en la experiencia, parte de la interaccion con y por el conocimiento del otro, provisto de
sentires y emociones, constitutivos de semejanzas y diferencias que provocan el reconocimiento
de unos y otros, derivados de la practica profesional de las profesoras, que construyen un nuevo

conocimiento.
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3.2.2 La Metéfora De La Opinion Como Recurso Integrador De Experiencias Y Saberes

Compartidos

El uso de la expresion oral en el sistema educativo es imperante para el desarrollo de
competencias y habilidades de comunicacion, igualmente, es importante, utilizar la palabra
como elemento fundante de relaciones humanas, en especial por su significado racionalizado y
reflexivo de la cotidianidad. La defensa de ideas personales construidas en un contexto
especifico se cuestiona en el espacio escolar por medio de la opinion, a su vez, constituye el
recurso utilizado con el incito de mejorar el acercamiento y comprension de significados
concurrentes en clase, esta oportunidad de interlocucién entre todos, toma sentido como el lugar
de confluencia donde diversos sentires y experiencias son pretexto para el dialogo de saberes.
Dentro de la investigacion, se evidencia que las profesoras, van construyendo nuevos
significados en torno a su empatia con la opinion de los demaés. En los episodios 35, 36, 11, en ©

A, 14 y 29 en © B, respectivamente:

Clase 1 Episodio 35 © A 26 de septiembre de 2018

P: El primer monitor gue termine va y se retne con su fila y va a compartir no sé, con sus filas y les
comparte el nombre de las quebradas ;listo? Ya se van a acabar los tres minutos... ya listo bueno listos...
vayan y Se organizan

Episodio 36 © A 26 de septiembre de 2018

P: ese grupo de alla, ;no tiene monitor?, ;por qué? ;no tienen monitor?... all4 hay dos monitores, (en la
siguiente fila) compartanle a sus compafieros.

Clase 3 Episodio 11 © A 17 de octubre de 2018

P: nuestra tierra, ;Qué mas? Por alla los nifios... a ver ;Quién mas, por qué? ...1a nifia dice debemos
preocuparnos todos por Colombia, porque como ella misma lo dice, debemos identificarnos con lo
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nuestro, cuidar lo nuestro... Aqui es donde dice la nifia que nacimos... ;cierto? Aqui donde ustedes en
este momento se estan ¢ Qué?
E: desarrollando

Clase 4 Episodio 14 © B 13 de noviembre de 2018

P: dije pensemos no dije yo, yo, yo uno o dos... hay uno que tiene que leer lo que escribieron de los
conceptos otro que va a explicar lo que entendieron de la lectura, shhh ¢ listo ya? Apudrense ayuden a
redactar en cambio de estar ahi peleando

Episodio 29 © B 13 de noviembre de 2018

P: estamos hablando de derechos, estamos hablando de deberes ¢si?
E: que la libertad es como un derecho que nosotros tenemos si quiere salir, si quiere jugar o algo... cada
quien tiene sus...

P: complemente shhhh

En los apartes anteriores, las profesoras, utilizan la opinion como un medio para alcanzar
un fin, construir nuevos dialogos entre los grupos que conforman los estudiantes para la
comprensién de conceptos. Las explicaciones contextualizadas con postulados o afirmaciones,
elaboradas por ellos mismos, utilizan la memoria del anunciador, que construye su parecer en
torno al cuestionamiento que genera debate y reflexion situada. Por consiguiente, la situacion
que conlleva a la reflexion, propicia nuevos constructos propios de la experiencia, puesto que, en
innumerables veces, las profesoras han vivenciado esta situacion de aula, 1o que permite
entender, las razones para su intermediacién y la importancia de la opinién como medio

integrador de saberes cotidianos.

En particular, estas impresiones que logran inferir son correlacionadas con la intencién,
desde la préactica profesional de las profesoras, al plantear desde diferentes posiciones, la
invitacion a la participacion de cada uno y en la provocacion para la construccion en clase de
nuevas ideas, sobre experiencias particulares o historias para contar. Precisando mas, lo que

realizan las profesoras con su practica se entiende en los capitulos 1, 7, 8 y 10 de la TER:
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Episodio 1 TER © A 28 de marzo de 2019

A ver la palabra compartir significa gue como que todos vamos a aprender de todos, ¢Si?, no solamente el
conocimiento lo tiene el docente, sino que también los estudiantes compartan un conocimiento que ellos
tienen desde su contexto

Episodio 7 TER © A 28 de marzo de 2019

pero como uno, los lleva a su lugar de ... a su territorio entonces ellos dicen ah si este sitio también lo
€ON0Zco y se motivan a participar ¢si?

Episodio 8 TER © A 28 de marzo de 2019

Es una manera como de ... ayudar a gue el estudiante que casi nunca participa en clase, pues comparta un
poquito de su saber

Episodio 10 TER © A 28 de marzo de 2019

jah!, ese es mi rio, esa es mi vereda, ese es mi... ;si?
Entonces ellos como gue pueden compartir v a través de eso vamos despertando identidad

Es de notar que, si bien la intervencion de la docente influye en algunas caracteristicas
generales sobre tematicas especificas, en los anteriores episodios, los simbolos resultantes en la
configuracién del saber, es aludido a sus discentes para el consenso democratico de
experiencias, de diversidad de pensamientos y aceptacion del otro con su opinion. De acuerdo
con Comboni y Juarez (2013), se considera el dialogo como una virtud para participar cuando

dicen:

Mas alla de un juego de semanticas, esto nos refleja un enfoque, una postura, una actitud a seguir.
Reconocer y valorar lo que somos, convivir y dialogar con el otro y con los otros, para tener la

capacidad de construir un nosotros. (p. 15)
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De igual modo, Comboni y Juarez (2013) concluyen que esta practica es imperante diciendo:

El didlogo lo entendemos como “encontrarnos con nuestras palabras” o “llevarnos en nuestra
palabra”, ambos en su sentido interpretativo significan “hablarnos para escucharnos”. Con esto se
expresa que el dialogo se da entre dos 0 mas personas, en un ambiente de respeto y reciprocidad;
no importa cuan fuerte sea la discusion, cuan complejas las distancias entre el sentido de los
discursos y sus distancias ideoldgicas, cuan tenso el ambiente, el proceso y los participantes al
poner al centro de la discusion la necesidad comln o compartida por la mayoria, logran llegar a la

calmay toman los acuerdos necesarios. (p. 21)

De modo que, la opinidn de los actores que intervienen en el contexto educativo,
estudiantes y profesoras, confluyen en la integracion de pensamientos basados en experiencias
por medio de la expresion oral, dando significado a las representaciones surgidas en un marco de
respeto, superando las barreras en la comunicacién y fortaleciendo relaciones sociales. Ademas,
formando personas que valoren al otro como ser humano, que encauce su conducta y actitud

hacia quien merece ser escuchado.

3.3 Las Teorias Implicitas y El Campo Cultural Institucional Como Su Estatuto

Epistemologico Fundante Asociado A La Nocion De Identidad

El aula de clase constituye un lugar activo, donde convergen posiciones e imaginarios
del docente y de los estudiantes que la comparten, los saberes constituidos a partir del campo

cultural institucional hacen parte de las teorias implicitas por su caracter tacito, pues la
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produccion de saberes construidos desde discursos no verbalizantes confiere al docente ciertos

comportamientos direccionados a resaltar valores institucionales.

El reconocimiento de acciones que generan un ambiente normativo de aplicacion practica
se evidencia cuando el profesor asume el rol de garante de compromisos en un contexto escolar
particular, cuando ha interiorizado aspectos de las reglas basicas institucionales. Como

menciona Fortoul-van der Goes (2013)

Cuando ingresamos a cualquier escuela los estudiantes entran a un proceso de “formacion de la
identidad”; en este periodo aprenden las reglas de la nueva comunidad a la que se integran. Este
proceso de aprendizaje in situ estd influenciado por las actitudes y conductas no explicitas de

profesores y compafieros (p. 119)

De esta manera, las profesoras de sociales, participes de esta investigacion, reconocen
compendios como: el proyecto educativo institucional (P.E.l.), el modelo pedagdgico, la malla
curricular, el plan de estudios, la planeacion de clase, entre otros, como los elementos que
legitiman su existencia debido a la normatividad propia de la institucion, si bien, algunos
comportamientos de los profesores sefialan la existencia de un curriculo oculto, hace parte de la
institucionalidad y permea el actuar de la comunidad educativa en general. En la interpretacion
de informacion resultante de las profesoras de sociales que participaron en esta investigacion,
Sofia y Sara, en su proceder bajo esta disposicion, se encuentran el simil y la metafora

siguientes:
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3.3.1 ElI Simil De La Diplomacia Del Liderazgo Como Reconfiguracion De La Consonancia

En El Trabajo De Equipo

Durante el quehacer pedagogico de las profesoras Sofia (OA) y Sara (6B), se distingue
un discurso relacionado con un ambiente cultural institucional, impulsado a su vez, con sentido
organizativo, bajo parametros de prudencia en las relaciones con los miembros de la comunidad
educativa. Este sistema direccionado en sentido de reciprocidad propende por mejorar las
relaciones de los estudiantes entre si, se ve apoyado sobre ciertas virtudes y valores de algunos
miembros de un grupo, cuando se desempefia un papel protagdnico en distintos momentos de la
accion pedagogica, sobre todo en la colaboracion y el ejercicio del rol especifico del liderazgo.

La diplomacia como virtud del lider, orienta los destinos del grupo, encamina hacia el
logro de objetivos comunes y resuelve dificultades implicitas dentro del mismo, de igual forma,
la intencionalidad encontrada en los siguientes episodios de clase en las profesoras, dejan
evidente la carga del horizonte institucional que busca formar liderazgo y afianzar el papel

mediador frente al desarrollo de actividades.

Clase 1 Episodio 3 © A 26 de septiembre de 2018
P: por favor los monitores revisamos la tareita, que teniamos para hoy y ya empezamos.
P: sya llamaste a lista?

Episodio 17 © A 26 de septiembre de 2018

P: recuerden que si no hicieron la tareita los monitores me pasan el informe, que no hicieron la tarea el
viernes

P: 0 sea ¢para mafiana dejamos la actividad?

P: ¢por qué tienes que imponerle a la mayoria lo que quieres hacer? Hay que hacer acuerdos... ;Por qué
quieres mafiana? Si la mayoria no tiene listas las cositas.
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Clase 2 Episodio 15 © A 03 de octubre de 2018

P: Bueno, bienvenido al grado 601, esperamos que te vaya muy bien y por favor te acoples a la
organizacion que tenemos, tu vas a pertenecer a esta filita, va a haber un monitor que estara muy
pendiente de la organizacion, la tarea, de la disciplina ¢si?...

Clase 3 Episodio 11 © A 17 de octubre de 2018

P: Aqui es donde dice la nifia que nacimos... ;cierto? Agui donde ustedes en este momento estan ;Qué?
E: desarrollando

P: desarrollando, y como van a ser los futuros ;Qué?

E: lideres

P: lideres, /Qué méas?, la nifia dice que después de los dieciocho afios nosotros somos ¢Qué?

E: ciudadanos

Clase 4 Episodio 11 © A 30 de octubre de 2018

P: entonces, ¢Qué vamos a tener en cuenta en esas normas de comportamiento?, si hemos aprendido a
trabajar en grupo, si vamos a trabajar... el lider del grupo, recuerden gque ustedes tienen un lider tiene que
estar pendiente. ..

En los anteriores episodios, 3,17 y 15 la profesora © A, fortalece la ilacion de los
estudiantes con la figura que representa el lider como miembro del grupo, de esta manera,
motiva la responsabilidad en las actividades y la participacion del trabajo en equipo,
empoderando al estudiante en fortalezas propias de sujeto que toman decisiones para un bien
comun. Igualmente, en el episodio 11 de la clase 3y el 11 de la clase 4, el reconocimiento de
las funciones como lider, tiene un caracter formativo desde un discurso cargado de principios
institucionales, que yacen en el manual de convivencia escolar, y que establece los codigos para
la mejora establecidos en el ambiente, como se encuentra establecido en el perfil del estudiante

de la institucion educativa donde menciona:

Competencias interpersonales: un(a) estudiante con excelente relacion y con la capacidad de
trabajar en equipo, solucionar conflictos, ejercer liderazgo, ser practico(a) en las relaciones
interpersonales e interactuar con otras(os) para obtener resultados exitosos y que permitan que a

nivel particular y grupal el resultado se destaque. Manual de convivencia IERD de Subia. (P. 40)
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No obstante, el uso de discursos sobre normas y sentidos de pertenencia que se imparten
en diferentes momentos en la escuela, consideran el trato subjetivo de otras acciones
participativas que llevan a experimentar en los miembros de la comunidad, un imaginario de
identidad institucional, evidente en las profesoras que hacen parte de la investigacion.

De esta manera, los esfuerzos de las profesoras, encaminados al éxito educativo, se
reflejan, usando argumentos motivadores para los lideres asignados, mejorando factores
adyacentes como la convivencia, el impacto positivo del lider y la consonancia del dialogo entre
todos. En el siguiente episodio de la TER, y de la entrevista semiestructurada, el compromiso

con el proceso de apropiacion de actitudes direccionadas implicitamente se denota asi:

Episodio 62 TER © B 3 de abril de 2019

si yo soy responsable conmigo mismo voy a ser responsable con los demés, si yo no soy responsable
conmigo mismo pues légicamente no voy a poder, no voy a ser responsable ante un grupo

Episodio 36 Entrevista. © A 28 agosto de 2018

Llevar al muchacho a una eleccion real, no cosas vanas, sino que realmente dentro de la practica ellos
entendieran como se hace una eleccion, eso es ensefiar identidad institucional. Ensefiarle que él puede
ejercer un liderazgo y a traves de eso, salir a su comunidad a trasformar y esa parte de gobierno escolar,
puedo decir que lo ayude a implementar y esta institucionalizado.

En los anteriores episodios, se puede observar el valor que dan las profesoras al concepto
de liderazgo de rasgo polivalente cuando se entiende la proporcionalidad de su funcién como
promotor de crecimiento comun, de cambios positivos en las relaciones humanas y aceptacion
de las diferencias. Resulta igualmente loable, la busqueda y transformacion de nuevos liderazgos
en positivo, logrando ademas traslucir en el sujeto discente, un defensor de derechos y deberes
con la interiorizacion de normas de convivencia especificas para su desempefio en un contexto y

grado de formacion escolar.
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Es importante vincular a los estudiantes en la construccion, el anlisis critico y la modificacién
de las normas que rigen sus actividades cotidianas. Por ejemplo, construir con los de tercero el
manual de convivencia del salon o disefiar, con los de octavo, la organizacién y las reglas del
juego de un encuentro deportivo, son proyectos que pueden llevarlos, no s6lo a que se
comprometan mas con esas normas gue ayudaron a crear, sino a comprender el sentido y el papel

de las normas en la sociedad. Min. Educacion (2004, p. 11).

Asi como también, es necesario el permanente seguimiento de las concepciones que construyen
los estudiantes cuando las profesoras en su labor pedagogica motivan a la toma de decisiones
acertadas en determinados momentos de la clase o en el rol de estudiantes frente al colectivo,

integrado por la comunidad educativa.

3.3.2 Metafora De La Idea De Oportunidad Y Favorabilidad Como Formador De

Escenarios Posibles De Ciudadania.

En el contexto escolar, donde se desempefian las profesoras que hicieron parte de esta
investigacion, se encuentran vigentes, los decretos o normatividades que sugieren medir el
desempefio académico de cada estudiante; a su vez, estos permiten la interpretacion en torno al
aprovechamiento del tiempo escolar, en relacion con el cumplimiento de estandares basicos
alcanzados. Esta razon, sobre superacion del logro y rendimiento académico esta direccionada a
cumplir en cierta medida, con el objeto de mejorar indicadores de desempefio de estudiantes con

deficiencias académicas.

A la par de esta intencion, el direccionamiento de la institucion sobre el alcance de su

mision y el perfil del estudiante denota el compromiso social en su énfasis especifico cuando
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pretende: “a través de esta experiencia significativa el estudiante desarrolla las competencias
laborales generales tales como, creatividad, autonomia, manejo de conflictos, trabajo en equipo,

gestion y administracion de recursos, capacidad de gestion tecnologica” P:El. I.E.R.D. de Subia.

De igual forma, dentro del aula, las profesoras propician un ambiente de exigencia
concatenado, con el cumplimiento de deberes y la percepcion de una funcién social de
aprovechamiento de los recursos de los que disponen, haciendo favorable tanto el ambiente
como el desarrollo de las acciones académicas en pro de un pensamiento de ciudadania efectiva.
ademas, llevan las ideas al ambito de la capacidad y la oportunidad, como opciones para
participar activamente en decisiones concernientes al carécter civico. Esta proximidad entre
oportunidad y favorabilidad, se hacen visibles en la diversidad de frases expuestas en los
préximos episodios, 21, 35, 46 y 43:

Clase 3 Episodio 21 © B 6 de noviembre de 2018

P: A ver me escuchan un minutico o si no, no, salen... (estudiante)... (estudiante) a ver.... entre mas
oyeeee estudiante... shhhhh hagamos silencio... entre més oportunidades se les da .... para que realicen
los trabajos y talleres ustedes no presentan no se...

Clase 4 Episodio 35 © B 13 de noviembre de 2018

P: P: bueno, entonces libertad es el derecho ¢cierto? gue tiene una persona de elegir, de pensar, de actuar
;cierto? sin ser cohibido, pero como dice (estudiante) dltimamente los gobiernos nos han cohibido de
muchas cosas, pero ¢por qué? porgue nosotros hemos permitido, nosotros tenemos la oportunidad de
eleqir jcierto? vy ser elegido, pero desafortunadamente cuando tenemos que hacer esa eleccion no lo
hacemos.

Episodio 46 © B 13 de noviembre de 2018

P: por favor hasta el dia de hoy les di la oportunidad de que presentaran para subir la nota .... nifias.......

Episodio 43 © B 13 de noviembre de 2018

P: ;Por qué? si era la oportunidad de sacar 10, ¢estaba jugando?, rapido ¢y las preguntas?, pero no estan
todas...
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En los anteriores episodios se hace alusidn a la oportunidad en diferentes contextos,
aparentemente disimiles, pero que, al verse en conjunto comienzan a tener un fundamento
comun; la docente pone en consideracion, un actuar en el sujeto interpelado, con respecto a su
responsabilidad, es decir, un escenario posible para confrontarse en la participacién y la
autonomia, caracteristica del ser individual, que conoce y se desenvuelve en un entorno escolar
idoneo, para su formacion personal y ciudadana. Se plantea entonces, que se han dispuesto
mecanismos de participacion concretos en la vida escolar, social y politica, que, en ellos, se ha
logrado avanzar en diferentes aspectos frente a los derechos y sobre las garantias de acceso de

unos y otros, especialmente los de disposicion basica.

Igualmente, en asuntos de mejoramiento de las condiciones de vida digna, que ain se
desconocen o no son priorizados, la idea de ciudadania que infieren los estudiantes, cuando las
profesoras construyen su discurso, emergen inconscientemente de las relaciones institucionales y
el entorno social, Ademas, se hace evidente, cuando las profesoras exponen en los diferentes
episodios de las entrevistas de la TER, sus consideraciones y sentido de oportunidad construido

en el aula:

Episodio 71 TER © B 3 de abril de 2019

porgue desafortunadamente nosotros evaluamos yo digo desafortunadamente porgue no deberia ser por
una nota, no se deberia analizar el ehh digamos los conocimientos que cada estudiante tiene, yo siempre
acostumbro a dar oportunidades para que ellos mejoren.

Episodio 77 TER © B 3 de abril de 2019

pues es la realidad nosotros tenemos muchas oportunidades en nuestro pais y no las aprovechamos, hay
muy poca gente que aprovecha esas oportunidades, pero la gran mayoria no aprovechamos de esas
oportunidades, oportunidades de trabajo, oportunidades de estudio
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Episodio 28 TER © A 28 de marzo de 2019

Hace parte de mi ética, de mi practica, siempre he tratado de que todos estemos 0 en la cama o en el
suelo, ¢si?

Episodio 32 TER © A 28 de marzo de 2019

es como mi forma de decir todo somos iguales, gue todos tenemos las mismas oportunidades a pesar de
que todos seamos diferentes...

Las interpretaciones sobre la forma como se atribuyen algunas permisiones y el
favorecimiento de oportunidades, esta dada en el cuerpo de la normatividad educativa y el
curriculo institucional, de igual modo, en relacién a la nocion de identidad social, en lo
dispuesto como, el crecer juntos, en la igualdad y equidad para la construccion de un entorno

social justo. Esta idea como afirma Giraldo (2015) se entiende:

Esto no quiere decir que los jovenes no ejerzan ciudadania, sino que la ejercen en otros escenarios
y de otras maneras. Por eso es que la participacion juvenil no solo requiere ser entendida desde su
relacion de empoderamiento respecto de los adultos, sino que deben reconocerse sus propias
formas de construccion social y las transformaciones y expresiones en que basan sus identidades,

orientaciones y modos de actuar (p. 86)

Como se indica, al entender la responsabilidad que otorga el docente al estudiante,
cuando lo induce al aprovechamiento de la oportunidad, esta de cierta forma, deviniendo otro
sujeto, que se entiende como sujeto en formacion, empoderado por la comprensién de su actuar
en su entorno escolar, social y politico, que respondera a la vida social, aun, cuando no tenga

acceso a oportunidades especificas, pero si las legales.
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3.4 Guiones Y Rutinas Y Su Estatuto Epistemoldgico Fundante: La Historia De Vida

Asociada A La Nocion Escolar De Identidad

Los guiones y rutinas corresponden a los saberes que se suscitan, desde las experiencias
vivenciadas por el docente en su historia de vida, de manera que, se presentan
inconscientemente, de este modo, se expresan en actuaciones implicitas y sirven para motivar y
controlar el ambiente escolar en el aula. Estas expresiones muchas veces ocultas para el docente,
aparecen de forma imprevista y reiterativa. Como enuncia Perafan (2015) cuando dice: “No
obstante, se hace necesario reconocer que los guiones y rutinas que mantienen los profesores
pueden ser comprendidos como saberes actuantes tanto desde el inconsciente como desde el
subconsciente, que son dos dimensiones diferentes” (p. 28).

La historia de vida, corresponde a un argumento para investigacion que contribuye a la
comprension sobre la confrontacién individual de cierta situacidn experiencial personal con
caracter significativo, Ferrarotti 2007 la define como:

La historia de vida es un texto. Un texto es un “campo”, un area mas bien definida. Es algo

“vivido”: con un origen y un desarrollo, con progresiones y regresiones, con contornos

sumamente precisos, con sus cifras y su significado. (p. 28).

Argumenta la importancia para la investigacion cualitativa afirmando: “No es casualidad
que, para la reunién de los datos empiricos a través del analisis cualitativo, sea fundamental la
“historia de vida”. (p. 26). Para este trabajo, la entrevista semiestructurada es un instrumento que
recoge una cantidad de experiencias propias del sujeto entrevistado, de igual modo, para
evidenciar su confrontacion frente a situaciones individuales relacionadas directamente con la

practica y la nocién especifica que corresponde.
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Adicionalmente, durante el uso de los instrumentos para la investigacion en especial la
entrevista inicial semiestructurada, en el andlisis de datos se evidencian dentro del discurso de las
profesoras, motivaciones que inducen a considerar otros elementos que corresponden al estatuto
epistemoldgico de historia de vida que se indaga por medio de la TER, de esta manera, se
confirman posibles interpretaciones de las figuras literarias que evidencian su discurso, como lo
esclarece Ferrarotti, (2007):

La memoria es estimulada en formas y por factores a menudo imprevisibles o del todo casuales.
Puede bastar un olor o un sonido, una masica que se aleja para despertar y hacernos recordar una
pagina entera de vida, a recrearla, evocandola, un “pasaje del alma”. O bien un rostro, una linea

particular del horizonte, una fotografia. (p.30).

De acuerdo con esta idea, las actuaciones de las profesoras, en ocasiones obedecen a
saberes interiorizados, que responden a estimulos externos en forma simbolica, son parte de su
experiencia individual sobre similares situaciones activantes de un incito, por lo tanto, no
reflexivas en su accion, pueden ser verbalizadas o no, segun se presenten. Algunos simbolos del
inconsciente son una funcién en si misma, como lo define Pifiones, Galdames y Mansilla (2018)
“El inconsciente pasa a ser definido desde la funcion simbodlica como aquella funcion regida por
las leyes universales del pensamiento simbolico” (p. 159) asi, las profesoras participes de esta
investigacion, durante el analisis de informacion, justifican su actuar tacito, en dos rutinas, que

ejercen en su cotidianidad y que representan este saber:
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3.4.1 El Guion Del Reconocimiento Como Estimulo Valorativo Del Esfuerzo Y El

Cumplimiento Del Logro

Durante el anélisis de la informacién obtenida de las profesoras, aparecen disimiles
expresiones afectivas, manifestaciones reveladas en la emocion, en particular, con un sentido
valorativo, para motivar e instar a los sujetos discentes, en concordancia con sentimientos de
felicidad por el resultado obtenido a raiz de un esfuerzo. El reconocimiento del logro del
estudiante, como sujeto productor y consciente de su progreso, confirma el grado de
compromiso con el discernimiento de un tema, del mismo modo, involucra procesos de
construccion de sentido de la ensefianza-aprendizaje, que se producen en el aula junto al
docente. La interaccion espontanea y conjunta de saberes corresponden a la experiencia, y evoca
a su relacion directa con el estimulo valorativo en el sujeto, cuando él, es consciente de un nuevo
saber encontrado y apropiado en su acontecer. En el caso de la profesora Sofia ©A, se demuestra
en los episodios 33, 43, 20 y 56, donde felicita a sus estudiantes y reconoce su actuar de acuerdo

con el objetivo de la clase:

Clase 1 Episodio 33 © A 26 de septiembre de 2018

P: ¢se han fijado que cerca al club hay un puente? este es el rio chocho, por ahi es. ;y este rio a donde va
a desembocar? ... al rio?

E: Magdalena

P: Magdalena eso...muy bien felicitaciones un aplauso para estudiante.

Episodio 43 © A 26 de septiembre de 2018

P: uy estudiante hoy estas super pilo, felicitaciones, un aplauso
para él... pero que se sienta ese aplauso... hay que rescatarle a
estudiante gue él es poco participativo y miren hoy estad muy

juicioso...

A ]

- 4%
Profesora Sofia, felicitando a su estudiante
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Clase 3 Episodio 20 © A 17 de octubre de 2018

P: yo quiero que le demos un fuerte aplauso a nifia, a ver... shhh a ver ella se esforzd por tratar de
explicarnos a través de un trabajo de diapositivas,

clase 4 Episodio 56 © A 30 de octubre de 2018

P: quiero que le demos unas felicitaciones a los caballeros que
hicieron caso de trabajar

Profesora Sofia, motivando a studiantes

En los anteriores episodios, la motivacion sobreviene de entender que dentro del vinculo
social que corresponde a cada sujeto, el aceptarse como miembro de un colectivo es incluirse y
responder a un requerimiento temporal de aprobacién grupal. Desde esta percepcion, la
emotividad surgida entre el sujeto profesor y el estudiante considera un lazo afectivo, que forja
relaciones mas cercanas a los simples dialogos de interaccion propia del aula. El esfuerzo es
valorado con exaltacion del logro, abandonando el juicio cuantitativo que se presume, confiere
asertividad a los cuestionamientos del docente en el desarrollo de la clase. En los episodios
siguientes de la TER, la profesora Sofia, extrapola el sentido del reconocimiento, manifestado en
la felicitacion emotiva, cuando descubre su sentido:

Episodio 46 TER © A 28 de marzo de 2019

Pues...De la misma alegria, a mi me emociona ver que... €s0 es como espontaneo, porgue es como en la
misma clase que surjan cosas que uno como que ;Por qué pasd esto? eso me emociona

Episodio 54 © A 28 de marzo de 2019

y cuando se logra, es cuando me emociono Yy es cuando llega el aplauso, porque es como una manera de
decirles mire que, si se puede, y entonces eso nos motiva a todos.

Episodio 57 © A 28 de marzo de 2019

Y de pronto a mi me emociona cosas, por ejemplo ¢no sé?, a mi me alegra mucho verlos o que los
muchachos logren algo y de ahi viene la emocion.
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Episodio 63 © A 28 de marzo de 2019
el valorarse como seres sociales dentro del grupo para poderse ayudar, compartir y valorar su trabajo

En los anteriores episodios, se observa, que en diferentes momentos de reflexion sobre el
estimulo afectivo y su intencion valorativa por el logro de resultados, la emocién hace parte de
la construccion de un saber, emocién por parte de los estudiantes y también de la profesora
quien asu vez, al observar el resultado espontaneo expresa un agrado que se traduce en la rutina
de congraciarse con los estudiantes, motivando al reconocimiento del sujeto con valores y
virtudes, no solamente académicas sino sociales, cuando afloran desde su sentir personal;
entendiéndose como dice Maturana (1997), cuando reflexiona sobre la emotividad diciendo: “el
observador distingue diferentes emociones y estados de animo a través de la distincion de los

diferentes dominios de acciones en los cuales los organismos observados se mueven”. (p. 56).

Asi mismo, cuando la profesora pronuncia juicios de valor sobre las acciones de algunos
estudiantes, justifica su actuar desde sus experiencias vividas constituidas en parte de su
aprendizaje personal y del cual sostiene su accién hacia los demas por medio de manifestaciones
afectivas o de aliento para propiciar el cambio de actitud frente a los desaciertos o dificultades

cotidianas o personales de sus estudiantes.

Episodio 114 y 129 TER O A 28 de marzo de 2019

bueno no me habia dado cuenta, es como mas de ternura hacia ellos, y el abrazo es mas como venga

usted puede, es mas como darles confianza, soy mas maternal y de pronto yo soy consentida. Jejeje. (...)

Por ejemplo en otra experiencia en otro colegio, de apego con los estudiantes y era muy joven, pero tenia

mucha confianza con ellos y en la cual les impulsaba a ser los mejores, entonces ellos aprendieron a

exigir sus derechos, pero siempre con el respeto.
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En esta direccidn, es posible comprender en palabras de Maturana (1997), cuando

fundamenta el proceso de complementariedad del conocimiento y la emocién, al afirmar:

Pienso que es el vivir en el amor como la emocion lo que constituye lo social, (...) y permitié su
conservacion de generacion en generacion como un modo de vivir en el aprendizaje de los nifios.
el amor con el dominio de las conductas racionales o a través de las cuales el otro, la otra, o lo

otro, surge como legitimo otro en convivencia con uno. (p. 131).

El valor subjetivo establecido en la respuesta satisfactoria de su alcance del logro, se
evidencia en el proceso de aprendizaje que resulta de su esfuerzo y de su capacidad de

comprensién del otro como un sujeto que necesita del apoyo emocional e incondicional.

3.4.2 Metafora De La Escucha De La Palabra Como Pretexto Para El Dialogo De Las

Diferencias.

Las expresiones orales, como recurso para la participacion en un contexto de aula,
motivan al acercamiento del didlogo, de igual modo, a la consonancia cuando se asume una
postura de respeto sobre la escucha. La invitacion de las profesoras, para darle importancia a la
palabra de los estudiantes en clase, resulta en una excusa que persigue mejorar el ambiente

escolar y el entendimiento de opiniones diversas correspondientes al saber cotidiano.

En este sentido, algunas actitudes se evidencian como principios de aceptacion
considerando la existencia de un dialogo de diferentes experiencias, que emanan de las
concepciones de cada estudiante cuando infieren de un tema y contexto especifico, aparece un

nuevo concepto o idea, de tal modo que, al respetar la palabra del otro sobre lo que desea
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expresar, la escucha corresponde al sentido de aceptacidn que cada persona desde su interior

demuestra por la diferentes opiniones evidenciadas en cada discurso individual.

Las profesoras, al integrar las cualidades de convivencia y tolerancia dentro del espacio
dinamico como el sal6n de clase, son consecuentes con el habito de la escucha, cuando forma
parte determinante en la comunicacion y el conocer del otro. Como se puede entender en los
siguientes episodios, las profesoras insisten en el respeto por la palabra, dando importancia a su

validez y correlacion con lo aprendido.

Clase 4 Episodio 29 © B 13 de noviembre de 2018

P: estamos hablando de derechos, estamos hablando de
deberes ¢si? perdon de libertad, de identidad, pero también
tenemos unos deberes tras de cada derecho va un deber, y en
este momento el deber de ustedes es escuchar a sus
compafieros y respetar cierto, entonces hagamos eso

Profe Sara invitando a la escucha

En el anterior episodio, los discursos generados dentro de los grupos de trabajo, sobre
una tematica particular, puede percibirse como el uso incorrecto de la disertacion verbal, cuando
se interrumpe o se omite la opinidn de alguno de los miembros que interactlan activamente. Al
intervenir con su accionar, las profesoras, invitan al respeto sobre el poder de la palabra,
entendida como expresion de sentires e ideas, dotan de tolerancia y actitud de cortesia hacia el
otro, buscando la reciprocidad en el buen trato y la comprension de la diferencia como sujetos,
escucharse es respetarse. Mendoza, (2015) citando a VVoldshinov, (1929) recoge la influencia

que tiene la palabra cuando dice:

La palabra se concibe como recipiente cultural: el lenguaje es “el espacio social de las ideas”, es
una “cosa social”, es un asunto de la colectividad. Y es que la palabra “es el territorio comun

compartido por el hablante y su interlocutor” (p. 85)
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En los siguientes episodios se puede entender cuando cuestionan publicamente:

Clase 1 Episodio 45 © A 26 de septiembre de 2018

P: espérame un momentico nifia, que todavia hay nifios que no han aprendido el respeto, la competencia
de aprender a escuchar, a los compafieros, 6sea eso hace parte de las competencias ;Qué?

E: ciudadanas

P: entonces, pongadmoslas en practica aqui en la clase ;vale? Entonces escuchemos a nifia. ¢listo?

Clase 4 Episodio 11 © A 30 de octubre de 2018

recuerden que aca se les ha ensefiado... gue uno tiene que aprender a pedir un favor... no es imponer,
entonces todo eso vamos a evaluarlo en esta ultima actividad... ehh no rechazar la ayuda del compaifiero,
a veces cree sabérselas todas, entonces lo gue dice el compafiero no es significativo, lo despreciamos, no,
aprendamos a escuchar, de pronto lo que el compafiero quiere decir si es importante...

Al corregir, llamando al orden, se denota un guion repetitivo e intencionado en clase, por
lo cual, es hilvanado como una condicidn tacita y ecuanime de derechos frente a la imposicion
de distintos pensamientos que cohesionan la palabra. Provienen entonces de la historia de vida
de las profesoras por su caracter implicito cuando asumen el respeto como valor ético e integral
del ser humano aprendido en casa. Para comprender mejor, en los episodios de la TER, las

profesoras enuncian su intencién cuando reiteran su actuar en el aula:

Episodio 50 TER © B 3 de abril de 2019

P: Porgque nosotros siempre que hablamos o gue otra persona habla debemos escuchar para poder
entender y podernos comunicar, si Nosotros no aprendemos a escuchar no vamos a aprender a
comunicarnos y no vamos a entender lo que la otra persona nos esta diciendo

Episodio 52 TER © B 3 de abril de 2019

ellos quieren hablar todos al tiempo y si uno habla con varias personas al tiempo pues légicamente no va
a entender lo gue se quiere comunicar y al igual pues no... no hay ese respeto por el ser humano, si...
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Episodio 53 TER © B 3 de abril de 2019

yo les digo si asi es aqui, en la institucién imaginese como seria en la casa, no respetan a los padres, y si
los padres también no corroboran con esto pues l6gicamente no va a ver respeto entre ellos.

Episodio 54 TER © B 3 de abril de 2019

Cuando yo escucho al otro, cuando yo le entiendo, entiendo lo que me quiere transmitir me estoy
identificando ;si?

Episodio 74 TER © A 28 de marzo de 2019

entre ellos no se escuchan, que comienzan a pelear, y es llegar y decirles, mira escucha al otro, el otro
también puede tener una opinién escuchémoslo. ..

Episodio 105 TER © A 28 de marzo de 2019

pero si el nifio viene con una situacion dificil, mira qgue me pasa esto, yo lo escucho y miramos como
solucionamos, pero siempre es buscando ayuda

Resulta plausible la intervencion de las profesoras, cuando generan un ambiente de
dialogo y comprension de ideas, que en varias ocasiones pueden ser diferentes o contradictorias
en la disertacion dentro del aula o fuera de ella, de ahi que, del ejercicio de escuchar como
competencia evidente durante la clase, surge un efecto para la convivencia escolar y el
acercamiento a la aceptacién de la palabra convertida en locucion del sentimiento o
pensamientos que surgen de su cotidianidad.

Al considerar la escucha como una posibilidad para reconocer el conocimiento tacito que
emerge en la practica de la expresion oral, toma significado el dialogo que surgen de la
experiencia y la subjetividad que propician el ambiente de reciprocidad y diferencia. Sobre todo,
el respeto por la palabra, invita a conocer qué relacion hay entre lo se piensa y se entiende de los
demas, forja un sentido de nocion de identidad en la conversacion de diferentes didlogos e

interpretaciones de pertenencia reflejados en los diferentes juegos de palabras.
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4. Integracion Del Conocimiento Profesional De Los Profesores De Sociales Asociado
A La Nocion Escolar De Identidad

En este capitulo, se expone el recorrido interpretativo que se efectuo, en los anteriores
apartes de la investigacion, junto con los diferentes momentos ilustrativos, sobre el
conocimiento profesional especifico de los profesores de sociales asociado a la nocion escolar de
identidad, del mismo modo, da lugar a la integracién de disimiles saberes, que constituyen el
conocimiento del profesor de sociales, a su vez, cada saber, esta constituido, por estatutos
epistemoldgicos fundantes, que, para el caso de la nocion de identidad, se expresan en los
diversos sentidos encontrados, como parte de un discurso construido por las profesoras, en su
accionar pedagdgico.

Tras la identificacion de los saberes, que hacen parte del conocimiento del profesor,
como: saberes académicos, saberes basados en la experiencia, teorias implicitas y guiones y
rutinas, a partir, de sus estatutos epistemologicos, reconocidos como transposicion didactica, la
practica profesional, el campo cultural institucional y la historia de vida respectivamente,
asociados a la nocion escolar de identidad. Se presenta la integracion del conjunto de sentidos,
reflejados en figuras literarias, producidos por las profesoras de sociales, y que evidencian su
construccion de conocimiento.

Los momentos que ilustran el conocimiento de las profesoras de sociales, sobre la nocién
de identidad, presentados en el andlisis e interpretacion de datos, se correlacionan con su objeto
de ensefianza, como sujetos sociales, en armonia con su entorno y la convivencia pacifica,
sustentada en el respeto de deberes y derechos, constitutivos de una sociedad democratica. De
esta manera, al construir un nuevo conocimiento sobre la nocion especifica de identidad, este, no

solo proviene de lo disciplinar, sino de otro tipo de saber; uno propio, de cada docente que hizo
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parte de la investigacion. Asi que, la integracion de los saberes se presenta por niveles, con
caracter explicito e implicito de los sentidos fragmentados correspondientes a cada uno de los
saberes interpretados, para luego, ir integrando de manera paulatina en el orden de primero,

segundo Yy tercer nivel los hallazgos resultantes en la investigacion.

4.1 Integracion De Primer Nivel

Partiendo del discurso que construyen las profesoras de sociales, sobre la nocién escolar
de identidad, en el saber académico y su estatuto epistemoldgico fundante, la transposicion
didactica, la intencionalidad al ensefiar sobre trabajo colaborativo, surge de la mediacion que
realizan las profesoras, cuando fortalecen lazos afectivos entre los estudiantes y el sentido que
esto puede generar dentro del aula, respecto a su interaccion y posterior reflexion intencionada
hacia la resolucién del problema, asi, en la busqueda de fines comunes, que conllevan a
cuestionar, el trabajo colaborativo, como proceso de aceptacion de distintos pensamientos
concurridos en un momento especifico, sin duda un acercamiento a la resignificacion del trabajo,
que busca superar obstaculos, vislumbrar liderazgos y fortalecer la solidaridad.

El saber académico, considera también, lo individual, hacia la perspectiva de formacion
en un contexto escolar especifico, cuando en la bisqueda de construccion del sujeto social, que
se entiende como parte de un colectivo, su funcion en el autoandlisis y su autoformacién gradual
en su devenir, corresponde a la perspectiva frente al proceso historico y social de formacion,
expresado de otra manera, los individuos, en su participacion en sociedad, responden a un
comportamiento social, que emana de la interpretacién autonoma, sobre la aceptacién de sujetos

y el reconocimiento de su formacion social como hecho histdrico, que se representa en el
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colectivo. De esta forma, el sentido discursivo de los saberes académicos de las profesoras
corresponde a la reflexidn intencionada hacia la solucion del problema en perspectiva de
formacion histdrica y social del sujeto.

Respecto a los saberes basados en la experiencia, con la préactica profesional como su
estatuto epistemoldgico fundante, asociados a la nocién escolar de identidad, las profesoras en
relacion con los conocimientos construidos desde su experiencia, justifican el uso del discurso
del nosotros, como medio para manifestar intereses generales, sobre la pertenencia y cuidado, de
si, representado en el sentido sobre la construccion democratica participativa, que se refiere a la
responsabilidad que asiste la formacién de ciudadanos, desde espacios escolares.

Por otro lado, derivada de los saberes basados en la experiencia, aparece la metafora de
la opinidn, constituida como una practica, que evoca diversos sentires y emociones, para la
construccion de valores éticos de consenso y convivencia que toman relevancia, en diferentes
momentos de la cotidianidad, encuentra un sentido méas cercano a la integracion de experiencias
y saberes compartidos en el aula, que instan a propiciar un ambiente de respeto y aceptacion del
otro, como la funcién especifica, para comprender las relaciones sociales. De esta forma al
evidenciar los sentidos emergidos en la préctica profesional de las profesoras, surge la
construccién democrética integradora de experiencias y saberes compartidos.

Con respecto a las teorias implicitas y su estatuto epistemoldgico fundante, el campo
cultural institucional, se encuentra la insignia institucional que las profesoras han incorporado de
forma inconsciente en sus acciones cotidianas de ensefianza, cuando, se refieren al simil de la
diplomacia del liderazgo, que pertenece al desarrollo de actitudes formadas en el ambito escolar
y social, para fortalecer lazos cooperativos y armonicos direccionados al bien coman, mediando

en las relaciones y el proceder organizativo, en forma prudente, como reconfiguracién de la
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consonancia en el trabajo de equipo, expresado en valores de reciprocidad y toma de decisiones
de mejoramiento continuo.

Al igual, dentro del campo cultural institucional, la idea de oportunidad y favorabilidad
considera, el aprovechamiento del tiempo escolar, como ejercicio autonomo de responsabilidad
individual, reflejandose en el entorno, que espera ser, formador de escenarios posibles de
ciudadania, direccionados, hacia el cumplimiento de objetivos, presentes en el horizonte
institucional. Asi, los anteriores sentidos se relacionan con la nocion de identidad, cuando
permiten entender la capacidad de participar civicamente, como individuos conscientes,
empoderados en el actuar y en la toma de decisiones, acordes a la construccion de saberes como
la consonancia del trabajo de equipo que posibilita la formacion de escenarios de ciudadania.

En los guiones y rutinas, con su estatuto epistemolégico fundante de historia de vida, las
profesoras en su formacion personal, exteriorizan practicas pedagdgicas, enunciadas como tratos
y alusiones demostrativas de emociones, cuando crean guiones de reconocimiento valorativo,
sobre situaciones y procesos de asertividad académica, enunciadas por los estudiantes en su
aprendizaje de aula, con ello, los estimulos valorativos del esfuerzo y el cumplimiento de logros,
realizados en publico, propician, acercamiento al saber, cuando el esfuerzo es recompensado en
la préctica y su juicio significativo, resulta en un nuevo saber apropiado en su intelecto como se
presenta a continuacion.

Relacionado con los guiones y rutinas, las profesoras en su accionar cotidiano en el aula
de clase, motivan al discente, cuando expresan la metafora de la escucha de la palabra, para
conocer las diversas posturas sobre los saberes construidos, y la subjetividad de experiencias
compartidas, estas retoricas, provienen en sentido de pretexto para el diadlogo de las diferencias,

constituyendo, reconocimiento de particularidades, confluyentes en ambitos de aceptacion de
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sentires e ideas personales. Esta venia, para la expresion oral, habilita un nuevo reconocimiento,
unido por, los estimulos valorativos por el alcance de logros que dialogan como diferencias y

validan el esfuerzo.

4.2 Integracion De Segundo Nivel

Luego del acercamiento en la integracidn de los sentidos constitutivos del saber
académico, los saberes basados en la experiencia, las teorias implicitas y lo guiones y rutinas,
asociados a la nocion escolar de identidad, corresponde presentar la integracion de saberes
explicitos y tacitos que las profesoras de sociales, exponen por medio de su discurso, elaborados
en su practica y experiencia en el aula que asocian a dichos sentidos.

Por tanto, los saberes explicitos, conciernen a las construcciones propias de las
profesoras de sociales, al incluir elementos como la mediacion, que busca ensefiar sobre el
trabajo colaborativo, fortalece afectos entre los estudiantes, dentro del proceso de aceptacion de
diferentes pensamientos, ocurridos en un momento especifico. Ademas, la resignificacion, de lo
individual, en perspectiva de construir liderazgo, mejora la funcion dentro de un contexto
escolar, como parte de un colectivo y su condicion para entenderse como sujeto social en
formacion.

De lo anterior se infiere que, el saber y la practica de las profesoras en el aula, construye
nuevos conocimientos, a medida que evocan diversos sentires y emociones en la opinion de los
sujetos interpelados, sobre &mbitos de consenso y convivencia, que tienen relevancia en la

cotidianidad, a su vez, comprendida, cuando responden al sentido sobre la reflexion
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intencionada para la solucion del problema en perspectiva de formacion historica y social del
sujeto y la construccion democratica integradora de experiencias y saberes compartidos.

Asi mismo, los saberes implicitos de las profesoras de sociales que se integran a
continuacion, sobre la nocion escolar de identidad, y que atafien a las teorias implicitas y
guiones y rutinas, cobran sentido, al considerar la diplomacia del lider, en el desarrollo de
actitudes positivas y reciprocas del &mbito escolar y social, fortaleciendo la cooperacion y los
procesos armaénicos, mediados por la subjetividad de las relaciones y el proceder dentro de un
sistema organizativo.

Igualmente, las profesoras, manifiestan en la oportunidad, consideraciones sobre el uso
adecuado del tiempo escolar, que incide positivamente sobre el entorno, al ejercer de forma
autonoma su responsabilidad individual, evidente, en el reconocimiento valorativo de procesos
asertivos en lo académico. Se comparte el respeto por la escucha de la palabra, con el fin de
conocer diversas posturas, saberes construidos y subjetividades propias de las experiencias, en
relacion a su aprendizaje, de tal modo, que surge el sentido de reconfiguracion de la armonia en
el trabajo de equipo, para la formacion de escenarios de ciudadania y el alcance de logros que

dialogan sobre estimulos valorativos y diferencias que validan el esfuerzo.

4.3 Integracion De Tercer Nivel

Entender la nocion escolar de identidad, desde la perspectiva interpretativa en el
desarrollo de esta investigacion, hace referencia a una compleja relacion de componentes propios

de los saberes de las profesoras sobre su formacion y experiencia en la practica, como también,
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su creacion historico - social y el ejercicio dentro del entorno académico particular, por tal
motivo, los sentidos devenidos en su discurso, se encuentran concatenados en cada saber,
constituyendo, un sentido general sobre la nocion escolar de identidad. Estos diversos sentidos
son integrados de una manera explicita e implicita, segun el saber, a partir de metéaforas, similes
y guiones construidos por las profesoras, que permiten pensar, el ejercicio de la ensefianza de

dicha nocion.

De hecho, la nocidn escolar de identidad, entendido como sistema de ideas integrada, se
ensefia de forma intencionada en la formacién de sujetos sociales, considerando la reflexién
sobre experiencias individuales como gregarios de un colectivo, buscando solucion de problemas
en la construccion democratica, en el cuidado de si mismo y de los demas, al compartir intereses
mancomunados en el sentido social e historico del ser. Por tanto, se puede establecer la nocién
escolar de identidad, como la reflexion intencionada en perspectiva de formacion historica y
social del sujeto, mediante la reconfiguracion en la construccion democratica, de escenarios de
ciudadania basado en experiencias y saberes en armonia con el trabajo de equipo, para el

alcance de logros que dialogan sobre diferencias.
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Figura 5. integracion del Conocimiento Especifico Del Profesor De Sociales Asociado A La Nocion Escolar De
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5. Conclusiones

Esta investigacion, surge del cuestionamiento sobre el conocimiento profesional
especifico del profesor de ciencias sociales asociado a la nocién escolar de identidad, en la cual
se observa la construccion de conocimiento especifico a partir de los cuatro saberes por parte de
las profesoras de ciencias sociales que hicieron parte de la investigacion, dicho conocimiento se
evidencia en la produccion de sentidos diferenciados por la intencionalidad de ensefianza y en la
formacion de un sujeto social, critico y reflexivo, corresponsable de su entorno y cuidadoso de si

mismo en el ambito de la participacion ciudadana.

Los saberes académicos, entendidos como los constructos propios del profesor de
ciencias sociales, que elabora con discernimiento sobre nociones especificas, como la nocién de
identidad, transforman su saber propio y cotidiano partiendo de la experiencia y capacidad de
razonamiento a través de la formacion profesional y la transposicion didactica, un tipo de saber,
que justifica el papel social que representa la funcion en sociedad y en la formacién de
individuos reflexivos dispuestos a mejorar los ambientes de relaciones sociales en perspectiva de

formacion histérica del ser.

Los saberes basados en la experiencia, en su condicion practica de la ensefianza, asociada
a la nocion escolar de identidad, tiene caracter deliberativo y explicito, cuando las profesoras
toman decisiones, sugeridas por las diferentes situaciones cotidianas de clase, que conllevan a
reconfigurar su actuar frente a nuevos conocimientos surgidos en el &mbito escolar sobre la
nocién de identidad, siendo oportunas con sus opiniones, o discursos que integran posibilidades
de liderazgo y mediacion en la solucion de problemas cotidianos sobre participacion y los

elementos propios del aprendizaje del conocimiento.
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En las teorias implicitas, el conocimiento construido y representado tacitamente, se
encuentra relacionado con el campo cultural institucional, donde el profesor ha construido un
discurso subyacente de rasgos distintivos no verbales, el cual demuestra un sentido organizativo
de actuaciones mediadas por parametros interiorizados en sentido de pertenecia institucional, el
mismo que, representa la calidad del trabajo en grupo y sus resultados en la formacion, de lideres
con posibilidades individuales dentro de escenarios participativos, con aportes idoneos de

compromiso democratico.

Los guiones y rutinas de las profesoras de sociales, son expresiones cotidianas,
elaboradas a partir de experiencias vividas en su historia de vida, simbolizadas por acciones
repetitivas de orden inconsciente, que se hacen evidentes al entrevistarlas, evocando el recuerdo
hacia un plano consciente, para entender las motivaciones, surgidas en sus experiencias cuando
relacionan el saber con la valoracion emotiva del alcance de metas y reconocimiento social del
ser, el cual, descubre nuevos conocimientos sobre dialogos de diferencias, surgidos en el espacio

escolar.

Por lo tanto, la integracion de los sentidos evidentes en el discurso de las profesoras de
ciencias sociales asociados a la nocion escolar de identidad, se presentan desde los cuatro saberes
mediante el uso de figuras retoricas como las metaforas, los similes o los guiones, expresados
dentro del discurso y construido con intencionalidad de una ensefianza diferenciada de lo
disciplinar, por ello su relevancia en el contexto escolar, puede ser entendido como un elemento
transformador de la cultura escolar y social, que sugiere reflexionar sobre la formacion histérica
y social un sujeto consciente de la construccion de escenarios ciudadanos, para el ejercicio
democratico y el alcance de objetivos que pueden dialogar convenientemente sobre las

diferencias.
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Respecto a la metodologia expuesta en este trabajo, los diferentes instrumentos,
coadyuvan de manera significativa a vislumbrar, en forma explicita e implicita, el entramado de
sentidos construidos por las profesoras durante su quehacer pedagogico, denotando
caracteristicas y rasgos especificos, sobre los cuales el conocimiento profesional que construye el

profesor de sociales es asociado a la nocion de identidad.

Es claro, que la intencionalidad de las profesoras cuando caracterizan y construyen
discursos que interpelan al estudiante como sujeto social para que comprenda su realidad, instan
a la interaccién dentro del colectivo y la toma de posicion frente a la construccion de
conocimiento y pensamiento, asi mismo, constituye la oportunidad de formar mejores
ciudadanos, apelando al sentido de esta nocién en particular deviniendo un nuevo sujeto con

identidad.



141

6. Referencias Bibliograficas

Aberastury, A. & Knobel, M. (1995). La Adolescencia Normal. Un Enfoque Psicoanalitico.
Buenos Aires: Paidds.

Alvarez, Gallego Alejandro. (2013). Las ciencias sociales en Colombia: genealogias pedagogicas.
Profesor Universidad Pedagdgica Nacional. Grupo Historia de la Practica Pedagdgica
Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico - IDEP - Editorial
Jotamar. Bogota, D.C. Colombia. Recuperado de: www.idep.edu.co - idep@idep.edu.co

Andrade, S. (2011). Una Triada Inseparable: Filosofia, Comunicacion Y Mediacién. Investigacion
y Postgrado, vol. 26(2), 161-178, Universidad Pedagdgica Experimental Libertador
Caracas, Venezuela.

Angulo, F. (1999). De La Investigacion Sobre La Ensefianza Al Conocimiento Docente. En
Angulo, F., Barquin, J. & Peérez, A., Desarrollo profesional del docente. Politica,
investigacion y practica (pp. 261-306) Madrid: Akal.

Bolivar, A., (1993) Conocimiento Didactico Del Contenido Y Formacion Del Profesorado: El
Programa De L. Shulman. Revista Interuniversitaria De Formacion Del Profesorado. 16
(01) pp. 113-124.

Camilloni, A. (2008). Didactica General Y Didcticas Especificas. En Camilloni, A. (comp.), El

Saber Didactico. 22-39. Buenos aires, Argentina: editorial Paidds.

Canfal, P. & Porlan, R. (1987). Investigando la realidad proxima: un modelo didactico alternativo.
Ensefianza de las ciencias: revista de investigacion y experiencias didacticas, 5(2), 89-96.

Castafieda, L. & Perafan, G. (2015). El conocimiento profesional del profesor: Tendencias
investigativas y campo de accion en la formacién de profesores. Pensamiento palabra y
obra. 1. (8-21). Doi: 10.17227/2011804X.14PP08.21.

Chevallard, Y. (1997). La Transposicion Didactica, Del Saber Sabio Al Saber Ensefiado. 11-57.

Argentina Buenos Aires, Argentina: Aique Grupo Editor.

Cisterna, F. (2005). Categorizacién Y Triangulacion Como Procesos De Validacion Del

Conocimiento En Investigacion Cualitativa. Theoria.14(01) pp 61-71.



142

Clandinin, D, Connelly, F. (1988). Conocimiento practico personal de los profesores: imagen y
unidad narrativa. 39-61 En: L.M. Villar Angulo.

Clark, C. y Peterson, P. (1986). Procesos de pensamiento de los docentes. En Wittrock, M
(Comp.), La investigacion de la ensefianza vol. I11. Barcelona: Paidos.

Comboni Salinas, Sonia; Juarez Nufiez, José Manuel. (2013). Las interculturalidades, identidades
y el didlogo de saberes. Reencuentro, nim. 66, abril, 2013, pp. 10-23 Universidad
Auténoma Metropolitana Unidad Xochimilco. Distrito Federal, México

Connell, R. (1997). Escuelas Y Justicia Social. Madrid, Morata.

Dallo, C. Mejia, O. (2012). Resolucion de conflictos desde las competencias ciudadanas con
estudiantes del grado noveno del colegio nuestra sefiora de la anunciacion de Cali.

(Trabajo de Grado). Universidad Tecnoldgica De Pereira, Pereira, Colombia.

Erickson, F. (1989). Métodos cualitativos de investigacion sobre la ensefianza. En: Wittrock, M.

La Investigacion De La Ensefianza 11, Métodos Cualitativos y de Observacion. 101-116.

Espafa: Universidad del Pais Vasco. Recuperado de:
https://ruc.udc.es/dspace/bitstream/handle/2183/8533/CC02art8ocr.pdf?sequence=1&isAl
lowed=y

Fenstermacher, G. (1989). Tres Aspectos De La Filosofia De La Investigacion Sobre La
Ensefianza. 1.era ed. Capitulo Il1. 149-179. Madrid: Universidad de Arizona. Recuperado
de:
http://www.psi.uba.ar/academica/carrerasdegrado/profesorado/sitios_catedras/902_didact

ica_general/material/biblioteca_digital/investigacion_ense%Flanza.pdf

Fortoul-van der Goes, T.; NUfez-Fortoul, A. (2013) Lo que decimos y lo que hacemos, la
incongruencia en la ensefianza de los buenos habitos: el curriculo oculto. Investigacion en
Educacion Medica, vol. 2, nim. 7, julio-septiembre, Universidad Nacional Autonoma de
Mexico pp. 119-121

Gallego, M J. 1991. Investigacion sobre Pensamientos del Profesor. Aproximaciones al Estudio
de las Teorias y Creencias de los Profesores. Rev. Espafiola de Pedagogia No 189,1991 Pp
286-287.



143

Garcia de la torre, C. (2007). Estudios Sobre La ldentidad Y La Cultura En Las Organizaciones

En América Latina, 23 (38). Cuadernos De Administracion. Universidad del Valle.

Garcia, M. (2009). Resefia Critica (Varias Obras): EI Devenir Del Individuo A Través De La
Mirada Sociol6gica, En Papeles Del CEIC (Revision Critica), vol. 2(7), CEIC (centro de
estudios sobre la identidad colectiva), Espafia: Universidad del pais vasco. Recuperado de:
http://www.redalyc.org/pdf/765/76512778006.pdf

Giraldo-Zuluaga, G. (2015). Ciudadania: aprendizaje de una forma de vida. Educacion y
Educadores, 18 (1), 76-92. Universidad de La Sabana Cundinamarca, Colombia.

Grossman, P., Wilson, S. y Shulman, L. (2005). Profesores De Sustancia: EI Conocimiento De La
Materia Para La Ensefianza. Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion del
Profesorado. 9, (2). pp. 1-25

Guba, E. & Lincoln, Y. (2002). Paradigmas En Competencia En La Investigacion Cualitativa. En
Denman, C & Haro. J. (comps), Por los Rincones. Antropologia De Métodos Cualitativos

En La Investigacion Social. 113-145 Sonora, México: Colegio De Sonora.

Gutiérrez, Y. (2012). La Investigacion Sobre EI Conocimiento Del Profesor Y Sus Perspectivas
Para El Estudio De Concepciones Didacticas Y Disciplinares En La Ensefianza De La
Lengua Materna. en Soler, S, Lenguaje Y Educacion: Aproximacion Desde Las Préacticas
Pedagdgicas.79-105. Bogota, Colombia: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Hall, S. (2003). ¢quién necesita una identidad? En Hall, S & Du gay, P (Comps.), Cuestiones DE
Identidad Cultural. 13-39. Buenos Aires, Argentina: Amorrortu editores. Recuperado de:

https://antroporecursos.files.wordpress.com/2009/03/hall-s-du-gay-p-1996-cuestiones-de-

identidad-cultural.pdf

Institucion Educativa Rural Departamental de Subia. (2016) manual de convivencia. Silvania,
Cundinamarca.

Institucion Educativa Rural Departamental de Subia. (2017) proyecto educativo institucional
P.E.l. suefios ideas y realidades. Silvania, Cundinamarca.

Jackson, P. (1990): La vida en las aulas. Madrid: Ediciones Morata.


https://antroporecursos.files.wordpress.com/2009/03/hall-s-du-gay-p-1996-cuestiones-de-identidad-cultural.pdf
https://antroporecursos.files.wordpress.com/2009/03/hall-s-du-gay-p-1996-cuestiones-de-identidad-cultural.pdf

144

Lizcano, E. (2014). Meté&foras que nos piensan: Sobre ciencia, democracia y otras poderosas
ficciones. Madrid: Traficantes de Suefios. Y Recuperado de:
https://www.traficantes.net/sites/default/files/pdfs/Metaforas%20que%20n0s%20piensan-
TdS.pdf

Martinez, Carazo, Piedad Cristina. (2006) EI método de estudio de caso: estrategia metodoldgica
de la investigacion cientifica Pensamiento & Gestion, nam. 20, julio, 2006, pp. 165-193
Universidad del Norte, Barranquilla, Colombia.

Martinez, C. y Valbuena, E. (comps.) (2013). EI conocimiento profesional de los profesores de
ciencias sobre el conocimiento escolar. Resultados de Investigacion. Bogota: Universidad

Distrital Francisco José de Caldas.

Maturana H. & Varela F. (1973) De maquinas y seres vivos: Una teoria sobre la organizacion
biol6gica. Santiago de Chile: Editorial Universitaria Lumen.
Maturana. Humberto. (1997) La objetividad un argumento para obligar. Dolmen ediciones S.A.

Santiago. Chile. Recuperado de: http://www.radiomanque.org/wp-

content/uploads/2017/07/Maturana-Humberto-La-Objetividad-Un-Argumento-Para-Obligar.pdf

Malinowski, B. (1975) Los Argonautas Del Pacifico Occidental I: Un Estudio Sobre Comercio Y
Aventura Entre Los Indigenas De Los Archipiélagos De La Nueva Guinea Melanésica.
Barcelona, Espana: Ediciones Peninsula. Recuperado de:
http://eva.fhuce.edu.uy/file.php/194/63654554-L os-Argonautas-Del-Pacifico-Occidental-

Vol-1-Bronislaw-Malinowski.pdf

Mendoza, Garcia Jorge. (2015). Otra mirada: la construccion social del conocimiento. Revista
POLIS 2015, wvol. 11, ndm. 1, pp. 83-118. Mexico. Recuperado de:
http://www.scielo.org.mx/pdf/polis/v11n1/1870-2333-polis-11-01-00083.pdf

Ministerio de educacién nacional. (2004) guia # 6. competencias ciudadanas. Recuperado de:

https://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-75768.htmi

Moreno, B. (2015). Configuracion Activa De La Identidad En La Escuela Como Un Espacio-
Tiempo, Estudios Pedagdgicos Configuracion Activa De La Identidad En La Escuela
Como Un Espacio XLI, N° Especial. 283-298, Universidad Finis Terrae, Santiago, Chile.
Recuperado de: https://scielo.conicyt.cl/pdf/estped/v41nespecial/art18.pdf



http://www.radiomanque.org/wp-content/uploads/2017/07/Maturana-Humberto-La-Objetividad-Un-Argumento-Para-Obligar.pdf
http://www.radiomanque.org/wp-content/uploads/2017/07/Maturana-Humberto-La-Objetividad-Un-Argumento-Para-Obligar.pdf
http://www.scielo.org.mx/pdf/polis/v11n1/1870-2333-polis-11-01-00083.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-75768.html
https://scielo.conicyt.cl/pdf/estped/v41nespecial/art18.pdf

145

Morin, E. (2004). La epistemologia de la Complejidad. Gazeta de Antropologia. 20 (02). pp 1-14

Perafan, G. (2013). La transposicion didactica como estatuto epistemologico fundante de los
saberes académicos del profesor. 83-93. Universidad Pedagdgica Nacional, Bogota,
Colombia. Recuperado de: http://www.scielo.org.co/pdf/folios/n37/n37a06.pdf

Perafan, G. (2015). Bachelard: Libido, Raz6n, Conocimiento Y Espiritu Cientifico. Hacia Una
Comprension Alternativa De La Nocion De Obstaculo Epistemoldgico. 55-69.
Universidad  Pedagdgica  Nacional. = Bogot4, Colombia  Recuperado  de:
http://www.scielo.org.co/pdf/folios/n42/n42a05.pdf

Perafan, G. (2015), Conocimiento Profesional Docente Y Practicas Pedagdgicas: El Profesorado
Como Productor De Conocimiento Disciplinar-Profesional. Editorial aula humanidades,
Bogota. Recuperado de:
https://www.researchgate.net/publication/301677441_Conocimiento_profesional_docente

_y_practicas_pedagogicas

Perafan, G., Badillo, E. & Aduriz, A. (2016) Conocimiento Y Emociones Del Profesorado. Bogota.

Colombia: Editorial Aula De Humanidades.

Pérez, A. (2008) Comprender la Ensefianza en la Escuela. Modelos metodoldgicos de
investigacion educativa. En Métodos cuantitativos aplicados 2, Centro de investigacion y
docencia secretaria de educacion y servicios educativos, estado de Chihuahua, México pp.
7-26

Pérez, A. & Gimeno, J. (1996). Comprender y transformar la ensefianza. Espafia: Ediciones Morata
Quinta Edicion. (pp115-136)

Pérez, A. & Gimeno, J. (1988). Pensamiento Y Accion Del Profesor: De Los Estudios Sobre La

Planificacion Al Pensamiento Practico. Malaga: Universidad de Malaga

Pérez P. (2006) ElI Caso Simondon. Eikasia Revista de Filosofia (3) recuperado de
http://www.revistadefilosofia.org/BITACORA32.pdf



146

Pinchas, T. (2005). Conocimiento Profesional Y Personal De Los Profesores Y De Los
Formadores De Profesores Revista De Curriculum Y Formacién Del Profesorado, 9(2)
Universidad Hebrea De Jerusalén Profesorado.

Pifiones, C.; Galdames, R.& Mansilla, M. (2018). Del inconsciente hacia la funcion simbdlica: la
originalidad del aporte freudiano frente el debate individuo sociedad Cinta moebio 62: 155-
169. doi: 10.4067/S0717-554X2018000200155.

Porlan, R., Rivero, A. & martin del pozo, R. (1997). Conocimiento Profesional Y Epistemologia
De Los Profesores, I: Estudios Empiricos Y Conclusiones. Ensefianza De Las Ciencias,
15 (2), 155-171. Espafa: Universidad de Sevilla.

Porlan, R., Rivero, A. & martin del pozo, R. (1998). Conocimiento Profesional Y Epistemologia
De Los Profesores, Il: Teoria, Métodos e instrumentos, 16 (2), 271-288. Espafia:

Universidad de Sevilla.

Razeto, P & Ramos, R. (2013). ;(Qué Es Autopoiesis? Autopoiesis. Un Concepto Vivo. 27-57.

Santiago, chile: Editorial nueva civilizacion.

Revilla, J., de Castro, C., & Tovar, F. (2015). La Articulacién De Las Identidades Sociales Y
Colectivas: Una Perspectiva Situada. Papeles del CEIC. International Journal on
Collective  Identity  Research,  2015(2), papel 130. Recuperado de
http://www.ehu.eus/ojs/index.php/papelesCEIC/article/view/14111

Schwab, J. (1961) Education and the structure of the disciplines. En Westbury, 1. & wilkof, N.
(eds.): Science, Curriculum, And Liberal Education: Selected Essays of Joseph L. (229-
272). Schwab. University of Chicago Press.

Shulman, L. (1986). El Saber y Entender De La Profesion Docente. [Traduccion al espafiol de
Those Who Understand: Knowledge Growth in Teaching, Educational Researcher, Chile:

Centro de Estudios Publicos.

Shulman, L. (1987). Knowledge and Teaching: Foundations of The New Reforms, Harvard
Educational Review, 57(1), 1-22. Edic. Conocimiento Y Ensefianza: Fundamentos De La

Nueva Reforma, Profesorado. Revista de curriculum y formacion del profesorado, 9 (2).



147

Shulman, L (2005), Conocimiento Y Ensefianza: Fundamentos De La Nueva Reforma
Profesorado. Revista de curriculum y formacion del profesorado, 9, (2). Recuperado de:

https://www.ugr.es/~recfpro/rev92ART1.pdf
Stake, R. (1999). Investigacion Con Estudio De Casos. Madrid: Ediciones Morata, S. L.

Unesco (1986). Identidad En América Latina. Culturas Dialogo Entre Los Pueblos Del Mundo.
Revista Unesco. Numero especial. Recuperado de:

https://journals.openedition.org/polis/4122

Vasilachis, 1. (2009). Los fundamentos ontologicos y epistemoldgicos de la investigacion
cualitativa. FQS Forum: Qualitative Social Research, 10(2), 1-25.

Villas, E., Gispert, N., Monclus, G. & Maraculla, G. (2013) La Triangulacion Mdltiple Como
Estrategia Metodoldgica. Revista Iberoamericana sobre calidad, eficacia y cambio en la
educacion.11(4), 5-24.

Wittrock, M (1989). La investigacion de la ensefianza, I: Enfoques, Teorias Y Métodos. Barcelona,

Espafia: Paidés Educador.



148

7. Anexos

Anexo 1 Perfil Epistemologico De La Nocion De Identidad

Construccién del conocimiento a partir de la nocién de identidad en Los Profesores De
Sociales

Para abordar la complejidad que enfrenta el profesor sobre la categoria especifica de
nocion de identidad, es necesario profundizar, el reconocimiento de los cuatro saberes por parte
de Perafan (2004) sobre el estudio de Porlan, Rivero y Martin (1998), cuando mencionan el
conocimiento profesional deseable, en esta orientacion, los saberes académicos no corresponden
al estatuto epistemoldgico de la disciplina sino de la transposicion didactica de Chevallard
(1997), desde la perspectiva antropologica, epistemoldgica y cultural que construye el profesor.

Hablar de identidad en ciencias sociales, desde la transposicion didactica, sugiere revisar
los componentes psicoldgicos, filoséficos y socioldgicos, que caracterizan el sentido de identidad
como un tema complejo y subjetivo, en razén que existen varios referentes tedricos o filosoficos,
que difieren asiduamente en sentido de tiempo y espacio, la construccion misma del sentido de
identidad en el sujeto, demanda un tratamiento especifico en aspectos socioldgicos o
antropoldgicos y en sus dimensiones individual y colectiva, en otras palabras el concepto es
diverso e inconcluso, haciéndose relevante para la investigacion desde las ciencias sociales.

Acercarse al concepto se hace complejo, en la medida, que siempre esta conexa con otra
tipologia o caracteristica especial que la resefia, es decir, el concepto mismo de forma individual
no es claro sin referencia de otra construccion mas elaborada. Una definicion presentada por

Garcia, (2009, p. 5) citando a Martuccelli, nos desliga una idea inicial:
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En el caso de la identidad se puede hablar de dos procesos, el primero gue remite a aquello que

garantiza la permanencia en el tiempo de un individuo a pesar de los cambios vividos, el segundo

hace referencia a los perfiles sociales y culturales de los individuos en la modernidad. Identidad e

individuo atienden a la unidad, la identidad se presenta como “un relato que permite articular lo

que aparece como dividido. La identidad se presta a una construccion o sensacion mediada por la
actividad de los diferentes registros que envuelven a los sujetos. La construccién identitaria se
realiza progresivamente mediante la incorporacion de discursos que doten de coherencia y unidad

representativa a los individuos. Garcia, (2009, p. 5)

Es notable, que dicha nocion esta limitada por el concepto de individuo, considerando
este ultimo como inherente al otro, caracterizando su actuar en sociedad y ejemplificando su
parecer, ademas, esta construccion corresponde a una vision filoséfica moderna y desde la
sociologia, que bien puede, relacionar el concepto al sistema funcional del individuo. Por otro
lado, se considera que la identidad corresponde a la configuracion del individuo dentro o hacia la
cultura, por ello, es considerado como resultado de la interaccion en sociedad, la identidad de
tipo cultural y la de sentido psicologico o biologico, se integran en la subjetividad de un ser
humano, que responde a particularidades especificas dentro de un colectivo. Actualmente, esta
definicion es mas diversa e interdisciplinar, proporcionado a la globalizacion y su abordaje
cultural, donde se confunde con expresiones particulares y tendencias efimeras de consumo y
tendencia economica o politica, logrando, mostrar la pluralidad de lenguajes, como unidades o
comunidades definidas por la cultura, pero con debilidad o temporalidad definida por su proceso
de afirmacion de identidad colectiva.

Por su lado, Garcia (2009) citando a Dubet, relaciona la modernidad con el complejo

constructo del concepto cuando dice:
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La pérdida de referentes culturales s6lidos fomenta una pérdida de unidad entre el actor social y
su accion. Esta disociacion de las “logicas de accion” muta el proceso de socializacion, los
individuos aparentemente guiados por una pluralidad de principios parecen acrecentar su
autonomia. Garcia (2009, p. 8)

Asi mismo, las instituciones que definen e intervienen en la formacién de individuos, en
pocos casos, les es funcional o pertinente estar motivados por el sistema disciplinario o
modelador, bajo el criterio de dominacién o control, ya que difieren del cambio social y los
nuevos sistemas de relacion personal, que distorsionan o validan la diferencia dependiendo de
factores como produccién o automatizacion de contextos que deforman la nocién, en otras
palabras para Garcia, (2009) citando a Foucault encuentra esta justificacién: El corto plazo, la
rapidez pero también la constante adecuacion a las transformaciones y deformaciones sociales,
se presentan como las principales sefias de identidad de esta modernidad tardia, ya posmoderna.
(p. 9).

De este modo, es necesario para la investigacion de la nocion, con respecto al
conocimiento que construye el profesor asertivamente y la relacion de integracion que se hace
necesaria en el proceso de ensefianza junto a las estrategias y saberes ordenados para tal fin,
correlacionar el estudio en esta investigacidn con los cuatro saberes y sus estatutos
epistemoldgicos fundantes, caracterizar los saberes e integrarlos en la nocién particular del

profesor de sociales de un contexto singular y concreto.

Nocién De ldentidad

Como se ha expuesto, la categoria especifica que pretende asistir este estudio es la nocion

escolar de identidad construida desde el profesor de ciencias sociales, el objetivo del profesor se
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proyecta como un referente que determina el entendimiento y hace pensar al sujeto interpelado
como actor creador de nuevos conocimientos, ahora bien, sobre lo que se conoce como identidad
existen denominaciones variadas: individual, familiar, social, de género y sexual, fisica, moral,
ideoldgica, colectiva y cultural entre otras, aspectos referenciados a una persona, visiones que se
tienen de nosotros y sobre uno mismo, estadios que componen psicolégicamente al ser y
corresponden a su interés y motivacién por el reconocimiento de si frente a los demas y dentro
de un circulo social determinado, variables que surgen con rasgos caracteristicos, implicitos o
explicitos que contribuyen a la auto aceptacion, Erickson (1971) citado por Aberasturi y Knobel
(2004) define la identidad como “la capacidad que tiene el yo de mantener una mismidad y
continuidad frente al destino cambiante”.(p. 19)

De manera semejante, en el desarrollo de la personalidad del individuo, las diferentes
etapas van configurando el armazdn consciente de individuo respecto a su mentalidad critica, su
pensamiento abstracto y su significado de existencia y autonomia relativa a la forma de entender
el mundo como parte de un colectivo social, esta tarea que resulta compleja, entendida desde los
intereses y el sentido de pertenencia al creer que la construccion académica sugiere pensarlo
como un proceso cambiante, progresivo, reconocible y contextualizado en situaciones
apremiantes y sugerentes al cambio.

El sujeto profesor que ensefia y es reconocido por su rol y su modo de actuar, es un ser
activo, es un constructor de significados, Razeto y Ramos (2013), citando a Maturana y Varela,
(1973), acuiiaron el termino autopoiesis, que sirve para explicar la idea de identidad: La palabra
“identidad” refiere a una forma de reconocer lo mismo, dicho en términos anticuados representa
la “mismidad” de algo. La palabra “autopoiesis” quiere decir literalmente “produccion de si

mismo”. (p. 44). El conocimiento del otro propuesto por Vasilachis, (2009) sobre el sujeto
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conocido y el sujeto cognoscente, revela la oportunidad de interactuar como pares en la

construccion del conocimiento.
mientras los estudios basados en esta epistemologia, es decir, en los distintos paradigmas que
operan en las ciencias sociales, se interesaban en fijar las diferencias entre individuos y grupos
clasificandolos, ordenandolos segln esas diferencias concurrentes, la Epistemologia del Sujeto
Conocido entiende que esas diferencias hacen, s6lo y exclusivamente, al aspecto existencial de la
identidad, (p. 11).

En equilibrio a este acercamiento, sobre la nocion escolar de identidad la construccion
particular en los sujetos interpelados, propician un nuevo conocimiento con caracter implicito en
la mayoria de las oportunidades acentuadas en lo cultural, puesto que, se consideran mas
referencias de caracter tedrico o conceptual a lo largo de su vida escolar, relacionadas ademas
con la idea de correspondencia entre lo individual y lo colectivo, atravesado por lo cultural y
mediante expresiones particulares que distinguen caracteristicas similares en varios individuos,
como lo ejemplifica, Garcia de la Torre (2007)

La funcidn social de la cultura permite esencialmente al individuo de sentirse integrado, seguro, de

desarrollar el sentimiento de pertenencia gracias a su comprension de ese universo moral, mental y

simbolico. La cultura elabora las leyes de la socializacién del individuo y las normas del grupo. La

funcion psiquica de la cultura procura al individuo de una identidad que guia su comportamiento y

que lo prepara en los modos de pensar, los canales de expresidn y sus sentimientos. (p. 29)

De este modo, es clara la intencionalidad del sujeto profesor en la caracterizacion y
construccion de un sujeto social, que comprenda su realidad, interactte dentro del colectivo y

tome posicidn en su construccién del conocimiento y su identidad, que ademas constituye la

oportunidad de formar en ciudadania.
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Anexo 2. Protocolo de observacion
Universidad Pedagdgica Nacional
Maestria en Educacion

Grupo Investigacion por las Aulas Colombianas —Invaucol- Conocimiento Profesional
Docente: Nuevas perspectivas epistemoldgicas y metodoldgicas.

Instrumentos de investigacion.
Protocolo de Observacion®
Autor Dr. Gerardo Andrés Perafan Echeverri?

Tabla 2.

PROTOCOLO DE OBSERVACION
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA . . ., .
NACIONAL grupo investigacion por las aulas colombianas -INVAUCOL

Proyecto de grado:
CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESOR DE SOCIALES ASOCIADO A LA
NOCION DE IDENTIDAD

INVESTIGADORA PROFESOR
OBSERVACION No. CURSO
INTENSIDAD HORARIA EXPERIENCIA
PROF.

INSTITUCION FECHA
HORA DE INICIO EDAD PROF.
HORA FINAL # ESTUDIANTES
ESTUDIO DE CASO ASIGNATURA

TEMAS ASOCIADOS ESTRATEGIAS RECURSOS

PEDAGOGICAS

! Tomado de: Perafan, G. A. (2011). El conocimiento profesional docente: nuevas perspectivas epistemoldgicas y metodoldgicas.
Bogota: UPN. Material de trabajo para El Seminario Doctoral. DIE. Manuscrito en prensa. (Existe una publicacion parcial en
prensa: Perafan, G. A. (2013). El conocimiento profesional docente: caracterizacién, aspectos metodoldgicos y desarrollo. En:
Estado de la ensefianza de las ciencias: 2000-2011. MEN - Universidad del Valle. 2013).

2E| autor agradece y reconoce los comentarios y aportes de los estudiantes de la Maestria en Educacion (codigo 2010), realizados
a esté documento, en el marco del desarrollo del Seminario Proyecto de Investigacion.
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©( ) = Conocimiento Profesional Docente Especifico del profesor ( ) asociado alanocion de identidad

No

Registro de episodios

(Ep1, Ep2, ..., (Epn))
de clase asociados a ©( )

Identificacion
Episodios
Asociados a
01, 62, 63, 64

de

Descripcion Tipo:
Epn c 6n«— 6n € Yn

yn€o()
¢Por qué Epn € 6n?




Tabla 3.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Ejemplo De Protocolo De Observacion
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PROTOCOLO DE OBSERVACION
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION

grupo investigacion por las aulas colombianas -INVAUCOL

CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESOR DE (SOCIALES) ASOCIADO

Proyecto de grado:

A LA NOCION DE (IDENTIDAD)

INVESTIGADORA PROFESOR Olga Abril Cardenas
OBSERVACION N° 01 CURSO 601
INTENSIDAD HORARIA 1 hora EXPERIENCIA
PROF.
INSTITUCION IERD de FECHA 26 de septiembre de
Subia 2018
HORA DE INICIO 7:50 am EDAD PROF.
HORA FINAL 8:45 am # ESTUDIANTES | 30
ESTUDIO DE CASO ASIGNATURA Sociales |
TEMAS ASOCIADOS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS RECURSOS
Identidad Exposicion Mapa
Sentido de pertenencia Socializacion Cuadernos
Hidrografia Tablero

OA = Conocimiento Profesional Docente Especifico del profesor (X) asociado a la nocién

de ()
Registro de episodios Identificaci | Descripcion Tipo:
(Epl, Ep2, ..., Epn)) én. . de Epn C On «—— On
No. de clase asociados 2 @A Episodios | oy, yn€0OA
Asociados a
01, 62, 63, ¢Por qué Epl’l €
04 0>
1 Episodio 1
¢ Saludo Inicial 63 Inicia con saludo
e Oracion antes de empezar la clase habitual
2 Episodio 2
Control de asistencia 62 Saber practico
3 Episodio 3
¢ Retroalimentacion del tema trabajado en la
clase anterior 62 Saberes
e Contextualizar con Colombia académicos
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e Ultiliza un esquema en el tablero para ir
construyendo el tema
Episodio 4

Indaga a los estudiantes sobre el tema, consultas

realizadas por el estudiante

e Utiliza analogias para explicar el tema de
vertiente de un rio o cuerpo de agua sobre un
mapa de Colombia, verifica que hayan
resuelto la tarea

Episodio 5

o Utiliza el diccionario como herramienta para
relacionar con el temay les induce y
completar con su tarea y método del
estudiante.

e Amenaza con leer o informa a los padres sobre
el incumplimiento de las labores académicas,
luego utiliza el mapa de Colombiay les
ejemplifica lo que deben hacer de manera
individual.

Episodio 6

¢ Pide que lo hagan rapido, que aceleren, se
dirige a los nifios como Sr o caballero.

e Luego sugiere un compartir y realiza votacion

Episodio 7

e Caballeros, damitas

¢ Shhhhhhh pide silencio

¢ Luego contextualiza en el municipio

¢ Hace énfasis en el conocimiento del territorio
como sentido de pertenencia, pregunta por el
conocimiento el terreno

Episodio 8

¢ Luego los manda a trabajar con el mapa como
herramienta de reconocimiento del terreno.
Da un tiempo de trabajo para cumplirles,
presiona por el tiempo. (perdieron)

Episodio 9

¢ Organiza grupos de trabajo da instrucciones
para compartir el ejercicio anterior.

e Llama la atencidn a estudiante que genera
controversia.

e Luego revisa el ejercicio

e Trataa los chicos y chicas con caricias

e Utiliza el tiempo como condicionante de
cumplimiento

02

62

03 04

02

04

o1

02

04

Preguntas para
correlacionar

Estrategia
pedagdgica

Rutinay
aplicacion de
normas

Recursos en el
aula

Saber practico

Apelativos
carifiosos

Conocimientos
basicos de
conceptos

Anima a terminar

el trabajo en

forma dindmica y

asertiva
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Episodio 10

participa

tema.

e Llama la atencién de algunos estudiantes

o Pide socializar la experiencia con el ejercicio 62

e Los aterriza al tema de identidad, pidiendo la

10 experiencia de cada estudiante

¢ Resalta la construccion de concepto que 03
resalta un estudiante

¢ Reconoce el esfuerzo de un estudiante que

e Les reconoce el esfuerzo y pide un aplauso
o Pide hacer tarea para profundizar sobre el

03

01

02

Presiona por el
tiempo

Normatividad

saber académico

valora el esfuerzo

Tabla 4.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

PROTOCOLO DE OBSERVACION
UNIVERSIDAD F”EDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION

grupo investigacion por las aulas colombianas -

INVAUCOL

Proyecto de grado:

CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESOR DE (SOCIALES) ASOCIADO A
LA NOCION DE (IDENTIDAD)

INVESTIGADORA PROFESOR Gloria Pinilla
OBSERVACION N° 01 CURSO 702
INTENSIDAD HORARIA 1 hora EXPERIENCIA
PROF.
INSTITUCION IERD de Subia | FECHA 10 de octubre de
2018
HORA DE INICIO 7:50 am EDAD PROF.
HORA FINAL 8:45 am # ESTUDIANTES | 28
ESTUDIO DE CASO ASIGNATURA Sociales |
TEMAS ASOCIADOS ESTRATEGIAS RECURSOS
PEDAGOGICAS
Deberes Exposicion Tablero
Derechos Trabajo en grupo Cuaderno
Participacion Socializacion Documento
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OA = Conocimiento Profesional Docente Especifico del profesor (X) asociado a la nocion

de ()

Registro de episodios

(Ep1, Ep2, ..., Epn))

Identificacion
de Episodios

Descripcion Tipo:
Epn © On«—— 0n € Yn

No. de clase asociados 2 ®A Asociados a Y0 €6A
01, 62, 03, 4
¢Por qué Epn € On?
1 Episodio 1 04
e Saludo de Buenos dias Rutinas de clase
2 Episodio 2
e Oracidn —al frente de ellos, de pie 04
e Retroalimentacién retoma el taller Indaga sobre
anterior sobre los derechos humanos. conceptos
Episodio 3
3 e Escucha al estudiante- busca mas
respuestas Relaciona conceptos
e Indaga en algunos estudiantes 62 basicos
Episodio 4
4 e Contextualiza en lo nacional 01
e Organiza unas exposiciones — Indicando
los parametros Saber practico
e Utiliza el libro de texto para guiarse 02
e Ayuda al estudiante a borrar el tablero
Episodio 5
e Organiza sus documentos y planillas de .
calificacion Recursividad en el aula
> e Interpela a un estudiante que no 62 y elementos
cumplié con la tarea asignada .
e Corrige al estudiante cuando se 04 Rutina
equivoca
e Indaga sobre el temay conceptos del
. tema Practica docente
Episodio 6 02
6 . -
e Explica utilizando el tableroy la Normatividad en aula
creacion de la exposicion 03
e Cuestiona lo tematico con lo actual —
contextualiza
e Maneja el grupo dejandoles expresarse | 01
libre
e Direcciona nuevamente el tema Invitacién a regularse
e Shhhhhhh....... Levanta las manos y autonomia del
brazos en sefial de silencio 02 estudiante
Episodio 7
[ ]
7 Incentiva el logro
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10

11

12

e Se centra la atencidn en unos pocos y
no en el grupo general

e Justifica su posicién de acuerdo con el
cuestionamiento sobre el tema

e Indica que hay un taller para controlar
clase que se ha dispersado

e Dicta taller para reforzar la tematica
expuesta

Episodio 8

[ )

e Llama la atencidn sobre estudiantes
gue estan de pie en el saldn

e Reconsidera a los estudiantes sobre la
importancia del trabajo individual

Episodio 9

[ ]

e Recuerda el compromiso con su
autogobierno cuando no puede estar
presente en clase

Episodio 10

[ ]

e Revisa individualmente, pero de
manera verbal para que los demas
conozcan el avance de los demds
compafieros (por lista)

e Daimportancia al compromiso
individual

Episodio 11

e Llama la atencidn por el uniforme, pero

felicita por el trabajo académico
Episodio 12

e Revisa individualmente el trabajo

e Termina la clase dando indicacién del
trabajo

02

01

03

04

04

03

62

62

62

Considera el trabajo
individual y sus metas

Rutinas

Guion

Normas del colegio

Practica

Saber practico

Saber practico
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Anexo 3 Analytical Scheme

Universidad Pedagdgica Nacional
Maestria En Educacién

Grupo Investigacion Por Las Aulas Colombianas —Invaucol- Conocimiento Profesional
Docente: Nuevas perspectivas epistemolodgicas y metodolégicas. Instrumentos de
investigacion.

Analytical Scheme®

ANALYTICAL SCHEME
Procedimiento para la organizacion y andlisis de datos en episodios. (Mumby, 1969; Russell,
1976; Perafan, 2004)
El Conocimiento Profesional Docente Especifico del profesorado de (un drea cualquiera)
asociado a la nocién de (una nocién particular)
Profesor: ---. /Texto: Clase --- / Fecha: -—
Linea |Organizacién por episodios relativos a: | Andlisis e interpretacion. Tipos posible
Observacion participante de agumentacion:
ARGI1:Epnc 9ne 9n e Yny Yne OA
ARG2:Epnc In Yne Iny Yne AIDM—-S
ARG3: Eph € 9n < 9 ne Yny Yn(es
causado por) Eefn
ARG4:Epnc dn—o>9neYn ¥y YnC Scn

Autor Dr. Gerardo Andrés Perafan Echeverri

3 Tomado de Perafan, G. A. (2015). Conocimiento profesional docente y practicas pedagégicas. Publicado en
Editorial Aula de Humanidades.



Ejemplo De Analytical Scheme

ANALYTICAL SCHEME
Procedimiento pars la organizacion v analisiz de dsto: en epizodies. (AMumby, 1960; Russell, 1976;
Perafan, 2004)

Fl Conocimiento Profesional Docente Especifico del profeserado de (un area cualquiers) asociade & la
nocicn de IDENTIDAD

Profesor: OLGA ABRIL —. Texte: Clasg J-2-3-4—- | Fecha: ---

Lmea

Organizacion  por episodics  relatives  a:

Observacisn participasite

Andlisis @ imterpretacion. Tipos posible de
arpamentacian;

ARGL ERC R 3 By X EBA
ARGL Epac 3= Yo 3. ¥ Sa € AR
ARG Epac S, 2.8 v Yo les canzado
por) Bgl,

ARGY Ep c§ 8, e v ¥ O 80

Enirevista semiestructurada
Historia de vida

;Jue experiancias coands recien empezo 2 practica
profesioral fuston sigrificativas para usted?, ; Cue
recuerdos posee de e20r momertosT Warrelo.

Epispdio 1

Ziempre me he inclinado hacia trabajar ex la parte de
hiztoria oral, eh hap habido pue:, alpunas
experiancias que me han dejado grandes epzedanzas
de cada uno de loz srtio: donde he llegada, poes es
conpcer el comtexto, siempre me 2usa conoosr &l
comtexto domde voy a trabajar,

pues necssarizmente en 2l 2rea de ciencias zociale:
mecesito conocer parte de la commidad gue oy a
trabajar v la coltara de lo: mechachos, eso me ayoda
2 entender v realizar practica diferentes para
desarrallar desmtro del anla, =h e

ety incursionando 2 trabajar un poco en ghhh el
trabajo de la ... tratar de entepder por que se hablz
mucho de persamiento crifico ;pa?

pero nozotros hasta donde extamos rabajando como
docentes alzo sobre eso gue e lo que estamos
desarrollando en muestros extadiantes un
penzamisnfe critice, ¥ eatonces estoy monrsiosande
=n lectura, v mirande estrategias que me ayuden a
trabajar eso ¥ me axtoy pegando mucho de identidad
colectiva,

porgue 1a identidad colectival

Arg. 4.2 guiomes ¥ nutine:. Saber bazado en [a
copzimiccion de hiztoria de vida

A2 1.4 guicmes v rotinas.
Dionde la docente delega responsabilidad en
lo: ezediantes en clasa,

Arz: 22 basade an la expemencia, donds
retroalimenta ¥ recuwsrda los deberes con la
clase.

Arz: 21 zccion discursiva imtenciomal del
maestro dirigida 2 un sujsto.
tlanejo de la clase
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ANALYTICAL SCHEME
Procedimiento pars la orzamizacion v analiziz de datos en epizodios. (Mumby, 1969; Russell, 1976;
Perafam, 2004)

El Conocimiente Profesional Docente Especifico del profesorado de (un area cualguiers) asociado & la
nocion de (una nocion particular)
FProfesor: gloria pinilla. /Texte: Clase enrevisty semigrrusurads-—  Fecha: ---

Lmez |Organizacion peor episodios relativos & | Andlisis e interpretacton. Tipos poszible de
Observacisn participante asumeptacion:

ARGL ER.C Ra+ F o E ¥ yaEBA
ARGL Ep.c 5.+ Yae 5.7 Yo £ AIDMZA
ARG Epac # .+ 3.8 F. T Heles causado
por) Eef,
ARGY. Eg. c S 3 e X x ¥.C 80,

1 Entrevista semisstrocturada

Gloria pinills
Historia de vida

;{Jne experisncias coando racien empert 2
practica profesional foeron siznificativas para
usted?, ;ue recusrdos poses de esos momentos”
Marmrelo.

Episodio 1

El querer trabajar con nifios, que empecs con nifas
de presscolar emtonces ezo me llamo L2 atencion,
por gqus estar compartiendo con ellos, eh vela qus
2l trabajar con mifie: ume come gue decia busep
voy a maldear este nito,

Epispdio 2

ensefarls lo que m2: pueda ¥ puss rabajar con
nifios peguesios =2 de gran valos, se encarifa o
con lps nifios, son muchas cosa: jurtas camparti
Con Bifies pequetos ellos le ensafian 3 uno muchas
Cosas, tanto cowmo uno apreade con ellos, ellos
aprenden de 1mo.

;La mayor parte de zo experiencia docemnts =2 ha
desarrollade er celegios publicos, privades uw ofra
clase de institociones?

Episodio 3
Trabaje doz 2fo: en colegio privado con preescolar

v nifios de primariz, ¥ ¥a loe demas en colegio
oficial

24 =saber basade en experiencia,
conzimiide dezde lo institwcionzl Felacionado
com 12 historia de vida.

Arz 420 =zaber bazado en polomes v ruiinas.

Solre experisncia de vida

Az 13: saber practico, construide desds la
EXperienca instibocional.
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Anexo 4. Cuadro resumen de Argumentos
Universidad Pedagdgica Nacional
Maestria En Educacion
Grupo Investigacion Por Las Aulas Colombianas —Invaucol-
Proyecto de Investigacion

El Conocimiento Profesional Del Profesor De Sociales Asociado A La Nocion Escolar De
Identidad
Tabla 5.

AGRUPACION DE ARGUMENTOS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

NACIONAL Procedimiento para la organizacion y anélisis de
ST IYTTYrR TRy YT
datos

EL CONOCIMIENTO PROFESIONAL ESPECIFICO DEL PROFESOR DE
SOCIALES ASOCIADO A LA NOCION ESCOLAR DE IDENTIDAD

INVESTIGADOR Luis Eduardo Torres Sandoval

Agrupacion de episodios asociados a los cuatro saberes

Agrupacion de episodios asociados a los saberes académicos

ARG. 1.1: Epn < | ARG2.1: Epn € 01 | ARG3.1:: Epn € | ARG4.1: Epn € 01 €» 01 €
0l «»0l€ Y1y |01€ Y1l y Y1 |01 > 01 € Y1 |Yly Yl c Sext

Y1 € On AIDM—S y Y1 (es causado
por) Td

Episodio 15. Clase 1. 6A Episodio 06. Clase 1. 6A Episodio 08. Clase 1. 6A | Episodio 43. Clase 1. 6A
Episodio 17. Clase 1. 6A Episodio 10. Clase 1. 6A Episodio 13. Clase 1. 0A | Episodio 46. Clase 1. 0A
Episodio 39. Clase 1. 6A Episodio 11. Clase 1. 6A Episodio 21. Clase 1. 0A Episodio 95. Clase 1. 0A
Episodio 60. Clase 1. 0A Episodio 40. Clase 1. 60A Episodio 27. Clase 1. A | Episodio 09. Clase 2. 0A
Episodio 73. Clase 1. 0A Episodio 41. Clase 1. A Episodio 42. Clase 1. 0A | Episodio 14. Clase 2. 0A
Episodio 89. Clase 1. 0A Episodio 43. Clase 1. 0A Episodio 22. Clase 2. 0A Episodio 17. Clase 2. 0A
Episodio 96. Clase 1. 6A Episodio 10. Clase 2. 6A Episodio 40. Clase 2. 0A | p 004098 Clase 2. 0A
Episodio 97. Clase 1. 0A | Episodio 36. Clase 2. 0A Episodio 37. Clase 2. 0A | brooio o ~a%¢ =

Episodio 40. Clase 3. 0A

Episodio 13. Clase 2. 6A Episodio 46. Clase 2. 0A Episodio 05. Clase 3. 6A L

Episodio 18. Clase 2. A | Episodio 49. Clase 2. 0A Episodio 09. Clase 3. pA | Episodio4l. Clase 3. 0A
Episodio 19. Clase 2. 0A Episodio 55. Clase 2. 0A Episodio 20 Clase 3. 6A Ep!sod!o 43. Clase 3. 6A
Episodio 20. Clase 2. 6A Episodio 68. Clase 2. 0A Episodio 27. Clase 3. 0A EPfSOd}O 61. Clase 3. 0A
Episodio 24. Clase 2. 0A | Episodio 71. Clase 2. 0A Episodio 04. Clase 4. 9 | EPisodio 08. Clase 4. 0A
Episodio 26. Clase 2. 0A Episodio 83. Clase 2. 0A Episodio 10. Clase 4. 0A Episodio 28. Clase 4. 6A
Episodio 27. Clase 2. 6A Episodio 86. Clase 2. 0A Episodio 19. Clase 4. 0A Episodio 34. Clase 4. 0A

Episodio 53. Clase 2. 6A Episodio 88. Clase 2. 6A s
Episodio 92. Clase 2. 6A | Episodio 10. Clase 3. 0A Epfsog!" 22' g:ase j’ gi
Episodio 93. Clase 2. A | Episodio 13. Clase 3. 0A pISOCio 46. L 1ase 4.

Episodio 42. Clase 3. 6A | Episodio 16. Clase 3. 0A Episodio 31. Clase 4. 6A
Episodio 71. Clase 1. 6A

Episodio 56. Clase 4. 60A
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Episodio 52. Clase 3. 6A Episodio 19. Clase 3. 60A
Episodio 57. Clase 3. 6A Episodio 21. Clase 3. 6A
Episodio 60. Clase 3. 6A Episodio 22. Clase 3. 6A
Episodio 12. Clase 4. 6A Episodio 09. Clase 4. 6A
Episodio 27. Clase 4. 6A Episodio 11. Clase 4. A
Episodio 41. Clase 4. 0A Episodio 13. Clase 4. 0A
Episodio 21. Clase 4. 6A
Episodio 22. Clase 4. A
Episodio 33. Clase 4. 6A
Episodio 18. Clase 1. 6B Episodio 26. Clase 1. 6B Episodio 35. Clase 1. 6B | Episodio 36. Clase 1. 6B
Episodio 31. Clase 1. 6B Episodio 27. Clase 1. 6B Episodio 47. Clase 1. 6B | Episodio 38. Clase 1. 6B
Episodio 35. Clase 1. 6B Episodio 28. Clase 1. 6B Episodio 48. Clase 1. 6B | Episodio 30. Clase 2. 6B
Episodio 36. Clase 1. 6B Episodio 38. Clase 1. 6B Episodio 52. Clase 1. 6B | Episodio 53. Clase 2. 6B
Episodio 39. Clase 1. 6B Episodio 31. Clase 2. 6B Episodio 04. Clase 2. 6B | Episodio 81. Clase 2. 6B
Episodio 05. Clase 2. 6B Episodio 32. Clase 2. 6B Episodio 36. Clase 2. 6B | Episodio 40. Clase 3. 6B
Episodio 08. Clase 2. 6B Episodio 56. Clase 2. 6B Episodio 40. Clase 2. 6B | Episodio 12. Clase 4. 6B
Episodio 70. Clase 2. 6B Episodio 64. Clase 2. 6B Episodio 52. Clase 2. 6B
Episodio 71. Clase 2. 6B Episodio 76. Clase 2. 6B Episodio 28. Clase 3. 6B
Episodio 75. Clase 2. 6B Episodio 38. Clase 3. 6B Episodio 29. Clase 3. 6B
Episodio 01. Clase 3. 6B Episodio 45. Clase 3. 6B Episodio 30. Clase 4. 6B
Episodio 12. Clase 3. 6B Episodio 46. Clase 3. 6B
Episodio 18. Clase 3. 6B Episodio 42. Clase 4. 6B
Episodio 22. Clase 3. 6B Episodio 51. Clase 4. 6B
Episodio 24. Clase 3. 6B
Episodio 25. Clase 3. 6B
Episodio 44. Clase 4. 6B
Episodio 48. Clase 4. 6B
Episodio 49. Clase 4. 6B

Agrupacion de epi

sodios asociados a los saberes basados en la experiencia

ARG.1.2: Epn c 024

HRG 2.2: Epn c 02«

MARG 3.2: Epn c#pARG 4.2: Epn © 02 <p 02 €

02€ Y2 y Y2 02€ Y2 y Y2 02 02 € Y2 | Y2y Y2 c Sexp
On AIDM—> S y Y2 (es causado

por) Pp
Episodio 09. Clase 1. 6A Episodio 03. Clase 1. 6A Episodio 19. Clase 1. A | Episodio 40. Clase 1. 0A
Episodio 22. Clase 1. 6A Episodio 13. Clase 1. 6A Episodio 26. Clase 1. A | Episodio 45. Clase 1. 6A
Episodio 25. Clase 1. 6A Episodio 29. Clase 1. 0A Episodio 47. Clase 1. 6A | Episodio 68. Clase 1. 6A
Episodio 30. Clase 1. 6A Episodio 35. Clase 1. 0A Episodio 85. Clase 1. 6A | Episodio 74. Clase 1. 6A
Episodio 51. Clase 1. 6A Episodio 38. Clase 1. 6A Episodio 70. Clase 1. A | Episodio 90. Clase 1. 6A
Episodio 02. Clase 2. 6A Episodio 46. Clase 1. 0A Episodio 72. Clase 1. 6A | Episodio 92. Clase 1. 6A
Episodio 12. Clase 2. 6A Episodio 53. Clase 1. 0A Episodio 58. Clase 2. A | Episodio 35. Clase 2. 6A
Episodio 23. Clase 2. 6A Episodio 54. Clase 1. 0A Episodio 63. Clase 2. 6A | Episodio 54. Clase 2. 6A
Episodio 42. Clase 2. 6A Episodio 33. Clase 2. 6A Episodio 66. Clase 2. 0A | Episodio 78. Clase 2. 6A
Episodio 53. Clase 2. 6A Episodio 34. Clase 2. 6A Episodio 67. Clase 2. A | Episodio 82. Clase 2. 6A
Episodio 79. Clase 2. 6A Episodio 61. Clase 2. 6A Episodio 90. Clase 2. 6A | Episodio 89. Clase 2. 6A
Episodio 87. Clase 2. 6A Episodio 64. Clase 2. 6A Episodio 04. Clase 3. 0A | Episodio 94. Clase 2. 6A
Episodio 03. Clase 3. 6A Episodio 65. Clase 2. 6A Episodio 12. Clase 3. 0A | Episodio 18. Clase 3. 6A
Episodio 07. Clase 4. 6A Episodio 01. Clase 3. 0A Episodio 49. Clase 4. 0A | Episodio 24. Clase 3. 0A
Episodio 11. Clase 4. 6A Episodio 09. Clase 3. 6A Episodio 55. Clase 4. A | Episodio 51. Clase 3. A
Episodio 17. Clase 3. 6A Episodio 11. Clase 3. 6A Episodio 29. Clase 4. 0A | Episodio 23. Clase 4. 6A
Episodio 26. Clase 3. 6A Episodio 26. Clase 3. 6A Episodio 50. Clase 4. 6A | Episodio 30. Clase 4. 6A
Episodio 34. Clase 3. 6A Episodio 50. Clase 3. 6A Episodio 35. Clase 4. 0A
Episodio 47. Clase 3. 6A Episodio 25. Clase 4. 6A Episodio 45. Clase 4. 6A
Episodio 53. Clase 4. 6A Episodio 52. Clase 4. 0A
Episodio 54. Clase 4. 0A
Episodio 59. Clase 3. A
Episodio 03. Clase 1. 6B Episodio 01. Clase 1. 6B Episodio 02. Clase 1. 6B | Episodio 06. Clase 1. 6B
Episodio 09. Clase 1. 6B Episodio 02. Clase 1. 6B Episodio 04. Clase 1. 6B | Episodio 07. Clase 1. 6B
Episodio 16. Clase 1. 6B Episodio 05. Clase 1. 6B Episodio 05. Clase 1. 6B | Episodio 08. Clase 1. 6B
Episodio 17. Clase 1. 6B Episodio 10. Clase 1. 6B Episodio 14. Clase 1. 6B | Episodio 29. Clase 1. 6B
Episodio 20. Clase 1. 6B Episodio 11. Clase 1. 6B Episodio 23. Clase 1. 6B | Episodio 30. Clase 1. 6B
Episodio 21. Clase 1. 6B Episodio 12. Clase 1. 6B Episodio 24. Clase 1. 6B | Episodio 32. Clase 1. 6B
Episodio 22. Clase 1. 6B Episodio 15. Clase 1. 6B Episodio 25. Clase 1. 6B | Episodio 09. Clase 2. 6B
Episodio 42. Clase 1. 6B Episodio 19. Clase 1. 6B Episodio 11. Clase 2. 6B | Episodio 15. Clase 2. 6B
Episodio 49. Clase 1. 6B Episodio 01. Clase 2. 6B Episodio 12. Clase 2. 6B | Episodio 16. Clase 2. 6B
Episodio 33. Clase 1. 6B Episodio 05. Clase 2. 6B Episodio 68. Clase 2. 6B | Episodio 20. Clase 2. 6B
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Episodio 02. Clase 2. 6B Episodio 43. Clase 2. 6B Episodio 69. Clase 2. 6B | Episodio 29. Clase 2. 6B
Episodio 03. Clase 2. 6B Episodio 48. Clase 2. 6B Episodio 83. Clase 2. 6B | Episodio 33. Clase 2. 6B
Episodio 05. Clase 3. 6B Episodio 57. Clase 2. 6B Episodio 14. Clase 3. 6B | Episodio 41. Clase 2. 6B
Episodio 13. Clase 3. 6B Episodio 58. Clase 2. 6B Episodio 15. Clase 3. 6B | Episodio 42. Clase 2. 6B
Episodio 34. Clase 3. 6B Episodio 14. Clase 3. 6B Episodio 19. Clase 3. 6B | Episodio 65. Clase 2. 6B
Episodio 35. Clase 3. 6B Episodio 23. Clase 3. 6B Episodio 47. Clase 3. 0B | Episodio 66. Clase 2. 6B
Episodio 41. Clase 3. 6B Episodio 27. Clase 3. 6B Episodio 26. Clase 4. 6B | Episodio 72. Clase 2. 6B
Episodio 42. Clase 3. 6B Episodio 32. Clase 3. 6B Episodio 28. Clase 4. 6B | Episodio 77. Clase 2. 6B
Episodio 06. Clase 4. 6B Episodio 33. Clase 3. 6B Episodio 32. Clase 4. 6B | Episodio 01. Clase 4. 6B
Episodio 17. Clase 4. 6B Episodio 14. Clase 4. 6B Episodio 33. Clase 4. 6B | Episodio 02. Clase 4. 6B
Episodio 18. Clase 4. 6B Episodio 19. Clase 4. 6B

Episodio 21. Clase 4. 6B Episodio 20. Clase 4. 6B

Episodio 27. Clase 4. 6B Episodio 23. Clase 4. 6B

Episodio 29. Clase 4. 6B Episodio 37. Clase 4. 6B

Episodio 40. Clase 4. 6B Episodio 54. Clase 4. 6B

Episodio 50. Clase 4. 6B Episodio 55. Clase 4. 6B

Agrupacion de episodios asociados a las teorias implicitas

ARG.1.3: Epn c 034$RG 2.3: Epn ¢ 03%pARG 3.3: Epn c | ARG4.3: Epn c 03 4»03 €

03€ Y3y Y3 €|603€ Y3 y Y3 €03 » 03 € Y3 |Y3y VY3 c Sinet
On AIDM—>S y Y3 (es causado

por) Cci
Episodio 03. Clase 1. 0A Episodio 17. Clase 1. 0A Episodio 12. Clase 1. A | Episodio 01. Clase 1. 0A
Episodio 16. Clase 1. 6A Episodio 50. Clase 1. 6A Episodio 18. Clase 1. 6A | Episodio 02. Clase 1. 6A
Episodio 34. Clase 1. 6A Episodio 58. Clase 1. 0A Episodio 20. Clase 1. 6A | Episodio 35. Clase 1. 6A
Episodio 44. Clase 1. 6A Episodio 61. Clase 1. 0A Episodio 36. Clase 1. 0A | Episodio 56. Clase 1. 6A
Episodio 46. Clase 1. 6A Episodio 63. Clase 1. 0A Episodio 49. Clase 1. 6A | Episodio 82. Clase 1. 6A
Episodio 57. Clase 1. 6A Episodio 64. Clase 1. 0A Episodio 62. Clase 1. 6A | Episodio 91. Clase 1. 6A
Episodio 59. Clase 1. 6A Episodio 66. Clase 1. 6A Episodio 84. Clase 1. 0A | Episodio 94. Clase 1. 0A
Episodio 80. Clase 1. 6A Episodio 69. Clase 1. 6A Episodio 32. Clase 2. A | Episodio 56. Clase 2. 6A
Episodio 88. Clase 1. 6A Episodio 78. Clase 1. 0A Episodio 57. Clase 2. 6A | Episodio 60. Clase 2. 6A
Episodio 04. Clase 2. 6A Episodio 08. Clase 2. 6A Episodio 74. Clase 2. 0A | Episodio 62. Clase 2. 6A
Episodio 59. Clase 2. 6A Episodio 31. Clase 2. 6A Episodio 81. Clase 2. A | Episodio 72. Clase 2. 6A
Episodio 69. Clase 2. 6A Episodio 52. Clase 2. 6A Episodio 84. Clase 2. 6A | Episodio 80. Clase 2. 6A
Episodio 73. Clase 2. 6A Episodio 23. Clase 3. 0A Episodio 02. Clase 3. 6A | Episodio 15. Clase 2. 6A
Episodio 11. Clase 3. 6A Episodio 46. Clase 3. 6A Episodio 11. Clase 4. A | Episodio 91. Clase 2. 6A
Episodio 49. Clase 3. 6A Episodio 48. Clase 3. 6A Episodio 15. Clase 3. 6A | Episodio 18. Clase 4. 6A
Episodio 55. Clase 3. 0A Episodio 02. Clase 4. 6A Episodio 48. Clase 4. 0A | Episodio 43. Clase 4. 0A
Episodio 31. Clase 4. 6A Episodio 03. Clase 4. 6A Episodio 53. Clase 3. A | Episodio 44. Clase 4. A
Episodio 37. Clase 4. 6A Episodio 16. Clase 4. 6A Episodio 54. Clase 3. 6A
Episodio 38. Clase 4. 6A
Episodio 34. Clase 1. 6B Episodio 50. Clase 1. 6B Episodio 23. Clase 2. 6B | Episodio 47. Clase 2. 6B
Episodio 44. Clase 1. 6B Episodio 51. Clase 1. 6B Episodio 34. Clase 2. 6B | Episodio 49. Clase 2. 6B
Episodio 13. Clase 2. 6B Episodio 54. Clase 2. 6B Episodio 45. Clase 2. 6B | Episodio 26. Clase 3. 6B
Episodio 14. Clase 2. 6B Episodio 55. Clase 2. 6B Episodio 17. Clase 3. 6B | Episodio 30. Clase 3. 6B
Episodio 18. Clase 2. 6B Episodio 73. Clase 2. 6B Episodio 20. Clase 3. 6B | Episodio 36. Clase 3. 6B
Episodio 19. Clase 2. 6B Episodio 74. Clase 2. 6B Episodio 03. Clase 4. 6B | Episodio 22. Clase 4. 6B
Episodio 60. Clase 2. 6B Episodio 78. Clase 2. 6B Episodio 52. Clase 4. 6B | Episodio 39. Clase 4. 6B
Episodio 62. Clase 2. 6B Episodio 39. Clase 3. 6B Episodio 53. Clase 4. 6B
Episodio 63. Clase 2. 6B Episodio 44. Clase 3. 6B
Episodio 06. Clase 3. 6B Episodio 10. Clase 4. 6B
Episodio 08. Clase 3. 6B Episodio 56. Clase 4. 6B
Episodio 10. Clase 3. 6B
Episodio 08. Clase 4. 6B
Episodio 13. Clase 4. 6B
Episodio 34. Clase 4. 6B
Agrupacmn de epISOdIOS asociados a guionesy rutinas
ARG.1.4: Epn € 044908 RG.2.4: Epn € 04pARG 3.4: Epn c | ARG 4.4: Epn | ARG 4.5:
04€ Y4y Y4 €|04€ Y4 y Y4 €04 4> 04 € Y4|C 04 Epn c 04
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<“» 04 € Y4| «» 04 €
y Y4 c Simr| Y4y Y4 C
Sim-r
Episodio 04. Clase 1. 6A Episodio 08. Clase 1. 6A Episodio 24. Clase 1. A | Episodio 14. Clase 1. | Episodio 55. Clase
Episodio 07. Clase 1. 6A Episodio 19. Clase 1. 6A Episodio 33. Clase 1. 6A | A 1. 6A
Episodio 18. Clase 1. 6A Episodio 23. Clase 1. 6A Episodio 45. Clase 1. A | Episodio 31. Clase 1. | Episodio 65. Clase
Episodio 27. Clase 1. 6A Episodio 28. Clase 1. 6A Episodio 52. Clase 1. 0A | 6A 1. 6A
Episodio 36. Clase 1. 6A Episodio 32. Clase 1. 6A Episodio 76. Clase 1. 0A | Episodio 48. Clase 1. | Episodio 87. Clase
Episodio 37. Clase 1. 6A Episodio 43. Clase 1. 0A Episodio 93. Clase 1. 6A | 6A 1. 6A
Episodio 67. Clase 1. 0A Episodio 06. Clase 2. 6A Episodio 07. Clase 2. 0A | Episodio 86. Clase 1. | Episodio 29. Clase
Episodio 75. Clase 1. 6A Episodio 16. Clase 2. 6A Episodio 41. Clase 2. 6A | 6A 2.0A
Episodio 77. Clase 1. 6A Episodio 41. Clase 2. 6A Episodio 48. Clase 2. 6A | Episodio 01. Clase 2. | Episodio 50. Clase
Episodio 81. Clase 1. 0A Episodio 43. Clase 2. 6A Episodio 75. Clase 2. 0A | 0A 2. 0A
Episodio 03. Clase 2. 6A Episodio 44. Clase 2. 6A Episodio 76. Clase 2. A | Episodio 51. Clase 2. | Episodio 71. Clase
Episodio 11. Clase 2. 6A Episodio 14. Clase 3. 0A Episodio 77. Clase 2. 6A | 6A 2. 0A
Episodio 30. Clase 2. 0A Episodio 25. Clase 3. 6A Episodio 24. Clase 3. A | Episodio 20. Clase 3. | Episodio 95. Clase
Episodio 85. Clase 2. 6A Episodio 06. Clase 4. 6A Episodio 43. Clase 3. 6A | 6A 2.0A
Episodio 06. Clase 3. 6A Episodio 20. Clase 4. 0A Episodio 45. Clase 3. 6A | Episodio 58. Clase 3. | Episodio 32. Clase
Episodio 08. Clase 3. 0A 0A 4.0A
Episodio 56. Clase 3. 6A Episodio 24. Clase 4. | Episodio 42. Clase
Episodio 01. Clase 4. 6A 0A 4.0A
Episodio 05. Clase 4. 0A Episodio 47. Clase 4. | Episodio 56. Clase
Episodio 26. Clase 4. 6A 0A 4.0A
Episodio 36. Clase 4. 6A Episodio 58. Clase 4.
0A
Episodio 41. Clase 1. 6B Episodio 37. Clase 1. 6B Episodio 13. Clase 1. 6B | Episodio 45. Clase 1. | Episodio 43. Clase
Episodio 46. Clase 1. 6B Episodio 17. Clase 2. 6B Episodio 22. Clase 2. 6B | 6B 1.6B
Episodio 06. Clase 2. 6B Episodio 21. Clase 2. 6B Episodio 34. Clase 2. 6B | Episodio 50. Clase 2. | Episodio 59. Clase
Episodio 07. Clase 2. 6B Episodio 31. Clase 2. 6B Episodio 80. Clase 2. 6B | 6B 2.0B
Episodio 10. Clase 2. 6B Episodio 67. Clase 2. 6B Episodio 16. Clase 3. 6B | Episodio 51. Clase 2. | Episodio 03. Clase
Episodio 27. Clase 2. 6B Episodio 79. Clase 2. 6B Episodio 31. Clase 3.6B | 6B 3.6B
Episodio 28. Clase 2. 6B Episodio 04. Clase 3. 6B Episodio 46. Clase 4. 6B | Episodio 09. Clase 3. | Episodio 43. Clase
Episodio 02. Clase 3. 6B Episodio 00. Clase 4. 6B Episodio 47. Clase 4. 6B | 6B 3.6B
Episodio 07. Clase 3. 6B Episodio 04. Clase 4. 6B Episodio 43. Clase 4.
Episodio 21. Clase 3. 6B Episodio 05. Clase 4. 6B 0B
Episodio 37. Clase 3. 6B Episodio 15. Clase 4. 6B
Episodio 07 Clase 4. 6B Episodio 16. Clase 4. 6B
Episodio 09. Clase 4. 6B Episodio 24. Clase 4. 6B
Episodio 35. Clase 4. 6B Episodio 25. Clase 4. 6B
Episodio 45. Clase 4. 6B Episodio 31. Clase 4. 6B
Episodio 57. Clase 4. 6B Episodio 36. Clase 4. 6B
Episodio 41. Clase 4. 6B
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Anexo 5. Protocolo de Anélisis Documental
Universidad Pedagdgica Nacional
Maestria En Educacion
Grupo Investigacion Por Las Aulas Colombianas —Invaucol-
Proyecto de Investigacion

El Conocimiento Profesional Del Profesor De Sociales Asociado A La Nocion Escolar De
Identidad
Instrumento de investigacion

Formato revision documental

Tabla 6.
PROTOCOLO DE ANALISIS DOCUMENTAL
PROYECTO DE TESIS:
INVESTIGADOR(A):
Idioma: espafol Cddigo:
Fecha de 2003 Tipo: Oficial Documental
publicacion
Acceso al Internet
documento: Archivo en fisico

Titulo del documento: P.E.I. Suefios, Ideas y Realidades

Autor: ministerio de educacién

Referencia bibliografica. Guia Pedagdgica para la Convivencia Escolar 2013 ministerio de
educacién nacional, PEl colegio departamental de Subia.

Palabras Clave: pluralidad, identidad, conocimientos, competencias, estandares.
Ciencias Sociales, ciudadanas, comunicativas, laborales, derechos, expresiones
Contextualizacién del documento y justificacion del analisis (los documentos
relacionados a continuacion, forman parte primordial en la construccion del horizonte
institucional de la IERD de Subia. Fueron insertados por sugerencia del ministerio de
educacién y se adaptaron solo algunas vigentes y otras particularidades. Se justifica su
revision para determinar las concepciones del curriculo sobre la nocion de identidad y el
compromiso de los sujetos de investigacion para con su institucion, sirviendo de soporte
documental como base de principios y direccionamiento organizacional)

UNIDAD BASICA DE SENTIDO INTERPRETACION
Competencias ciudadanas parten del reconocimiento y el disfrute de la
Pluralidad, identidad y valoracién de las enorme diversidad humana y tienen, a la vez como

diferencias limite, los derechos de los demas.
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Comprendo que existen diversas formas de
expresar las identidades (por ejemplo, la
apariencia fisica, la expresion artistica y
verbal, y tantas otras...) y las respeto.

habilidades necesarias para establecer un diadlogo
constructivo con las otras personas. Por ejemplo,
la capacidad para escuchar atentamente los
argumentos ajenos y para comprenderlos, a pesar
de no compartirlos.

Reconozco que pertenezco a diversos
grupos (familia, colegio, barrio, region,
pais, etc.) y entiendo que eso hace parte de
mi identidad

la capacidad para poder expresar asertivamente,
es decir, con claridad, firmeza y sin agresion, los
propios puntos de vista

construir sociedad a partir de la diferencia,
es decir, del hecho de que, a pesar de
compartir la misma naturaleza humana, las
personas son diferentes de muchas
maneras

Se deben favorecer entonces ambientes de
aprendizaje democraticos donde la participacién y
la construccion de identidad desde la diferencia
sean centrales

ELABORADO POR:

FECHA DE ELABORACION
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Figuras Literarias Evidenciadas En El Orden Discursivo

De las profesoras que participaron de esta investigacion.

EL CONOCIMIENTO PROFESIONAL ESPECIFICO DE LOS PROFESORES DE
SOCIALES ASOCIADO A LA NOCION ESCOLAR DE IDENTIDAD

Los saberes basados en la
experiencia

La metéfora de la
opinién como
recurso integrador
de experiencias y
saberes
compartidos

SABER FIGURA SENTIDO DEL SENTIDO SENTIDO
DISCURSIVA SABER EXPLICITOE GENERAL
IMPLICITO
Metéfora del la reflexion EXPLICITO la reflexion
trabajo intencionada . intencionada en
. . . la reflexion .
o colaborativo como | hacia la solucion . . perspectiva de
S - intencionada iy
2 reflexion del problema en g formacion
£ . . . . para la solucién g .
& intencionada hacia | perspectiva de historica y social
S . . del problema en ;
s la resolucion del formacion : del sujeto,
b g . perspectiva de .
P problema histdrica y social L mediante la
& - - . formacion . -
S El guion del trabajo | del sujeto . . reconfiguracion
2 o historica y social
S individual como . enla
1 . del sujetoy la .
9 perspectiva frente ” construccion
9 L construccion i
al proceso historico . democrética, de
. democratica .
y social de . escenarios de
9 integradora de . .
formacion experiencias ciudadania
Metafora del la construccion P y basado en
: [ saberes .
discurso del democratica . experiencias y
. compartidos
nosotros como integradora de saberes en
construccion experiencias y armonia con el
democratica saberes trabajo de equipo,
participativa compartido para el alcance

as
teorias
implicita

S

El simil de la
diplomacia del
liderazgo como
reconfiguracion de

la consonancia
del trabajo de
equipo que
posibilita la

IMPLICITO

reconfiguracion
de la armonia en

de logros que
dialogan sobre
diferencias.
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la consonancia en
el trabajo de
equipo

Metéafora de la
idea de
oportunidad y
favorabilidad como
formador de
escenarios posibles
de ciudadania

formacion de
escenarios de
ciudadania

Los guiones y rutinas

El guion del
reconocimiento
como estimulo
valorativo del
esfuerzoy el
cumplimiento del
logro

Metafora de la
escucha de la
palabra como
pretexto para el
dialogo de las
diferencias

los estimulos
valorativos por
el alcance de
logros que
dialogan como
diferencias y
validan el
esfuerzo

el trabajo de
equipo, para la
formacion de
escenarios de
ciudadaniay el
alcance de logros
que dialogan
sobre estimulos
valorativos y
diferencias que
validan el
esfuerzo




