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Resumen

El mejoramiento de la calidad de la educacion, se ha convertido en un reto que debemos
asumir como un deber y un compromiso; un gran reto que indiscutible mente deberan asumir
todos los colombianos, pero que va a comprometer de una manera mas particular y mas directa a

las instituciones escolares.

El contexto actual en términos de la internacionalizacion, la globalizacién y la ruptura de
fronteras, sefiala un nuevo escenario para la tarea asumida por la escuela, para sus funciones y las
relaciones con la sociedad. La observacion y simple transmisidn de conocimientos ha quedado
atrads y se requiere de nuevos métodos y nuevas estrategias que permitan el alcance de un
"aprendizaje significativo"”. Para esto se hace necesario que la metodologia usada genere espacios
donde el estudiante disfrute de experiencias que enriquezcan y fortalezcan sus capacidades y den
paso a nuevos conocimientos, pero de una manera plena y vivencial que despierte en ellos no
solo su capacidad de analisis sino que los motive a seguir adelante en busqueda de un mayor
conocimiento a través del ejercicio del pensamiento critico y el desarrollo de las competencias
argumentativas; las cuales involucran todas aquellas acciones que tienen como fin dar razén de
una afirmacion y que se expresa en la explicitacion de los por que de una proposicion, en la
articulacion de conceptos y teorias con el animo de justificar una afirmacion, en la demostracion,
en la conexién de reconstrucciones parciales de un texto que fundamenten la reconstruccion
global en la organizacion de premisas para sustentar una conclusion en el establecimiento de

relaciones casuales.

Palabras clave: Pensamiento critico, Secuencia didactica, competencias argumentativas,

Desarrollo del pensamiento, competencias
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Introduccion

El pensamiento critico y la competencia argumentativa, son definidos como el discurrir que
permite a una persona mejorar sus ideas, esquemas de pensamiento, lo que le permite reconocer
los razonamientos mal elaborados, identificar inferencias, diferir de las apreciaciones de otros,
cuestionar la informacion que se obtiene, evaluar perspectivas diversas, entre otros aspectos de

trascendental importancia.

El desarrollo de la competencia argumentativa y el pensamiento critico, es un proceso que debe
iniciarse desde los primeros afios de primaria, cuando los infantes llegan a primer grado de
Educacion Basica cuentan ya con una serie de saberes que no pueden ser ignorados en la labor
pedagdgica; sin embargo, la competencia argumentativa el pensamiento critico en los inicios de
la dindmica escolar, se ve saturado de todo tipo de informacion, por fuentes diversas,
aumentando constantemente los datos y los medios, situacion que en si misma no es ni positiva
ni negativa, pero si exige que cada persona desarrolle ciertas habilidades y competencias con el
propdsito de aprovechar al maximo los recursos técnicos, comunicativos y a través de ellos la

informacidn a la que tiene acceso, la que se requiere para la toma adecuada de decisiones.

La competencia argumentativa y el pensamiento critico coexisten en una relacion si se quiere
inseparable, pues, para argumentar es imprescindible el dominio de las habilidades del
pensamiento critico tales como analizar, comprender, deducir, definir alternativas, evaluar, toma
de decisiones entre otras, a la vez sin el ejercicio de argumentar sin su puesta en escena no se

podria evidenciar, avanzar hacia el pensamiento critico

El presente trabajo, Identifica los elementos de una secuencia didactica que permita el
desarrollo de las competencias argumentativas y el pensamiento critico en los estudiantes de

grado décimo dela Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta.



Elementos de la secuencia didactica que desarrollan competencias argumentativas y pensamiento critico

1. Planteamiento del problema

A través de la practica pedagdgica e investigativa de muchos docentes en la educacion
media, se ha podido establecer que en la educacién secundaria, es importante propiciar a través
del uso del lenguaje, la competencia argumentativa y el desarrollo del pensamiento critico, que le
permitan al estudiante dar razon y explicacion de las afirmaciones y propuestas, respetando la
pertinencia y la coherencia esencialmente ligadas a juegos de lenguaje determinados y a formas
de vida especificas, Por accion propia del dialogo personal.

Todo este proceso va acompafiado de un enriquecimiento del vocabulario y de un uso
adecuado de la escritura y la lectura como simbolo de uno de los primeros acercamientos a la
literatura, asi como de la aproximacion creativa de diferentes codigos no verbales, con miras a la
comprension y expresion del pensamiento con claridad, precisién y propiedad, aportando a la
formacion de estudiantes criticos, que se enfoquen en consensos como resultados de debates y
confrontaciones del saber, buscando que las nuevas generaciones sean capaces de proponer
mejores soluciones, ponerse de acuerdo construyendo sociedades mas dialdgicas y efectivas a la
hora de encontrar problemas como comunidad humana.

Situacion estd que desafia la didactica tradicional, superar las dificultades y limitaciones
que aun siguen presentes en la escuela lo que exige la blsqueda de nuevos caminos que permitan
alcanzar los propdsitos de la educacion actual, y superar las dificultades como respuesta a las
demandas de la sociedad del conocimiento. Es asi como las instituciones educativas o la escuela
deben indagar en forma permanente para encontrar el como superar las debilidades en el
ejercicio pedagdgico desde el abordaje dela ensefianza, antes durante y después del encuentro
con el saber

Es evidente segun los resultados de las pruebas externas e internas del pais que aun queda
mucho camino por recorrer desde las politicas de gobierno en cuanto educacion, a pesar de los
avances en las diferentes directrices que ha liderado de cara a los desafios de la sociedad del
siglo XXI, y los que en ella tiene el estado colombiano con relacion al tema en cuestion la
educacién para la participacion y la democracia, lo que requiere entonces valores como la
justicia y la libertad. No se puede ser libre si no se sabe pensar y si no se es habil para

comunicarse, entender a los demas, desarrollar la capacidad de llegar a consensos, es aqui en



Elementos de la secuencia didactica que desarrollan competencias argumentativas y pensamiento critico

donde las competencias argumentativas y el pensamiento critico toman un papel protagénico, y
prioritario en la formacion escolar.

Los resultados no halagadores de las evaluaciones a nivel de pais, indican que el proceso
de ensefiar tales competencias y habilidades, tienen grandes vacios en las diferentes instituciones
educativas, realidad de la que no se escapa la Policarpa Salavarrieta de Dapa Yumbo, no obstante
sus constantes esfuerzos por realizar un trabajo de calidad, en cada paso del proceso pedagégico
continua con resultados no satisfactorios, o que la ha llevado a interrogarse, en su apuesta
epistemologico, y didactica; es asi como desde el 2010 ha revisado y tomado de diferentes
enfoques pedagdgicos directrices que aporten a una mejora en educacion, lo que s e ha notado
pero en los Gltimos tres afios no supera sus resultados en lo que tiene que ver con la competencia
argumentativa y el pensamiento critico.

Desarrollarla competencia interpretativa y el pensamiento critico, es avanzar en el dominio
de los sistemas simbolicos que le permiten al nifio o nifia expresar sus ideas, sentimientos,
necesidades y deseos en su relacion con los otros seres de su entorno. Todos los dias nos
encontramos en nuestras escuelas de basica primaria y en la secundaria, que la mayoria de los
nifios, nifias y jovenes, pasan a grados superiores sin haber adquirido las habilidades necesarias
para argumentar; razon por la cual presentan gran dificultad para concretar sus ideas, para
priorizarlas y mucho més para realizar la abstraccion de los conceptos.

Especificamente, en el grado décimo de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta, de
Yumbo, sede principal, encontramos que “los estudiantes carecen de la competencia de
interpretar, argumentar o proponer sobre las ideas de un texto en particular”, necesitan
dependiendo de la intencion del item, una informacién que aparece en la superficie del texto o de
relacionar informacion y dar cuenta de ideas que no aparecen de manera explicita; también exige
la necesidad de tomar distancia sobre un contenido para asumir una posicion, o de poner en
relacion el contenido de un texto con el de otro u otros textos.

Los estudiantes tienen dificultad en la competencia interpretativa que tiene que ver con la
produccion de nuevos significados que sean inteligibles y argumentados de manera coherente y
que constituyen el conocimiento que tienen de la realidad. “Los estudiantes expresan apatia hacia
la lectura de todo tipo de textos, lo que afecta directamente el desempefio de éstos en las pruebas
internas y externas como las pruebas saber; pues los resultados de estas pruebas externas

muestran desempefios de bajo nivel.
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El informe PISA 2012, revela que: "los paises de América Latina han experimentado un
retroceso de los niveles educativos en los Ultimos tres afios, a pesar de los esfuerzos y anuncios
de los gobiernos regionales que toman la bandera de la educacion como prioridad, pero no logran
que los estudiantes, mejoren los indices de comprensiéon lectora y argumentacion desde la
escritura”. (PISA, 2012).

Segun el pedagogo Anibal Estupifian, de la Universidad del Valle, en el departamento del
Valle del Cauca, existe una gran dificultad en los estudiantes de la educacion béasica para la
argumentacion y la comprension lectoral, dificultad que se ve reflejada en bajos resultados en
ejercicios de lectura y comprension de textos, particularmente en pruebas internas como las
evaluaciones finales de periodo aplicadas en las instituciones educativas; asi como en las
evaluaciones diagnosticas y simulacros de pruebas ICFES, en todas las areas que integran el
curriculo.

Los estudiantes tienen dificultad en la competencia interpretativa que tiene que ver con la
produccion de nuevos significados que sean inteligibles y argumentados de manera coherente y
que constituyen el conocimiento que tienen de la realidad. Los estudiantes expresan apatia hacia
la lectura de todo tipo de textos, lo que afecta directamente el desempefio de éstos es las pruebas
internas y externas como las pruebas SABER; pues los resultados de estas pruebas externas
muestran desempefios de bajo nivel ubicandose por debajo de la media nacional; en la Institucion
Educativa Policarpa Salavarrieta de Yumbo, objeto de estudio de este trabajo, el promedio en el
afio 2016, fue insuficiente. el 80 por ciento de la poblacion estudiantil del grado décimo, en el
area de sociales obtuvo un desempefio bajo, siendo el factor interpretacion textual de los
estandares de competencia con mas bajo nivel; ya que la mayoria de los nifios manejan un
proceso literal lo que el texto como tal les permite visualizar, no realizan el proceso de
comprension que conlleva la actividad cognitiva de inferir, es decir ir mas alla del texto

relacionandolo con sus conceptos previos, sus vivencias y con el entorno.

1 Segln estudios de Anibal Estupifian, pedagogo de la Universidad del Valle, s6lo 28 de cada 100 estudiantes,
comprenden bien lo que leen; los nifios de quinto de primaria y los jévenes de noveno de bachillerato obtuvieron
resultados por debajo de lo esperado; Antonio Cardenas, subsecretario pedagdgico de la Secretaria de Educacion
Departamental del Valle del Cauca; afirma que se necesita mas inversion de recursos para el sector educativo y
sobretodo asegurar la dotacion de recursos tecnolégicos para que los estudiantes accedan a una educacion de calidad
acorde a los avances de la informatica y las telecomunicaciones, asi como facilitar la sostenibilidad de los proyectos
de llevar internet para todas las instituciones educativas
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Lo anterior demuestra que las estrategias hasta ahora implementadas no han sido eficaces
para superar las falencias que persisten en los estudiantes de la Policarpa Salavarrieta, y en
consecuencia se requiere continuar la busqueda de nuevas posibilidades desde una secuencia
didactica centrada en estrategias metodoldgicas hacia el desarrollo y fortalecimiento de la

competencia argumentativa y el desarrollo del pensamiento critico.

El problema que se pretende solucionar mediante esta investigacion es superar el
estancamiento en el que esta la escuela en el area de ciencias sociales en cuanto el desarrollo de
las competencias argumentativas y el pensamiento critico, segin lo evidencian las pruebas
institucionales y nacionales, llevando al aprendiz a la reflexionar sobre su proceso de aprendizaje
y de esta manera encontrar descubrir, reconocer las formas de potencializar su saber, a la vez
que se situan, frente a la realidad de forma maés efectiva para proponer soluciones ante los retos
y desafios sociales

Lo anterior sugiere entonces una estrategia metodoldgica que recoja un conjunto
articulado, ordenado, estructurado de actividades para alcanzar propositos educativos, que
aporten a la formacién integral como respuesta a los requerimientos que hace el mundo a la
educacion actual, en ese escenario aparece como tal la secuencia didactica, pero se requiere
indagar sobre ella y entender como es que viabiliza el fortalecimiento o mejora de las
competencias en general, pero el interés especifico de este trabajo es descubrir ;Qué elementos
debe tener una secuencia didactica para que posibilite el desarrollo de competencias
argumentativas y pensamiento critico en los estudiantes de grado décimo de la Institucion

Educativa Policarpa Salavarrieta?

1.1 Pregunta de investigacion

¢Qué elementos de una secuencia didactica permiten el desarrollo de las competencias
argumentativas y el pensamiento critico en los estudiantes de grado décimo de la Institucion
Educativa Policarpa Salavarrieta de Miravalle Dapa Yumbo ?
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2. Justificacién

El presente trabajo es importante, porque “Colombia ocupa uno de los puestos mas bajos
en comprension lectora y desarrollo del pensamiento critico de acuerdo con los resultados de las
pruebas PISA (Informe del Programa Internacional para la Evaluacién de Estudiantes) y las
Pruebas ICFES (Instituto Colombiano para el fomento de la Educacion Superior) (Saber 11°).
Estas evaluaciones tienen la tarea de medir la capacidad de los estudiantes para comprender
textos, analizar problemas, contextualizar situaciones, comprobar el desarrollo de las
competencias de los educandos y de revisar los niveles del rendimiento académico en la
educacién de nuestro pais, lo cual lo ubica en los Gltimos puestos debido a que los estudiantes
carecen de habilidades lectoras, y competencias argumentativas”. 2.

Especificamente, en el grado décimo de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta,
encontramos que “los estudiantes carecen de la competencia de interpretar, argumentar o
proponer sobre las ideas de un texto en particular”, necesitan dependiendo de la intencion del
item, una informacion que aparece en la superficie del texto o de relacionar informacion y dar
cuenta de ideas que no aparecen de manera explicita; también exige la necesidad de tomar

distancia sobre un contenido para asumir una posicion.

El trabajo se justifica, porque los tipos de textos utilizados en la escuela, la poca variedad
en la implementacion de la interpretacion con diferentes formatos y finalidades, las metodologias
aplicadas en el ejercicio de la lectura en clase, el vocabulario muy especializado, es una limitante

para la interpretacion y el fortalecimiento de la competencia argumentativa.

A propdsito de espacio y contexto es preciso mencionar aunque brevemente las
caracteristicas que rodean la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta, estd se encuentra

ubicada en el corregimiento de Miravalle Dapa Yumbo, Valle del Cauca sobre el kildmetro 9,

2 Seglin estudios de Anibal Estupifian, pedagogo de la Universidad del Valle, sélo 28 de cada 100 estudiantes,
comprenden bien lo que leen; los nifios de quinto de primaria y los jévenes de noveno de bachillerato obtuvieron
resultados por debajo de lo esperado; Antonio Cardenas, subsecretario pedagégico de la Secretaria de Educacién
Departamental del Valle del Cauca; afirma que se necesita mas inversion de recursos para el sector educativo y
sobretodo asegurar la dotacion de recursos tecnolégicos para que los estudiantes accedan a una educacion de calidad
acorde a los avances de la informatica y las telecomunicaciones, asi como facilitar la sostenibilidad de los proyectos
de llevar internet para todas las instituciones educativas
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estd muy influenciada por la ciudad de Cali, es una zona de veraneo para muchos empresarios de
la metropoli Cali-Yumbo, su estrato socioeconémico se encuentran de uno a seis, los estudiantes
que se atienden regularmente son hijos de trabajadores de las fincas, pero la poblacién més alta
estd conformada por lugarefios que aun conservan sus propiedades en veredas de influencia
como la buitrera, Yumbillo, alto Dapa donde se persiste en el cultivo de arométicas las que
venden en la galeria o supermercados de la ciudades de influencia

En cuanto el capital cultural del estudiantado heredado de sus familias, desde la dptica de
la escolaridad se encuentra que padres y acudientes han cursado entre la basica primaria y
secundaria, unos pocos terminaron su bachillerato siendo egresados de la institucion, que ya
tiene segun versiones de hijos de fundadores unos 65 a 70 afios, su credo religioso es el
cristianismo en su mayoria pertenecientes a la iglesia catolica aunque existe un porcentaje
creciente de devotos a la iglesia testigos de Jehova

La poblacion estudiantil total en este momento es de 550 estudiantes, matriculados desde
transicion al grado once; la poblacién estudiantil en la cual se llevara a cabo esta investigacion
es el grado decimo con 23 estudiantes, de los cuales 13 son mujeres y diez son hombres, los que
se encuentran entrel4 y 19 afios de edad

En cuanto la problemética institucional segin las mediciones que el ministerio de
educacion realiza en el marco del articulo 67 de la constitucion politica donde se plantea velar
por la calidad, el cumplimiento de los fines y la mejor formacién moral e intelectual y fisica de
los educandos, al respecto se ha propuesto unas metas y para alcanzarlas evalia constantemente
los resultados del esfuerzo educativo en las diferentes instituciones a través de diversas pruebas
externas que ha disefiado.

Al respecto La Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta durante el ultimo afio presento
resultados inferiores a lo tradicional en ella, no solo en las pruebas que hace el estado, sino
también en las pruebas internas, a nivel estatal se ubica en el nivel B de la clasificacion por
cuarto afio consecutivo. Siendo esta una situacion que posibilita buscar caminos no explorados
con el fin de dar respuesta a los interrogantes que hoy se hace, ;que hicimos mal?, ;que no
estamos haciendo?, ;cOmo mejoramos?

Ante estos interrogantes surgen como luz en la oscuridad dos capacidades que la naturaleza
en su incuestionable sabiduria entrego al ser humano a través del tiempo; la capacidad

argumentativa y el pensamiento critico, como armaduras para avanzar en medio de los riesgos y
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desaciertos, capacidades para el aprendizaje; pero como tal requieren de fortalecimiento de
entrenamiento de educacion.

Por todo lo anterior es obvio reconocer la viabilidad de esta investigacion, la cual presenta
total apertura ya que desde la apuesta que hace el ministerio de educacion, la que hace la
universidad y logicamente la escuela tiene estrecha relacion con los procesos de ensefianza
aprendizaje, validandose el interés por las estrategias didacticas, para el desarrollo de las
competencias, en lo concerniente al area de ciencias sociales queda claro que se centrara en las
competencias argumentativas y el pensamiento critico, para impactar los estudiantes en forma
positiva y asi aportar al alcance de los intereses de toda buena educacién, que los educandos
sean propositivos, autdnomos y estén listos para encontrar soluciones apropiadas a los problemas
de la vida

En cuanto los resultados esperados se tendran no solo un método guia de la investigacion
educativa que podré servir de apoyo en las précticas pedagogicas y/o de la préctica reflexiva del
area de ciencias sociales, sino también a otras asignaturas, ya que todas estan llamadas a la
ensefianza y el fortalecimiento de las competencias basicas, para este trabajo, muy especialmente
sobre la competencia argumentativa y el pensamiento critico; si no también la informacion que
se recoja podra servir de retroalimentacion en la escuela y los diferentes procesos de ensefianza
aprendizaje, enriqueciendo las relaciones maestro estudiante, estudiante, estudiante, y asi avanzar

en términos de calidad educativa.
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3. objetivos

3.1. Objetivo general

Identificar los elementos de una secuencia didactica que permitan el desarrollo de las
competencias argumentativas y el pensamiento critico en los estudiantes de grado décimo de la

Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta

3.2. Objetivos especificos

Seleccionar herramientas tedricas e instrumentales sobre secuencias didacticas para el
desarrollo de competencias argumentativas y pensamiento critico en los estudiantes de grado
décimo dela Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta de Miravalle Dapa Yumbo en el afio
2017

Disefiar una secuencia didactica para el desarrollo de competencias argumentativas y
pensamiento critico en los estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativa Policarpa
Salavarrieta de Miravalle Dapa Yumbo en el afio 2017

Implementar la secuencia didactica para el desarrollo de competencias argumentativas y
pensamiento critico en los estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativa Policarpa
Salavarrieta de Miravalle Dapa Yumbo en el afio 2017

Evaluar como la secuencia didactica desarrolla las competencias argumentativas y el
pensamiento critico en los estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativa Policarpa

Salavarrieta de Miravalle Dapa Yumbo en el afio 2017
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4. Estado del arte

Con el propésito de darle sentido epistémico a este trabajo de indagacion, se han revisado
diferentes investigaciones sobre las competencias argumentativas y el pensamiento critico,
durante los Gltimos Diez afios se encuentran varios ejercicios al respecto, entre ellos se citaran
los siguientes:

4.1 A nivel internacional

En primer lugar se convoca esta investigacion que tuvo lugar en Espafia, con el titulo
secuencia didactica: el rincén de la argumentacion, de la universidad de Sevilla de Maria
Soledad Padilla Herrera publicada en la revista de la universidad de alicante aprendizajes
plurilingues y literarios nuevos enfoques didacticos en 2016.

Trata sobre la argumentacion en el aprendizaje del conocimiento social la cual intenta
comprobar si es cierto que con la practica de la argumentacion en la ensefianza-aprendizaje de
las ciencias sociales, los estudiantes de secundaria pueden construir un conocimiento mas
racional, estructurado y comprometido.

Su base teorica se centra en el impacto de las nuevas tecnologias en la escuela y como estas
obligan una intervencion distinta del maestro en el aula para responder a las nuevas demandas
de los estudiantes, citando a (Cabero Almenara: 2014, Silva Salinas, 2005 y (Prado Aragonés:
2004).

Enfatizan en el trabajo en equipo y lo imprescindible de el en la actualidad (Cano: 2005), y
en la practica social de la expresion oral segun lo plantean (Cassany, Luna & Sanz: 1994).

La tarea se basa en elaborar los materiales didacticos necesarios, preparar los alumnos para
el didlogo mediante el desarrollo de las competencias cognitivas y linguisticas que implica esta
practica, y construir las redes de analisis necesarias especificar e identificar los avances
alcanzados, y disefiar posibles alternativas para el progreso del proyecto.

Los resultados al final aportan evidencias de conocimientos mas completos en tanto que
aumenta la capacidad reflexiva y explicativa, mas puntual aunque de poca profundizacion, se
expresan con mayor claridad los estudiantes

Lo anterior es afin a este tema de indagacién en tanto que nuevas formas de mediacién

como por ejemplo la secuencia didactica y sus caracteristicas permiten un aprendizaje mas
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reflexivo, desde el proposito del fortalecimiento de la competencia argumentativa y el
pensamiento critico, lo que al final redunda en una mejor apuesta social

Una segunda investigacion que llama la atencion al respecto, pero ya no en lo tecnologico,
sino desde la secuencia didactica como estrategia para desarrollar la argumentaciéon y el
pensamiento critico, con el tema la transposicion did4ctica en la ensefianza de la argumentacion
escrita en secundaria; de la universidad de valencia en el 2016 por Elisa Julve Martin, cuyos
resultados resaltan la importancia del enfoque del proceso y la relacion entre oralidad y escritura.

En la fundamentacion tedrica en relacién con la trasposicion didactica, toma como
referencia a Chevallard (1991)quien enfatiza qué quienes delimitan el sistema didactico es la
relacion entre el maestro, el estudiante y el saber que se ensefia, el cual exige una trasposicién
didactica del saber cientifico

Cuya definicion de T.D la toma de (Rodriguez Gonzalo, 2011) quien plante que es referirse
al conjunto de transposiciones que sufre un saber para ser ensefiado, es decir todas las
adaptaciones que toma desde la didactica

En cuanto la argumentacion como actividad discursiva toma a (Grize 1974; Ducro t: 1983,
Platin 1998; Van Eemeren y otros: 2011) para reforzar la idea de la argumentacion como
actividad discursiva que busca influir sobre el conjunto de creencias de un receptor... Que desde
Rodriguez Gonzalo 2012 distingue dos formas de argumentar, la cientifica y la social; las que
segun Ferrer y Villa: 2012 pueden estar orientadas a demostrar algo o a persuadir si existen
opiniones diferentes sobre un mismo tema

Referente a las caracteristicas dialégicas de la argumentacién cita a Toulmin: 1958 en
Cuenca: 1995): si es textual requiere pregunta respuesta con pruebas para evidenciar o refutar
una conclusion. Cuenca destaca que en la A. oral el receptor es explicito y activo ya que es tanto
emisor como receptor como se evidencia en el debate.

Evidenciando en las conclusiones que las mas fuertes dificultades estan en el
procedimiento didactico intermedio que deben utilizar en la etapa de creacién y composicién de
textos escritos, tales como: la planificacion del texto, la articulacion légica de argumentos y la
textualizacion mediante el uso de las unidades linguisticas y la revision. Reforzandose la idea de
una mayor importancia al proceso y no al resultado final como lo dice (Cassany, 1990:73).

Se enfatiza asi lo fundamental de la practica del ejercicio escrito y oral, aprovechando al

méaximo el efecto retorno entre ambos textos, en el marco del caracter dialdégico para ser
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superado como problema de la transposicion didactica, de otro lado el doble aporte de la
argumentacion como herramienta para adquirir nuevos conocimientos y como accion propia del
discurso para ser perfeccionado, asuntos que se ponen en tension en este trabajo en tanto es de
su interés fortalecer, la intervencion didactica y superar las debilidades que al respecto se
encuentren, en tanto lo discursivo y lo dialdgico

Continuando con la busqueda de antecedentes, se encuentra otro articulo en cuaderns
digitales punto net numero 82 de febrero del 2016, realizado por Zarach Llach Roig, con el titulo
los Simpson en el aula una unidad didactica para trabajar la argumentacion en secundaria, en el
grado 4 de la eso, bajo la premisa de la importancia de la argumentacion para el desarrollo de
una verdadera ciudadania democrética, plantean una secuencia didactica que analiza como
actividad introductoria cartas al director de un periddico y continua con el anélisis de tres
capitulos de los Simpson que generan controversia y despiertan el interés de los estudiantes.

Lo anterior les permite concluir que es fundamental la ensefianza del saber escuchar y
defender de manera correcta las propias creencias respetando las ajenas, que existe una variedad
de posibilidades televisivas para realizar esta actividad lo importante es que cumplan los criterios
que exponen Camps y Dolz (1995:7). Tales como ser interesantes para los estudiantes, tener
recursos argumentativos, posibilitar intervenciones didacticas y ser éticos, de igual forma con los
textos y el nimero de sesiones que se trabajen en la secuencia acorde a las necesidades.

Esta investigacion se hace interesante para el ejercicio de indagacion que se adelanta en
tanto ofrece posibilidades audiovisuales, que permiten el acercamiento y el analisis no solo a la
informacidn sino también a herramientas que diversifican la intervencion didactica, generando
un clima de renovacién que movilizan el interés y la motivacion de los estudiantes, situacion que
el docente no puede dejar de lado en ningin momento de su intervencion.

Un cuarto antecedente se encuentra en la red de revistas cientificas del caribe Espafia y
Portugal de la universidad Alberto Hurtado de Chile, con el titulo la argumentacion en la
ensefianza en clase completa y aprendizaje de ciencia, realizado por Antonia Larrain, Christine
Howe, Julieta Cerda; cuyo objetivo era evaluar los efectos de los diferentes aspectos de la
argumentacion oral en el aprendizaje de las ciencias, con una metodologia cuasi -experimental
segun la Larrain, Howe, et al. 2014.

Aqui participaron 18 escuelas publicas del grado quinto, y se apoyan tedricamente en

Abedein 2013 desde las preocupaciones de las diferentes formas de hablar en la escuela y como
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las contradicciones benefician el aprendizaje de las ciencias lo que segun el estudio es evidente,
en Asterhan y Schwarz y Howe (2009), fueron desalentadores). En tanto la organizacion de la
discusion colectiva aporta pero no necesariamente a ganancias conceptuales y como la idea debe
facilitar la construccion del conocimiento.

Las conclusiones obtenidas se basan en que aunque se requieren mas argumentos dada que
su muestra fue pequefia, las clases basadas en las interacciones argumentativas para los
estudiantes tienen beneficios para el aprendizaje de la ciencia,

La anterior investigacion llama la atencion en cuanto relieva la importancia de la
controversia como un aspecto fundamental en la habilidad argumentativa, y pone en tension la
relacion entre las didacticas implementadas y su apoyo al desarrollo de este tipo de aspecto, en la
ensefianza de las ciencias sociales

Una quinta experiencia en Espafia, publicada en la red de revista cientificas de América
latina y el Caribe, Espafia y Portugal, bajo el titulo la argumentacion en el aprendizaje del
conocimiento social por Canals, Roser, realizada en IES, Banls de Cerdanyola del Vallés su
finalidad es incentivar procesos de argumentacion en el aula, en la ensefianza obligatoria de la
secundaria

Sus referentes tedricos empiezan con el esquema argumentativo de Toulmin (1997), que
consta de premisas, ley de paso, reserva y conclusion, enfatizando que el conocimiento es
relativo y por tanto requiere el concurso de otros para validarlo (Jorba, Gémez y Prat, 2000). En
tanto la reconstruccion del conocimiento a traves de las operaciones cognitivas y las habilidades
linguisticas, en cuanto al contenido del discurso, su organizacién y su relacién citan a (Noguerol,
2003) entre otros autores.

Metodologicamente tomo algunos de los principios de la investigacion evaluativa, pues
implica descripcidn, explicacion y emision de juicios de valor, anélisis sistematico de datos e
interpretacion para la toma de decisiones.

Los resultados obtenidos muestran un aumento en la capacidad reflexiva y explicativa,
aunque persisten dificultades, en lo discursivo se fundamentan las razones en el conocimiento
social, hay mas coherencia entre las partes del texto, se interioriza la estructura del texto
argumentativo y mayor autorregulacién, mejoro el léxico en ciencias sociales, aumentan los

juicios de valor y son mucho maés claros.
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El aporte que hace la anterior investigacion a este ejercicio de indagacién consiste en la
puesta en tension entre el curriculo y lo didéactico en tanto hasta donde incentivan o no la
competencia argumentativa, hasta donde puede esta intervencion didactica proyectada motivarla
en los estudiantes y cudles seran sus alcances y limitaciones.

En sexto lugar se encuentra un trabajo titulado estrategias didacticas en el area personal
social para desarrollar el pensamiento critico en la construccion de las interpretaciones historicas
en los estudiantes del 6° grado del nivel primario de la Institucion Educativa “Jorge Basadre
Grohmann”, ILO 2016.

Tesis presentada por las bachilleres: Cahuina Lope, luz marina vilca Aguilar, Maria
alejandrina para obtener el titulo profesional de licenciada en educacion, en la ciudad de
Arequipa en el 2007.

En sus objetivos se encuentra principalmente de construir la practica pedagogica a partir de
la descripcion y reflexion critica de los diarios de campo sobre las estrategias utilizadas en el
area personal social en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del 6° grado del
nivel primario de la I.E. Jorge Basadre Grohmann.

La metodologia empleada fue la investigacidn accion de caracter cualitativo, la que parte
de un problema para proponer una forma de solucion; mediante una observacion critica reflexiva
registrada en el Diario de Campo con relacion a la practica pedagogica en el desarrollo del
pensamiento critico, asi como el registro de logros a partir de las evaluaciones del Il trimestre;
para luego elaborar y ejecutar el plan de mejora.

En cuanto a sus conclusiones se logra identificar las fortalezas y debilidades de la practica
pedagogica mediante la reflexion critica de los diarios de campo, el desarrollo de la propuesta
tubo sus fundamentos en las teorias que fortalecen la practica pedagogica desde el desarrollo del
pensamiento critico, en las construcciones historicas de los estudiantes se aplicaron estrategias
didacticas que permitieron identificar cambios y se comprobd que se comprueba en el diario de
campo, el registro de evaluacion y la rubrica aplicada a los estudiantes del 6° grado del nivel
primario, y como desarrollan el pensamiento critico

El aporte de la anterior investigacion a este trabajo esta en recordar que no solo es
reflexionar centrados en el estudiante, que cobra una gran importancia todo el proceso de
intervencion del docente desde la misma planeacion del ejercicio pedagdgico, que el docente

debe estar atento y ser critico a su propio trabajo, antes durante y después, y desde ahi como se
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estimula el pensamiento critico en los estudiantes la pregunta sera entonces ;hasta donde el
maestro es autocritico de su apuesta didactica en la busqueda del desarrollo de la habilidad del
pensamiento critico en sus estudiantes?

Se encuentra otra investigacion, en la misma linea de la anterior publicada en la revista
mexicana de investigacion educativa, volumen 6, nimero 13 del 2001 realizada por Diaz Barriga
Frida con el titulo habilidades de pensamiento critico sobre contenidos histéricos en alumnos de
bachillerato, investigacion que tuvo lugar en el distrito federal

Toman como base tedrica entre otros a (Carretero y Limdn, 1994: 24). Lo poco que se sabe
sobre las habilidades que se deben desarrollar para construir conocimiento histérico. A (Monroy,
1998; Diaz Barriga, 1998). Al afirmar que docentes y estudiantes entienden por pensamiento
critico la capacidad de opinar o manifestar un punto de vista personal, sea o0 no fundamentado, o
bien una actitud contestataria y de oposicion sistematica ;McMillan (1987),” concluye que el
pensamiento critico involucra el reconocimiento y comprensién de los supuestos subyacentes a
lo que alguien afirma, la evaluacion de sus argumentos y de las evidencias que ofrece, la
realizacion de inferencias y la posibilidad de alterar los juicios realizados cuando sea
justificado™.

Sus propdsitos fueron: primero “evaluar las habilidades de pensamiento critico de los
alumnos antes y despues de la ensefianza de una unidad didactica sobre el tema del surgimiento
del imperialismo, y en segundo lugar conducir un programa constructivista de formacion docente
para ver si éste permitia a las profesoras participantes promover el pensamiento critico de sus
estudiantes.”

La metodologia que implementaron fue basada en problemas y preguntas de investigacion
y el tipo de estudio fue cuasi experimental conducido con seis grupos intactos o naturales a los
que se les administro un pretest -postest.

Las conclusiones les permite evidenciar que en los diferentes grupos los estudiantes
alcanzan conocimientos significativos, aunque no hay avances en el pensamiento critico, los que
mejoran cuando sus maestros han participado de formacién docente y solo en uno de ellos el
nivel de asimilacion con respecto a los demas fue significativo, a partir de un analisis de
regresion multiple, demuestra que el desempefio de los estudiantes es predecible a partir de tres
factores, habilidades de pensamiento critico en los estudiantes, dominio de conocimientos

declarativos del temay del profesor responsable del grupo
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Esta ultima investigacion en la linea de lo internacional, toma sentido para la investigacion
en curso en tanto plantea un énfasis en los factores que desarrollan el pensamiento critico pero en
equilibrio de los diferentes saberes y de la capacidad y responsabilidad del experto que realiza la
intervencion, lo que se lee como un desafio 0 una demanda para quien se pone al frente de esta
tarea investigativa

4.2. A nivel nacional

En esta busqueda surge un primer e interesante ejercicio publicado en Cuadernos de
Linguistica Hispanica N.° 19 en 2012;bajo el ndmbrela secuencia didactica como estrategia del
ensayo argumentativo del gimnasio gran Colombia con estudiantes de grado undécimo en la
ciudad de Tunja, realizado por Oscar Oswaldo Ochoa Larrota y Aura Maritza Garcia Montafia;
enfocados en el desarrollo de talleres de escritura de textos argumentativos a través de una
secuencia didactica, con variables como comprension, coherencia, cohesion, argumentacion y
ensayo con actividades que incluian el contexto de los jovenes.

Su base tedrica entre otros se soporta en Van Dijk quien expresa que las gramaticas del
texto, no depende del modelo sino de su alcance la cual no es ya la oracion si no el texto como
unidad de andlisis (1984, p 17), En Pérez cuando plantea que escribir significa producir ideas
genuinas y configurarlas en un texto como tal... Obedece a unas reglas sociales en circulacion,
se escribe para alguien y con un propésito... Por lo cual se selecciona un tipo de texto (2003, p
10

Continuan fortaleciendo su base tedrica con De Zubiria (2006, p 69) quien expresa cual fue
el inicio del termino competencia desde Aristételes como acto y potencia, luego Chomsky en la
concepcion de competencia como la capacidad y disposicion para la actuacion y la interpretacion
diferenciando el termino competencia de las actuaciones linguisticas, también se apoyan en los
estandares basicos de competencias elaborados por el (MEN en el 2006, p 12)

Las conclusiones a las que llegaron fueron lo fundamental en la relacion entre teoria y
practica, el caracter determinante de empezar a ensefiar la competencia argumentativa desde los
primeros afos de la formacion escolar y finalmente como la secuencia didactica genera un
espacio de reflexion y autoevaluacidn en el proceso de ensefianza aprendizaje

El anterior trabajo es interesante para esta investigacion en tanto pone su énfasis en la
importancia de la escritura para desarrollar la competencia argumentativa, no solo en lo

linguistico, sino su influencia en la actuacion en la toma de decisiones, lo que se camufla en
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tanto lo escrito tiene un receptor que motivo el texto o el acto comunicativo, se escribe con una
intencion y con un fin.

En cuanto la secuencia didactica como metodologia, tiene la capacidad de aportar a la
autoevaluacion, al pensamiento reflexivo desde esa fortaleza meta cognitiva que exige su
implementacion, a la vez que pone tension en la ensefianza de la argumentacion desde los
primeros afos de la escolaridad estando o no contemplado en el curriculo

En segundo lugar se encontré una tesis de la universidad nacional de Colombia de la
facultad de ciencias humanas en Bogota de abril del 2016, realizado por Maria Eugenia Ruiz
Cifuentes, con el titulo Secuencia Didactica para favorecer la argumentacion oral y escrita en el
grado segundo; cuyo objetivo era determinar el impacto de la S.D para determinar el
favorecimiento de la argumentacién oral y escrita, en estudiantes del grado segundo en la I.E
Gonzalo Arango

Su soporte tedrico toma como referencia a (Florez y Galvis, 2011 y Flérez y Gutiérrez,
2010) bajo la afirmacion de la escritura como un elemento de convergencia social, al MEN al
crear politicas como el plan nacional de lectura para todos los niveles educativos en (2011)

Nifio (2011) sefiala que “los seres humanos gozan de una capacidad especial, la funcion
semiotica, la cual los habilita para adquirir, crear, aprender y usar codigos construidos por
signos”, que pueden variar con el tiempo, las circunstancias y el contexto, es decir vincula el
cambio la adaptabilidad, entre otros al MEN (2006) al afirmar que la formacion en el lenguaje
hace aportes para la formacién de una ciudadania responsable

Los hallazgos permiten afirmar que los nifios en forma progresiva manifiestan gusto y
seguridad, van incorporando recursos del lenguaje argumentativo, que se apoyan en sus saberes y
experiencias y utilizan distintos tipos A, para convencer a otros de la validez de sus aportes, y
como la investigacion promueve la S.D como estrategia pedagogica

Es pertinente este antecedente para la investigacion en ejercicio en tanto muestra las
bondades de la secuencia didactica como factor metodoldgico, para fortalecer la competencia
argumentativa y en ella la importancia del conocimiento y dominio de los tipos argumentativos

En tercer lugar surge un articulo resultado de una investigacion en la escuela normal
superior de Ibagué como resultado de un trabajo realizado en un tiempo previo 2007 al cual hace

referencia en su ultimo ejercicio 2009, en una relacion causa efecto, publicado bajo el titulo
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argumentar y escribir, un proyecto de produccién textual que convence, realizado por Sofia
Tamayo Osorio

Cuyo objetivo era la cualificacion del discurso escrito en textos de opinion a traves del
analisis y manejo de estructuras argumentativas, donde se ponen diversas estrategias para
conseguir el objetivo béasico de escribir para convencer y participar, en un espacio virtual para ser
leidos y leer a otros, comprender la argumentacion como una opcidn para hacer visibles las
inconsistencias del sistema, para pronunciarse en torno y a ellas, para resolver conflictos

Tedricamente se apoyd en autores como. (Camps,1994) definiendo la secuencia didactica
como un conjunto de acciones organizadas Yy estructuradas de forma deliberada por el maestro
de acuerdo con metas de aprendizaje y principios pedagdgicos claramente definidos; en relacion
a Las actividades de Reflexion Meta verbal cuya base es la interaccion grupal.

Lo anterior entendido como la accién reciproca de los miembros de un grupo mediante
sistemas de comunicacién oral como herramienta fundamental para la elaboracion de
conocimiento sobre las actividades verbales toma a (Dolz, 1994). Y en otros que enfatizan la
importancia de la ensefianza de la argumentacion desde la edad temprana como Flora Perelman,
Joaquim Dolz y Alvaro Diaz.

Para evidenciar el temor de ciertos maestros a modificar sus practicas educativas y re
conceptualizar la argumentacion definiéndola como “Es dar a los estudiantes un cartucho de
dinamita que puede hacer volar nuestra importancia, nuestra imagen de ensefiante, de padre, de
adulto puesto que el terreno de la argumentacion, al contrario de la explicacion cientifica o de la
exposicion, no es el de lo «cierto» sino el de las creencias, de los valores y, por eso, nos implica
no s6lo intelectualmente sino psicologica y afectivamente” (Cotteron, J, 1993).

En conclusion encuentran empoderamiento de los estudiantes con el procesos formativo lo
que se evidencia en la evaluacién, favorece las relaciones de cooperacion, mejoran sus
argumentos y su nivel conceptual en la reflexion y discusion colectiva, a la vez que sus posturas
sociales.

La anterior investigacion es interesante para este trabajo en tanto evidencia el poder de la
argumentacion siendo su finalidad develar lo subjetivo y ponerlo en el plano de lo objetivo en
tanto convoca acuerdos desde la capacidad de exponer las razones no solo cognitivas si no

también, las emocionales y culturales- valorativas; es decir convoca la totalidad de la persona y
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la comunidad a la cual se dirige, lo que lleva al reconocimiento de las partes como interlocutores
validos y necesarios.

En cuarto lugar se selecciona la investigacion titulada ensefianza de la argumentacion en la
clase de ciencias: disefio de una secuencia didactica para estudiantes de quinto grado de basica
primaria sobre el concepto de germinacion de semillas; realizada por Daniel Zapata Mira, en
zona rural como trabajo final de la maestria en la ensefianza de las ciencias exactas y naturales de
la universidad nacional de Colombia en Medellin.

El proposito u objetivo de este trabajo es Identificar la incidencia de la ensefianza de la
argumentacion en la clase de ciencias, en el aprendizaje del concepto de Germinacion de
semillas, mediante la aplicacion de una secuencia didactica, a estudiantes de quinto de béasica
primara de la I.E Marco Tobon Mejia en la sede rural La Planta.

Su fundamentacion tedrica se apoya en (Romero et al., 2013, p. 37) para afrontar el tema
de la razonabilidad quien la entiende como la posibilidad de disponerse al cambio, de aceptar
criticamente otros puntos de vista, De justificar consideraciones propias y debatir alternativas;
para superar el concepto de racionalidad como ldégica formal, y pasarlas al plano de las
representaciones subjetivas a medida que se conoce y se experiencia toma a Johnson-Laird
(1993a, 1993b) y Toulmin (1977, 1999, 2003, citado por (Henao y Stipcich, 2008) y en la
adaptacion didactica de la obra de Toulmin realizada por Sarda (2000).

Con respecto a la argumentacion asume a Romero et al (2012) cuando plantea; la
argumentacion como un proceso discursivo de orden epistemologico, que implica razonar,
discutir, argumentar, criticar, justificar, evaluar, validar y refutar conceptos, proposiciones y
modelos, también cita a (Ruiz Ortega, 2012) para expresar que la argumentacion es un proceso
dialogico en el aula de clase.

La metodologia la define como investigacion cualitativa, desde lo inductivo deductivo y
parte del estudio de casos centrando su interés en los hechos, trabajando cuestionarios grupos de
discusion.

En cuanto los resultados se mejoran conceptos e ideas en la confrontacion y la negociacion
mejorando en lo estructural y lo tematico, fue relevante el patrén tematico las etapas y el proceso
para comprender el criterio fisiolégico en la germinacion de semillas, y se evidencio la

correspondencia entre ambos aspectos lo temético y lo estructural, también se concluye la
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importancia de la argumentacion abordada en los grados de bésica primaria convirtiéndose en un
referente para futuras intervenciones estratégicas de inclusion explicita.

El aporte que hace esta investigacion a la indagacion en curso consiste en el énfasis que se
hace en la metodologia secuencia didactica al desarrollo de la competencia argumentativa,
aungue no enfatiza cuales son esas condiciones o caracteristicas que le permiten fortalecerlas, y
la apuesta tedrica de romero que plantea la racionalidad como esa posibilidad de cambiar de
postura desde un analisis critico, todo como consecuencia de mejorar la habilidad argumentativa
fortalecida con el pensamiento critico.

La revision de este proceso del estado del arte, permite reconocer que aunque se presentan
considerables investigaciones con respecto a la ensefianza de las competencias argumentativas y
el pensamiento critico, no se evidencia ninguna relacionada con las caracteristicas de la
secuencia didactica que permitan el fortalecimiento de las habilidades anteriormente
mencionadas, pero si se encuentran evidencias sobre aportes interesantes, que tales competencias
permiten en el proceso de formacidn de los estudiantes, elementos que serviran para avanzar en

este trabajo investigativo.
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5. Marco tedrico

5.1. Desarrollo de la argumentacion segun Vygotsky y otros autores

La concepcion de Vygotsky parte de la funcién social y comunicativa del lenguaje, puesto
que para él, el primer lenguaje del nifio es social, lo cual responde a la necesidad del nifio de
comunicarse con los demas.

Para Vygotsky existen tres etapas en el desarrollo del lenguaje en el nifio:

Lenguaje Social. Los sujetos comparten un lenguaje externo que es social y discursivo:
Oral vy escrito, siendo este ultimo producto de un proceso posterior y psiquico. Nos centraremos
en el lenguaje escrito que se convierte en un instrumento cultural con el cual el hombre no solo
controla y transforma el medio, sino que también controla y transforma su funcionamiento”?.

Lenguaje egocéntrico. Con este el nifio habla de si mimo y no se preocupa del punto de
vista del otrol. Hace parte del pensamiento egocéntrico que posteriormente evoluciona y se
transforma en interiorizado.

Lenguaje interno. El predicativo es decir, contiene solamente la informacion nueva. Las
palabras se aglutinan, puede ser manifestado en sentidos diversos para expresar conceptos o
representaciones complejas. El lenguaje interior es un verdadero lenguaje puro®. Es mental y
precursor de los procesos consientes.

“En relacion con la temadtica de la lengua escrita, ha tomado el tema de escritura como una
complicada habilidad motora, cuya destreza se desarrolla en los jardines de infancia con
actividades de motricidad fina como rasgado, punzado, Picado entre otros que se constituye en
una condicién que es necesario cumplir para iniciar el proceso de la ensefianza de la lectura y la
escritura”.

A su vez Vigotsky (1933) citado por Liliana Tolchinsky, habla sobre la importancia de
fomentar los procesos de la lengua escrita desde temprano, porque los nifios pequefios son
capaces de descubrir la funcién simbdlica, ademas de poder dominar una combinacion arbitraria

de signos y significados.

3Vigotsky lenguaje y pensamiento pag 141

4 SHENEWLY, Bernard. La concepcion Vigotskiana de lenguaje escrito. EN: Revista comunicacion, lenguaje y
comunicacion 16, 1992, Pag 49 — 59

®bid, p.49,59
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Por tal motivo también subraya la necesidad de que el maestro cree condiciones para que
el nifio aprenda a escribir y a leer en situaciones en las que comprenda el objetivo de la escritura
y la lectura y asi de este modo esta se convierte a sus propios 0jos en una ocupacion sensata e
indispensable.

Son muchos los autores, que han sefialado distintos procesos de comprension que
intervienen en la lectura. Pérez (2005, p. 123), cita a los de Alliende y Condemarin que se basan
en la taxonomia de Barret, los cuales, desde 1995, se han utilizado en las distintas evaluaciones
sobre comprension lectora realizadas por el Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del
Sistema Educativo (INECSE) en Espafia, tanto en primaria, como en secundaria.

Algunos autores como Frederickson y Bennett, citados por Pérez (2005, p. 126) sefialan
que lo mas adecuado seria utilizar los distintos enfoques de medidas disponibles dado que, en su
opinion, cada método mide Unicamente aspectos parciales de la comprension lectora. De este
modo, la combinacion de varios tipos de medidas dara una vision més clara de dicha capacidad.
En este sentido, se afirma que lo que afecta realmente a la evaluacion es el uso exclusivo de
preguntas de seleccion multiple. Sin embargo, sefiala que la investigacion empirica Unicamente
ha aportado pruebas ambiguas acerca del hecho de que, por ejemplo, las tareas con preguntas
elaboradas midan destrezas claramente diferenciadas de las que miden las tareas con preguntas
de respuesta multiple.

Entre las distintas medidas de producto que se pueden utilizar se encuentran las preguntas
de eleccion multiple de alternativas, que es uno de los procedimientos mas empleados para
evaluar la comprensiéon lectora. En estos casos, se proporciona a los alumnos un texto
relativamente corto seguido de varias preguntas que, a su vez, tienen respuestas posibles de entre
las cuales el alumno debe elegir la que considere correcta. (Pérez, 2005, p. 128)

Entre las ventajas de este tipo de pruebas habria que sefialar que no sélo pueden ser
aplicadas a un gran namero de alumnos, sino que, ademas, reducen las posibilidades de que la
seleccion de la respuesta correcta sea consecuencia del azar, tal y como ocurria en el caso de los
items de verdadero/falso. De esta forma, se podria afirmar que la seleccion de una respuesta
concreta obedece al uso que el lector hace de determinado tipo de estrategias, o que permitiria
obtener una muy valiosa informacion de caracter diagndstico. Aungue persiste el mismo
problema que se da al hablar de otros tipos de cuestionario, ya que el emplear preguntas induce

al lector a llevar a cabo un procesamiento que de otra forma quiza no hubiera tenido lugar, el
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hecho de proporcionarle una variedad de alternativas disminuye su repercusion. (Pérez, 2005, p.
128)

En cuanto a las limitaciones que presenta este procedimiento de medida, una de las
principales es que s6lo una respuesta se considera correcta, aunque recientes avances en el
estudio de la comprension lectora demuestran que es posible que un lector creativo vaya més alla
de las implicaciones convencionales del texto y extraiga inferencias que se consideraran
incorrectas si solo se admite como véalida una de la respuestas. Este problema hace que la
construccidn de este tipo de pruebas no sea una tarea facil. (Pérez, 2005, p. 129)

Por otra parte, a la hora de aplicar y evaluar los resultados obtenidos en estas pruebas, debe
tenerse en cuenta que requieren el uso, por parte del alumno evaluado, de una serie de estrategias
de procesamiento relacionadas, en su mayor parte, con la resolucion de problemas y no
especificamente necesarias para la comprension lectora, por lo que la evaluacion puede sufrir un
sesgo. Algunos autores han intentado evitarlos utilizando procedimientos como, por ejemplo,
pedir al lector que estime la probabilidad de aciertos de cada una de las alternativas o permitirle
explicar por qué considera ambiguo un determinado item. (Pérez, 2005, p. 129)

En este tipo de tareas, al igual que en cualquiera de los otros tipos de cuestionario
analizados, también debe tenerse en cuenta que las demandas impuestas por la tarea varian
mucho en funcion de si el alumno tiene o no presente el texto original en el momento de
responder a las preguntas. (Pérez, 2005, p. 129)

Las medidas de producto para la evaluacion de la comprensidn lectora presentan problemas
como, por ejemplo, la determinacion de los textos. No parece adecuado que sea el azar el que
determine los textos que van a emplearse para evaluar la comprension lectora de los alumnos, ya
que lo que interesa averiguar es hasta donde es capaz de llegar el lector a la hora de realizar
inferencias y establecer relaciones entre la informacion que de hecho ya posee y la que le
proporciona el texto. (Pérez, 2005, p. 129)

En lo que respecta a las pruebas de comprension, no existen reglas para generar las
preguntas que deben incluirse. Actualmente, algunos autores han intentado desarrollar sistemas
que permiten clasificar dichas preguntas mediante el analisis proposicional del texto y el
posterior analisis de las fuentes de informacion requeridas para contestar. (Pérez, 2005, p. 129)

Tampoco existe un sistema claro que permita generar varias respuestas para cada una de

las preguntas. En el caso de las preguntas de eleccion multiple, se podrian tener en cuenta ciertas
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cuestiones a la hora de clasificar las preguntas y las posibles respuestas. Una primera hace
referencia a la fuente de informacion requerida: la informacion textual, el conocimiento previo, o
ambos, y a su posible localizacion en el texto, especialmente por lo que respecta a la
macroestructura. La segunda guarda relacion con el analisis de las demandas cognitivas que
dichas preguntas imponen al lector. (Pérez, 2005, p. 129)

Los sistemas de clasificacion basados en las consideraciones que se han expuesto hasta
ahora deben especificar la relacion existente entre ellos y los diversos propdsitos con que el
lector aborda la lectura.

Finalmente, a la hora de aplicar e interpretar las pruebas, debe tenerse en cuenta que las
demandas cognitivas que esta tarea plantea al alumno son muy diferentes dependiendo de si se le
permite 0 no acudir de nuevo al texto para responder a las preguntas. Cuando el texto no esta a
disposicién del alumno, éste depende en mayor medida de la memoria a largo plazo. Asimismo,
se exige emplear mucho maés las capacidades relacionadas con la recuperacién y organizacion
de la informacion. Por el contrario, cuando el texto esta presente, lo importante a la hora de
llevar a cabo la tarea es saber localizar en el texto la informacién requerida, es decir, emplear
correctamente estrategias de busqueda y razonamiento. (Pérez, 2005, p. 129)

La evaluacion de la comprension lectora requiere analizar como el alumno ejecuta algln
tipo de tarea basada en la informacion proporcionada por un texto dado en un contexto
determinado. La ejecucion de dicha tarea depende de una serie de factores, entre los que cabe
destacar los siguientes: el contenido del texto, su estructura y su lenguaje; la adecuacion entre el
procedimiento de evaluacion empleado y el lector al que va destinado; y, finalmente, las
caracteristicas de la tarea empleada. (Pérez, 2005, p. 130)

Para Peérez (2005, p. 130) uno de los factores que afectan a los resultados de la
comprension es el nivel de dificultad que presenta el texto que se emplea para realizar dicha
evaluacion y afirma que a la hora de evaluar la comprensién lectora, no se puede ignorar que
existen grandes diferencias en el comportamiento de los lectores ante un mismo texto y que, a su
vez, la comprension de un mismo lector varia considerablemente en funcion del tipo de texto.
Esta no es s6lo una cuestion objetiva, también hay que tener en cuenta la dificultad subjetiva que
cada texto presenta para cada lector concreto (Artola, 1983 citado por Pérez, 2005). La mayor
parte de la investigacion relacionada con esta variable se centra en la valoracion de la legibilidad,

en la facilidad o dificultad con que un texto escrito puede ser comprendido por un lector, y, para
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ello, se presta atencion a criterios linglisticos y psicolinglisticos, y se ignoran las razones de tipo
psicolégico que pueden hacer que un texto resulte dificil (Johnston, 1983 citado por Pérez,
2005). (p. 130)

Debido a estas diferencias, la construccion del significado parece estar guiada
fundamentalmente por el conocimiento en el caso de la narracion y, en el caso de la exposicion,
por la estructura proposicional y superficial del texto. Esto ha posibilitado que la investigacién
actual de esta variable se agrupe en torno a dos lineas: una, el anlisis del texto en términos de su
contenido y estructura, y de las relaciones entre ambos, y, otra, el estudio de la interaccion entre
autor y lector donde el texto es considerado un instrumento de comunicacion entre ambos.

Otra cuestion que hay que tener en cuenta cuando se habla de los textos es la adecuacion
entre estos y la experiencia o el conocimiento previo del lector. El entorno social, linglistico y
cultural en el que una persona se educa puede tener gran importancia en la ejecuciéon de las
pruebas de comprension. Es decir, el problema que aqui se plantea es si los resultados de las
pruebas de comprension lectora son justos con aquellos grupos cuya experiencia cultural,
linguistica o social difiere de aquella que se refleja en el contenido de los textos de la prueba. Se
supone, por tanto, que un alumno puede realizar inadecuadamente la prueba simplemente porque
existe un desajuste entre su experiencia 0 sus conocimientos previos y la naturaleza del texto
(Bisanz y Voss, citado por Pérez, 2005, p. 130)

Teniendo en cuenta lo planteado anteriormente, es claro que una evaluacion es de gran
valor como herramienta para diagnosticar el nivel de comprension de los alumnos, pero al
tiempo hay una serie de variables a tener en cuenta en los resultados de dicha evaluacion y
tampoco se debe desconocer que los resultados, en lo posible, se deben analizar a nivel
individual por las caracteristicas particulares de cada uno de los alumnos, que a pesar de estar en
el mismo grado de escolaridad trae una historia de vida y un bagaje de conocimientos muy
diferente al de sus comparieros.

Mejorar la ensefianza es una preocupacion que ocupa a una comunidad creciente a nivel
social, y muy especialmente a muchos docentes, inquietos porque su tarea sea verdaderamente
liberadora y constructiva de sociedades mas criticas, mas propositivas, con mayor capacidad de
descubrir los verdaderos problemas y darle las soluciones pertinentes

Se han planteado diferentes caminos para alcanzar este propésito general (mejorar los

resultados de la dinamica ensefianza aprendizaje), han existido y existen mdltiples debates y se
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han sefialado diversos responsables, del estancamiento de la ensefianza y del aprendizaje, esto ha
sido un escenario promisorio porque a partir de sefialamientos, de conflictos si se quiere, se ha
dejado sobre la mesa las preguntas que movilizan la accién, la busqueda de la respuesta

En la dinamica propia de los intereses, el significado y la comprension de los tiempos y la
historia misma en educacion surge un nuevo modelo educativo centrado ya no en los
conocimientos por si solos, sino mucho més abarcador, no solo el saber por el saber, enfatizando
el saber para que, en funcién de algo general o particular; que le permita a las nuevas
generaciones estar mejor preparados para enfrentar y superar las problematicas de su tiempo de
manera exitosa. Esta nueva necesidad surge como el paradigma de ensefiar competencias. Las
que procuran desarrollar capacidades, aptitudes y valores que viabilicen la accion efectiva, la
respuesta pertinente, la mejor decision ante las contradicciones.

Frente a la anterior apuesta se modifica de manera contundente la relacion en la escuela y
toda su dindmica, el disefio, la ejecucién y la evaluacion del curriculo, en consecuencia lo que
sucede en el aula antes durante y después del encuentro pedagdgico pues los objetivos han
cambiado trascendiendo el ensefiar para saber hacia el ensefiar para hacer, de la misma manera el
aprendizaje y su rol. Esto implica la bldsqueda y el surgimiento de propuestas estratégicas
pertinentes a las nuevas demandas educativas.

Por lo anterior el presente trabajo indaga sobre la secuencia didactica como estrategia o
herramienta metodologica que fortalece o mejora la competencia argumentativa y el pensamiento
critico, en esa logica implica aclarar algunos conceptos y/o posturas tedricas, que se evidenciaran
en busca de una mayor claridad y comprension, contextualizandose en el area de formacion en la
cual tiene lugar esta investigacion, continuando con las categorias propias del trabajo para

finalizar con algunos aspectos propios de la pedagogia.

5.2. Competencia argumentativa'y pensamiento critico

Segun (Toulmin; Van Eemeren, Grootendorst y Snoeck; Perelman y Olbrecht-Tyteca;
Gorodokin y Mercau), la argumentacion es un discurso cuya funcién es convencer al oyente o
lector de la o las ideas que se plantean, a través de una serie de razonamientos que evallan ideas,
creencias , opiniones sobre un problema (llardo; Otis). Al hacer el acento en el caracter
discursivo de la argumentacién, se reafirma la necesidad de una buena formacion, en la

estructura del discurso sea escrito o verbal, en la escogencia de los elementos a elegir que
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cumplan con el papel de atraer al oyente al propio punto de vista u opinién, y para ello se
requiere de otra habilidad en las mismas condiciones de relevancia, anteriormente mencionada
como lo es el pensamiento critico

“Para autores como Fisher y Scriven el pensamiento critico es "la activa y efectiva
interpretacion de observaciones, comunicaciones, informacion y argumentacion™ (21), asi las
cosas se puede entender que es esta habilidad o competencia la que permite identificar, descubrir,
develar, evaluar las intenciones de toda informacion.

Para autores como Richard Paul y Linda Elder es una forma de pensamiento acerca de
cualquier problema o tema en que el individuo sea capaz de afinar y mejorar sus ideas,
apropiandose de estructuras esenciales al pensamiento, transformandolas en patrones
intelectuales. Desde este modo de comprender se entiende entonces como una competencia que
perfecciona el pensamiento humano, fortaleciendo el modo como enfrenta y asume la
cotidianidad, la vida y su entorno.

Reforzando lo anteriormente dicho, (Mota de Cabrera). Expresan “El pensador critico es
capaz de evidenciar razonamientos mal construidos, fallas, evaluar diferentes puntos de vista,
evidenciar inferencias, entre otras cosas, lo que hace fundamental que su desarrollo se encuentre
en la formacién disciplinar “, pero también enfatiza en la necesidad de una instruccion o
formacion para su desarrollo y fortalecimiento lo que se convierte en tarea no solo de la
disciplina en si misma sino de la escuela.

Se ha dicho que la argumentacion se empefia en dar cuenta de lo que se piensa a partir de
un punto de vista, apoyada en argumentos que sustentan tal opinién. Siendo asi, dispone todo
para la apropiacion del pensamiento critico, mediante el requerimiento de habilidades que
permitan reconocer incertidumbres, confusion, dudas, claridad en las posturas y diversas
perspectivas propias y de otros.

Fisher y Scriven encuentran un vinculo inseparable entre el pensamiento critico y los
procesos de lectura y escritura particularmente en la academia, cuando definen el pensamiento
critico como "la activa y efectiva interpretacion de observaciones, comunicaciones, informacion
y argumentacion”, otros como Richard Paul y linda Elder lo entienden como el discurrir que
permite a una persona mejorar sus ideas, esquemas de pensamiento, lo que le permite reconocer
los razonamientos mal elaborados, identificar inferencias, diferir de las apreciaciones de otros,

cuestionar la informacién que se obtiene, evaluar perspectivas diversas, y como consecuencia



Elementos de la secuencia didactica que desarrollan competencias argumentativas y pensamiento critico

Mota de cabrera concluyen que es la formacion disciplinar la que permite el desarrollo de tales
competencias.

La competencia argumentativa y el pensamiento critico coexisten en una relacion si se
quiere inseparable, pues, para argumentar es imprescindible el dominio de las habilidades del
pensamiento critico tales como analizar, comprender, deducir, definir alternativas, evaluar, toma
de decisiones entre otras, a la vez sin el ejercicio de argumentar sin su puesta en escena no se
podria evidenciar, avanzar hacia el pensamiento critico.

La competencia argumentativa, es también, la habilidad para producir argumentos por
ethos, por logos y por pathos (Rodriguez Bello, 1992, 1994), al tratarse como habilidad se le
reconoce la posibilidad de ser fortalecida, y en educacidn, esto es viable a través de la préactica
pedagdgica, centrada en las condiciones particulares de cada estudiante y del grupo en el cual se
encuentra.

De otro lado se puede observar la argumentacion desde las palabras de Platin (1990: 126)
quien dice:

“La argumentacion es la operacion lingiiistica mediante la cual un enunciador pretende
hacer admitir una conclusion a un destinatario ofreciéndole una razén para admitir esa
conclusion”, Develando asi la columna vertebral de esta competencia, lo que busca, la funcion,
su razon de ser, es aprovechar los saberes de la lengua para convencer a un receptor con respecto
a un punto de vista un aspecto, o situacion.

En ese sentido Pérez (2000, p 80), expone, esta competencia (argumentativa) es una
posibilidad de uso del lenguaje para tomar posicién frente a un tema o problema, lo que a juicio
de este trabajo evidencia un caracter de autonomia y libertad, en tanto se atreve o se toma el
riesgo de plantear un modo de pensar y/o de actuar; ademas Pérez dice que la argumentacion es
una posibilidad del lenguaje y en esa direccion es una competencia de la interaccion social,
dando cabida a la probabilidad de construir una convivencia que viabilice el respeto por la
diferencia, donde la diferencia se reconoce como elemento fundamental de la condicién humana.

Desde otra perspectiva, las ciencias segun Giere (1992) definen la argumentacion como un
proceso de eleccidn entre diversos modelos y teorias uno que permita explicar los fenémenos de
la realidad y en esa direccion “la argumentacion vista como competencia se constituye en
propuestas de modelos tedricos o disertaciones de las implicaciones que tendria en la

construccion del discurso argumentativo” (Weigand, 2006).
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En cuanto la construccion de las razones “Kuhn (1992) describe el proceso de
razonamiento al construir un argumento subrayando las creencias, opiniones y juicios que las
personas adoptan con la exposicion de su punto de vista sobre diferentes temas de importancia
social, descubre que ese proceso no depende del género o la edad, pero el nivel educativo posee
cierta influencia.”

Otro aspecto determinante en el propésito de comprender la competencia argumentativa y
el papel que juega en la nueva dinamica del proceso educativo es la busqueda de consenso del
tema en cuestion; para fundamentarlo es conveniente recordar a Driver y Newton (2000, p 84):
122 quienes al respecto expresan:

“la argumentacion dialdégica o de voz multiple, tiene lugar cuando se
examinan, por un individuo o en el seno de un grupo, diferentes
perspectivas para llegar a un acuerdo sobre cuéles son las afirmaciones
del conocimiento que se aceptan o las lineas de accion que se toman en
consideracion”.

Los aportes anteriores sugieren que la argumentacién cuando afecta intereses a mas de un

individuo debe atender diferentes miradas , compararlas, confrontarlas en la busqueda de los
conocimientos y procedimientos mas fuertes que puedan ser aceptados con benepléacito,
buscando consensos en cuanto que postura o camino tomar. Al respecto Candela (1999, p 104),
expone (...) la argumentacion y busqueda de acuerdos y, en ultima instancia de consensos, son
dos aspectos que pueden ser complementarios y parten de una misma intencién. Frecuentemente
se argumenta para convencer de la validez de una version del conocimiento y por tanto para
llegar después a consensos.

En ese proposito, para este trabajo se tendra en cuenta como formas argumentativas o
razones que defienden una tesis 0 posturas que convenzan y busquen consensos, bases
epistémicas resultados de investigaciones o que procedan de otros saberes; tales como:
analogias-comparaciones, autoridad, relaciones causa efecto y ejemplos... (Weston, 2003)

O como en esa misma linea expone Nifio (2011) al establecer algunas tipologias al
respecto, propone “argumentos causales: sefialando los motivos que conducen a la afirmacion en
la tesis, sustentandola en causas, situaciones o hechos que preceden una situacion.

Los empiricos o ejemplos que sustentan una postura, argumentos analdgicos: basados en la
operacion intelectual de la transduccion, consisten en hacer comparaciones y establecer

relaciones entre ejemplos, se basa en la existencia de semejanzas. Se requiere que la analogia
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corresponda a la categoria que se sustenta, argumentos de autoridad apoyado en fuentes
informadas y neutrales....”.

Reforzando lo anterior Perelman (2001), dice que es apelar: “a) A LA RAZON, en las que
hay predominio de la "objetividad", construyendo asi un discurso convincente. Entre estas
podemos mencionar: cita de autoridad (de un cientifico e investigador); opinién de un
especialista; definicién, ejemplificacion; descripciéon detallada y precisa de un objeto o idea;
analogia y comparacion; enumeracion de fuentes de informacion; testimonios creibles y pruebas
estadisticas. b) A LA SENSIBILIDAD en las que existe predominio de la subjetividad que da
lugar a un discurso persuasivo. Se vale de estrategias como: apelar a sentimientos; acusacion a
los oponentes; descalificacion; ironia, exageracion.

Al respecto concluye diciendo que La retorica, es entonces, una técnica del discurso
persuasivo que busca obrar sobre los hombres por medio del logos y que opera en la fase previa a
la toma de una decision (Perelman, 1997, 12).

En esa logica de comprension y caracterizacion de la competencia argumentativa, es
importante otro aspecto; la estructura, y para ello se tomara como referente a Pérez (2000,
pp.130-131), al orientar que la estructura del texto argumentativo requiere de la delimitacién del
campo tematico, toma de posicion o tesis, argumentos, (contraargumentos) y conclusion.

Con respecto al proceso argumentativo se debe dejar claro que para la I. E y para este
trabajo lo mas importante es el estudiante y aprendiz por ello estaran en el centro del ejercicio y
en esa dindmica se debe citar a Cassany (1990:73), cuando plantea “Ensefiar a esculpir y no
ensefar esculturas” enfatizando la intencion de que el objetivo final no es el escrito, sino el
ensefiarles a pensar y para ello se debe tener cuidado con la dimensién personal y social.

En conclusion se tomara la argumentacion como elemento fundamental de la interaccion
social que permite plantear una postura a través de la construccién de un discurso que dinamiza
procesos mentales, criticos y creativos, que ademas de explicar pretende convencer y hallar
consensos, que requiere de una estructura y una tipologias de accion argumentativa, pero que
implica de entrenamiento o formacion escolar para que su nivel de praxis sea mucho mas
exitoso, es decir fortalecer en la actividad pedagogica el los saberes tedricos y las competencias.

5.2.1. Pensamiento critico
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Dewey, “Establece la accion reflexiva que es una consideracion activa, persistente y
cuidadosa de una creencia o conocimiento a la luz de sus bases y de las consecuencias que
produce...”

Para Campos (2007, p. 19) el pensamiento critico es articular habilidades del intelecto con
un fin determinado por ejemplo el anélisis de la informacion.

Para reforzar la definicion del pensamiento critico se cita a Ennis (2011) y Vargas (2013),
quienes expresan que es una capacidad adquirida que permite el razonamiento reflexivo
centrandose en el decidir y el qué hacer. Enfatizan en que el pensamiento critico es propositivo,
es un juicio autorregulado resultado de la interpretacion, el andlisis y del uso de las estrategias
que faciliten la estimulacion del pensar en la construccion del conocimiento.

Mayer y Goodchild (1990), ... Definen al pensamiento critico como el intento activo y
sistematico de comprender y evaluar las ideas 0 argumentos propios y de otros”.

En consecuencia con los aportes teéricos de DEWEY, Campos, Ennis y Vargas, Mayer y
Goodchild ; para este trabajo se conceptla el pensamiento critico como una reflexion autbnoma,
libre sistematica basada en argumentos que satisfacen dudas, mediante la evaluacién de los
mismos, que fortalece la comprension, la proposicion de alternativas y soluciones, es el
resultados de procesos mentales como la interpretacion ,la inferencia, la evaluacion, la
explicacion y la autorregulacion favoreciendo la produccién de conocimiento, pero a su vez son
el producto de un proceso cognitivo, es decir el pensamiento critico requiere de formacion.

En la busqueda de los fundamentos del pensamiento critico, es vital lo referente a sus
propdsitos y Ennis (1987) plantea que el pensamiento critico, principalmente busca estudiar en
qué creer 0 no, que toma un caracter propositivo, desde juicios autorregulados como
consecuencia de la interpretacion y el analisis sin dejar de lado el papel del adecuado uso de las
estrategias que permiten movilizar el pensamiento y por ende la construccion del conocimiento.
En esa linea Para Campos (2007, p. 19) busca probar validez y veracidad para llegar a la
solucién de un problema, por lo cual se favorece el desarrollo del pensar reflexivamente sobre la
credibilidad y la conveniencia de asumir una postura, una accion.

Otro factor determinante para avanzar en la formacion del pensamiento critico son las
implicaciones de este en el sujeto que aprende las que segin Mayer y Goodchild (1990), en
términos de desempefios son reconocer y analizar las partes que constituyen un argumento

mencionando cuatro: El primero las afirmaciones nucleares sobre las cualidades de lo que se
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aprende o se “juzga” y las relaciones existentes entre los objetos de conocimiento, dos
comprender las razones que justifican o explican la hipdtesis, tres Mostrar y juzgar la evidencia
expuesta ya sea refutaciones o argumentos a favor, y cuatro como consecuencia tomar las
decisiones segun se acepte o no los argumentos.

Tales implicaciones para (Facione, 2007, p.7), son destrezas cognitivas como: El analisis,
la inferencia, la interpretacion, la explicacion, la autorregulacion y la evaluacién; quien le da una
gran importancia a la autorregulacion, porque eleva el pensamiento a otro nivel, enfatiza
diciendo.....” lo que hace la autorregulacion es mirar hacia atras todas las dimensiones del
pensamiento critico y vuelve a revisarlas”

Ademas define tales destrezas asi: La interpretacion es comprender y expresar el
significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos,
juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios. Lo que permite resignificar,
reformular saberes tedricos y experienciales necesarios en un momento determinado,
articulandolos a saberes previos para la adecuada toma de decisiones.

Analisis consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que tienen el
proposito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacion u opiniones.
Fortaleciendo la capacidad y posibilidades de conectar las partes de un texto o contexto y
avanzar a conclusiones mas completas.

La evaluacion como la valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones gue recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia
u opinién de una persona; y la valoracion de la fortaleza I6gica de las relaciones de inferencia,
reales o supuestas, entre enunciados, descripciones, preguntas u otras formas de representacion.
Lo que permite encontrar y considerar el valor de verdad y validez a los argumentos que se
expongan o evidencien en un determinado momento textual o contextual.

La inferencia significa identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas e hipdtesis; considerar la informacion pertinente y
sacar las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia,
juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de
representacion, Como sub habilidades de inferencia, los expertos incluyen cuestionar la

evidencia, proponer alternativas, y sacar conclusiones. Es el resultado l6gico de la interpretacion
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y evaluacion que conduce a plantear nuevos caminos de comprensién o formas de entendimiento
que aterrizan en nuevas teorias y procedimientos.

La explicacion como la capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio de
manera reflexiva y coherente. Esto significa poder presentar a alguien una vision del panorama
completo: tanto para enunciar y justificar ese razonamiento en términos de las consideraciones
de evidencia, conceptuales, metodoldgicas, de criterio y contextuales en las que se basaron los
resultados obtenidos; como para presentar el razonamiento en forma de argumentos muy sélidos.

Las sub habilidades de la explicacion son describir métodos y resultados, justificar
procedimientos, proponer y defender, con buenas razones, las explicaciones propias causales y
conceptuales de eventos o puntos de vista y presentar argumentos completos y bien razonados en
el contexto de buscar la mayor comprension posible...” Se evidencia esta habilidad como
elemento clave en la adecuada argumentacion que ademas de buscar la maxima comprension
pretende convencer

La autorregulacion como monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias,
de los elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando
particularmente habilidades de analisis y de evaluacion a los juicios inferenciales propios, con la
idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o los resultados propios. Las
dos sub habilidades, en este caso, son el auto examen y el auto correccion”.

Se realza la autorregulacion como una habilidad superior que funciona como espejo
retrovisor al servicio del pensador critico, quien en esa permanente actitud de bldsqueda de la
verdad, del conocimiento, de su propia construccion en un acto de autonomia aprende a manejar
sus tiempos y metas, con precision, a la vez que perfecciona sus habilidades de razonamiento.

Tovar (2008) lista la necesidad de las habilidades de anélisis, interpretacion, evaluacion,
inferencia y surge de nuevo la autorregulacion en el sujeto al ejecutar la actividad con una
mentalidad abierta, flexible, asume posiciones y esta orientado en el qué hacer, por qué, cuando,
en qué creer o no, qué valor tiene para si, para la sociedad y autoevalla el proceso y los
resultados de su aprendizaje, evidencia una actitud autorregulada.

Por su parte Garcia (2004, p. 309), pone claramente en escena una caracteristica distinta, o
no mencionada explicitamente en los autores hasta ahora citados el escepticismo y una alerta, al

exponer que ser escépticos no es igual que buscar errores o fallas en las posturas propias o
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ajenas, es examinarlas y evaluarlas de forma objetiva, y enfatiza es una de las actitudes que mas
se debe fortalecer pues esta presente en las diferentes formas comunicativas.

De otro lado en esa logica de evidenciar o reconocer un pensador critico a partir de sus
actitudes Paul (2003, p.16-18) habla de las caracteristicas importantes del pensador critico tales
como: Humildad intelectual vs arrogancia intelectual. Estar consciente de los limites de su
conocimiento, la humildad intelectual radica en reconocer que uno no debe pretender que sabe
mas de lo que realmente sabe entereza intelectual vs. Cobardia intelectual, estar consciente de la
necesidad de enfrentar y atender con justicia, ideas, creencias o visiones hacia las que no nos
sentimos atraidos y a las que no hemos prestado atencion, empatia intelectual vs estrechez
intelectual. Estar consciente que uno necesita ponerse en el lugar del otro para entenderlo

Integridad intelectual vs hipocresia intelectual. Reconocer la necesidad de ser honesto en
su pensar, ser consistente en los estandares intelectuales que aplica; autonomia intelectual vs
conformidad intelectual, dominar de forma racional los valores y las creencias que uno tiene y
las inferencias que uno hace; confianza en la razén vs desconfianza en la razén y en la evidencia,
confiar que los intereses propios y de la humanidad estaran mejor atendidos si damos rienda
suelta a la razon.

Imparcialidad vs injusticia intelectual, estar consciente de que hay que tratar todos los
puntos de vista de la misma forma a pesar de los sentimientos o intereses personales que uno, sus
amigos, su comunidad o su nacion tenga. Perseverancia intelectual vs. Pereza intelectual. Estar
consciente que es necesario usar la perspicacia intelectual y la verdad aun cuando se enfrente a
dificultades, obstaculos y frustraciones.

En relacion a las caracteristicas del pensador critico ideal el mismo (Facione, 2003) plantea
que es inquisitivo, confiable, flexible, justo, prudente, claro, ordenado, persistente, preciso, buen
investigador, autorregulado y bien informado, enfocandose en la busqueda de resultados y
afirma:

“El pensador critico ideal es una persona habitualmente inquisitiva, bien
informada, que confia en la razén; de mente abierta; flexible; justa
cuando se trata de evaluar; honesta cuando confronta sus sesgos
personales; prudente al emitir juicios; dispuesta a reconsiderar y si es
necesario retractarse; clara respecto a los problemas o las situaciones que
requieren la emisién de un juicio; ordenada cuando se enfrenta a
situaciones complejas; diligente en la busqueda de la informacion
relevante; razonable en la seleccion de criterios; enfocada en preguntar,
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indagar, investigar, persistente en la busqueda de resultados tan precisos
como las circunstancias y el problema o la situacion lo permitan.”
(Facione, 2000, p. 21)

Por ultimo con relacién a este aspecto del saber el pensamiento critico es necesario aclarar
que su fortalecimiento depende en gran medida de la didactica, del curriculo establecido, de la
coherencia entre uno y otro, pero especialmente del nivel epistémico y competencia que posea
quien esta encargado de ensefiarlo, el maestro.

En ese sentido Betancourt (2011) afirma que para entender el desarrollo del pensamiento
critico, es necesario tener en cuenta las habilidades y disposiciones, las técnicas de ensefianza y
el contenido. Estos tres aspectos acttan en completa interrelacion, La tarea aqui planteada es la
autorreflexién del maestro en relacion a sus habilidades para el pensamiento critico y si su
intervencion pedagdgica ofrece las condiciones necesarias para fortalecer el saber y la

competencia en cuestion.

5.3. Consideraciones pedagdgicas

Las pedagogias tradicionales han concebido al estudiante como lo indica Freire (1996)
como un recipiente en donde el maestro deposita un saber, desde esta perspectiva el estudiante
es concebido como un archivador de conocimiento, alienado y moldeado sin posibilidad de
modificar la realidad. Conscientes de que el estudiante y el maestro estan insertos en una
sociedad donde imperan la violencia, el materialismo, la injusticia y la violacién de los derechos
humanos se considera necesario hacer frente rescatando el respeto por el ser humano,
estimulando desde nuestro contexto la participacion dialdgica del educando, para Freire (1996)
el dialogo es parte constitutiva del sujeto, para el pedagogo este concepto tiene dos fases
constitutivas indisolubles: accion y reflexion, ambas en relacién dialéctica establecen la praxis
del proceso transformador, pues como indica el autor “ La reflexion sin accion, se reduce al
verbalismo estéril y la accion sin reflexion es activismo”, la palabra efectiva es la praxis, porque
los hombres deben actuar en el mundo para humanizarlo y transformarlo.

La Teoria de la liberacion y el constructivismo convergen en considerar que el docente no
es un ser impositor, Sino que reconoce a sus estudiantes como personas poseedoras de

habilidades, aspiraciones y saberes producto de su experiencia historico-cultural y como
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protagonistas en la reflexion critica de sus propias creencias y juicios produciendo un nuevo
conocimiento, de esta manera el maestro se convierte en un gestor de conocimientos, actitudes y
valores, que no solo se preocupa por la escuela y los estudiantes, sino también por las principales
problematicas de caracter sociopoliticos de su comunidad y la sociedad en su conjunto.

La relacion entre estudiante-profesor esta mediada y estrechamente relacionada con los
contenidos y la capacidad de su aplicacién en la realidad, lo cual debe transitar por una tendencia
en que la teoria se complemente con la préctica y viceversa, de forma tal que el aprendizaje y los
modos de actuacion estén mediado por la practica social.

Educar es un modo de invitar a los nifios y a los jovenes a protagonizar la historia y a
imaginar y transformar realidades cada vez mas justas, honestas, equitativas y tolerantes.

Dentro de las ideas fundamentales del constructivismo se pueden mencionar: El
aprendizaje se produce a través de experiencias propias y estas se expresan mediante el
desarrollo cognitivo propio, el alumno para que aprenda por si mismo deben tener un ambiente
de aprendizaje adecuado, facilitarsele las herramientas y procedimientos necesarios para hacerlo.

El aprendizaje tiene una proyeccion de lo complejo a lo simple a partir de los
conocimientos y experiencias que posee el sujeto, aprende los conocimientos mas especificos
simples y abstractos.

El nifio asimila las situaciones que tienen una influencia en su entorno vital, de acuerdo a
su nivel de desarrollo cognitivo y asimismo con respecto al desarrollo del lenguaje va
reconstruyendo los esquemas que le permiten hablar de diferentes maneras en los distintos
momentos del aprendizaje, en contextos complejos de interaccion. Para Piaget, la educacién debe
concentrarse en la naturaleza del nifio, intentando formar un espiritu cientifico (aprendizaje por
descubrimiento) que le permitira ser Gtil a la comunidad y sociedad donde habita.

Desde este modelo pedagogico constructivista, al cual me acojo para el desarrollo del
pensamiento critico y la argumentacion, la funcion del maestro es ser un artifice de situaciones
significativas de aprendizaje y desarrollo cognitivo, especialmente un interlocutor de estos
aprendizajes, contribuir al esclarecimiento y una mejor construccion de conocimientos; aunque
es absolutamente necesario precisar que la relacion de la ludica con la pedagogia no es algo
nuevo en la historia de la educacion; es tan antigua como antiguos son los origenes de la escuela
nueva y la pedagogia activa que la sustentd. Los origenes de esta relacion se remontan a la

segunda mitad del siglo XIX y son bien conocidas, desde esta época las intenciones de vincular
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el juego a los procesos educativos por parte de los pedagogos y sicélogos del aprendizaje. Lo
nuevo e innovador de esta relacion no depende, de aplicar nuevos juegos y practicas lidicas en el
aula de clase con la intencion de proporcionar solamente diversion, sino de encontrar nuevos
modos para establecer nexos entre los procesos cognitivos y emocionales que satisfagan los
nuevos retos del aprendizaje en el contexto de la sociedad contemporanea.

Hoy es indiscutible que el aprendizaje debe ser esencialmente activo, entendiendo que cada
nueva informacion es asimilada y depositada en una red de conocimientos experiencias que
existen previamente en el sujeto. El aprendizaje no es un asunto de transmision y acumulacion de
conocimiento sino un proceso activo por parte del estudiante que ensambla, extiende, restaura e
interpreta, y por tanto construye conocimientos partiendo de su experiencia e integrandola con la
informacion que recibe.

El constructivismo es una posicion compartida por diferentes tendencias de la
investigacion psicoldgica y educativa. Entre ellas se encuentran las teorias de Piaget, Vygotsky,
Ausubel, Bruner, es pertinente dejar claro que ninguno de ellos se autodefini6 como
constructivista, pero es innegable que sus aportes fueron determinantes para este enfoque.

Coll en sus aportes enfatiza el caracter constructivista del aprendizaje, el cual es real
verdadero y significativo cuando surge de procesos propios vinculando las motivaciones e
intereses que le dan un papel activo, central, al aprendiz en la elaboracion del conocimiento.

En la logica del aprendizaje construido toma una gran fuerza el aprendizaje significativo
entendido como lo plantea (Rogers, 1969: 46) “Es un aprendizaje que produce diferencias”,
indicando como transforma porque compromete mas que la memoria; pues altera en forma
positiva el significado, el comportamiento y las relaciones que establece la persona.

La escuelay en esa linea la Policarpa Salavarrieta pretende acercarse lo mas rapido posible
a este paradigma de aprendizaje activo, (aprender haciendo) partiendo de los intereses, saberes
previos, estilos de aprendizaje, modernizar si se permite el termino la relacion estudiante,
maestro y conocimiento, en el cual las partes, los roles, se vinculan desde relaciones méas
democraticas, participativas y dinamicas, poniendo el aprendiz en el centro del proceso de
educacion formal a cargo de la escuela, pero conectado lo méas cercano posible con su realidad y
su contexto, acorde a las dinamicas particulares de cada disciplina y siempre con el compromiso

de fortalecer aprendizajes significativos.
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6. Metodologia

6.1 Enfoque

Es una investigacion cualitativa y cuantitativa de tipo empirico analitica o experimental
pues, se analizan las variables a través de la recoleccién y reflexiéon de datos, en este caso por
dos ocasiones y se comparan esos resultados.

Experimental ya que cuenta con variables, una de ellas a comprobar, un problema definido
e identificado un plan de experimentacion, una poblacién de muestra e instrumentos de
mediacion y de procedimientos para la obtencién de datos de la forma mas confiable, todas estas
son acciones encaminadas a recoger toda la informacion posible sobre el asunto investigado.

Cuantitativa puesto que recoge y basa su andlisis en la estadistica de los datos numéricos
que se obtienen de dos instrumentos de medicion para el caso de esta investigacion un (pretest-
postest) disefiados en el marco de la secuencia didactica.

Cualitativa porque permite narrar o describir las personas no solo lo que hace sino también

lo que hace siente y experimentan y como altera sus relaciones.

6.2. Instrumentos

6.2.1. Cuestionario. En ese proposito se realizaron dos test uno de diagnostico y otro de
evaluacion final, aunque no se evidencia una hipotesis como tal, la pretension es registrar los
progresos a través del proceso de intervencion de la secuencia didactica en dos momentos, (un
antes y un después); en busca de relaciones de causa y efecto que expliquen y den cuenta de los

avances, Yy debilidades del proceso que aqui se analiza.

6.2.2. Observacion no participante. En el contexto de la investigacion la observacion
vincula el empleo de la bitacora la cual recoge los desempefios meta cognitivos, y que sera
diligenciada por el estudiante desde su capacidad de auto observacion, siendo un instrumento de

metacognicion en la l6gica de una de las caracteristicas de la secuencia didactica.

6.2.3. Diarios de Campo. Para efectos de esta investigacion se le Ilamo rejilla de
observacion y anélisis, implementandose en cada momento de encuentro académico o de

convivencia donde hubo la posibilidad de enriquecer el trabajo de investigacion la situacion
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social considerada fue la percepcion de la violencia de género de los estudiantes del grado

intervenido, en la comunidad que habitan.

Para fortalecer las competencias argumentativas y el pensamiento critico se reforz6 este
registro con elementos como audios, fotos, videos; en este mismo proceso se vinculd la
observacion participante, y por ultimo la rubrica para evidenciar avances en los procedimientos y

saberes, enriqueciendo la evaluacion y analisis de la secuencia didactica.

6.3. Método

6.3.1. Las secuencias didacticas y las estrategias de aprendizaje

Una secuencia didactica puede ser vista como un instrumento de planificacion referente al
proceso de ensefianza.-aprendizaje; la secuencia didactica es ante todo, la interrelacion de todos
los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza- aprendizaje con una coherencia
interna, metodoldgica y por un periodo de tiempo determinado, una definicién que apunta a esta
vision puede ser “es una unidad de programacion y actuacion docente configurada por un
conjunto de actividades para la consecucion de unos objetivos didacticos”. En este sentido, una
secuencia didactica da respuesta a todas las cuestiones curriculares al qué ensefiar (objetivos y
contenidos), cuando ensefiar (secuencia ordenada de actividades y contenidos), como ensefiar
(actividades, organizacion del espacio y del tiempo), y la evaluacion (criterios e instrumentos
para la evaluacion)”. (Ibanez, 2006, 13, Antunez y otros, 2008, 104).

En cambio, las estrategias segin Rios (2004), “son procedimientos especificos o formas
de ejecutar una habilidad determinada” (p. 140). El uso de estrategias de aprendizaje para
desarrollar el pensamiento critico y la argumentacion, permiten develar y evidenciar la opinion o
el punto de vista, la intencionalidad y evaluar la conveniencia o no, de una postura o situacion, lo
cual seguramente cambia pensamientos, decisiones transforma la persona y las sociedades.

Rios expone que el aprendizaje es un proceso continuo de adquisicion de conocimientos,
valores, habilidades y destrezas que provocan un cambio de conducta mas 0 menos permanente
en el tiempo. Pero este proceso no siempre se produce de la misma manera. Se puede
aprender de manera espontanea e incidentalmente de las experiencias diarias, por ensayo y
error 0 por imitacion. Este aprendizaje no se realiza de manera intencional, ni

consciente. Noobstante, el otro tipo de aprendizaje al que se refiere La autora, es voluntario
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e intencional. Corresponde al estudio formal, en el cual el aprendiz se plantea unos objetivos
determinados y emplea conscientemente los recursos y estrategias que le permiten alcanzarlos.

Es prioritaria la implementacion de estrategias para lograr que el estudiante desarrolle el
pensamiento critico y las competencias argumentativas en todas las areas, de tal forma que le
permita desenvolverse en la sociedad cabalmente.

Con las nuevas tecnologias al alcance de los estudiantes, se estan desarrollando nuevas
propuestas educativas y nuevas habilidades que surgen con el uso continuo de los medios de
comunicacion e interaccion, como lo afirma: Ferro S. y otros (2009) (“al disponer de nuevas
herramientas para el proceso de la informacion y la comunicacion, mas recursos interactivos y
mas informacion, pueden desarrollar nuevas metodologia didacticas de mayor facilidad de
desarrollo de habilidades de expresion escrita, grafica y audiovisual”).

“La Escuela Nueva, como tendencia pedagogica que es, enfatiza la importancia que tienen
que él educando asuma un papel activo, consciente de lo que desea aprender, en consecuencia,
con sus posibilidades e interés, lo que ha aparejado un cambio importante de las funciones que
entonces debe realizar el profesor en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje que
posibilite alcanzar realmente, de forma medible, los objetivos propuestos.

6.3.1. La secuencia didactica y la ensefianza por competencias

Las secuencias didacticas le brindan un marco perfecto al desarrollo de las competencias y
su pretension de resolver problemas existentes que no se han podido resolver con anterioridad,
como la pertinencia del curriculo para el aprendiz y sus contextos tanto espaciales como
temporales, el direccionamiento del curriculo hacia la calidad, movilizar los saberes hacia la
resolucién de problemas con la capacidad requerida. Ya que exige tareas relevantes que tocan al
estudiante o aprendiz en toda su existencia segun lo dice Pimienta y Enriquez, en 2009.La S.D
implican situaciones didacticas que se evaltuan sistematicamente durante todo el proceso, los
contenidos como tal no se abandonan son requeridos para el desarrollo de las competencias.

En cuanto la estructura las S.D exigen como minimo los siguientes aspectos una situacion
problema del contexto, las competencias a formar, las actividades, la evaluacion, los recursos y
los procesos metacognitivas este Gltimo implican los elementos o criterios para que el estudiante
reflexione y autorregule su proceso de aprendizaje, provocando en ellos el deseo de construir un
mundo mejor, para enfatizar estos propositos las S. D retoma el planteamiento vigoskiano sobre

el aprendizaje cooperativo para buscar soluciones a problemas reales.
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Provocando asi la plataforma para avanzar en sus aprendizajes con apoyo social, segin
Bruner citado por Tobdn en la pagina 40: el desarrollo del aprendizaje cooperativo depende
también de las intenciones del proceso pedagdgico para este caso tiene que ver con el desarrollo
de competencias, desde el enfoque socio formativo y se ubica al estudiante en un rol de
indagador y creativo, en consecuencia, el maestro tendra un rol de mediador.

De otro lado la secuencia didactica implica la concatenacion de las actividades partiendo
del problema del contexto que para este ejercicio es la defensa de la condicion humana y el
respeto por la diferencia en el marco de la violencia de género y su desnaturalizacién en la
percepcion de los estudiantes del grado décimo de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta
de Miravalle Dapa Yumbo.

Ademas se referencian a partir de las competencias a desarrollar o ejercitar las que en el
contexto del ejercicio de profundizacion son las argumentativas y el pensamiento critico, de otra
parte articula los saberes previos con los nuevos saberes, permitiendo asi un aprendizaje
significativo y de sentido, “entendiendo sentido como aquello que alude a los componentes
motivacionales, afectivos y relacionales a la aportacion del alumno al acto de aprender” (Coll
1996:42), esto es la importancia de recurrir a los saberes que posee el estudiante obtenidos en
ejercicios de aprendizajes previos al que se va a iniciar.

Para complementar lo anterior (Coll 1996; 50) expresa que entre mas relaciones con
sentido pueda establecer el estudiante entre los contenidos previos y nuevos gque se indican como
objeto de aprendizaje mayor serd su significado; por ello es relevante la identificacion y el
respeto de los saberes previos en toda nueva campafia de ensefianza aprendizaje.

En esta dinamica las secuencias didacticas se organizan por momentos y se enfocan
comunmente desde dos perspectivas, la primera y que se utilizara en este ejercicio, centrada en el
proceso que consta de un inicio, un desarrollo y un cierre; la segunda perspectiva, enfocada en
proyectos que implica un diagnostico, planificacion,, ejecucién y socializacidn, que aungue no es
el eje directo de este trabajo, si brindard apoyo en la Gltima parte del proceso general del
desarrollo de la secuencia que se implementara para este ejercicio de profundizacién, cabe
aclarar que es muy importante plantear con claridad las actividades del docente y del estudiante
de igual forma el tiempo de duracion, acorde a las caracteristicas del estudiante para este caso del

grado décimo, a la asignatura de ciencias sociales entre otros aspectos del curriculo.
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Ahora bien ¢qué papel le corresponde a la evaluacion en el escenario de competencias y
como se vinculan en la mega estrategia de las secuencias didacticas?, lo que indican Tobon,
Pimienta y Garcia es que se debe hacer no al final como se ha marcado en la ensefianza
tradicional y conductual, sino que se realiza casi que en todo momento del ejercicio pues es
ella la que indica la siguiente intervencion el que y el como hacerla, en el ambito de la S.D, esta
la evaluacion se planifica en forma paralela a las actividades y se realiza en cada una de ellas,
especificando las competencias las evidencias y el peso o valor que tiene cada actividad, la
sugerencia mas fuerte es abordarla a traveés de rubricas o matrices que brinden la suficiente
claridad y transparencia, no excluyen otros instrumentos que complementen la accion
evaluativa, ademas de las técnicas de recoleccién de las evidencias que para este trabajo seran
principalmente pretest, postest, portafolio, observaciones (rejilla de observacion y reflexion), y
bitacora.

Mucho queda por decir, por descubrir sobre la relevancia y las caracteristicas de la
secuencias didacticas, pero hasta aqui se ha querido enfatizar en ese caracter maleable, de
plasticidad, o flexibilidad, de secuenciacion, de sistematizacion, de versatilidad y de socio
formacion; que ofrece esta mega estrategia cuyo objetivo es ser el marco de la ensefianza de
competencias, que busca desarrollar habilidades no para el momento sino para la vida, en el
escenario del humanismo y el respeto profundo por la persona.

Un instrumento didactico que permite ser permeado por los mejores enfoques del proceso
pedagdgico, ajustado a los objetivos y requerimientos del contexto aula, escuela, sociedad
nacional e internacional en lo espacial y en lo temporal en tanto que sean validos en el presente
y en el futuro del aprendiz, enfatizando en el valor y el sentido del saber con significados
pertinentes construidos a partir de la mediacion efectiva y de los procesos sociales e individuales

de todo sujeto en este caso el estudiante, en un proceso que nunca termina la educcion.

6.4. Aprendizaje Basado en la Indagacion

Segun registran los antecedentes tiene sus comienzos en los clasicos concretamente en
Socrates quien a traves de su método la mayéutica; pretende conocer la verdad mediante la
busqueda de la respuesta por el propio aprendiz, aungue este debe ser guiado por un experto

Un poco mas adelante otro pionero de la educacién Jhon Dewey, revalora el papel del

estudiante planteando al respecto del tema en cuestion que: El verdadero aprendizaje se basa en
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el descubrimiento guiado por un tutor o experto, mas que en la transmision entendida como
aprendizaje repetitivo de los conocimientos.

El aprovechamiento de la curiosidad y el deseo natural del hombre para aprender se
convierten en los grandes elementos motivadores del aprendizaje por indagacion que aungue no
fue llamado asi por los autores anteriormente citados si se ha retomado de ellos aportes para este
tipo de aprendizaje sumamente valiosos.

Es decir cuenta con la curiosidad o el interés de quien desea saber y conocer por si mismo
0 a quien se le ha motivado para ello, y solo ahi inicia el deseo y la bldsqueda, el cual se puede
movilizar al presentarle al estudiante las preguntas guias para responderlas, problemas a ser
resueltos u observaciones para darles explicacion como lo expreso (Bateman 1990).

En este tipo de aprendizaje el estudiante tiene un rol muy activo pues el proceso de
ensefianza aprendizaje lo tiene como centro, en donde todas sus fortalezas y debilidades se
enfocan en la basqueda de salida a los problemas planteados, buscando informacién, en libros,
en redes, en las comunidades; recolectando, interpretando, refutando y analizando datos; cabe
aclarar se centran en los problemas mas que en las soluciones.

También se fortalece el trabajo cooperativo, no quiere decir que el individual desaparece,
pero se apoya mucho en las propuestas e ideas de otros y propias para adelantar el proceso del
trabajo por grupo o comunidades de recoleccion de saberes y construccion del conocimiento;
todo esto se apoya en (Quinquer, 2004). Cuando dice “las estrategias de indagacion son las
formas de planificar, organizar y desarrollar acciones propias del proceso de ensefianza-
aprendizaje basadas en la actividad del alumnado que sigue pautas mas o menos precisas del
profesorado y debe aplicar técnicas mas concretas”.

El papel del maestro en esta estrategia es de conductor, guia, acompafiante acorde a las
necesidades y momentos del proceso del estudiante, y para este caso el planeador de las
actividades para controlar los procesos y facilitar un mejor desempefio ya que al no tratarse de la
escuela tradicional con aprendizajes repetitivos memoristicos y sin significados, exige de una
planeacion mucho més cuidadosa y compleja tal como lo reconoce uti Eick y Reed [ER02) al
afirmar “El aprendizaje por indagacion no trata sobre la memorizacion de hechos —trata sobre la
formulacidon de preguntas y el hallazgo de las soluciones adecuadas a las preguntas y problemas.
La indagacion puede ser una responsabilidad compleja y, por tanto, requiere un disefio y una

fundamentacion de la clase muy especializados para facilitar que los alumnos experimenten la



Elementos de la secuencia didactica que desarrollan competencias argumentativas y pensamiento critico

emocion de resolver una tarea o un problema por ellos mismos.....” Es decir ademés busca la
experiencia de aprender no sea dolorosa si no placentera, que alimente el orgullo de aprender
resolviendo las dificultades por si mismos lo que genera ademas un bienestar emocional
fortaleciendo la autoestima.

En estos tiempos es muy importante este tipo de ensefianza ya que los estudiantes estan
desafiados durante toda la vida a construir soluciones a los problemas que se les presenta, y es la
indagacion una herramienta irreemplazable en esa dindmica de vida ya que permite el desarrollo
de competencias argumentativas y el pensamiento analitico y critico, ademas fundamentales en

el aprendizaje para aprender en el cual se convierte finalmente la indagacion.
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TITULO

COMPONENTE QUE SE
ABORDA

POBLACION

PROBLEMATICA

7. Disefio general de la secuencia didactica

LA DEFENSA DE LA CONDICION HUMANA Y EL RESPETO POR LA DIFERENCIA EN EL MARCO DE LA
VIOLENCIA DE GENERO

ETICO POLITICO CON EL PROPOSITO DE FORTALECER LA COMPETENCIA ARGUMENTATIVAY EL
PENSAMIENTO CRITICO:

La Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta se encuentra ubicada en el kilémetro 9 via Dapa del municipio de yumbo, en
cinco sedes, siendo la central la de Miravalle Dapa, la cual concentra un poco mas del 70 por ciento de la poblacién global,
(550 estudiantes), los que en su gran mayoria son hijos de los campesinos que quedan en la localidad o de residentes que
Ilegan a trabajar con los duefios de las casa de descanso, de empresarios y politicos no solo de yumbo sino también de la
ciudad de Cali, un 30 por ciento de los padres han terminado el bachillerato, el censo nacional los ubicas en estratos 1y 2

Este ejercicio de “investigacién” se llevara a cabo con el grado décimo conformado por 23 estudiantes, con un promedio de
dieciséis afios de edad, trece de ellos son mujeres diez hombres, cuya mayoria estan en la institucién desde la primaria

En relacion a su confesion religiosa se declaran todos pertenecientes al cristianismo, con una mayor pertenencia a la iglesia
catolica. Sus regiones de origen son principalmente los departamentos del cauca y valle, con una presencia esporédica de
Antioquefios y Narifienses

En este pequefio grupo se ven representadas varios tipos de familia evidencidndose una mayor tendencia hacia las familias de
tipo monoparental constituida por uno solo de los padres, nuclear o la tipica familia clasica formada por los padres y los hijos,
la extendida integrada por diferentes tipos de parentesco en una minima proporcidn se ve la de tipo ensamblada conformada
por varios tipos de familia

Los estilos de aprendizaje que han identificado de manera somera les facilita mejor el acceso al conocimiento es el audiovisual
y kinestésico

Son jévenes y adolescentes de buen comportamiento, y de buenas relaciones de convivencia, no obstante se presentan
dificultades que en general no son de gravedad

¢ Cudles son los problemas relacionados con la manera como se ensefia las ciencias sociales en sus instituciones educativas que
esta secuencia quiere ayudar a superar? Esta pregunta enfatiza el componente didactico, aquello vinculado con la labor del
docente como mediador y pueden aludir aspectos de tipo institucional, del area o del grado.
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OBJETIVOS

La pretension didactica del ejercicio que se propone realizar con esta secuencia es superar la ensefianza tradicional, no
significante y poco comprensiva, que aunque para el contexto institucional no es radicalmente memoristica, no logra
movilizar los intereses de los estudiantes del grado décimo en cuanto a los aprendizajes, quienes siempre manifiestan un
marcado interés en las valoraciones. Lo anterior deja al maestro en un rol de revisador y calificador, muy lejos del deber ser
mediador entre el saber y el estudiante

En ese sentido avanzar hacia una ensefianza centrada en el interés, los ritmos y estilos de aprendizaje del estudiante,
aterrizada en lo posible en temas de la realidad que lo circundan, que fortalezcan las competencias necesarias para identificar,
interpretar comprender y decidir con mayor asertividad el presente y el momento social

dinamizar la ensefianza desde nuevas estrategias pedagdgicas para movilizar miradas y sentires diferentes hacia el saber, que
permitan establecer roles constructivistas tanto al maestro como al estudiante, a la vez promover conocimientos y
habilidades necesarias para enfrentar con mayor eficacia y pertinencia diferentes problemas de la vida académica, y social
como es el caso de la violencia de genero situacidn que se manifiesta con cierto énfasis en la comunidad educativa, aunque
suele pasar desapercibida

¢ Cual es la problematica o dificultad puntual que tienen los estudiantes y que considera se va a abordar mediante esta
secuencia?

La principal dificultad esta en lo que llamare naturalizacion de la violencia de género que se presenta en la comunidad, por lo
que al parecer pasa inadvertida, especialmente en las expresiones mas “sutiles o privadas” de esta realidad, a tal grado que se
niega 0 minimiza su existencia; hecho que atenta contra el respeto a la diferencia y a la defensa de la condicion humana

Lo que deja entrever debilidades marcadas en la competencia argumentativa y en el pensamiento critico, tarea transversal en el
proceso educativo y por consecuencia propia de las ciencias sociales. Todo esto lleva a plantear la siguiente pregunta o
problematica para buscar una solucidn pertinente

¢Como desnaturalizar la violencia de genero a la luz de la defensa de la condicion humana y el respeto por la diferencia en la
percepcion que tiene el grado decimo de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta de Miravalle Dapa Yumbo?
Implementar formas de mediacién del conocimiento que viabilicen estrategias de ensefianzas centradas en el desarrollo de
competencias argumentativas y pensamiento critico, a través de la problematica de violencia de género en el marco de la
defensa de la condicién humanay el respeto por la diferencia
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REFERENTES
CONCEPTUALES

Fortalecer las competencias argumentativas y el pensamiento critico en el proceso de aprendizaje a través de la problematica
de violencia de género en el marco de la defensa de la condicién humana y el respeto por la diferencia

Inducir los estudiantes a descubrir el valor de la autorreflexién en sus procesos de aprendizaje

La violencia de genero tiene su origen en las relaciones de poder que terminan promoviendo desigualdades, discriminacion e
injusticia social, segun Isabel soto esta permite interpretar, analizar diferentes formas de violencia, que surgen o llegan a ella.

en el articulo 1 de la Declaracién sobre la Eliminacion de la Violencia contra la Mujer (ONU-Conferencia de Viena 1993), que
manifiesta que es “todo acto de violencia basado en la pertenencia al sexo femenino que tenga o pueda tener como resultado
un dafio o sufrimiento fisico, sexual o psicoldgico para la mujer, inclusive las amenazas de tales actos, la coaccion o la
privacion de la libertad, tanto si se producen en la vida ptblica o en la privada”

En 1993 sobre los Derechos Humanos, la violencia de género fue definida como "violencia que pone en peligro los derechos
fundamentales, la libertad individual y la integridad fisica de las mujeres". El término violencia basada en género implica
ademas, que la misma no es azarosa, sino que constituye una forma sistematica de victimizacion de la poblacion femenina,
incluyendo a las mujeres adultas, nifias, adolescentes y personas adultas mayores2

seglin Sara Anifio Villapa en la revista CEAPA, 2005 p 111, Aclara que estos tipos de violencia se dan en mujeres, nifias, nifios
y hombres, aunque las mujeres son mas vulneradas, como consecuencia de las desigualdades sociales entre hombres y.
mujeres que aln se perciben en la sociedad, manifiestas en la cultura, la educacién, medios de comunicacion, el trabajo méas
valorado del hombre que el de la mujer, el porcentaje de participacion en politica y el acceso a la economia

Aungue hay mas abusos de hombres que de mujeres no todos los hombres son agresores, aunque hay una especifica contra la
mujer por el hecho de ser mujer, la que recibe varios nombres como violencia contra las mujeres, violencia machista, violencia
sexista y violencia de género.

Continua su discurso para enfatizar en que violencia contra las mujeres no solo se da en el hogar, también ocupa espacios
publicos como recreativos, de descanso, calle, el trabajo

En relacion a lo anterior el autor Martin Bar6. Accién e Ideologia, psicologia, plantea que el hombre no es violento por
naturaleza es la cultura que con todas sus fortalezas y debilidades, metodologias, herramientas. Normas, criterios Bienes
diversos generan un estilo de vida, o/y las relaciones que se establecen en una comunidad, implicitos en lo social, lo politico,
lo econdmico y religiosos, social
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En esta misma légica Albert Bandura con su teoria del aprendizaje plantea que el ejemplo se convierte en representaciones
mentales que luego rigen el comportamiento ya sea violento o no

Esta vision es compartida por Ana Artigas quien considera el género como un elemento clave en las relaciones sociales
basadas fundamentalmente en las diferencias percibidas entre los sexos, pero ademas advierte que para desnaturalizar tal
practica se hace necesario develar el poder que ejerce el vardn sobre la mujer

En concordancia con lo anterior la Convencion de Belém do Para (1994). Se asume que la violencia tiene su génesis en las
relaciones desiguales de poder entre los géneros, y que tiene lugar ya sea en las instituciones pablicas o en las privadas

De otro lado en las declaraciones internacionales sobre violencia de género, como el articulo nimero dos de la Declaracion
sobre la eliminacion de la violencia contra la mujer (a/res/48/104), aprobada por Naciones Unidas en 1993.

Se encuentran clasificadas las distintas formas de violencia femenina, bien sea en la familia en las comunidades o incluso las
toleradas por el estado tales como: la fisica, la sexual y psicolégica, manifiestas en malos tratos, el abuso sexual de las nifias en
el hogar, la violencia relacionada con la herencia, la violacion de pareja, por miembros de la familia, la explotacion, el acoso ,
la prostitucion forzada la intimidacion la mutilacion genital femenina y cualquier otras practicas tradicionales que agredan la
mujer

Lo anterior se puede leer a la luz de “Luis Bonino, (2004) obstaculos de la comprension, quien explica que la violencia no es
una suma de hechos aislados, sino un conjunto de técnicas de coaccidn utilizadas en un proceso de intento de dominacién y
control que ejecutan en diversos grados casi todos los varones socializados en nuestra cultura sexista patriarcal”.

En cuanto lo frecuente de este tipo de violencia en el contexto colombiano se cita un articulo del TIEMPO el 25 de
noviembre 2016, 09:15 a.m., donde informan que la violencia de género en Colombia no para, acorde a las conclusiones de
Medicina Legal y Profamilia, en el marco del dia internacional para la eliminacion de la violencia contra la mujer.

Aportan datos sobre el 2015 mujeres asesinadas 970,han sido afectadas el 74 % de las colombianas al 2010, ademas se
presentaron 42,278 casos de violencia de pareja, explicito en el informe El Forensis 2015

Lo que sin duda evidencia la frecuencia de la violencia de género en el pais

Para este estudio se interpreta como la naturalizacién de violencia gracias a la herencia cultural, a la tradicién en las
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relaciones que se han establecido entre los géneros, mediante  multiples formas de expresion y coaccion legitimada, no solo
por los varones si no por la sociedad

Generando como se ha visto en este pais inseguridad para la mujer, limitando su libertad, el desarrollo de su personalidad y en
esa dindmica inseguridad ciudadania, confinando el desarrollo de las comunidades y la percepcion de relaciones democraticas.

Para este trabajo y acorde a los aportes de Sara Anifio Villapa, y los otros autores citados la violencia de género como todo
tipo de coaccion o discriminacion al accionar de la mujer y de algunos hombres por el hecho exclusivo de su género o
identidad para el caso de los que pertenecen a la comunidad LGB

Con relacion al respeto por la diferencia se presentan las siguientes posturas:
De Covadonga, (1999) por su consideracién sobre la tolerancia como uno de los logros mas sobresalientes de nuestra época,
por proclamar el respeto a la diferente, al diferente y al que piensa diferente....

Para Camps (1990) se presenta como virtud en lo moral y lo politico. Lo primero en tanto que acepta las diferencias de credo,
de opinion, de cultura, y los distintos estilos de vida, en relacion a la virtud politica desde la postura consciente y
positivamente que estas otras formas no implican ni suponen que renuncie a mis propias convicciones...

(Biagorri, 2000). Sefiala como.... hoy las sociedades mantienen sus sistemas de convivencia gracias a la consciente
aceptacion del pluralismo cultural de su propia realidad social, y ello es gracias al ejercicio de la tolerancia (Biagorri, 2000),
por su parte

Camps (1990) plantea la tolerancia como virtud de la democracia. Del respeto a los demas, del valor y reconocimiento de la
igualdad a todas las creencias y opiniones, la conviccion que no esta en propiedad de nadie razones ni verdades absolutas, son
el fundamento de esa apertura.... Esto permite abordar el tema de la tolerancia (respeto a la diferencia) y su relacion
incuestionable con los derechos humanos.... En la construccion de la paz

En este ejercicio de investigacion se entiende el respeto por la diferencia segin De Covadonga, Camps y Biagorri, como
sinénimo de tolerancia en tanto reconoce las individualidades y su derecho al goce y respeto de los derechos humanos, y en
consecuencia a vivir en paz, sin renunciar a si mismos y a sus principios, sin imponer deseos, pensamientos que obliguen a
otros a renunciar a sus derechos, ya que el ser humano es plural, multicultural , por el solo hecho de ser humano es un ser
Unico invaluable y en consecuencia sujeto de respeto

LA condicién humana segin Edgar Morin. UNESCO (1999)

“Interrogar nuestra condicion humana, es entonces interrogar primero nuestra situacion en el mundo. Una afluencia de
conocimientos a finales del siglo XX permite aclarar de un modo completamente nuevo la situacion del ser humano en el
universo”. Esto deja entrever que con el tiempo la comprension de esa condicion del humano a nivel universal, igual que todo
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MOMENTOS DE LA SD
Momento  1:

PREAMBULO

Presentacion  de la
secuencia didactica,
exploracion de
saberes previos vy
construccién de una
definicién compartida
(tiempo aproximado: 2
sesiones de dos horas cada

una)

conocimiento se modifica.

De otro lado, expone caracteres de la condicién humana como la racionalidad y la irracionalidad coexistentes en su realidad, la
birelacion entre el individuo y la cultura, como el humano la crea y recrea a la vez que ella lo moldea y conserva su identidad
“El humano es un ser plenamente bioldgico y plenamente cultural que lleva en si esta unidualidad originaria.”

Morin invita al reconocimiento de la condicién dualista del ser humano, en tanto enfatiza en condiciones que pueden ser
contrarias pero a la vez complementarias es el caso del caréacter racional, pensante dl humano pero a la vez es irracional,
sensible emotivo, intuitivo; de otro lado es un ser vivo que se debe a esa condicidn pero también se crea y recrea en la cultura
con valores creencias costumbres tradiciones,

En relacion a la defensa de la condicion humana Aristeo Garcia Gonzales (2008)en la revista juridica 1US ndmero 28 de la
universidad Latina cita a la Abogada General Sra. Christine Stix-Hackl del tribunal de justicia de las comunidades europeas
cuando dice que la dignidad humana “[...] constituye una expresion del maximo respeto y valor que debe otorgarse al ser
humano en virtud de su condicién humana

Por tal motivo, la dignidad humana se erige como principio de los valores de autonomia, de seguridad, de igualdad y de
libertad. Valores que fundamentan los distintos tipos de derechos humanos

En este sentido la defensa de la condicion humana se erige sobre la ley representada en la maxima Publicacion de la misma los
derechos humanos y todo lo que le es inherente la defensa y proteccion de los mismos por las autoridades mundiales

e Con esta secuencia didactica pretendemos desarrollar y fortalecer el pensamiento critico y las competencias
argumentativas, desde el tema la defensa de la condicion humana y el respeto por la diferencia en el marco de la
violencia de género, para tal fin, se realizaran trabajos individuales, en subgrupos, y grupal; enfatizando el trabajo
colaborativo y cooperativo, cuya tematica gira sobre la condicion humana y el respeto por la diferencia, para
fortalecer competencias argumentativas y pensamiento critico el producto final serd un evento lidico académico a
nivel institucional, tipo feria, cada estudiante y subgrupo presentara sus productos, aportes y logros

e Los estudiantes realizardn una encuesta en el cual se evidencien sus saberes previos, reforzando la actividad de lluvia
de ideas y su analisis mediante la técnica de organizadores graficos

Se les entregara una lista de tareas y actividades, la que se revisara con ellos, para consenso, la cual seguiran para
hacer control de su desempefio, de igual forma se les presentard la rdbrica de evaluacion del proceso definido para el
aprendizaje, se especifica el producto final y disefia la ruta para realizarlo
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Iniciamos con dindmicas de trabajo en equipo
Las cintas y espalda con espalda

-Organizar grupos de cuatro o cinco estudiantes, se presentan y reparten las actividades, se procede a desarrollarlas
-La maestra recomienda textos fisicos y recursos en linea

-Elaboracién organizadores gréaficos, desarrollo de talleres en forma escrita

- presentacion de la informacion

- Se recomienda a modo de tarea, ver entre las dos

semanas las peliculas Nunca mas, y Durmiendo con el enemigo

cuyo tema central es la violencia de genero

Momento  2: - Dindmicas de trabajo en equipo
-En subgrupos los estudiantes realizan anlisis de
INDAGACION. casos y/o frases relevantes a partir de una guia que

entregara la maestra (canciones Y en tu ventana de Andy y Lucas y Malo de Bebe, de igual manera frases sobre violencia de

(aproximacion , gestibony |genero
socializacion de la tematical-Cada subgrupo presenta su trabajo y responde

tiempo  aproximado: preguntas o inquietudes que planteen sus compafieros o la maestra
5 _sesiones) -Mesa redonda sobre la relacion de los medios de comunicacion y la violencia de genero

-De acuerdo a lo observado en las peliculas elaborar con ellas un caso para analizar en forma breve y clara, plantear analisis y.
proceso por cada tres estudiantes incluyendo conclusiones finales

-Elaboracion y lectura de ensayos de forma individual, sobre uno de los siguientes temas

-Se inicia con la proyeccion de dos cortometrajes sobre la tolerancia, acto seguido se promueve la reflexion mediante
preguntas provocadoras

-Se colocan todas las caricaturas en la pared derecha del salén de clase a modo de exposicion de arte teniendo en cuenta la
tolerancia y su relacién con la violencia de genero

Momento_3:

-Planificacion y organizacion del evento cierre lidico académico
EVENTO : FERIA -Realizacion del evento
LUDICA ACADEMICO |-Evaluacion del evento lGdico académico
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Organizacion v realizacion

del evento (tiempo
aproximado: 2 sesién de

cinco_horas)

Momento 4:

CIERRE DE LA
SECUENCIA

Evaluacion _de la
secuencia_(tiempo
aproximado: 1 sesién)

-Se realizara mediante una reflexién colectiva, teniendo en cuenta aprendizajes, el desarrollo del evento vy la superacién de las
debilidades académicas y motivacionales de igual forma las evidencias de evaluacién y recomendaciones recogidas durante el
desarrollo de la secuencia

Entre todos se evalGa como les parecié la secuencia didactica, qué aprendieron, si consideran que estos aprendizajes son de
utilidad o no, si se cumplieron los objetivos

Contestaran una encuesta para comparar sus aprendizajes

Antes, durante y al final en términos cognitivos, metacognitivas, procedimentales y actitudinales

Se tendran en cuenta los otros mecanismos e instrumentos de evaluacién si es necesario como soporte de esta actividad
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8. Presentacion de resultados

Estos son los resultados de la aplicacion de la secuencia didactica, la defensa de la
condicion humana y el respeto por la diferencia en el marco de la violencia de género, que se
desarroll6 en la Institucién Educativa Policarpa Salavarrieta de Miravalle Dapa Yumbo con
estudiantes del grado décimo, del afio 2017. En un primer momento se presentan los saberes
tedricos o conocimientos y en un segundo momento las competencias o el saber hacer, a la vez
que se van evidenciando algunas actitudes y valores de los estudiantes en el ejercicio del
trabajo de investigacion

Para cada aspecto a indagar se realizé un grafico que muestre los momentos del saber y el
saber hacer, los que estan acompafiados de una breve descripcién en la pretensién de alcanzar
una mayor claridad

De otro lado, por lo extenso de algunas respuestas se realizara unas convenciones o tablas
aclaratorias al lado de las graficas que lo requieran, para favorecer una mejor comprension de

este trabajo

8.1. Saberes tedricos

o

SEGUIR ORDENES S C4% INTERPRETAR, A, E NO RESPONDE0%

Pretest Postest

Grafica 1. ¢ Pensar criticamente implica?
Fuente propia a partir del pretest y postest

En el pretest el 4 % de los estudiantes responde que pensar criticamente implica seguir

ordenes sin cuestionar, el 96% responde que es interpretar, analizar y evaluar, 0% no responde;
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en el postest 100% de los estudiantes responden que implica interpretar, analizar y evaluar,
0%seguir ordenes y 0% no responde.

Cuadro 1.

ABREVIATURA SIGNIFICADOS

INTERPRETACION,AE | INTERPRETACION, ANALISIS, EVALUACION

SEGUIR ORDENES S SEGUIR ORDENES SIN CUESTIONAR

NO RESPONDE NO RESPONDE

INTERPRETAR,AJEOMAR CONCIEDECIDIR ADEC ~ REFUTAR  RECONOCER E INDACION P NO RESPONDE

Pretest Postest

Gréfica 2. ¢Cuales son las caracteristicas del pensamiento critico?
Fuente propia a partir del pretest y postest

En la prueba diagnostica el 38% de los estudiantes responden que las caracteristicas del
pensamiento critico son interpretar, analizar, evaluar; el 8 % responde que es una toma de
conciencia, un 6% dice que es decidir adecuadamente,0% dice que es refutar, 0% reconocer
equivocaciones, 0% indagacion permanente y un 48% no responde

En la prueba final o postest el 57% responde que son caracteristicas la interpretacion, el
analisis, la evaluacion, 0% dice que es tomar conciencia, 0% dice que es decidir adecuadamente,
un 14% dice que es refutar, un 10% plantea el reconocer errores, un 9% se inclina por la

indagacion permanente, y un 10% no responde.
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Cuadro 2.

ABREVIATURA SIGNIFICADOS

INTERPRETACION,AE | INTERPRETAACION, ANALISIS, EVALUACION
TOMAR CONCIE TOMAR CONCIENCIA

DECIDIR ADEC DECIDIR ADECUADAMENTE

REFUTAR REFUTAR

RECONOCER E RECONOCER EQUIVOCACIONES
INDAGACION P. INDAGACION PERMANENTE

NO RESPONDE NO RESPONDE

CLARIDAD  MEJORAR ALGOONTROL DE METASTOCONTROLSAUTOEVALUACION ~ NO SABE NO RESPONDE

Pretest Postest

Grafica 3. (Qué entiendes por autorregulacion?

Fuente propia a partir del pretest y postest

En el pretest el 21% de los estudiantes responden que la autorregulacién es claridad, el
18% es la mejora de algo, el 0% dice que es control de metas, 0%dice que es autocontrol social
y academico,0% autoevaluacion el 17% no sabe y el 44% no responde

Mientras que en el postest el 0% dice que es claridad, otro 0% dice que es mejorar el
control de algo, el 44% dice que es control de metas, el 32% dice que es autocontrol social y

académico, el otro 24% dice que es autoevaluacion, un 0% no sabe y un 0% no responde
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Cuadro 3.
ABREVIATURA SIGNIFICADOS
CLARIDAD CLARIDAD
MEJORAR.... MEJORAR ALGO
CONTROL DE.... CONTROL DE METAS
AUTOCONTR... AUTOCONTROL SOCIAL Y ACADEMICO
AUTOEVALUA... AUTOEVALUACION
NO SABE NO SABE
NO RESPONDE NO RESPONDE
< S Q N Q oo Q &
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Grafica 4. . ; Qué busca el pensamiento critico?

Fuente propia a partir del pretest y postest

En la prueba diagndstica el 20 % responde que el pensamiento critico busca interpretar,
analizar y evaluar, el 12% responde que pretende mejorar respuestas, el 15% plantea que busca
resolver dudas, el 14% dice que es la reduccion de un problema, un 0% opta por mejores
decisiones, otro 0% plantea la credibilidad, otro 0% dice que la verdad y finalmente un 39% no
responde

En el postest se encuentran los siguientes porcentajes y respuestas totalmente opuestos a
los resultados del pretest; un 29% dice que es interpretar, analizar y evaluar, un 0% mejorar
respuestas, otro 0% dice que es resolver dudas, otro 0%plantea la reduccion de un problema, un
38% dice que busca mejores decisiones, un 19% dice que busca credibilidad, un 14% plante que

busca la verdad y un 0% no responde
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Cuadro 4.

ABREVIATURA SIGNIFICADOS
INTERPRETAR,A,E | INTERPRETAR, ANALIZAR, EVALUAR
MEJORAR..... MEJORAR RESPUESTAS
RESOLVER D RESOLVER DUDAS
REDUCIR UN... REDUCIR UN PROBLEMA
MEJOREES D MEJORES DECISIONES
CREDIBILIDAD CREDIBILIDAD

LA VERDAD LA VERDAD

NO SABE NO SABE

NO RESPONDE NO RESPONDE

En sintesis con relacion a la pregunta 1 entre ambas pruebas no hay cambios significativos,
pues la mayoria de los encuestados responden acertadamente, en cuanto las habilidades
requeridas para pensar criticamente entre otras interpretar, analizar y evaluar.

En la gréfica dos se observa como en el postest se superan las debilidades del saber en
cuanto las caracteristicas del pensamiento critico se identificando algunas como interpretar,
analizar, evaluar, refutar, indagar con profundidad y el reconocimiento de equivocaciones

La pregunta tres evidencia como también en el postest se superan falencias en términos del
entendimiento del concepto al relacionarlo con autocontrol de metas, autoevaluacion de procesos
sociales y académicos y finalmente autoevaluacion.

En relacion al objetivo o proposito del pensamiento critico se superan las debilidades al
respecto cuando en el postest los estudiantes sefialan como respuesta la toma de mejores
decisiones, credibilidad, la verdad, interpretar, analizar y evaluar.

El pretest evidencia los vacios en el saber de los estudiantes con respecto al concepto,
caracteristicas e implicaciones trabajado, aun mas grave un alto porcentaje no da ninguna
respuesta al respecto, estas debilidades se superan segun la informacion que arroja el postest con
respecto a la indagacion por el saber del pensamiento critico en el cual se evidencia una mejora

en la mayoria de los estudiantes.
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Avances saber teodrico sobre diferentes
aspectos del pensamiento critico

96%  100% 100% 100%

0,
100% 90%

80%

60%

38%

40%

20%

0%
IMPLICACION CARACTERISTICAS AUTORREGULACION INTENCION DEL P.C

[ Pretest [ Postest

Gréfica 5. Avances saber teodrico sobre diferentes aspectos del pensamiento critico

Fuente propia a partir del pretest y postest

Esta grafica muestra en términos generales que porcentaje de estudiantes mejoraron sus
saberes, lo cual se establece al realizar la diferencia entre las respuestas del pretest y postest,
segun cada categoria indagada: Para el caso de la implicacion no es muy significativa pero
muestra como todos los estudiantes identifican con claridad la respuesta adecuada pasando del
96% al 100%.

En relacion a los saberes sobre caracteristicas se nota una mejora en el 52% de los
estudiantes, al pasar del 38%, en dar la respuesta correcta en el pretest al 90% en la prueba final;
con respecto a la autorregulacion se observa una movilidad positiva del 100% de los estudiantes;
por ultimo referente a la intencién del pensamiento critico el avance es del 80%, al pasar del

20% en pretest al 100% en el postest.



Elementos de la secuencia didactica que desarrollan competencias argumentativas y pensamiento critico

8.2. Competencia argumentativa

olo & o Q S <
& \ & 5 & & ¥ s S
C 3 3 > © 4% )
< N e & % s
= & Q Q < X <
& ¥ N & > & &
R & i Q
& v &
& 8
)
Pretest Postest

Graéfica 6. ¢{Qué es argumentar?

Fuente propia a partir del pretest y postest

En el pretest el 25% de los estudiantes dice que argumentar es saber expresarse, el 15%
dice es aclarar inquietudes, el 30% plantea que es hablar con sentido, un 25% dice que no sabe,
un 5% dice que es pensar, conceptualizar; un 0% dice que es convencer justificar, otro 0% dice
que es explicar demostrar y un ultimo 0% opta por dar razones.

En el postest un 0% dice que es saber expresarse, otro 0% opta por aclarar inquietudes,
otro 0% dice que es hablar con sentido, otro 0% dice que es pensar conceptualizar, un ultimo 0%
responde que no sabe, un 52% opta por convencer justificar, un 24% dice que es explicar

demostrar y el otro 24% responde que es dar razones.

Cuadro 5.

ABREVIATURA SIGNIFICADOS

SABER... SABER EXPREESARSE
ACLARAR INQUIE... | ACLARAR INQUIETUDES
HABLAR CON SE HABLAR CON SENTIDO
PENSAR CON... PENSAR CONCEPTUALIZAR
CONVENCER J CONVENCER, JUSTIFICAR
EXPLICAR D EXPLICAR DEMOSTRAR
DAR RAZONES DAR RAZONES

NO SABE NO SABE

NO RESPONDE NO RESPONDE
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Gréfica 7. ¢ Qué pretende la argumentacion?

Fuente propia a partir del pretest y postest

En el pretest el 14 % responde que es opinar explicar, un 25% dice que es investigar
evaluar, un 16% analizar, profundizar y concluir, un 28% responde que es tomar conciencia, un
0% opta por responder que es convencer, un 0% por defender y reflexionar, un 0% dice que es
explicar y evaluar, otro 0% dice que es concluir la verdad y un 17 % no responde

Las respuestas en el postest son totalmente opuestas, un 0% contesta que es opinar
explicar, un 0% responde que es investigar, evaluar; un 0% dice que es profundizar, analizar y
concluir; otro 0% expresa que es tomar conciencia; un 76% dice que es convencer: un 14%
responde que es defender, reflexionar; un 5% dice que es explicar evaluar; otro 5% expresa que

es concluir la verdad y un altimo 0% no responde

Cuadro 6.

ABREVIATURA SIGNIFICADOS
OPINAR,EXPL OPINAR, EXPLICAR
INVESTIGAR,E INVESTIGAR, EVALUAR
PROFUNDIZAR,A,C | PROFUNDIZAR, ANALIZAR Y CONCLUIR
TOMARC.... TOMAR CONCIENCIA
CONVENCER CONVENCER
DEFENDER,REF DEFENDER, REFLEXIONAR
EXPLICAR Y EVAL | EXPLICARY EVALUAR
CONCLUIR LAYV CONCLUIR LA VERDAD
NO RESPONDE NO RESPONDE
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Grafica 8. ;Cuéantas formas de argumentar conoces? Mencidnalas

Fuente propia a partir del pretest y postest

En la prueba diagndstica un 12% de los estudiantes mencionan el argumento critico como
forma argumentativa, el 25% dicen que el dialogo y la opinion, un 8% dicen que interpretar y
proponer, un 0% mencionan la relacion causa efecto, el ejemplo, la analogia, y la autoridad; otro
0% menciona cusa y efecto, autoridad, analogia; otro 0% analogia y autoridad; un ultimo
0%menciona causa y efecto, analogia y ejemplo; un 35% dice no conocer ninguna forma
argumentativa y un 22% no responde.

De otro lado en el postest se evidencian respuestas antagonicas al pretest, un 0% opta por
el argumento critico, un 0% responde el didlogo y la opinidn, otro 0% opta por interpretar
proponer, un 52% dice conocer como formas argumentativas la relacion causa efecto, el
ejemplo, la analogia y la autoridad; un 13% menciona la relacion causa efecto, la autoridad, la
analogia, otro 13% menciona la analogia y la autoridad; un 9% responde relacion causa efecto,
analogia y ejemplo; un 13% expresa no conocer ninguna forma argumentativa y un 0% no

responde.
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Cuadro 7.

ABREVIATURA SIGNIFICADOS

ARGUMENTO C... ARGUMENTO CRITICO

DIALOGO,OPINI.... | DIALOGO,0OPINION

INTERPRETAR.P INTERPRETAR,PROPONER

C-E,EJ,AN,AUT CAUSA EFECTO,EJEMPLO,ANALOGIA, AUTORIDAD
C-E,AUT,AN CAUSA EJEMPLO,AUTORIDAD, ANALOGIA
AN,AUT ANALOGIA, AUTORIDAD

C-E,AN,EJ CAUSA EFECTO, ANALOGIA, EJEMPLO
NINGUNA NINGUNA

NO RESPONDE NO RESPONDE

CONOCER,ENTEOMP UNA DWDAR SEG, EXPINV,DAR VALIDEFENDER P.VCOMPRE.TBD NO SABE NO RESPONDE

Pretest Postest

Gréfica 9. ¢Para qué sirve la argumentacion?

Fuente propia a partir del pretest y postest

El pretest muestra a un 20% que responde que la argumentacion sirve para conocer y
entender, un 14% para comprender una duda, un 40% para dar seguridad y explicar, un 0%
convencer y dar validez, otro 0% para defender puntos de vista, otro 0%para comprender y
tomar buenas decisiones, un 13% no sabe y un Gltimo 13% no responde

En el postest las respuestas son contradictorias al pretest; un 0% dicen que sirve para
conocer y entender, otro 0% responde que para comprender una duda, otro 0% para dar
seguridad y explicar, un 57% dicen gque es para convencer y dar razones, un 24% para defender
puntos de vista, un 19% para comprender y tomar buenas decisiones, un 0% no sabe y un 0% no

responde.
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Cuadro 8.
ABREVIATURA SIGNIFICADOS
CONOCER,ENTE CONOCER, ENTENDER
COMP UNA DU COMPRENDER UNA DUDA
DAR,SEG,EXPL DAR SEGURIDAD, EXPLICAR
CONVE,DAR CONVENCER DAR VALIDEZ
DEFENDERP.V DEFENDER PUNTOS DE VISTA
COMPRE.TBD COMPRENDER TOMAR BUENAS DECISIONES
NO SABE NO SABE
NO RESPONDE NO RESPONDE
O,OS Q)\((//\\ & /\O(J Qso %Qo QO« QO(; J v@% %Q((/
F N & & «¥ é}% & & ® & °

& ¢ & & & & F & o
N D Q<<§ Qg('} © %48‘ S
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Pretest Postest

Grafica 10. ; CoOmo se construye un argumento?

Fuente propia a partir del pretest y postest

En el pretest el 42% de los estudiantes responde que un argumento Se construye con
informacion, un 13% dice que con ideas y objetivos, un 16% expresa que con hipotesis y
experiencias, otro 13% con pensamiento critico, un 0% con estructura (tesis, argumentos,
refutacion y conclusiones), un 0% convenciendo, otro 0% probando la tesis, y un dltimo 0%
interpretando concluyendo, el 17% no sabe, y un 9% no responde.

Mientras en el postest las respuestas son; un 0% informacion, un 0% ideas y objetivos, otro
0% hipdtesis y experiencias, otro0% pensamiento critico, un 71 % con la estructura (tesis,
argumentos, refutacion y conclusiones), un 10% convenciendo, otro 10%probando la tesis, un

9% interpretando concluyendo, un 0% no sabe, no responde.
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Cuadro 9.

ABREVIATURA SIGNIFICADOS
INFORMACION INFORMACION
IDEAS,OBJETI IDEAS, OBJETIVOS

HIPOTEESIS,EXP

HIPOTESIS EXPERIENCIAS

PENSAMIENTO C

PENSAMIENTO CRITICO

ESTRUCTURA ESTRUCTURA (TESIS, ARGUMENTO, REFUTAR,
(TLARC) CONTRARGUMENTAR, CONCLUIR)

CONVENCIENDO CONVENCIENDO

PROBANDOT PROBANDO TESIS

INTERPRETANDO, | INTERPRETANDO CONCLUYENDO

C

NO SABE NO SABE

NO RESPONDE

NO RESPONDE

ENTENDER,VALPROFUNDIZAR, ENTERCAMBIAR OP DLLA PEN CRI  DEMOSTRAR,C JUSTIFICAR,ORDE NO RESPONDE

Pretest Postest

Gréfica 11. ¢ Cual es la importancia de la argumentacion?

Fuente propia a partir del pretest y postest

En la prueba diagndstica el 36% de los estudiantes responden que es entender dar validez,
el 15% profundizar explicar, el 27% dice que la importancia estd en intercambiar opiniones, un
0% opta por responder que en el desarrollo del pensamiento critico, otro 0% dice que es
demostrar y convencer, otro 0% justificar y ordenar, un 22 % no responde.

En el postest se invierten las respuestas un 0% responde entender y dar validez, el 0%
profundizar y explicar, otro 0% intercambiar opiniones, un 38% considera que su importancia es
el desarrollo del pensamiento critico, el 33% responde la capacidad de demostrar y convencer,
un 29% contesta justificar y ordenar, y un 0% no responde.
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Cuadro 10.

ABREVIATURA SIGNIFICADOS

ENTENDER,VAL ENTENDER, DAR VALIDEZ

PROFUNDIZAR,EX | PROFUNDIZAR, EXPLICAR

INTERCAMBIAR OP | INTERCAMBIAR OPINIONES

DLLAPEN CRI DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO
DEMOSTRAR,C DEMOSTRAR,COMPRENDER
JUSTTIFICAR,ORDE | JUSTIFICAR Y ORDENAR
NO RESPONDE NO RESPONDE
5 i
S N ] < @] < RN % do
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Gréfica 12. ;Cuél es la estructura para elaborar un argumento?

Fuente propia a partir del pretest y postest

En el pretest un 13% responde que es las caracteristicas y sintesis, un 30% funciones y
conclusiones, un 15% dice que la idea principal, otro 15% el resumen, un 0% opta por tesis,
argumentos, contraargumentos y conclusiones, otro 0% se inclina por tesis, refutacion y
conclusion, otro 0% opta por la informacion, un 13 % no sabe y un altimo 9% no responde.

El postest arroja resultados diferentes, un 0 % opta por caracteristicas y funciones, un 0%
funciones y conclusiones, un 0% la idea principal, otro 0% el resumen, un 58% opta por la tesis,
argumentos, contraargumentos y conclusiones; un 26% plantea tesis, refutacién y conclusion, un

11% por la informacién, un 0% no sabe y un 5% no responde.
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Cuadro 11.

ABREVIATURA SIGNIFICADOS

CARACT,SINTESIS | CARACTERISTICAS,SINTESIS

FUNCIONES.CONC | FUNCIONES,CONCLUSIONES

LAIDEAP LA IDEA PRINCIPAL

EL RESUMEN EL RESUMEN

T,AR,CY,C TESIS,ARGUMENTOS,REFUTACION,
CONTRAARGUMENTACION,CONCLUSION

T,R,C TESIS,ARGUMENTOS,CONCLUSIONES

INFORMACION INFORMACION

NO SABE NO SABE

NO RESPONDE NO RESPONDE

En sintesis con relacion a la competencia argumentativa de las anteriores preguntas en el
pretest se puede inferir que los estudiantes no tienen claridad ni cercania con el deber ser del
concepto de la argumentacion, ni de su importancia, mucho menos de su funcién ni de la
estructura para construir un argumento o un documento argumentativo, en esta pregunta
coinciden la 9 y la 11,indagando el mismo saber;  tampoco tienen idea de los tipos de
argumentacion, pero en el postest se muestran avances positivos acorde a los ritmos de los
estudiantes, niveles de compromisos, también se observa como las respuestas entre las dos

pruebas son casi en su totalidad contradictorias.

0, 0, 0, 0, 0,
100% 100% 100% 100% 100% 95% 100%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%

20%
10% 0% 0% 0 0% ol

0%

DEFINICION PRETENCION FORMAS DE FUNCION ESTRUCTURA A IMPORTANCIA
A0%

H Pretest [ Postest
Grafica 13. Avances saber tedrico de algunos aspectos de la competencia argumentativa

Fuente propia a partir del pretest y postest
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En esta grafica se observa como los estudiantes se movilizaron en relacion a diferentes
aspectos de la competencia argumentativa, segin el pretest no tenian ningln saber acertado en
relacion a lo que se les pregunto, pero el postest deja ver como mejoraron sus saberes, esto es
evidente al comparar los datos de las evaluaciones, pasando en todos los casos de 0% al 100%

con excepciodn de la estructura argumentativa que va de 0% a 95%.

Cuadro 12.
ABREVIATURA SIGNIFICADO
DEFINI.... DEFINICION
PRETENC... PRETENCION
FORMAS... FORMAS ARGUMENTATIVAS
FUNCION FUNCION ARGUMENTATIVA
ESTRUCT.... ESTRUCTURA ARGUMENTATIVA
IMPORTA... IMPORTANCIA
/ =
ERESION A D. A LA MUJER MACHISMO,M INTAO AD,G AGRESION NO SABE NO RESPOE
LA M SEXUAL (H,M,LGV)

Pretest Postest

Grafica 14. Violencia de género y respeto por la diferencia

Fuente propia a partir del pretest y postest

En el pretest el 26% dice que es agresion a la mujer, el 32% discriminacion a la mujer, el
25% machismo y maltrato, el 8% intolerancia a las opciones sexuales, un 0% expresa que es toda
agresion causada por la diferencias de género hombre, mujer o pertenecientes a la comunidad

LGV, un 10% opina que es solo una agresion, un 4% no sabe, y un 5% no responde.
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De otro tépico son las respuestas en el postest, encontrandose que un 0% opta por la
agresion a la mujer, un 0% por la discriminacién a la mujer, otro 0% machismo y maltrato, un
0% intolerancia a las opciones sexuales, un 90% lo entiende como toda agresion causada por la
diferencias de género hombre, mujer o pertenecientes a la comunidad LGV, y un Gltimo 10% se

inclina por considerarlo como una agresion, un 0% no sabe y un 0% no responde.

Cuadro 13.

ABREVIATURA SIGNIFICADOS

AGRESIONALA M | AGRESION A LA MUJER

D.A LA MUJER DISCRIMINACION A LA MUJER
MACHISMO,M MACHISMO,MALTRATO

INT A O SEXUAL INTOLERANCIA A LAS OPCIONES SEXUALES

AD,G (HM,LGV) AGRESION CAUSADA POR LAS DIFERENCIAS DE
GENERO (HOMBRE, MUJER, COMUNIDAD LGV)

AGRESION AGRESION
NO SABE NO SABE
NO RESPONDE NO RESPONDE

AGRESI,F,WGBESIF,V,P,S @R4TOS,G,G, DISCRI DE G DANOS AUTOEAMENAZA,P,D NO S\EBE NO RESPONDE
Pretest Postest
Gréfica 15. ; Como se expresa la violencia de género?
Fuente propia a partir del pretest y postest
El pretest deja ver como 91% de los estudiantes responden que la violencia de género se

expresa mediante agresion fisica verbal, psicoldgica, bulling; un 0% opta por agresion verbal,

fisica psicoldgica y sexual, un 0% por gritos, golpes, groserias, otro 0% por dafios en el
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autoestima, otro 0% amenazas prohibiciones y desprecios, el 5% no responde y el 4% restante
dice no saber.

En el postest el 0% agresion fisica verbal, psicologica, bullying; el 76 % de los estudiantes
identifica la violencia de género como una agresion de manera fisica, verbal, psicoldgica y
sexual, para el 9 % de ellos se presenta a través de gritos, golpes, groserias y maltratos, para un
5 por% se da con discriminacion de género, para otro 5 % con dafios en la autoestima, para un 5
% se manifiesta con amenazas, prohibiciones y desprecios, un 0% no sabe , un ultimo 0% no
responde.

Cuadro 14

ABREVIATURA SIGNIFICADOS

AGRESION,F,V,P,B | AGRESION, FISICA, VERBAL, PSICOLOGICA, BULLING

AGRESIONF,V,P,S | AGRESION FISICA, VERBAL,PSICOLOGICA'Y SEXUAL

GRITOS,G,G GRITOS,GOLPES, GROSERIAS

DISCRI DE G DDISCRIMINACION DE GENERO

DANOS AUTOE DANOS EN EL AUTOESTIMA

AMENAZAP.D AMENAZAS, PROHIBICIONES Y DESPRECIOS

NO SABE NO SABE

NO RESPONDE NO RESPONDE

S| NO NO SABE NO RESPONDE

Pretest Postest

Grafica 16. ¢ En tu comunidad se presenta algun tipo de violencia de género?

Fuente propia a partir del pretest y postest
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El pretest permite identificar un 9% confirma que si se presenta, un 74% de
estudiantes que expresa no reconocer ningun caso de violencia de género en su comunidad, un
13% afirma no saber, y el 4% restante no responde la pregunta.

En el postest los datos cambian totalmente y muestran el 90 % de la poblacion estudiantil
afirmando la existencia de violencia de género en su comunidad, para el 10 por % restante no se

presenta violencia de género, la opcion no sabe no responde quedan con un 0%.

MUY FREC FRECUENTE POCA FREC NINGUNA FRE NO SABE

Pretest Postest

Grafica 17. ¢ Qué tan frecuente es la violencia de género en tu comunidad?

Fuente propia a partir del pretest y postest

El pretest permite identificar un 4% que responde muy frecuente, un 0%
frecuentemente, un 13% dice poca frecuencia, el 70% de los estudiantes consideran que en su
comunidad no hay ninguna frecuencia de violencia de género;, otro 13 % no sabe.

El postest muestra una percepcién diferente, a través de las respuestas planteadas para el
43 % es muy frecuente, para el 48 % de la poblacion estudiantil la violencia de género es
frecuente, par un 0% poca frecuencia, para un 9% no hay ninguna frecuencia y un 0% no

responde.
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Grafica 18. (| En qué lugar percibes con mas frecuencia la violencia de género?

Fuente propia a partir del pretest y postest

El pretest evidencia el 22% dice que se percibe en la familia, 9% expresa que en el colegio
y un 4% en el trabajo, un 9% dice que en la calle, un 0% en la cancha, el 30% en ningun lugar
perciben la violencia de género, el 13% dice que no sabe, el otro 13% no responde.

El postest muestra evidencias opuestas, el 24% dice que se percibe en la familia, 29%
expresa que en el colegio y un 0% en el trabajo, un 33% dice que en la calle, un 5% en la
cancha, el 9% en ningun lugar perciben la violencia de género, el 0 % dice que no sabe, 0 no
responde.
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86%,
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N NO SABE NO RESPONDE

e=@==Pretest e=@==Postest

Grafica 19. ¢ Existe alguna relacidn entre violencia de género y respeto por la diferencia?
Fuente propia a partir del pretest y postest
El pretest muestra el 61% dice que si existe relacion entre violencia de género y respeto

por la diferencia; el 9 % responde que no existe, un 17% no sabe; y el 13% no responde
En el postest el 86 % responde si, el 14%responde que no un 0% no sabe, no responde

e=@==Pretest e=@==Postest

Grafica 20. ¢ Qué entiendes por respeto a la diferencia?

Fuente propia a partir del pretest y postest
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En el pretest el 28% dice que es respetar las diferentes formas de ser, el13% respetar la
cultura, los gustos, el 16% es el respeto al color de la piel, el sexo; el 20% no discriminar, para
el 9% es no ser juzgado por ser diferente, un 5% no criticar; un 0% opta por aceptar que en la
igualdad esta la diferencia de la humanidad, otro 0% aceptar el pluralismo; un ultimo 0% vivir en
paz a pesar de las diferencias, y el 9% no responde la pregunta

En el postest el 0 % dice que es respetar las diferentes formas de ser, 0 % respetar la
cultura, los gustos, el 0% es el respeto al color de la piel, el sexo; el 0% no discriminar, para el 0
% es no ser juzgado por ser diferente, un 0 % no criticar; un 44 % opta por aceptar que en la
igualdad esta la diferencia de la humanidad, el 25 % aceptar el pluralismo; el 12% en reconocer

que cada persona es Unica, el 6%es vivir en paz pese a las diferencias y un 13 % no responde la

pregunta

Cuadro 15.

ABREVIATURA | SIGNIFICADOS

R.FOR SER RESPETAR LASDIFERENTES FORMAS DE SER
R.CULTURAS,G | RESPETAR LA CULTURA, LOS GUSTOS
R.COLOR P,SEX | RESPETAR EL COLOR DE PIEL Y EL SEXO

NO NO DISCRIMINAR

DISCRIMINAR

NO NO SER JUZGADO POR SER DIFERENTE
JUZGARPORD

NO CRITICAR NO CRITICAR

A,IGUALDAD ACEPTAR QUE LA IGUALDAD ESTA EN LA DIFERENCIA
EDH DE LOS SERES HUMANOS

A.EL ACEPTAR EL PLURALISMO

PLRALISMO

RECONOCER RECONOCER QUE CADA PERSONA ES UNICA
CPUN

V EN PAZ PD VIVIR EN PAZ A PESAR DE LAS DIFERENCIAS
NO RESPONDE | NO RESPONDE

Sintetizando con relacion a la violencia de género y respeto por la diferencia al comparar
el pretest y el postest casi en todas las preguntas ( 12 a la 18), se evidencia un cambio total en el
manejo de conceptos y una ampliacién en el saber lo cual ratifica la adquisicién del
conocimiento después de la implementacion de la secuencia didactica

Entre las preguntas 12 y 13 se nota como los estudiantes amplian sus saberes al reconocer

en su gran mayoria que la V.G es toda agresion causada por la diferencia de género sea hombre,
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mujer o pertenecientes a la comunidad LGV, de igual modo son capaces de identificar diversos
modos como expresion de V.G, que antes se consideraron de tipos diferentes como por ejemplo
la sexual, la coercion. La pregunta 14 y 15 en el pretest deja en evidencia como la gran mayoria
de los estudiantes piensan o creen que en la comunidad no se presenta violencia de género, lo
que cambia diametralmente en el postest, donde queda evidenciado que la gran mayoria ya
identifica o reconocen la violencia degenero en su comunidad a excepcion de un porcentaje muy
pequerio el 10%.

En el pretest pese a lo anterior con la pregunta 16 se observa un antagonismo pues
expresan percibir la violencia de genero en diferentes lugares de la comunidad, siéndolos mas
mencionados, la calle , el colegio , aunque persiste una minoria reducida continua sin percibir la
V.G, . Las preguntas 17 y 18 que afrontan los saberes en relacion a violencia de género y respeto
por la diferencia, en ambas pruebas se reconocen la relacion entre un término y otro, pero en el
postest aumenta esa percepcion, en cuanto a la comprension del concepto respeto por la
diferencia. En el postest se enriquece pasando de responder con la pregunta, por ejemplo el
respeto por la diferencia es el respeto a las diferentes formas de ser, a respuestas alternativas y
de mayor significado como aceptar que la diferencia es lo que hace iguales a los seres humanos,

aceptar la pluralidad y la importancia de reconocer a cada persona como Unica.

Avances en algunos saberes teodricos
sobre violencia de género y respeto por
la diferencia

150%

90% 100% 90% 91% 100% 36%

100%

50% > | |

0% 8% . 8% 8%
DEFINICION ~ IDENTV.G ~ REXVGEC ~ FRECUENCIA ENTIENDESRD RELAVG YRD

[ Pretest [ Postest

Gréfica 21. Avances en algunos saberes teoricos sobre violencia de género y respeto por la
diferencia
Fuente propia a partir del pretest y postest
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Con esta grafica se muestra el porcentaje de estudiantes que movilizan sus saberes en
forma asertiva en relacion a algunos aspectos importantes del conocimiento teérico al respecto,
esto es viable al establecerse las diferencias entre una prueba y otra.

Referente a la definicion un 90% de los estudiantes se fortalecen; en cuanto la pregunta
sobre si logran identificar la violencia de género o reconocen como se expresa al comparar el
91% del pretest con el 100% del postest se observa que se moviliza un 9%; con respecto a si
existe o0 no violencia de género en la comunidad en el pretest un 9% dice que si y en el postest ya
lo afirma el 90% lo cual permite identificar una movilidad del 89%.

Al preguntar por la frecuencia en la comunidad con que se observa la violencia de género
en el pretest el 0% no la percibe y en el postest ya el 90% lo hace; al indagar sobre el
entendimiento del respeto por la diferencia, en el pretest el 0% tiene una respuesta acertada, y en
el postest el 100% mejora su calidad de respuesta; y por ultimo se cuestiona sobre si consideran
que existe una relacion entre violencia de género y respeto por la diferencia, se observa como en
el pretest un 61% responde que si y en el postest la misma respuesta la da el 86%, evidenciando

una movilidad positiva del 25% en este aspecto

Cuadro 16.

ABREVIATURA SIGNIFICADO

DEFINICION DEEFINICION

IDENTV.G IDENTIFICA LA VIOLENCIA DE GENERO

REXVGEC RECONOCE COMO SE EXPRESA LA
VIOLENCIA DE GENERO

FRECUENCIA FRECUENCIA

ENTIENDERD QUE ENTIENDE POR RESPETO A LA
DIFERENCIA

RELAVG YRD HAY RELACION ENTRE VIOLENCIA
DEGENERO Y RESPETO POR LA DIFERENCIA
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Grafica 22. ; Qué entiendes por condicion humana?

Fuente propia a partir del pretest y postest

En el pretest el 17 % responde es calidad de vida en términos de salud y economia, el
10% la capacidad para enfrentar problemas, un 9% lo relaciona con la libertad, otro 9% con los
limites de la persona humana, un 0% opta por la racionalidad e irracionalidad presentes en el ser
humano, un 0% se inclina por la cultura, un 0% lo relaciona con la capacidad del hombre para
vivir el bien y el mal, y otro 0% con las emociones, los sentimientos y las creencias, un 57% no
responde la pregunta.

E n el postest un 0 % responde es calidad de vida en términos de salud y economia, el 0%
la capacidad para enfrentar problemas, un 0% lo relaciona con la libertad, otro 0% con los limites
de la persona humana, un 48 % opta por la racionalidad e irracionalidad presentes en el ser
humano, un 19 % se inclina por la cultura, un 19 % lo relaciona con la capacidad del hombre
para vivir el bien y el mal, y otro 14 % con las emociones, los sentimientos y las creencias, un 0

% no responde la pregunta.
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Cuadro 17

ABREVIATURA SIGNIFICADOS

C.V,SALUD,EC CALIDAD DE VIDAEN , SALUD Y ECONOMIA

CAP.E PROB CAPACIDAD PARA ENFRENTAR PROBLEMAS

LIBERTAD LIBERTAD

LIMITES DPH LIMITES DE LA PERSONA HUMANA

RACIO,IRRA,HNA | RACIONALIDAD E IRRACIONALIDAD DEL SER
HUMANO

LA CULTURA LA CULTURA

CAP VIVIRBM LA CAPACIDAD DEL HOMBRE PARA VIVIR EL BIEN Y
EL MAL

EMOC,SENT,CRE | EMOCIONES, SENTIMIENTOS Y CREENCIAS

NO RESPONDE NO RESPONDE

E, RIESGOS R PORLA D DEF. DDHH CREAR,DLPH EDUCARPRAD  DEFENDER NO SABE
EPLU

Pretest Postest
Grafica 23. ¢ A qué crees que hace referencia, el término defensa de la condicion humana?

Fuente propia a partir del pretest y postest

En el pretest el 30% responde que hace referencia a evitar riesgos y ayudar, el 9% al
respeto por la diferencia, otro 9% a la defensa de los derechos humanos, un 0% lo relaciona con
crear y defender leyes que protejan la humanidad, un 0% con educar para el respeto a la
diferencia, otro 0% con defender el pluralismo, y un 52% no sabe

En el postest el 0% responde que hace referencia a evitar riesgos y ayudar, el 0% al

respeto por la diferencia, otro 0% a la defensa de los derechos humanos, un 42% lo relaciona
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con crear y defender leyes que protejan la humanidad, un 37 % con educar para el respeto a la
diferencia, un 21% con defender el pluralismo, y un 0 % no sabe

Cuadro 18

ABREVIATURA | SIGNIFICADOS

E,RIESGOS EVITAR RIESGOS

R PORLA D RESPETO POR LA DIFERENCIA

DEF.DDHH DEFENDER LOS DERECHOS HUMANOS

CREAR,DLPH CREAR Y DEFENDER LEYES QUE PROTEJAN LA
HUMANIDAD

EDUCARPRA D EDUCAR PARA EL RESPETO A LA DIFERENCIA

DEFENDER DEFENDER EL PLURALISMO

EPLU

NO SABE NO SABE

En sintesis se observa como los estudiantes avanzan a ritmos distintos a la concepcion
acertada de la condicion humana y del esfuerzo que hace la sociedad mundial para protegerla,
mientras en el pretest la gran mayoria no responde nada y una minoria propone respuestas
erradas, en el postest, todos proponen una respuesta acorde a su comprension en el proceso de

aprendizaje, evidenciandose con claridad los polos entre un test y otro.

100% 100% 100%

80%
60%
40%

=" i — > |

0%

PRETEST POSTEST

W Define,CH M@ SabesD,CH

Grafica 24. Avances con relacién al saber sobre la condicion humana

Fuente propia a partir del pretest y postest
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Esta grafica indica el porcentaje de estudiantes que movilizaron su saber tedrico con
relacion a la condicion humana y dos aspectos de ella muy sencillos pero fundamentales como
son la definicion de la condicion humana y los saberes sobre la defensa de la condicion humana;
la diferencia entre el pretest y el postest en ambos casos muestra una mejora del 100% de los
estudiantes.

Define, CH=Define la condicién humana, Sabes D, CH=Que sabes sobre la defensa de la
condicion humana.

8.3. Saber hacer

Escoge un tema de tu interés plantea una idea y trata de convencerme de lo que dices.

A través de esta pregunta se pretende identificar como los estudiantes utilizan la estructura del
texto argumentativo (tesis, argumentacién, refutacion. Contra argumentacion y conclusiones),
los tipos de argumentacion (relacion causa —efecto, analogias, ejemplos autoridad); y que tan
habiles son en el pensamiento critico, en cuanto su capacidad de analisis, interpretacion

inferencia, evaluacion, conclusiones, proposiciones antes y después de trabajar laS. D

é¢Hace uso de la estructura argumentativa, de
forma adecuada?

S| NO NO RESPONDE

Pretest Postest

Grafica 25. ¢ Hace uso de la estructura argumentativa, de forma adecuada?

Fuente propia a partir del pretest y postest
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En la prueba diagnostica el 0% de los estudiantes si utilizan la estructura argumentativa de
forma adecuada o acertada en su escrito, el 100% no la utiliza; mientras que en el postest el 86%
de los estudiantes si hace uso de ella en forma adecuada, el 0% no la utiliza, y el 14% no hace el

ejercicio

S NO NO RESPONDE

Pretest Postest

Grafica 26. ¢ Utiliza apropiadamente en su escritura, alguna forma argumentativa?

Fuente propia a partir del pretest y postest

En el pretest el 0% de los estudiantes si utilizan algun tipo de argumento apropiadamente,
el 100 % no utiliza alguna forma de argumentacion adecuadamente; pero en el postest el 81 %
utiliza acertadamente una o mas formas de argumentar en su escrito, un 5% no hace uso de ellas,

y un 14% no realiza el ejercicio.
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S| NO NO RESPONDE

Pretest Postest

Gréfica 27. ¢ Evidencia en su escritura habilidades del pensamiento critico?

Fuente propia a partir del pretest y postest

En el pretest el 9 % de los estudiantes si evidencian algunas habilidades del pensamiento
critico, el 91 % no evidencian tales habilidades, el 0% no realiza el ejercicio; Mientras en el
postest el 81 % evidencian habilidades del pensamiento critico, un 5% no y un 14% no realiza
el ejercicio

En sintesis la pregunta o actividad nimero 21 deja claro los avances de los estudiantes
entre una actividad evaluativa y otra mejorando en la competencia argumentativa,
especificamente en el manejo de la estructura, y en el uso de los tipos de argumentacion;
lastimosamente el 14 % no realiza la actividad, y solo un 5% no muestra avances

En cuanto al fortalecimiento del pensamiento critico el 86 por % de los estudiantes
muestran mejor desempefio en esta competencia aun asi es susceptible de mejora, el 14 por %

restante no se puede evaluar puesto que no cumplieron con el ejercicio
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Gréfica 28. Avances en la competencia argumentativa y las habilidades del pensamiento
critico

Fuente propia a partir del pretest y postest

En esta grafica se observa el porcentaje de estudiantes que se movilizaron positivamente en
el saber hacer desde la competencia argumentativa y el pensamiento critico, al comparar la
prueba diagnostica con la final, evidenciando que en cuanto el manejo de la estructura
argumentativa un 86% de ellos mejoro, en relaciéon a la utilizacion de las formas o tipos
argumentativos se presentd un avance en el 81%; y por ultimo, referente las habilidades del
pensamiento critico muestran una mejoria en el 72% de los estudiantes, como resultado de la
diferencia entre el 9% del pretest y el 89% del postest

8.4. Andlisis de resultados

Con el objetivo de relievar y exponer las razones que permitieron a los estudiantes
fortalecerse acorde a sus ritmos de aprendizaje en la competencia argumentativa, el pensamiento
critico, y a la vez desnaturalizar la violencia de genero en su comunidad, segun lo evidencian las
pruebas diagnostica y final (pretest y postest), entre otros elementos de evaluacion como la rejilla
de observacién y reflexién, la bitdcora o registro de avances para autocontrol de tareas y

desempefios.
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Este ejercicio se presentara en dos momentos del saber; el primero tedrico, el segundo
préactico segun se disefiaron los test, pero que en forma implicita, permiten la percepcion de
saberes actitudinales.

Primer momento

8.4.1. Saber teorico o conocimiento

Segun los resultados evidenciados en la grafica uno, el 100% opta por interpretar, analizar
y evaluar como respuesta del postest y que aparece en la presentacion de los mismos, aunque
entre ambas pruebas no hay cambios significativos, pues la mayoria de los encuestados
responden acertadamente, en cuanto las habilidades requeridas para pensar criticamente entre
otras interpretar, analizar y evaluar

tienen fundamento tedrico en Ennis (1987) cuando afirma que el pensamiento critico
“...es consecuencia de la interpretacion el andlisis.....para la construccién del conocimiento”, o
como lo plantean Mayer y Goodchild (1990), al afirmar “....... son el resultado de comprender y
evaluar las ideas de los otros.....” también con lo entendido por Tovar (2008) quien al hablar
de P.C. Plantea como necesidad las habilidades de analisis, interpretacion, evaluacion......

Con respecto al grafico dos referente a las caracteristicas del P.C, se observa como en el
postest se superan las debilidades del saber, lo que permitié identificar algunas como interpretar,
analizar, evaluar, refutar, indagar con profundidad y el reconocimiento de equivocaciones

En la prueba final o pretest, un poco mas de la mitad de los estudiantes el 57 % responden
acorde a caracteristicas o elementos del pensamiento critico planteado por Ennis (1987) cuando
afirma entre otros aspectos que es consecuencia de la interpretacion el andlisis...para la
construccion del conocimiento”, o como lo plantean Mayer y Goodchild (1990), al afirmar .....
Que son el resultado de comprender y evaluar las ideas de los otros...

el 14 % considera que es la capacidad de refutar,lo cual se puede mirar desde ( Priestley,
2000, p.11) al citar a Piaget cuando dice que, el segundo objetivo de la educacion es formar
mentes capaces de ejercer la critica, que constaten por si mismas lo que se les presenta y no
aceptarlo sin ningun atisbo de duda

En esa logica Garcia (2004, p. 309) manifiesta que... Pensar criticamente no es buscar
fallas o errores, es ser mentalmente esceptico ante las afirmaciones, y argumentos en general asi

sean los propios hasta que sean examinados y evaluados con objetividad (...) ElI pensamiento
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critico es la actitud que mas debemos educar y desarrollar, por cuanto esta presente en las demas:
leer, escribir, hablar y escuchar.

un 10 % lo identifica con el hecho de reconocer equivocaciones, en esa tonica Rodriguez
(2011, p. 32) enuncia entre otras caracteristicas que el pensador critico es prudente cuando emite
un juicio y dispuesto a reconsiderar sus propios puntos de vista aunque al final lo lleven a
considerar retractarse. Paul (2003, p.16-18) habla de las caracteristicas importantes del pensador
critico y entre ellas la Humildad intelectual en contraposicion a la Arrogancia intelectual.
Como aquello que da consciencia de las fronteras o los limites del conocimiento. La cual radica
en reconocer que tanto se sabe y que tanto no, donde no interviene el ego de impresionar
denotando mas saber del real

otro 10 % no responde lo que no permite ningun cotejo con el marco teorico o alguno de
los teoricos que lo conforman

y un 9 % lo caracteriza con la indagacion permanente, en ese sentido Campos (2007, p.
19) sostiene que el P.C combina las habilidades intelectuales y las usa entre otras para analizar
cuidadosa y logicamente la informacion con la que se determina la validez y veracidad de los
argumentos... de otro lado Rodriguez (2011, p. 32) proclama: El pensador critico es la persona
habitualmente inquisitiva, bien informada y mas adelante en el 2011p32 expresa que es diligente
a la hora de buscar la informacion

En cuanto la autorregulacion, ver grafica 3, se evidencia como también en el postest se
superan falencias en términos del entendimiento del concepto al relacionarlo con autocontrol de
metas, autoevaluacion de procesos sociales y académicos y finalmente autoevaluacion

En la prueba final o postest, el 44 % de los estudiantes entienden la autorregulacion como
la regulacién o control de metas, para el 32 % se entiende como el autocontrol de la vida social
y academica, y el 24 % la entiende como una autoevaluacion

Los resultados del pretest se observan concordantes con (Facione, 2007, p.7), al definir
“La autorregulacion como “monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de
los elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando
particularmente habilidades de andlisis y de evaluacion a los juicios inferenciales propios, con la
idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o los resultados propios”. Las

dos sub habilidades, en este caso, son el auto examen y el auto correccion”.
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En lo que corresponde a la pretension del pensamiento critico, segun la gréfica 4, se
superan las debilidades al respecto cuando en el postest los estudiantes sefialan como respuesta
la toma de mejores decisiones, credibilidad, la verdad, interpretar, analizar y evaluar

El postest muestra el 29 por % de los estudiantes afirmando que busca analizar y
evaluar, en este sentido se cita a Mayer y Goodchild (1990),.... Al plantear que una de las
partes que constituye el pensador critico es que este es capaz de realizar una evaluacion o juicio
que permite tomar postura o mejor dicho tomar una decisién basada en los argumentos

Ennis (2011) y Vargas (2013), expresan que el pensamiento critico es una capacidad
adquirida que permite el razonamiento reflexivo centrandose en el decidir y el qué hacer, lo que
se puede relacionar con la comprension de que este busca la toma de las mejores decisiones es
decir soluciones, y asi lo comprenden el 38 % de los encuestados, que enfatiza no solo en la
toma de decisiones si no en las buenas decisiones

Tovar (2008) al manifestar entre otras que el pensador critico se orienta en la busqueda de
que creer, como una de las evidencias de la autorregulacién habilidad basica del pensador critico
entendido asi por el 19 por % de los encuestados al responder que su pretension es la
credibilidad propia y de los otros

En cuanto al ultimo 14 por % de encuestados, optan por responder que lo que busca el
pensamiento critico es llegar a la verdad, se pueden analizar desde la habilidad de evaluacién que
describe (Facione, 2007, p.7), al decir que esta es la valoracion de la credibilidad de los
enunciados o de otras representaciones, la que a juicio de este trabajo permite considerar la
verdad y validez de la situacion como resultado del analisis evaluativo

El pretest evidencia los vacios en el saber de los estudiantes con respecto al concepto,
caracteristicas e implicaciones trabajado, mas grave aun un alto porcentaje no da ninguna
respuesta al respecto, estas debilidades se superan segun la informacion que arroja el postest con
respecto a la indagacién por el saber del pensamiento critico en el cual se evidencia una mejora
en la mayoria de los estudiante como se observa en la gréafica 5

Lo cual fue posible gracias a la implementacion de estrategias de aprendizaje que
fortalecen habilidades como interpretar, dudar, inferir, analizar, explicar, evaluar, y proponer;
las que se vieron en la necesidad de ejercitar en actividades como la recopilacion y gestion de la

informacion a partir de diversas fuentes,
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Para ello se siguiendo a autores como “Chadman (citado por Campos, 2005), en cuanto el
uso de organizadores graficos y el desarrollo de talleres de texto y de vinculos tecnolégicos
como el analisis de videos, y en general a Paul et al. (1995). Al proponen estrategias para evadir
las perspectivas Unicas, los prejuicios, la imparcialidad y la irracionalidad a través del
pensamiento dialdgico, en el cual se enmarcan todas las anteriores

Lo susodicho se puede evidenciar al observar respuestas de los estudiantes como “Que
cuestionemos todo, no dejarse llevar por los demas, que busquemos la informacion necesaria
para tomar nuestras propias decisiones”, o “que reaccionemos, que aprendamos a interpretar a
evaluar una informacion” frente a la pregunta ;que busca el pensamiento critico?, y lo que se

observa en la tabla anterior

8.4.2. Sobre el saber tedrico de la Competencia argumentativa

Segun los resultados de la gréafica 6, En el postest un 52 % de los estudiantes considera
que argumentar es convencer Yy justificar una idea postura o situacién determinada buscando
llegar a acuerdos, acorde con Driver y Newton (2000, p 84): 122 expresan que la argumentacion
es aquella competencia u habilidad que examina diferentes puntos de vista en busqueda de
acuerdos sobre las afirmaciones con respecto al conocimiento

Segun Candela (1999, p 104), dice al respecto que una cosa es la argumentacion y otra es
la busqueda de acuerdos, pero que por lo general se argumenta para convencer y luego llegar a
CONSensos

Desde los aportes de Perelman (2001) se puede apelar a la sensibilidad a la subjetividad
por ejemplo los sentimientos, la ironia, la exageracion, en ese propdésito de persuadir o convencer

Para el 48 por % restante es explicar, demostrar dar razones de una situacion idea u
opinidn en esa logica se puede entender a Perelman (2001), cuando expresa que argumentar es
apelar a la razén en la que prevalece la objetividad a través de citas de autoridad cientifica o de
investigaciones, u a opiniones de expertos, ejemplos, diversas fuentes de informacion,
testimonios que no dejan lugar a duda, analogias o comparaciones, entre otras pruebas
dificilmente refutables

Conforme a la grafica 7, en la prueba final o postest el 76 % de los estudiantes responde
que la pretension de la argumentacion es convencer al lector o auditorio, en ese proposito se

puede leer a Perelman (2001), cuando indica que la argumentacion recurre a los argumentos de
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la razén y de La sensibilidad, en el primero se apoya en la objetividad y en el segundo la
subjetividad, cuyo pretension final es convencer

El 14 % dice que su intencidon es defender y reflexionar las posturas y opiniones,
inclindndose hacia la postura de Pérez (2000, p 80), al sostener que la competencia
(argumentativa) es una posibilidad de uso del lenguaje para tomar posicion frente a un tema o
problema,

Para el 5 % la pretension es explicar y evaluar, lo que es contrastable con lo que declara
Giere (1992) definen la argumentacion como un proceso de eleccion entre diversos modelos y
teorias que permita explicar los fendmenos de la realidad

Y un ultimo 5 % expresa que la intencion es concluir la verdad; en alguna forma esta
respuesta se puede apoyar en Candela (1999, p 104), al afirmar que la argumentacién busca
convencer de la validez de una version del conocimiento..., entendiendo validez como conjunto
de proposiciones verdaderas para una comunidad

De acuerdo con la gréfica 8 en el postest el 52% de los estudiantes expresa conocer cuatro
formas de argumentar relaciones causa y efecto, ejemplos, analogias y autoridad o saber sabio,
un 13% dice conocer las siguientes tres formas de argumentar: causa y efecto, autoridad, y
analogia, otro 13% dice conocer analogias y autoridad, y por tltimo un 9% expresar conocer tres
formas causa y efecto, analogia y ejemplos.

En esta linea de respuestas se encuentra fundamento en las formas argumentativas
propuestas por (Weston, 2003) como posturas que convencen y buscan consensos como bases
epistémicas resultados de investigaciones o que procedan de otros saberes; tales como:
analogias-comparaciones, autoridad, relaciones causa efecto y ejemplos. En lo que expone “Nifio
(2011) al establecer algunas tipologias al respecto, propone argumentos causales: sefialando los
motivos que conducen a la afirmacion en la tesis, sustentandola en causas, situaciones o hechos
que preceden una situacion.

Los empiricos o ejemplos que sustentan una postura, argumentos analdgicos: basados en la
operacion intelectual de la transduccion, consisten en hacer comparaciones y establecer
relaciones entre ejemplos, se basa en la existencia de semejanzas.

Se requiere que la analogia corresponda a la categoria que se sustenta, argumentos de

autoridad apoyado en fuentes informadas y neutrales.
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Un ultimo 13% plantea no conocer ninguna forma de argumentacion, lo cual no permite
una mirada o reflexion tedrica

Segun la grafica 9, el postest muestra un 57% de estudiantes afirmando que la
argumentacion sirve para convencer y dar validez, Driver y Newton (2000, p 84): 122 expresan
que la argumentacion es aquella competencia u habilidad que examina diferentes puntos de
vista en busqueda de acuerdos sobre las afirmaciones con respecto al conocimiento

Candela (1999, p 104), dice al respecto que una cosa es la argumentacion y otra es la
busqueda de acuerdos, pero que por lo general se argumenta para convencer y luego llegar a
CONSeNsos

Desde los aportes de Perelman (2001) cabe también para convencer se puede apelar a la
sensibilidad a la subjetividad por ejemplo los sentimientos, la ironia, la exageracion, en ese
propdsito de persuadir o convencer

Para el 24 % la utilidad de la argumentacién esta en defender los puntos de vista Pérez
(2000, p 80), al sostener que la competencia (argumentativa) es una posibilidad de uso del
lenguaje para tomar posicion frente a un tema o problema. Un 19 % restante plantea que esta (la
argumentacion) sirve para comprender y tomar buenas decisiones

En relacion a la pregunta por cémo se construye un argumento segun la gréfica 9, En el
postest el 71 % de los estudiantes dice que un argumento se construye con los pasos siguientes:
una tesis, unos argumentos, refutaciones y conclusiones, esta postura se ilumina desde Pérez
(2000, pp.130-131), al orientar que la estructura del texto argumentativo requiere de la
delimitaciéon del campo tematico, toma de posicion o tesis, argumentos, (contraargumentos) y
conclusion.

Para desarrollar estas habilidades no se puede dejar de lado lo que Dolz y Pasquier (1996)
Ilaman situaciones argumentativas, las que segun ellos se originan en las contradicciones de las
diversas opiniones, lo que se entiende en este trabajo de investigacion como evidencias de las
refutaciones las refutaciones con relacion a un tema o hecho, con las que cada participante
intenta, busca cambiar la actitud o postura del otro

El 10 % plantea que es convenciendo, Segun Candela (1999, p 104), plantea que es
diferente la argumentacién de la busqueda de acuerdos, pero que regularmente la argumentacion
pretende convencer y finalmente establecer acuerdos, nétese que se enfatiza en el propdsito no

en el método o el como
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El otro 10 % dice que es probando la tesis, en contraste con lo que exponen (Perelman y
Olbrechtstyteca, 1994, 82).al afirmar que quien defiende una tesis (entendida como practica
argumentativa) esta convencido de que la suya es la mejor y quiere que triunfe,..., esto indica
una intencién no una metodologia

y un 9 % restante dice que es concluyendo, interpretando; Acorde a lo que sostiene
Platin (1990: 126) cuando define la argumentacion como un acto (linguistico) del hablante con la
pretension de que otros se adhieran a sus conclusiones, mediante diversas razones, obsérvese que
se plantea como definicion no como parte de la estructura,

En cuanto la interpretacion (Facione, 2007, p.7), dice que es comprender y expresar lo que
significan o la importancia de un gran variedad de experiencias, informacion, creencias,
normas...entre otros aspectos importantes, pero esta es una destreza del pensamiento critico, no
un elemento de la estructura argumentativa

El gréfico 10 en el postest el 71 % de los estudiantes dice que un argumento se construye
con los pasos siguientes: una tesis, unos argumentos, refutaciones y conclusiones, esta postura
se ilumina desde Pérez (2000, pp.130-131), al orientar que la estructura del texto argumentativo
requiere de la delimitacion del campo tematico, toma de posicion o tesis, argumentos,
(contraargumentos) y conclusion.

El 10 % plantea que es convenciendo, Candela (1999, p 104), dice al respecto que una cosa
es la argumentacion y otra es la busqueda de acuerdos, pero que por lo general se argumenta
para convencer y luego llegar a consensos, notese que se enfatiza en el propésito no en el método
o el como

El otro 10 % dice que es probando la tesis, en contraste con lo que exponen (Perelman y
Olbrechtstyteca, 1994, 82).al afirmar que quien defiende una tesis (entendida como practica
argumentativa) esta convencido de que la suya es la mejor y quiere que triunfe,........ , esto indica
una intencién no una metodologia

y un 9 % restante dice que es concluyendo, interpretando; Acorde a lo que sostiene
Platin (1990: 126) cuando define la argumentacion como un acto (linglistico) del hablante con la
pretension de que otros se adhieran a sus conclusiones, mediante diversas razones, obsérvese que
se plantea como definicion no como parte de la estructura,

En cuanto la interpretacion (Facione, 2007, p.7), dice que es comprender y expresar lo que

significan o la importancia de un gran variedad de experiencias, informacion, creencias,
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normas...entre otros aspectos importantes, pero esta es una destreza del pensamiento critico, no
un elemento de la estructura argumentativa

Acorde al grafico 11 en el postest o prueba final, el 38 % de los estudiantes considera que
la importancia de la argumentacién esta en la capacidad de desarrollar el pensamiento critico y la
toma de buenas decisiones, lo que se puede parafrasear desde Ennis (2011) y Vargas (2013),
cuando expresan que el pensamiento critico es una capacidad adquirida que permite el
razonamiento reflexivo centrandose en el decidir y el qué hacer

El 33 % dice que su importancia esta en demostrar y convencer, Desde los aportes de
Perelman (2001) cabe también para convencer se puede apelar a la sensibilidad a la subjetividad
por ejemplo los sentimientos, la ironia, la exageracion, en ese proposito de persuadir o
convencer: y un 29 % dice que es justificar y ordenar segun Anthony Weston en su libro las
claves de la argumentacién plantea que argumentar correctamente exige dar buenas razones y
estas deben ser relevantes para el tema que se trata de defender

Conforme a la grafica 12 en el postest el 58 % de los estudiantes dice que la estructura para
elaborar un argumento es la tesis, los argumentos, las refutaciones, los contraargumentos y
conclusiones, el 26 % dice que es refutacion, conclusion y tesis, estas posturas se comparan con
lo que propone Pérez (2000, pp.130-131), al orientar que la estructura del texto argumentativo
requiere de la delimitacion del campo tematico, toma de posicion o tesis, argumentos,
(contraargumentos) y conclusion.

El 11 % expresa que es la informacion, esta respuesta no coincide con ninguno de los
soportes del marco tedrico en cuanto estructura para la elaboracion de la estructura
argumentativa, y un 5 por % restante no responde lo que no permite realizar un cotejo tedrico

De las anteriores preguntas en el pretest se puede inferir que los estudiantes no tienen
claridad ni cercania con el deber ser del concepto de la argumentacion, ni de su importancia,
mucho menos de su funcion ni de la estructura para construir un argumento o un documento
argumentativo, sobre esta Gltima indagaban la pregunta 9 y 11,y tampoco tienen idea de los
tipos de argumentacion, pero ,en el postest se deja ver como mejoraron sus saberes, esto es
evidente al comparar los datos de las evaluaciones, pasando en todos los casos de 0% al 100%
con excepcidn de la estructura argumentativa que va de 0% a 95%, ver gréafico 13

El fortalecimiento de este conocimiento es congruente con estrategias de aprendizaje tales

como, la socializacion, el conversatorio, la composicion textual y artistica, las que requieren
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habilidades cognitivas como, establecer relaciones, comparaciones, justificar, ordenar ideas,
innovar, crear, dialogar, llegar a acuerdos, y el mismo pensamiento critico, estas se trabajaron
mediante actividades como: el analisis de casos, la elaboracion de documentos escritos (
informes , ensayos), la mesa redonda. En las cuales se les exigia plantear su opinion y las razones
respectivas, con relacion al tema central de la secuencia didactica la violencia de género, se
debid hacer un refuerzo a manera de indagacion temética sobre el tema de la argumentacion

Toda esta gama de orientaciones pedagdgicas se da siguiendo a autores como Beltran y
Pérez (1996), quienes plantean la controversia para enfrentar ideas teorias conclusiones, con
la condicién de llegar al final a consensos, y para ello se debe seleccionar el tema a discutir, se
organizaron subgrupos, se diseflaron  materiales que evidenciaron las posiciones de cada
subgrupo, se inicio la controversia hasta llegar al acuerdo.

Ratificando lo anterior se encontraron respuestas sobre la argumentacion tales como “es
dar razones de porque pensamos asi’, “es defender nuestra ideas dando nuestras razones”
“defender nuestras opiniones, pretende persuadir, convencer al lector del tema que este leyendo o
escuchando”, “es convencer a una persona para ello se utilizan argumentos validos y l6gicos”

Esto muestra como los estudiantes construyeron un saber mucho mas claro en lo teérico
sobre el tema de la argumentacion, de forma directa por la indagacion temética y de forma
indirecta por el proceso de socializacion, controversia que se realizo con el tema central de la
secuencia didactica la violencia de género

8.4.3. Con respecto al saber tedrico sobre la violencia de género y el respeto por la
diferencia

Acorde a lo que se presenta en la grafica 14, En la prueba final o postest el 90 % de la
poblacion estudiantil responde este tipo de violencia es toda agresion causada por las
diferencias de género,( por ser hombre, mujer o LGTBI para el 10, % es simplemente una
agresion

Estas respuestas se pueden valorar a la luz del articulo 1 de la Declaracién sobre la
Eliminacion de la Violencia contra la Mujer (ONU-Conferencia de Viena 1993), manifiesta que
es “todo acto de violencia basado en la pertenencia al sexo femenino que tenga o pueda tener
como resultado un dafio o sufrimiento fisico, sexual o psicoldgico para la mujer, inclusive las
amenazas de tales actos, la coaccion o la privacion de la libertad, tanto si se producen en la vida

publica o en la privada”
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Y en lo expresado en la conferencia mundial de la ONU, de 1993 sobre los Derechos
Humanos, donde se define la violencia de género como "violencia que pone en peligro los
derechos fundamentales, la libertad individual y la integridad fisica de las mujeres™. EI término
violencia basada en género implica ademas, que la misma no es azarosa, sino que constituye una
forma sistematica de victimizacion de la poblacion femenina, incluyendo a las mujeres adultas,
nifias, adolescentes y personas adultas mayores

La grafica 15 muestra, como en el postest el 76 % de los estudiantes identifica la violencia
de género como una agresion de manera fisica, verbal, psicoldgica y sexual, para el 9% de ellos
se presenta a través de gritos, golpes, groserias y maltratos, para un 5% se da con discriminacion
de género, para otro 5% con dafios en la autoestima, para un Gltimo 5% se manifiesta con
amenazas, prohibiciones y desprecios

Todas las posturas anteriores a manera de respuesta son compatibles con el articulo 1 de la
Declaracion sobre la Eliminacion de la Violencia contra la Mujer (ONU-Conferencia de Viena
1993), que manifiesta que es “todo acto de violencia basado en la pertenencia al sexo femenino
que tenga o pueda tener como resultado un dafio o sufrimiento fisico, sexual o psicoldgico para
la mujer, inclusive las amenazas de tales actos, la coaccién o la privacion de la libertad, tanto si
se producen en la vida publica o en la privada”

En la grafica 16 se puede observar como en el postest los datos cambian totalmente y
muestran el 90 % de la poblacion estudiantil afirmando la existencia de violencia de género en
su comunidad, Lo cual es comparable en lo expuesto por Sara Anifio Villapa en la revista
CEAPA, 2005 p IIl donde enfatiza que la violencia contra las mujeres no solo se da en el
hogar, también ocupa espacios publicos como recreativos, de descanso, calle, el trabajo

Para el 10 por % restante no se presenta violencia de género, esta respuesta se puede
analizar desde las posturas de Martin Bard. Accion e ldeologia, psicologia social cuando plantea
que el hombre no es violento por naturaleza es la cultura que con todas sus fortalezas y
debilidades, metodologias, herramientas. Normas, criterios Bienes diversos generan un estilo de
vida, o/y las relaciones que se establecen en una comunidad, implicitos en lo social, lo politico,
lo econémico y religiosos

En esta misma l6gica Albert Bandura con su teoria del aprendizaje plantea que el ejemplo
se convierte en representaciones mentales que luego rigen el comportamiento ya sea violento o

no
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Esta vision es compartida por Ana Artigas quien considera el género como un elemento
clave en las relaciones sociales basadas fundamentalmente en las diferencias percibidas entre los
sexos, pero ademas advierte que para desnaturalizar tal practica se hace necesario develar el
poder que ejerce el varon sobre la mujer

En la gréfica 17, El postest muestra una percepcién diferente, a través de las respuestas
planteadas para el 48 % de la poblacion estudiantil la violencia de género es frecuente cada dos,
tres o cuatro semanas, para el 43 % es muy frecuente cada ocho dias, 0 no especifican ningun
tiempo

Esta respuestas estan en linea al informe que el periddico el Tiempo presento en un
articulo el 25 de noviembre 2016, 09:15 a.m., donde afirman que la violencia de género en
Colombia no para, acorde a las conclusiones Medicina Legal y Profamilia, en el marco del dia
internacional para la eliminacion de la violencia contra la mujer, han sido afectadas el 74 % de
las colombianas al 2010, en el 2015 fueron  asesinadas 970 mujeres, , ademas se presentaron
42,278 casos de violencia de pareja, explicito en el informe El Forensis 2015; lo anterior sin
duda evidencia la frecuencia de la violencia de género en el pais

Y para el 9% no es frecuente, en esta légica se puede citar a Ana Artigas consultora de
quien considera el género como un elemento clave en las relaciones sociales basadas
fundamentalmente en las diferencias percibidas entre los sexos, pero ademas advierte que para
desnaturalizar tal practica se hace necesario develar el poder que ejerce el vardn sobre la mujer

Acorde a la grafica 18 EIl postest muestra evidencias opuestas, el 33 % de la poblacion
percibe la violencia de género en el barrio-calle, 29 por% en el colegio, el 24 % en la familia, el
9 % en ninguna parte y el 5 % restante en la cancha comunitaria

Estas respuestas son contrastables con lo que plantea Sara Anifio Villapa en la revista
CEAPA, 2005 p IlI, al enfatizar que la violencia contra las mujeres no solo se da en el hogar,
también ocupa espacios publicos como los recreativos, de descanso, calle, y trabajo

Segun el grafico 19, En el postest, el 86 % de los estudiantes ademas de identificar la
relacion entre violencia de genero y respeto por la diferencia, identifica su tipo como causa y
efecto, donde la falta de respeto por la diferencia termina en la violencia de género, en ese
sentido se puede citar a Camps (1990) quien plantea la tolerancia como virtud de la
democracia. Del respeto a los demas, del valor y reconocimiento de la igualdad a todas las

creencias y opiniones, la conviccién que no esta en propiedad de nadie razones ni verdades
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absolutas, son el fundamento de esa apertura.... Esto permite abordar el tema de la tolerancia
(respeto a la diferencia) y su relacién incuestionable con los derechos humanos.... En la
construccion de la paz

Para el 14 por % de ellos no existe ninguna relacion, en ese sentido se puede volver a las
posturas de Ana Artigas consultora de quien considera el género como un elemento clave en las
relaciones sociales basadas fundamentalmente en las diferencias percibidas entre los sexos, pero
ademas advierte que para desnaturalizar tal practica se hace necesario develar el poder que ejerce
el vardn sobre la mujer

En cuanto el grafico 20, En el postest para el 44 por % de la poblacién estudiantil
significa aceptar las diferencias como el aspecto que hace iguales a todos los seres humanos, lo
que permite citar a De Covadonga, (1999) por su consideracion sobre la tolerancia como uno de
los logros mas sobresalientes de nuestra época, por proclamar el respeto a la diferente, al
diferente y al que piensa diferente....

Para Camps (1990) se presenta como virtud en lo moral y lo politico. Lo primero en tanto
que acepta las diferencias de credo, de opinion, de cultura, y los distintos estilos de vida, en
relacion a la virtud politica desde la postura consciente y positivamente que estas otras formas
no implican ni suponen que renuncie a mis propias convicciones...

Para el 25 por % es aceptar el pluralismo de la condicion humana, En esa logica (Biagorri,
2000). Sefiala como... hoy las sociedades mantienen sus sistemas de convivencia gracias a la
consciente aceptacion del pluralismo cultural de su propia realidad social, y ello es gracias al
ejercicio de la tolerancia (Biagorri, 2000), por su parte

El 12 por % dice que es el reconocimiento de cada quien como persona Unica, ser
diferente, pensar diferente, respetar eso segun caracteriza Covadonga (1999) al ser humano
cuando denota que se debe tolerar (respetar por esas particularidades, o0 Camps (1990) al referirse
a las diferencias de credo, opinion y cultura, como individualidades que demandan tolerancia
(respeto) denota el caracter de Unico y no repetible de cada persona

Para el 6 por % restante es vivir en paz a pesar de las diferencias en este sentido Camps
(1990) plantea la tolerancia como virtud de la democracia. Del respeto a los demas, del valor y
reconocimiento de la igualdad a todas las creencias y opiniones, la conviccion que no esté en
propiedad de nadie razones ni verdades absolutas, son el fundamento de esa apertura.... Esto

permite abordar el tema de la tolerancia (respeto a la diferencia) y su relacion incuestionable con
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los derechos humanos.... En la construccion de la paz; el ultimo 13 por % no responde, y de esa
forma no permite el cotejo tedrico.

En términos generales entre el pretest y el postest, se movilizaron positivamente todos los
saberes indagados en relacidn con la violencia de género y el respeto por la diferencia, en un alto
porcentaje con la excepcion de la pregunta sobre la identificacion de la violencia de género que
muestra cambios minimos, y medianamente ante la pregunta sobre la relacion entre violencia de
género y respeto por la diferencia y de forma muy especial la percepcion de los estudiantes
sobre la presencia de la violencia de género en la comunidad de Dapa observar la grafica 21

Las razones que hicieron posible el fortalecimiento de estos saberes son coherentes, con
lo que plantea Matthew Lipman (1998), la comunidad de investigacion, en la cual el dialogo es la
herramienta reina en la implementacion del juicio filoséfico con componentes tales como el
relato de un texto, un plan de discusion, la discusién misma y la proyeccién de compromisos, y
lo que plantea Tobdn, pimienta y Garcia (2010), con la secuencia didactica, destacando las
caracteristicas de secuenciacion, en tanto que requiere de un tema transversal a todo el ejercicio
didactico que para este caso y como ya se dijo antes es la defensa de la condicién humanay el
respeto por la diferencia en el marco de la violencia de género

Para esto se implementaron actividades como, pregunta directa saberes previos,
indagacion contextual a traves de encuesta, consulta temética confrontacion de datos, analisis de
documentos escritos y audiovisuales tales como documentales, canciones, peliculas, recoleccion
de evidencias, lo que termind como un cuadernillo, ademas del evento lidico pedagogico con
productos como un bloc, un audio ensayo, un plegable, dinamicas, con lo cual se desnaturalizd
la situacion problema en la comunidad , la no percepcion de la violencia de género en la
poblacion a intervenir

En este proceso se encontraron intervenciones orales y escritas en el reconocimiento de la
violencia de género como un hecho que va mas alla de la mujer, hasta la violencia por motivos
de eleccion sexual “no solo se maltrata a la mujer también a los hombres y a las lesbianas”;

también “hay maltrato violencia cuando un hombre esta con una mujer por interés, solo la usa”

8.4.4. Con respecto al saber tedrico sobre la violencia de género y el respeto por la

diferencia
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Acorde al gréafico 22, El postest evidencia un 48 % de los estudiantes expresar que
entienden por condicion humana las caracteristicas de racionalidad e irracionalidad de cada
persona, se puede citar las palabras de Edgar Morin  UNESCO (1999) La importancia de la
hominizacion es capital para la educacion de la condicién humana porque ella nos muestra como
animalidad y humanidad constituyen juntas nuestra humana condicion.

El 19 % dice que es la cultura, entendida esta como aquella que en compafiia de la
sociedad viabiliza la realizacion de la persona como individuo y las relaciones entre ellos
perpetian la cultura y la reorganizacion en una dindmica propia de la sociedad.... Seglin lo
expresa Edgar Morin UNESCO (1999) el otro 19 % como la capacidad de vivir el bien y el mal.
Y el 14 por % restante como las emociones, los sentimientos y creencias de cada persona,
enmarcando una o dos caracteristicas definidas por E. Morin en tanto lo irracional del humano,
en su condicidn subjetiva de los sentimientos y emociones; en cuanto a las creencias recreadas y
moldeadas por la cultura

Respecto a la pregunta sobre la creencia que tienen del término defensa de la condicion
humana la grafica 23, En el postest los estudiantes son mucho mas asertivos en sus respuestas,
para el 42 por % de los estudiantes es crear y defender leyes que protejan la humanidad, EI 37
por % cree que la defensa de la condicién humana radica en la educacion para el respeto a la
diferencia, y el 21 por % restante lo relaciona con la defensa al pluralismo

El total de las respuestas planteadas por los estudiantes al respecto de esta pregunta se
puede ver a la luz de lo que planteo Aristeo Garcia Gonzales (2008 en la revista juridica IUS de
la universidad Latina numero 28 citando la Abogada General Sra. Christine Stix-Hackl del
tribunal de justicia de las comunidades europeas cuando dice que la dignidad humana “[...]
constituye una expresion del maximo respeto y valor que debe otorgarse al ser humano en virtud
de su condicion humana. Por tal motivo, la dignidad humana se erige como principio de los
valores de autonomia, de seguridad, de igualdad y de libertad. Valores que fundamentan los
distintos tipos de derechos humanos

Los estudiantes con respecto a estos saberes, pasan de respuestas equivocadas, a las
respuestas pertinentes evidenciando sus avances en el conocimiento, y lo hacen en forma masiva
del 0% al 100% ver grafica 24

El progreso en la construccion del conocimiento, en relacion al tema, el respeto por la

diferencia y su relacion con la violencia de género, se explican al observar las estrategias que se
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han implementado durante todo el proceso como la indagacién tematica y contextual, la
representacion teatral, la grabacion de audios, para recoger la informaciéon procesarla y
proponerla como resultado de un trabajo comprometido y serio por parte de la mayoria de los
aprendices en donde su actitud jugo un papel importante.

Lo que les permite reflexionar y ampliar su rango de respuesta ante el tema en cuestion;
segun (Coll, 1998: 441-442), plantea es el estudiante quien construye y/o reconstruye los
saberes de su grupo cultural, transformandose en un sujeto activo cuando interactia con otros y
sus posturas al leer, escuchar, manipular, explorar, descubre o inventar

Por lo tanto la aproximacion al saber se hace méas cercana, mas significativa e interesante;
como consecuencia de procesos vinculantes que conducen a la adquisicion y comprension de
metas del aprendizaje tal como se aprecia en la tabla anterior

Las grafica muestran el progreso de los estudiantes durante el proceso de transicion del
momento de inicio al final, en el que se fortalecieron unos conocimientos y se desmitificaron
otros, gracias a las intervenciones pedagdgicas de ensefianza y de aprendizaje, que van
construyendo un cumulo de experiencias significativas, relevantes en lo individual y colectivo

Ademas la aproximacion a planteamientos teéricos como el que propone Edgar Morin
frente al tema algido de la condicion humana la extrapolacion de dichos saberes a situaciones de
la vida real, en el anhelo del reconocimiento de la identidad de la especie, generd en ellos un giro
apreciable en la comprension de la propia humanidad y en la defensa de la misma

Expresiones como “la defensa de la condicion humana es la defensa de tus derechos y
poder ser integro y social”

“la condicion humana es la cultura, las costumbres”,” la condicibn humana es esa
capacidad de razonar de sentir”

Muestran claramente como el conocimiento escolar se ha construido al integrar lo
disciplinar con la cotidianidad del estudiante, como resultado de un proceso dialégico entre
saberes, donde se ha promovido la interpretacion, el andlisis, la evaluacién, la critica, las
posturas personales con fundamento o dicho de otra forma con razones
8.5. Saber hacer.

Se pidio a los estudiantes escoger un tema de su interés, plantear una idea e intentar a

través de un escrito convencer al maestro (lector) de lo que dice, opina o propone
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Con la pretension de identificar si los estudiantes utilizan o no la estructura
argumentativa, Yy si su dominio es total o parcial; de igual forma se indaga por los tipos de
argumentacion y el pensamiento critico son formas de elegir técnicas para fomentar la
creatividad y el desarrollo de sus pensamientos que fortalece la imaginacién en los estudiantes,
todas estas experiencia le dan al escolar éxito en futuros procesos educativos, en su vida personal

y familiar aportando soluciones a sus inconvenientes con més facilidad.

8.5.1. En relacion al uso de la estructura argumentativa

Acorde a la gréafica 25, En el postest se evidencian avances de la siguiente manera el 86 por
% de los estudiantes utiliza la estructura argumentativa, esta postura se ilumina desde Pérez
(2000, pp.130-131), al orientar que la estructura del texto argumentativo requiere de la
delimitacion del campo tematico, toma de posicidn o tesis, argumentos, (contraargumentos) y
conclusion.

Para desarrollar estas habilidades no se puede dejar de lado lo que Dolz y Pasquier (1996)
Ilaman situaciones argumentativas, las que segun ellos se originan en las contradicciones de las
diversas opiniones, lo que se entiende en este trabajo de investigacion evidencias de las
refutaciones las refutaciones con relacion a un tema o hecho, con las que cada participante
intenta, busca cambiar la actitud o postura del otro; y el 14 por % no realiza el ejercicio, este tipo
de respuesta no permite la reflexion teorica

Para evidenciar lo anterior se citaran algunos elementos planteados por los estudiantes en
sus ejercicios de escritura: Tesis “la mayoria de errores que comete el ser humano es porque no
tiene un buen nivel educativo”, argumentos “de causa efecto “si las personas pueden educarse
bien, pueden hacer las cosas de una mejor manera”, contrargumentos “...los que no piensan
como yo por su cultura machista....” Conclusiones “Hay que decirle no a la violencia de género,
pues todos somos seres humanos, merecemos un buen trato, respeto y la no vulneracion de
nuestros derechos”

Giere (1992) define la argumentacion como un proceso de eleccidon... que permite
explicarlos acontecimientos de la realidad, por ello la importancia de aprender bien su estructura,
entre la que se teje una serie de implicaciones como lo enfatiza (Weigand, 2006). Es una
competencia para plantear las implicaciones que tiene el discurso argumentativo (la persuasion,

el didlogo, el acuerdo...)
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Segun la gréfica 26, En el postest se muestran avances en los siguientes términos: El 81 %
de los estudiantes utilizan diferentes tipos de argumentacion. En esta linea de respuestas se
encuentra fundamento en las formas argumentativas propuestas por (Weston, 2003) como
posturas que convencen Yy buscan consensos como bases epistémicas resultados de
investigaciones o que procedan de otros saberes; tales como: Analogias-comparaciones,
autoridad, relaciones causa efecto y ejemplos

Segun expone “Nifio (2011) al establecer algunas tipologias al respecto, propone
argumentos causales: sefialando los motivos que conducen a la afirmacion en la tesis,
sustentandola en causas, situaciones o hechos que preceden una situacion. Los empiricos o
ejemplos que sustentan una postura, argumentos analdgicos: basados en la operacion intelectual
de la transduccion, consisten en hacer comparaciones y establecer relaciones entre ejemplos, se
basa en la existencia de semejanzas. Se requiere que la analogia corresponda a la categoria que
se sustenta, argumentos de autoridad apoyado en fuentes informadas y neutrales

El fortalecimiento de esta habilidad se di6 gracias a la implementacién de estrategias que
buscaban explicar y aclarar el concepto y la aplicacion del mismo mediante actividades de
indagacion tematica, de elaboracién de organizadores gréficos, identificacion en textos de
elementos de la estructura argumentativa, construccion de documentos argumentativos y
socializacion -conversatorios en micro grupos y a nivel grupal donde se resaltd el tema-
competencia

La gréfica evidencia como la competencia es alcanzada por el 80 % de los estudiantes
aunque en distintos grados de rendimiento académico, acorde a los ritmos e intereses de
aprendizaje de los estudiantes

Esto se puede evidenciar en los argumentos que plantearon los estudiantes al construir su
texto, de causa efecto “el hombre al creerse superior le baja la autoestima a la mujer”, de
ejemplo “un diputado viola a una nifia de estrato bajo” de comparacion “las mujeres denuncian la
violencia de género los hombres no por temor a verse débiles”_de autoridad” Segun el tedlogo
José Maria Castillo, el dia que la sociedad suprima las desigualdades entre las mujeres y los
hombres...”

Los tipos argumentativos identificados reflejan los aportes de Platin (1990: 126) cuando se

refiere a la argumentacion como un ejercicio delicado al que llama operacion linglistica en la
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cual un emisor busca el reconocimiento de una conclusion y para ello le ofrece razones de
distintos tipos y fuerza ofreciéndole una razon para admitir tal conclusion”,

Estos resultados fueron posible debido a la intervencion didactica, las correcciones
individuales y grupales a las que accedian por conclusiones propias en la mayoria de los casos,
permitié que los estudiantes puedan alcanzar mejoras en su competencia, no solo reconocer sino
también aplicar estos saberes, en las distintas situaciones que se les requirié, por ejemplo
elaborar informes argumentando sus conclusiones, identificar los tipos de argumentos en los
escritos, exposiciones orales de sus compafieros y en la preparacion y realizacién del evento
ludico academico

En la grafica 27 se observan los avances en el desarrollo de habilidades que implica el
pensamiento critico, En el postest el 81% de los estudiantes evidencian pensamiento critico
teniendo en cuenta su capacidad interpretativa, de analisis, inferencia, evaluacion, proposicién y
de conclusion;

Para fundamentar tedricamente estos resultados se debe acudir de nuevo a Ennis (1987)
cuando afirma entre otros aspectos que el P.C es consecuencia de la interpretacion el
analisis...para la construccion del conocimiento”, o como lo plantean Mayer y Goodchild
(1990), al afirmar....Que son el resultado de comprender y evaluar las ideas de los otros y
acogerlas para su propio desarrollo.

De otro lado (Facione, 2007, p.7), quien define tales destrezas asi: “La interpretacion es
comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias,
situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios”.
Lo que permite resignificar, reformular saberes tedricos y experienciales necesarios en un
momento determinado, articulandolos a saberes previos para la adecuada toma de decisiones

(13

En ese mismo texto continua para referirse al analisis diciendo que . consiste en
identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados, preguntas,
conceptos, descripciones u otras formas de representacion que tienen el proposito de expresar
creencia, juicio, experiencias, razones, informacion u opiniones...” Fortaleciendo la capacidad y
posibilidades de conectar las partes de un texto o contexto y avanzar a conclusiones mas
completas.

Prosigue en relacion a la evaluacion diciendo “... es como la “valoracion de la

credibilidad de los enunciados o de otras representaciones que recuentan o describen la



Elementos de la secuencia didactica que desarrollan competencias argumentativas y pensamiento critico

percepcidn, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinidn de una persona; y la valoracion de
la fortaleza légica de las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados,
descripciones, preguntas u otras formas de representacion...” Lo que permite encontrar y
considerar el valor de verdad y validez a los argumentos que se expongan o evidencien en un
determinado momento textual o contextual

Con relacion a la inferencia plantea®....... significa “identificar y asegurar los elementos
necesarios para sacar conclusiones razonables; formular conjeturas e hipdtesis; considerar la
informacidn pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados,
principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras
formas de representacion, Como sub habilidades de inferencia, los expertos incluyen cuestionar
la evidencia, proponer alternativas, y sacar conclusiones..” Es el resultado logico de la
interpretacion y evaluacion que conduce a plantear nuevos caminos de comprension o formas de
entendimiento que aterrizan en nuevas teorias y procedimientos

(3

Continua con su postura tedrica, diciendo “...La explicaciéon como la capacidad de
presentar los resultados del razonamiento propio de manera reflexiva y coherente. Esto significa
poder presentar a alguien una vision del panorama completo: “tanto para enunciar y justificar ese
razonamiento en términos de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas, de
criterio y contextuales en las que se basaron los resultados obtenidos; como para presentar el
razonamiento en forma de argumentos muy solidos”.

Las sub habilidades de la explicacion son describir métodos y resultados, justificar
procedimientos, proponer y defender, con buenas razones, las explicaciones propias causales y
conceptuales de eventos o puntos de vista y presentar argumentos completos y bien razonados en
el contexto de buscar la mayor comprension posible...” Se evidencia esta habilidad como
elemento clave en la adecuada argumentacion que ademéas de buscar la maxima comprension
pretende convencer

Y para finalizar termina hablando de la autorregulacién de la cual dice percibir como el
“.... monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de los elementos utilizados
en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando particularmente habilidades de
analisis y de evaluacién a los juicios inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar,

validar, o corregir el razonamiento o los resultados propios”. Las dos sub habilidades, en este

caso, son el auto examen y el auto correccion”.
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De otro lado se observa bajo el lente de Paul (2003, p.16-18) cuando habla de las
caracteristicas importantes del pensador critico tales como: Humildad intelectual los que los
estudiantes se hicieron conscientes de sus limites, reconocieron que aunque hay saberes que no
nos atraen debemos atenderlos con justicia, lo que él llama entereza intelectual; mejoraron en
cuanto Empatia intelectual lo que implica reconocer la necesidad de ponerse en el lugar de otro,
avanzaron en tanto son mas honestos con sus propios modos de pensar lo que llama Integridad
intelectual.

También se observan mejoras en el reconocimiento de la importancia de los valores, las
creencias y sus inferencias lo que llama Autonomia intelectual. Ademé&s observan con mayor
confianza en el criterio de que la razén mejora las condiciones propias y del ser humano en
general, en la Imparcialidad valoran con mayor equidad todos los puntos de vista sentimientos e
interese. De igual forma Avanzaron el reconocimiento del valor de la verdad para aprender y
convivir

La gréafica 28 muestra el cambio positivo del dominio de la competencia, dado entre el
momento de inicio y el final de la actividad pedagdgica, del 86%, en cuanto la estructura, y las
formas de argumentacion, y un 72% en las habilidades del pensamiento critico, esté avance se
observa al pasar de los minimos e insuficientes a un nivel entre medio y satisfactorio, segun la
rubrica elaborada para la evaluacion de desempefios (anexo 2)

Al revisar el ejercicio solicitado para evaluar el pensamiento critico, se encuentran
posturas en lo interpretativo como “la violencia de género es el resultado de la influencia que
recibimos de nuestros hogares, colegio y comunidad” referente a la duda “quizas la violencia es
por desconocimiento” en cuanto la inferencia “el marido borracho maltrata su mujer, ella no lo
denuncia, el vuelve a tomar y la maltrata” sobre el andlisis “la cultura machista no reconoce el
respeto hacia la mujer por ello la discrimina”

En cuanto la proposicion “luchemos por la igualdad de género, que nadie més calle las
palabras con golpes”, dile no a la violencia de género”

Esto fue posible porque a través de las estrategias y actividades implementadas se estimuld
la capacidad cognitiva, buscando siempre relacionar el saber con el hacer, evaluar su
corresponsabilidad, y a partir de ello se generaban las actividades de autocorreccién y /o
correccion de las tareas que asi lo requirieran, hasta mejorar la capacidad reflexiva,

cuestionadora, inferencial en lo textual y en la discusion grupal.
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Lo anterior se explica desde (Perrenoud, 2004), al afirmar que “La competencia se define
como una facultad de movilizar un conjunto de recursos cognoscitivos para enfrentar con
pertinencia y eficacia a una familia de situaciones™ y para este caso esa familia de situaciones se
afronta desde el pensamiento critico definido o entendido desde Richard Paul y linda Elder
como el discurrir que permite a una persona mejorar sus ideas, esquemas de pensamiento, lo que
a juicio de estas evidencias es lo que se consiguio en esta intervencion didactica

8.5.2. Razones generales

Los progresos obtenidos en esta intervencion pedagdgica son consecuencia de la
intervencion metodoldgica, en primera instancia; la secuencia didactica, la que se ha llamado en
este trabajo mega estrategia, teniendo en cuenta todas sus caracteristicas; y entre ellas la
sistematizacion, secuenciacion, la flexibilidad, versatilidad, transparencia, y su enfoque en lo
socio formativo, segun lo plantea (Tobdn y Garcia Fraile, 2006; Tobon, Garcia Fraile, Rial y
Carretero, 2006; Tobon, 2009a, 2009b, 2010; Pimienta y Enriquez, 2009)

En segunda instancia el aprendizaje basado en la indagacion, la que al igual que la
secuencia didactica busca motivar aprovechando la curiosidad propia del ser humano y su
impulso por aprender y descubrir lo que le rodea, por la necesidad de resolver los problemas que
lo desafian, o que se le evidencian, centrando el proceso pedagogico en el estudiante quien se
hace protagonista de su proceso y de acuerdo a sus ritmos e interese trasega por el saber, con la
orientacion de un experto quien lo moviliza desde diferentes estrategias (Bateman 1990), para
llegar al descubrimiento;

Fue fundamental en esta estrategia de aprendizaje la planeacion, la organizacion y el
desarrollo de la intervencion pedagogica como lo expresa (Quinquer, 2004); ademas logra que el
aprendizaje sea un ejercicio agradable significativo, no angustioso y desgastante o sin sentido Util
Eick y Reed (2002)

Y en tercer lugar el énfasis que hacen las anteriores estrategias en el caracter cooperativo
que debe primar en el proceso de aprendizaje, entendido este como el empleo didactico de
pequefios grupos de trabajo para potenciar el aprendizaje y el de los demés” (Johnson, Johnson y
Holubec, 1999, p.14); lo que permite reducir el estrés y aunar esfuerzos en la basqueda, la
comprension y el sentido de los nuevos saberes, facilitando asi la adquisicion y el uso de

conocimientos
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De otro lado segun afirman (Arumi, Comella, Bayer y Lopez Mufioz, 2003, p. 71) se
facilita la inclusion de los estudiantes desde sus diversos modos de aprender, generando
motivacion estimulando su autoestima, y se promueve la cultura de la tolerancia o respeto por la
diferencia; se fortalece el intercambio de los puntos de vista, mientras se construye un
conocimiento conjunto Piaget.
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Conclusiones

En este capitulo se presentan las conclusiones generales de este proyecto a partir de la
valoracion de los objetivos el marco tedrico, la secuencia y la pregunta establecidos para este
proyecto dando cuenta asi, de los logros alcanzados durante este trabajo de investigacion.

A partir del objetivo especifico nimero uno (1) enunciado en términos de Seleccionar
herramientas teoricas e instrumentales sobre secuencias didacticas para el desarrollo de las
competencias argumentativas y el pensamiento critico en los estudiantes de grado décimo de la
Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta de Miravalle Dapa yumbo en el afio 2017, se
concluye:

A través de la indagacion del estado del arte y la busqueda de un marco teérico que
direccionara la investigacion se encontro y selecciono elementos tedricos e instrumentales en
pro del desarrollo de las competencias argumentativas y el pensamiento critico

La aproximacion de la competencia argumentativa desde la estructura argumentativa y los
tipos de argumentacion facilito la aproximacion conceptual y practica de los estudiantes a
fortalecer su competencia al respecto

El abordaje del pensamiento critico desde las caracteristicas del mismo tales como la
interpretacion, la inferencia, el andlisis, la explicacién, la autorregulacion; desde su
intencionalidad, la reflexion para decidir para hacer; fortalece en la mayoria de ellos una actitud
critica, reflexiva, una mayor valoracion de la duda, motivacion para cuestionar, encontrar
verdades por si mismos, a comprender la realidad y a emitir juicios con fundamento, a perder el
temor por rayar en la groseria o rebeldia, a mejorar su apreciacion por el saber y por el saber
hacer y en ese sentido a auto controlar y autoevaluar sus acciones con relacion a metas y
propositos

El enfoque didactico desde la secuencia didactica permite avanzar en el proceso de
ensefianza aprendizaje facilitando el encuentro y el dialogo de los saberes y las competencias en
el escenario individual y colectivo, articulando los saberes previos con los nuevos superando la
yuxtaposicion de los mismos, motivando el proceso para el estudiante quienes lo ven como un
ejercicio dindmico y con sentido

En relacion al objetivo especifico numero dos que tenia como propdsito disefiar una

secuencia didactica para el desarrollo de competencias argumentativas y pensamiento critico en
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los estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta de Miravalle
Dapa yumbo en el afio 2017 se concluye que :

El disefio de la secuencia didactica permitio el fortalecimiento y el desarrollo de las
competencias argumentativas y el pensamiento critico segin se evidencia en el cotejo del pretest
y el postest, los resultados finales de evaluacion del proceso de aprendizaje, segun la rdbrica de
valoraciones que se ubicaron en su gran mayoria entre los niveles 3 y 4 aunque en unos
estudiantes mas que en otros acorde a sus compromisos personales, situacion familiar y ritmos de
aprendizaje se observa un mejor desemperio

El disefio de la secuencia didactica pudo ser menos extenso en cuanto las actividades y el
namero de estrategias de aprendizaje implementado y de esa forma facilitarian el trabajo y
analisis de la misma

La secuencia didactica se disefid en el modelo socio formativo en procura de una
formacion integral, fortalecimiento de saberes y valores sociales como la colaboracion y la
cooperacion y se apoy0 en estrategias constructivistas como el estudio basado en proyectos,
realizacion de problemas, el estudio de casos, aprendizajes basado en TIC, mapas u
organizadores mentales, aprendizaje invertido- tarea extra clase y el aprendizaje basado en la
indagacion principal estrategia para la intervencion de este trabajo

El tema y la problematica elegida para hilar la secuencia y contextualizar el saber y el
hacer fueron pertinentes y llego al nivel de apropiacion por los estudiantes y la maestra

Con respecto al tercer objetivo, el cual se enfoco en implementar la secuencia didactica
para el desarrollo de competencias argumentativas y pensamiento critico en los estudiantes de
grado décimo de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta de Miravalle Dapa yumbo en el
afio 2017 se concluy6 que:

A nivel tedrico los estudiantes acorde a sus individualidades adquirieron saberes
conceptuales con relacién a la competencia argumentativa y el pensamiento critico

Fortalecieron sus habilidades en contexto para argumentar a nivel escrito y verbal
buscando consensos respetando las diferencias, valorando la opinion o posturas propias y de
otros.

Fortalecieron y desarrollaron el pensamiento critico lo que les permite acercarse a la
realidad social desde posturas propias, con seguridad de si mismos, reconociendo que aun ellos

son sujetos de controversia, flexibilizando su sentir ante la posesion absoluta de la verdad
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En la mayoria de ellos se observa y de forma variada, caracteristicas del pensador critico
tales como lo dice Paul (2003, p.16-18), se ponen en el lugar del otro para intentar entenderlo;
son mas conscientes de los valores las creencias y las inferencias propias, reconocen que la
razon es el mejor lugar en que puede estar los intereses de la humanidad, que todos los puntos de
vista sin importar de quien sean merecen el mismo trato atencion y respeto, son un poco mas
honestos aun en las dificultades, obstaculos y frustraciones

La secuencia didactica se adapté a las contingencias del dia a dia institucional, ya que
permitio el correr las actividades antes después vincular nuevas propuestas estratégicas que se
hicieron necesarias segun el desarrollo de la propuesta y en consecuencia un movimiento en
espiral en la logica de las relaciones entre las actividades, ademas permitio correr los tiempos
planeados y ajustarlos a la vida institucional.

Acerca del cuarto objetivo el cual se propuso evaluar como la secuencia didactica
desarrolla las competencias argumentativas y el pensamiento critico en los estudiantes de grado
décimo de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta de miravalle Dapa yumbo en el afio
2017 concluye que:

Los estudiantes adquirieron saberes cognitivos, como: la comprension de los temas
tratados, la argumentacion, la explicacion, la indagacion, la investigacion, la proyeccion, la
observacion, la comparacion, la reflexion, el reconocimiento, la refutacion, la conclusion, la
inferencia, la interpretacion, la autorregulacion, crear e innovar, saberes metacognitivos como
la iniciativa, el autocontrol, la autorregulacion la planeacién, el manejo del tiempo, la calidad del
trabajo y procedimentales como la realizacion de graficos, hacer entrevistas encuestas,
recopilacion de la informacién, buscar en internet, realizar ensayos, audios memes, dibujar
caricaturas, informes mejoraron la realizacion de mapas conceptuales, plegables, debates, mesa
redonda, analisis de casos, hablar en publico, exposiciones

También se adquieren saberes Actitudinales tales como trabajo en equipo, la colaboracion,
la cooperacion, el respeto a la palabra, el escuchar, el pedir la palabra, la solidaridad, el trabajar
unidos, valorar las opiniones, ser mas pluralistas y tolerantes, se muestran como mejores
comparieros, se observan mas responsables y autbnomos

En cuanto lo metodoldgico fue novedoso, practico, permanente, participativo, fortalecio lo
individual y colectivo, aunque falto compromiso y responsabilidad en todo el proceso por parte

de algunos estudiantes, genero motivacion para la mayoria de ellos
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Los recursos fueron suficientes y de buena calidad, con relacion a la evaluacién fue
ordenada, acorde a lo planeado, siempre relacionado con el trabajo

En cuanto al alcance de los objetivos de la secuencia didactica como tal se alcanzaron ya
que logran comprender que es la violencia de género, como se relaciona con la condicion
humana y el respeto por la diferencia, e identifican que existe en Dapa su comunidad

Mejoran su capacidad argumentativa a nivel oral y escrito, al igual que las habilidades del
pensamiento critico, a través de la cooperacion permanente se da mas union en el grupo.

A traveés de la bitacora y los otros instrumentos de evaluacion reflexion permanentemente
y en especial a nivel personal sobre sus procesos de aprendizaje aunque también lo hacen en
grupos, procurando una autorreflexion permanente

En general los estudiantes opinan que consideran estos aprendizajes, Utiles para la vida
dado que les da bases para establecer mejores relaciones en la familia en la escuela y en la
sociedad, ya que les ayuda a crecer como personas y a descubrir la verdad fortaleciendo su
proyecto de vida

La razén por la cual la secuencia didactica desarrolla y/o fortalece las competencias
argumentativas y el pensamiento critico es gracias a elementos tales como: diversificacion,
adaptacion de actividades a una realidad concreta y protagonismo de los estudiantes, la estructura
y orden a seguir para alcanzar los propositos establecidos

La sistematizacion en tanto da cuenta de lo sucedido durante el proceso y la razén de los
resultados, facilitando la reflexion pedagdgica y la autorregulacion del docente

La secuenciacién didactica. Implica la concatenacion de las actividades partiendo del
problema del contexto, para este caso es la percepcion naturalizada de la violencia de género por
parte de los estudiantes en su comunidad

De otra parte articula los saberes previos con los nuevos saberes, permitiendo asi un
aprendizaje significativo y de sentido.

El enfoque socio formativo que estimula el encuentro con el otro en el aprendizaje
cooperativo y colaborativo, movilizando el dialogo y en él la controversia, 1o que exige la puesta
en escena de la reflexion

La versatilidad y flexibilidad las cuales permiten que se adapte a las necesidades e
intereses de los estudiantes y de los maestros en el rol del proceso aprendizaje

Por ultimo la apuesta en el constructivismo y el aprendizaje significativo
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Aunque los docentes dentro de su autonomia, tienen libre albedrio en lo que corresponde a
innovar sobre los métodos de ensefianza, para que el desarrollo de la competencia argumentativa
y el pensamiento critico, sea eficaz, es necesario que se ensefie a descifrar el texto, utilizando
las habilidades, activacion de los conocimientos previos, predecir los contenidos del texto;
durante la argumentacion,, es indispensable reconocer el significado de las palabras y hacer
inferencias tomar postura frente a lo que dice el texto y plantear hipotesis.

Es fundamental la situacién problema y el tema sobre el cual se hila el desarrollo de la
secuencia didactica, para esta experiencia la defensa de la condicién humana y el respeto por la
diferencia en el marco de la violencia de género y la naturalizacion de la violencia de género en
la percepcion de los estudiantes del grado décimo, en tanto que se convierten en el contexto,
sobre el cual se desarrollara el proceso de formacion y ademas es el aliado perfecto en la
motivacion y sentido del aprendizaje

Para el maestro y para la Institucién Educativa es vital el conocimiento y los acuerdos
tedricos sobre las competencias y el pensamiento critico, y de esa forma aunar esfuerzos y
avanzar hacia un mismo norte, educar integralmente para la vida y la convivencia

El maestro debe permanecer en estado de alerta, reactivar las diferentes formas de
observacion, ya que puede naturalizar las problematicas y situaciones controversiales en la
escuela, dado que se inculturiza en la comunidad educativa, y en consecuencia desaprovechar
oportunidades para resignificar el aprendizaje y fortalecer la didactica

Se debe insistir en estrategias didacticas que fortalezcan el pensamiento critico y la
argumentacion en procura de abonar en la construccion de una sociedad libre, tolerante capaz de

elevar y respetar la condicion humana.
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ANEexXos

Anexo A. Consentimiento Informado

Consentimiento informado

(Personas que tienen entre 12 y 18 arios de edad)

Yumbo, de 2017
Nombres y apellidos completos de los estudiantes que llevan a cabo el estudio:
Nombres y apellidos Numero de cédula Teléfono Semestre que cursa
1.
2.
3.
Actualmente estamos matriculados en la carrerade _ Maestria en educacion___ en la Universidad ICESI y en el marco de la

asignatura De Ciencias SOCIALES __ debemos realizar un trabajo que tiene como objetivo principal _ldentificar las caracteristicas
de la secuencia didactica que permita el desarrollo de las competencias argumentativas y el pensamiento critico en los

estudiantes del grado décimo de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta de Miravalle Dapa yumbo.

El desarrollo de esta actividad implica obtener informacion por medio de _grabaciones, videos, talleres, fotografias, entre otras
actividades de marco académico, los cuales implicaran, aproximadamente, 800 minutos del tiempo de su hijo/a. En carécter de

padres/tutores/responsables legales, le informamos que las alternativas que se consideran para la obtencion de la informacion son
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audiovisuales, visuales entre otras, pero representan mayor riesgo para su hijo/a, por lo cual hemos optado por la técnica antes
descripta.
Frente a la Resolucion 8430/1993 del Ministerio de Salud y Proteccion Social, que regula lo concerniente a la ética en los procesos de

investigacion en Colombia, le informamos que:

. Este es un proceso que no le reporta ningun riesgo directo o indirecto a su hijo/a.

. Se espera que las preguntas no generen ningun tipo de molestia a su hijo/a. Sin embargo, tiene el derecho a manifestar sus
inquietudes contactando al profesor a cargo de la asignatura (Joseé Benito Garzon Montenegro, EXT 8715,
jbgarzon@icesi.edu.co), al director del programa de la Maestria en Educacién (José Dario Saenz, EXT 8167,

jdsaenz@icesi.edu.co).

. Las respuestas brindadas por su hijo/a se mantendran anonimas durante el procesamiento, analisis y presentacion de
resultados.

. No recibira ningun tipo de incentivo econémico o de otro tipo por participar en este proceso.

. Puede retirarse en cualquier momento del estudio, sin que ello implique perjuicio alguno.

Si comprendié los alcances de los terminos que ha leido, por favor coloque una cruz en el cuadro que se encuentra al lado de la frase
HE COMPRENDIDO LOS ALCANCES DEL CONSENTIMIENTO INFORMADO.

HE COMPRENDIDO LOS ALCANCES DEL CONSENTIMIENTO
INFORMADO
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Si estéa de acuerdo con los términos y desea continuar con los procedimientos de obtencion de informacion, por favor cologque una cruz
en el cuadro que se encuentra al lado de la opcion DE ACUERDO. Si no esta de acuerdo con los términos, por favor coloque una cruz
en el cuadro que se encuentra al lado de la opcion EN DESACUERDO. En cualquier caso, le agradecemos su tiempo y colaboracion.

En cualquier caso, le agradecemos su tiempo y colaboracion.

DE EN DE EN DE EN
ACUERDO DESACUERDO ACUERDO DESACUERDO ACUERDO DESACUERDO
Firma del padre: Firma de la madre: Firma del adolescente:
NUmero de cédula: Numero de cédula: Numero de identificacion:
Profesor a cargo Tutor Trabajo de grado | Director de la Maestria Testigo 1 Testigo 2

en Educacion

Nombres y apellidos | José Benito  Garzon | José Dario Sdenz Nombres y apellidos Nombres y apellidos
Montenegro
Datos de contacto 5552334 EXT 8715 5552334 EXT 8167 Datos de contacto Datos de contacto

Firma
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Anexo B. Aplicacion de la secuencia (presentacion la aplicada)

Instrumento 1. Ejecucion de los momentos de la SD

1Momento No.

1PREAMBULO | PRESENTACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA, EXPLORACION DE SABERES
PREVIOS

2. Sesion

(clase) dos Dos sesiones de dos horas cada. Una de sesenta minutos

3 Fecha en la

descripcion  de
los resultados
de aprendizaje
esperados de los
estudiantes

pensamiento critico
Saber Hacer:

e Trabaja en grupo

Construyo su plan de trabajo
Establecieron responsabilidades individuales y grupales
Cumplieron con sus responsabilidades individuales y grupales
Participo en la lluvia de ideas
Uso adecuadamente los recursos y herramientas TIC

Construyo en grupos mapas conceptuales con los términos condicién humana, respeto por la diferencia, violencia

de género, competencia argumentativa y pensamiento critico

que se | CUARTA Y QUINTA SEMANA DE AGOSTO 2017

implementard

4. Listado y | Saberes:

breve Definieron el concepto condicion humana y respeto por la diferencia, violencia de género, competencia argumentativa y

5. Descripcion
del momento, tal
como se
planea..

Componentes 0
actividades de los
momentos de la SD

Lo que se espera de los nifios...

Consignas del docente...Posibles intervenciones

Componente 1.

Con esta secuencia
didactica pretendemos
ejercitar y desarrollar el
pensamiento critico y
las competencias
argumentativas, para tal
fin se realizaran
trabajos individuales, en
subgrupos y  grupal
enfatizando el trabajo

comprenderan de

forma general el trabajo a
desarrollar,

para ello expresaran sus dudas y
formas de interpretar la
informacion

que reciben, se validara entre
todo el

grupo tendran en cuenta los roles
de

cada quien con las

Presento a los estudiantes en forma

claray precisa la secuencia didactica

enfatizando en los objetivos la

metodologia y evaluacion de la misma

Promovid en todo momento el dialogo reflexivo, motivando
asi la participacion y el planteamiento de inquietudes y

conclusiones

En simultanea implemento una encuesta u observacion
estructurada sobre el desarrollo de las competencias
argumentativas y el pensamiento critico (diagnostico)
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colaborativo y
cooperativo, cuya
temética gira sobre la
defensa de la condicion
humana y el respeto por
la diferencia en el
marco de la violencia de
género; el producto
final serd& un evento
ludico académico a
nivel institucional, tipo
feria, cada estudiante y
subgrupo presentara sus
productos Yy logros

responsabilidades

individuales y colectivas,
reflexionando

ademas sobre la lista de tareas y
la

rubrica de evaluacion haciendo
aportes

Si es necesario para mejorarlas y
en consecuencia el resultado final
(evento ludico académico tipo
feria)

realizo sus responsabilidades como garantizar los ambientes
de trabajo y los recursos necesarios que estén a su cargo, fue
un apoyo permanente para cada estudiante y subgrupo de
trabajo, motivando el dialogo y la cooperacion

--- Primera sesion---

Se presentd la secuencia didactica denotando
objetivos metodologia y evaluacion, ademas se les
entrego una lista de tareas y actividades, la que se
revisd con ellos, para consenso, la cual siguieron
para hacer control de su desempefio, de igual forma
se les presento la rubrica de evaluacion del proceso
definido para el aprendizaje

Se aclar6 que todo el proceso de la secuencia
didactica es sumamente importante el cierre de la
misma toma una dimension particular por las
caracteristicas que presenta y para ello se
requeriran de cinco aulas se explico la actividad en
cada una, se respondieron preguntas y dudas

Componente 2.

Ven, escuchan y aplican la
encuesta a manera de tarea, llevan
sus apuntes a clase trabajo en
subgrupos a partir del trabajo
previo establecen didlogos sobre
los diferentes aportes

Participan en la lluvia de ideas y
elaboracion del organizador
grafico

Saberes previos.
----segunda sesion---
Se indago sobre sus conocimientos con respecto a las
competencias argumentativas, pensamiento critico, la
defensa de condicion humana, el respeto por la diferencia y
violencia de género, a través de un ejercicio tipo encuesta y
un andlisis de caso
--Elaboraron un organizador grafico circular propio para la
elaboracion de conceptos sobre los temas a fines al ejercicio
de la secuencia como son violencia de género, defensa de la
condicién humana, competencia argumentativa pensamiento
critico y respeto por la diferencia. Para ello se organizaron
en cinco mesas de trabajo para cada tema, los estudiantes
rotaron por ella escribiendo su pre saber
Al final se leyo el ejercicio a manera de conclusion

e .Elaboraron apuntes, video y fotos del proceso

e Tarea
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Revisaron el wasap, vieron audios, videos con los

siguientes enlaces
https://www.youtube.com/watch?v=1q7P7EKSs9sA,
https://www.youtube.com/watch?v=fKkfwRxgFTE
https://www.youtube.com/watch?v=5j0CO4jXRes
https://www.youtube.com/watch?v=ISTFGxzQiRk
https://www.youtube.com/watch?v=PMFiooFtNrc
&t=21s
https://www.youtube.com/watch?v=v00GnzCIlUul
https://www.youtube.com/watch?v=wmW7QZIUT
FU
https://www.youtube.com/watch?v=hgblxdpapZc

https://www.youtube.com/watch?v=WxC4RfTiOsM&t=78s
https://www.youtube.com/watch?v=fq7E5dESFos
Vieron tutorial de como elaborar mapas conceptuales
https://www.youtube.com/watch?v=BoxDLWBIi0Gs
Elaboraron apuntes concluyentes
y aplicaron una entrevista de cinco preguntas a varias
personas de la localidad
1- ¢qué es la condicién humana?
2-  ¢Qué es la violencia de género?
3- ¢laviolencia de género es algo natural en el ser
humano?
4-;plantea una razon a favor y otra en contra de la
violencia de género?

4- ;Estas de acuerdo con la siguiente afirmacion:
Las mujeres son mas débiles e incapaces que
los hombres?

5- Explicaron sus respuesta
Analizaron y elaboraron conclusiones sobre
los resultados de la entrevista

e .Elaboraron apuntes
forma escrita

y presentar conclusiones en

6. Mecanismos
previstos para
la evaluacion y
el seguimiento

MECANISMOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION
+ Larubrica.

Es una rejilla construida segun los criterios nacionales en cuatro niveles
de saberes asi minimo, basico, satisfactorio y sobresaliente, cuantitativamente
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https://www.youtube.com/watch?v=PMFiooFtNrc&t=21s
https://www.youtube.com/watch?v=v00GnzCIUuI
https://www.youtube.com/watch?v=wmW7QZlUTFU
https://www.youtube.com/watch?v=wmW7QZlUTFU
https://www.youtube.com/watch?v=hgb1xdpapZc
https://www.youtube.com/watch?v=WxC4RfTiOsM&t=78s
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https://www.youtube.com/watch?v=BoxDLWBi0Gs
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de los
aprendizajes

escalonados de 1 a 5,para este ejercicio en lo cualitativo se tendra en cuenta

las habilidades interpersonales, el trabajo en equipo, la participacion, puntualidad
y el compromiso, uso de herramientas tic, gestion de la informacion (pensamiento
critico y competencia argumentativa) al final se dard una valoracion numérica

a todo el proceso acorde al SIEE

Lista de seguimiento de tareas y aprendizajes (bitacora).

Documento a manera de encuesta que contiene la cantidad de actividades y/o tareas a
desarrollar, con las descripciones pertinentes de los saberes, procedimientos y actitudes
esperados, con fechas y un espacio de observaciones por eventualidades, para que

el estudiante y la maestra les hagan seguimiento permanente

Listado de asistencia.

Documento tradicional de la escuela en cual se registra o verifica la presencia del
estudiante en el aula de clase

Portafolio de evidencias.

Un documento que permite recoger evidencias de los desempefios para reflexionar
sobre ellos, en relacion a lo que se ha o no aprendido, exige el dialogo entre

el maestro y el estudiante y asi reforzar el trabajo realizado

7.  Decisiones
sobre la
informacion que
se tomara para
la
sistematizacion

ACTIVIDADES A REGISTRAR

-+

Observacion estructurada y semiestructurada

Test

Entrevista

Fotos del trabajo de organizadores graficos y la socializacion de los trabajos
Diario de campo
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Anexo C. Segundo Momento Secuencia Didactica

Instrumento 1. Ejecucion de los momentos de la SD

1. Momento  2:
INDAGACION. APROXIMACION, GESTION Y SOCIALIZACION DE LA TEMATICA, TIEMPO APROXIMADO CINCO
SESIONE

2. Sesion (clase)
cinco Cinco sesiones de dos horas unas y de una hora otras de sesenta minutos

3 Fecha en la que se
implementara PRIMERA , SEGUNDA, TERCERA y CUARTA SEMANA SEPTIEMBRE, PRIMERA, SEGUNDA Y
TERCERA SEMANA DE OCTUBRE 2017

4. Listado y breve Saberes:

descripcion de los +« Reconocid que la violencia de género es una expresion humana que atenta contra el respeto a la diferencia
resultados de » Examino las condiciones que hacen del error una posibilidad de crecimiento y aprendizaje

aprendizaje » Comprendid la necesidad de una ética civil como base de la convivencia social , del comportamiento social y
esperados de los el modo en que la conciencia arbitra los factores que entran en juego en las opciones vitales y valorativas
estudiantes + Reconocid las diferentes expresiones de la violencia de género que se dan en la comunidad

*,

oo

oo

+ Identifico los principios en los que se fundan las posibles soluciones de los conflictos
Saber Hacer:
Elabora con el maestro su estrategia meta cognitiva
Realizo ejercicios que estimulen el pensamiento critico
Pone en préctica elementos de la competencia argumentativa
Relaciono la posibilidad de incurrir en errores con la bisqueda de una vida libre y feliz
Relaciono los principios basicos en que se funda la ética civil con los comportamientos cotidianos
Establecié semejanzas y diferencias entre diferentes conflictos colombiano por el tema de violencia de
género que den cuenta de la necesidad de resolverlo por la via del respeto a la vida, la justicia y
la tolerancia
++ Elaboro juicios valorativos, solidos, fundados en criterios variados
y relevantes

X3

%

7
0’0

X3

%

X3

*

X3

*

+«+ Desarrollo una actitud auto correctiva, reflexiva y consiente ante los multiples juicios que se deben afrontar en
la vida personal y social

+« Valoro la actitud del dialogo, la tolerancia y el respeto por los derechos de las personas, como presupuestos

esenciales de la vida democratica, que deben orientar nuestras opciones personales y sociales
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+¢+ Elaboro un producto tipo (folleto, meme, block, video u otro ) sobre la defensa de la condiciéon humana , el

respeto por la diferencia y contra la violencia de género

5. Descripcion del
momento, tal como
se planea..

Componentes o
actividades de los
momentos de la
SD

Lo que se
espera de los
ninos...

Consignas del docente...Posibles intervenciones

Componente 1.
Recopilacion,
analisis 'y
seleccion de la
informacion
Este componente
permite que el
estudiante se
acerque a la
informacion
tematicay la
gestione
utilizando
estrategias de
aprendizaje como
organizadores de
pensamiento, los
que le permiten
fortalecer su
habilidad critica,
para luego
construir
documentos tipo
ensayo en los
cuales fortalezca
la habilidad
argumentativa
evidenciando los
siguientes tipos:
Relaciones causa
y efecto,
analogia,
autoridad y
ejemplos segln

Cumplir con
sus
responsabilida
des,

realizar las
preguntas que
consideren
necesarias,
colaborar con
el trabajo de
sus equipos,
planificar su
trabajo,
respetuoso de
los aportes de
sus
comparieros,
confianza en
su opinion,
mente abierta
y flexible para
reconocer
nuevas
posibilidades
Mejoras en las
competencia
argumentativa
y el
pensamiento
critico

Entregd los recursos necesarios

para el desarrollo de la sesion,

planteo directrices claras, brinda

apoyo en forma personal y colectiva

En cada momento evalug e intervino cuando fue necesario entregando
responsabilidad y control a los estudiantes poco a poco

Promovio6 en todo momento el dialogo reflexivo, motivando asi la participacién
y el planteamiento de inquietudes y conclusiones a nivel personal y colectivo
Estimulé para la autorreflexion

--Primera sesion---

Este componente inici6 con dindmicas que permitieron identificar
caracteristicas del trabajo en equipo y promueva sentimientos de afectividad y
camaraderia positiva hacia el trabajo y los compafieros creando un buen
ambiente.

Tales dinamicas son las cintas la cual consiste en que todos los miembros pasen
por ella sin soltarse las manos y permaneciendo en circulos, después se
dividiran en cuatro o cinco grupos para hacer un ejercicio igual pero desde la
competencia, se dejara un espacio breve para comentarios y conclusiones
Organizados por la actividad anterior o como ellos decidieron formar sus
grupos de trabajo se les entrego las fuentes de informacion, fisica (el libro guia
y otros) y electrdnicos, pudiendo ellos enriquecer su trabajo al acceder a otras
fuentes, se repartieron las responsabilidades tematicas y los roles que
desempefaran durante la actividades tales como relator, moderador,
coordinador, responsable de recursos y veedor los que seran rotados de tal
forma que todos o la mayoria puedan desempefar tal papel.

tarea

Indagaron por la siguiente situacién problema, mediante observacion, encuesta,
entrevista, registro fotografico

¢ Cudles son los principales errores que afectan a los jovenes de nuestra
comunidad y si entre ellos se identifica la violencia de género, como se
presentan y porque’?

Prepararon un documento, un audio o una representacion teatral en la cual se
evidencio como evallan las consecuencias de errores graves e identificaron los
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sea su preferencia
Para dinamizar y
motivar se iniciara
con dinamicas de
trabajo en equipo
que movilice los
afectos hacia el
trabajo

criterios que le permitié aprender de los errores propios o ajenos

—————— Segunda sesién----

Presentaron el trabajo que quedo de tarea

En esta sesion se les entrego informacion, sobre el tema el error como
posibilidad de crecimiento y aprendizaje, la analizaran y seleccionaran
Utilizaron organizadores gréaficos (elegir del tutorial cual se adapta a la
necesidad)

Desarrollaron talleres para fortalecer la competencia argumentativa y el
pensamiento critico en subgrupos de trabajo

Tarea (actividad extra clase)

Buscaron informacién sobre la ética civil como referencia de convivencia y
comportamiento, el respeto a la vida, la justicia y la tolerancia como
fundamento de las opciones personales y sociales, y la conciencia como juez
ultimo de las opciones vitales y valorativas

Utilizaron organizadores gréaficos de causa y efecto, de comparar y contrastar.
Indaga como presentar un informe de manera breve, para luego elaborarlo,
teniendo en cuenta la importancia de las leyes para vivir en una sociedad
pacifica, en forma libre e igualitaria,

-La actividad planeada solo era el informe dado que no tienen una forma
estructurada se decide que indaguen como se hace un informe, sigan esos pasos
y lo presenten corregido-

Evidenciar las leyes que protegen la mujer presentando ejemplos y
contraejemplos a favor y en contra. explicar que tanto entiendes al respecto,
atendiendo el analisis y la interpretacion

En los siguientes URLhttps://www.youtube.com/watch?v=-97qSmvCpgE
https://www.youtube.com/watch?v=elZdaM2_ xgl vieron cortometrajes sobre
la tolerancia y respondieron las siguientes preguntas ¢qué sentido tiene lo que
plantea?, ;En qué se basa tu conclusion?, ;qué te sugieren?, ¢con que lo
puedes relacionar?, por qué pasa esto?, ;Qué mensaje se puede concluir?, ;qué
consecuencias acarrea?, ¢Como se puede relacionar con la violencia de
género?. finalmente se proponen tres premisas sobre la tolerancia

Planteo y sustento su opinién en un documento escrito y o conversatorio sobre
la siguiente frase de Voltaire “No comparto tu opinioén pero defenderé hasta la
muerte tu derecho a expresarla

Participaron de un taller, dirigido por la maestra a través del juego del tingo
tango para hacer claridad sobre la estructura argumentativa y los tipos de
argumentacion, luego revisaron la informacion enviada por wapssa, con la cual
se pretendia superar debilidades



https://www.youtube.com/watch?v=-97qSmvCpgE
https://www.youtube.com/watch?v=eIZdaM2_xgI
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Sesidn tres

Socializaron las tareas, de cada subgrupo se escogi6 un compafiero para que
compartiera su trabajo a la clase, teniendo en cuenta que se aborden los temas
trabajados basadas en ellas se presentaron sugerencias respetuosas en la
medida que fue necesario

Luego se abrira un conversatorio en relacion a lo mas controversial que surja
Tarea

Escucharon y copiaron la letra delas canciones Y en tu ventana de Andy y
Lucas y Malo de Bebe, para comentaron y reflexionaron sobre caracteristicas,
el sentido, el significado en lo personal y social.

Se dinamizo con las siguientes preguntas: ¢Existen en nuestra comunidad Dapa
casos como esos que plantean las canciones analizadas?

¢La gente no percibe estos casos porque ya se acostumbraron al mal trato
contra la mujer

Se adelant6 la actividad del recoleccidn de casos de violencia de género en la
comunidad, como sugerencia de los estudiantes quienes no sabian que estaba
planeado en el componente tres de este segundo momento

Expresaron sus opiniones sobre las siguientes frases y las sustentaron

“No son los dos sexos superiores o inferiores el uno al otro. Son, simplemente,
distintos”.-Gregorio Marafién

“La igualdad de género ha de ser una realidad vivida”.-Michelle Bachelet

Por iniciativa de un estudiante se listaron las semejanzas y diferencias entre los
geéneros para luego plantear diferencias

Leyeron, sintetizaron y tomaron postura de la informacion sobre la historia de
la violencia de género que aparece en el siguiente link
http://www.eumed.net/rev/cccss/11/Idpc.htm

Investigaron sobre la competencia argumentativa y el pensamiento critico,
establecer relaciones de causa efecto, comparacion y /o contrastacion mediante
organizadores graficos

Sesion cuatro

se inicié con dinamicas que permitan identificar caracteristicas del trabajo en
equipo y se promovieron sentimientos de afectividad y camaraderia positiva
hacia el trabajo y los comparieros creando ambiente agradable disponiéndose
emotivamente

Se implementé la dinamica espalda con espalda, los estudiantes en subgrupos
hicieron circulos de seis o siete integrantes estando todos de espalda al centro,
luego se acercaron lo mas posible, se sentaron y procuraron ponerse de pie, lo
intentaron muchas veces, hasta lograrlo



http://www.eumed.net/rev/cccss/11/ldpc.htm
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Componente
Dos:
Socializacion y
conversatorio

A través de este
gjercicio se
pretende potenciar
las competencias
argumentativas
(tipos de
argumentacion,
estructura
argumentativa
tesis, argumentos
contraargumentos
refutacion y
conclusiones) y el
pensamiento
critico (analisis,
comparacion,
explicacion y
autorreflexion),
evaluar como han

Acto seguido, se conversd brevemente teniendo en cuenta si se logré o no el
objetivo , cuales fueron las causas, que propuestas funcionaron, que errores
cometieron y como se corrigié, recomendaciones finales

Se organizaron para trabajar en los subgrupos que participaron en la
dinamica, se dispuso de los recursos Y el espacio, se les entrego los casos y
frases que analizaron, sobre violencia de género y el respeto por la
diferencia,

A manera de introduccidn realizaron una lectura de uno o dos casos de
feminicidio en Colombia, comentarios breves sobre el respeto a la vida
expresaron sus acuerdos y contradicciones

Usaron una guia del ejercicio, se realizaron las lecturas y las discusiones a la
vez que tomaron los apuntes necesarios para la socializacion

socializaron y discutieron sobre el ejercicio de tarea

Desarrollaron talleres para fortalecer la competencia argumentativa y el
pensamiento critico

Tarea

Vieron una o ambas peliculas sobre violencia de género como expresion de la
condicién humana: Durmiendo con el enemigo y Nunca més) a partir de los
casos aqui evidenciados escribieron un ensayo con el cual se confrontaron
diferentes posturas sobre la violencia de genero ejemplo lo psicoldgico, lo
socioldgico, lo religioso, lo cultural y legal, pero donde se defienda una tesis
personal

Cada estudiante evidencio por escrito un caso que conocia en la comunidad,
gue considero aplica en la violencia de género, cuidando la identidad de los
implicados, planteo sus razones; con el cual formamos un documento de
evidencias.

La mitad del grupo trajo en un octavo de cartulina de forma individual una
caricatura o dibujo copiada, pero con alguna innovacion, o inventada sobre la
tolerancia, con una breve explicacion del temay el suceso, la otra mitad
trabajo sobre la cero tolerancia contra la violencia de genero

--Quinta sesién—

Socializaron los saberes y participaron en una mesa redonda a partir de la
siguiente pregunta

Dindmica iguales y diferentes

Mesa redonda a partir de las siguientes preguntas movilizadoras. ;Qué tanto
influyen los medios de comunicacién en nuestra apreciacion por el respeto a la
mujer?

¢De qué manera manipula la sociedad de consumo nuestra conciencia? De
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mejorado los
estudiantes en
tales desempefios,
alavez que se
fortalezcan para
trabajar de forma
cooperada,
habilidades
suficientemente
reconocidas en la
estrategia de
estudio o analisis
de casos. Los que
para este momento
pedagdgico estan
relacionados de
forma directa con
la tematica
abordada en el
componente
anterior

acuerdo con esto ¢Hasta qué punto podemos considerarnos sujetos libres,
auténomos y conscientes?, Entre todo el grupo se elabora un documento donde
se evidenciaron los argumentos los contraargumentos y las refutaciones con las
respectivas conclusiones del ejercicio, para esto se ha elegido previamente un
relator por subgrupo de trabajo

Los estudiantes trajeron a clase el ensayo que se les dejo de tarea en la Gltima
sesion del momento anterior, se organizaron en subgrupos e inician la lectura de
su trabajo recibe y ofrece observaciones preguntas e inquietudes, luego escogen
uno para ser leido para toda la clase

Se definieron roles como moderador, relator y coordinador quien controla el
tiempo y ordena si es necesario

Realizaron un registro de lecturas por subgrupos bajo un formato base

se realizo lectura de los ensayos seleccionados, se analizara teniendo en cuenta
la estructura de la argumentacion, los tipos de argumentacion y la fuerza de los
argumentos, valorando siempre el esfuerzo el ritmo de aprendizaje y los
avances

Se estableceran conclusiones y recomendaciones en tanto la tematica abordada,
los procedimientos y las competencias

Se hacen evidencias tipo video del momento

Los otros se le entregan a la maestra quien los revisara y traera las
recomendaciones pertinentes para la préxima sesion

Se les dejo de tarea en el encuentro anterior preparar una caricatura sobre la
tolerancia, se les solicita que se cuelguen o peguen en la pared derecha del
salén de clase a modo de exposicion de arte teniendo en cuenta los temas
comunes, cada trabajo debe tener una breve explicacion

Acto seguido se observaron analizando el mensaje positivo o negativo, el tipo
de discriminacion o falta de respeto a la diferencia, cual diferencia, cual
derecho se ha vulnerado, resaltando las de género, se hacen comparaciones y
preparan un pequefio informe con una reflexion personal aterrizada en su
identidad y el respeto por los demas lo cual comparten con sus comparfieros en
subgrupos para elaboran un pequefio manifiesto, el cual se leera a todo el grupo
----cada subgrupo tuvo como reto elaborar uno de los siguientes productos
video corto sobre el respeto a las diferencias, enfatizando en las de género,
incluyendo un slogan en el que se evidencie algun tipo de argumento, el cual
editaran con la ayuda del profesor de tecnologia, , memes, un blog, un
noticiero; para presentarlo el dia de cierre del evento
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Componente
Tres

Analisis de casos
En este
componente se
pretende,
reflexionar sobre
la importancia del
trabajo en equipos
mediante las
dinamicas que se
han seleccionado;
de otro lado se
sensibiliza la idea
que en nuestra
sociedad adn se
discrimina la
mujer en la figura
de violencia de
genero a pesar de
los avances para
superar tal
situacion, pero en
especial se quiere
explorar,
describir,
evidenciar,
explicar y evaluar,
los tipos de
violencia de
género que se dan
en la comunidad
Componente
Cuatro
Conversando,
escribiendo y
creando

En este
componente se
pretende que el
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estudiante
intercambie
informacion y los
diferentes puntos
de vista,
sustentados en tres
momentos el
primero mesa
redonda, el
segundo a través
de ejercicios de
lectura de escritos
propios tipo
ensayo

Con los cuales
evidencien sus
valoraciones y
propuestas de
forma clara 'y
convincente de sus
apreciaciones,
pero abierto a las
recomendaciones
que el grupo en
general o la
maestra
consideren
pertinentes en
tanto la formay el
peso de sus
argumentos

Y por ultimo se
pretende
promover la
reflexion desde
actividades un
tanto mas
kinestésica,
vinculando la
creatividad para la
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elaboracion de las
caricaturas y las
tics, para el reto
final, con el juego
promover la
empatia y el auto
reconocimiento,
entendiendo que
también somos
diferentes, de esa
forma se
movilizan las
habilidades
argumentativas y
el pensamiento
critico

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

MECANISMOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

+ Larubrica.
Es una rejilla construida segln los criterios nacionales en cuatro niveles
de saberes asi minimo, basico, satisfactorio y sobresaliente, cuantitativamente
escalonados de 1 a 5,para este ejercicio en lo cualitativo se tendra en cuenta
las habilidades interpersonales, el trabajo en equipo, la participacion, puntualidad
y el compromiso, uso de herramientas tic, gestion de la informacién (pensamiento
critico y competencia argumentativa) al final se dard una valoracién numérica
a todo el proceso acorde al SIEE

+ Lista de seguimiento de tareas y aprendizajes (bitacora).
Documento a manera de encuesta que contiene la cantidad de actividades y/o tareas a desarrollar, con
las descripciones pertinentes de los saberes, procedimientos y actitudes esperados,
con fechas y un espacio de observaciones por eventualidades, para que el estudiante y
la maestra les hagan seguimiento permanente

+ Listado de asistencia.
Documento tradicional de la escuela en cual se registra o verifica la presencia del
estudiante en el aula de clase

+ Portafolio de evidencias.
Un documento que permite recoger evidencias de los desempefios para reflexionar
sobre ellos, en relacién a lo que se ha o no aprendido, exige el dialogo entre
el maestro y el estudiante y asi reforzar el trabajo realizado
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7. Decisiones sobre | ACTIVIDADES A REGISTRAR

la informacion que + Observacion estructurada y semiestructurada
se tomara para la + Entrevista
sistematizacion + V ideos del trabajo de organizadores gréaficos y la socializacion de los trabajos

+ Diario de campo
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Anexo D. Tercer Momento De La Secuencia

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

Momento 3: PLANIFICACION , ORGANIZACION Y REALIZACION DEL EVENTO

EVENTO :
LUDICO
ACADEMICO

2. Sesion (clase)
tres El nimero de clases en que se desarrollé este momento es de
dos sesiones de cinco horas cada una minutos

3 Fechaen laque se | Las fechas en las que se desarrollé este momento fueron
implementara : SEGUNDA, TERCERA Y CUARTA DE NOVIEMBRE 2017

4. Listado y breve
descripcion de los Saberes:
resultados de

aprendizaje +«» ldentifica argumentos y contraargumentos
esperados de los
estudiantes +» Reflexiona sobre los diferentes puntos de vista del respeto por la diferencia

+ Identifica la importancia de la defensa de la condicion humana y el respeto por la diferencia
+ Planifica su intervencion como persona y como grupo en el evento
% Aclara ideas y/o recrea nuevas dudas

Saber Hacer:

Elabora con el maestro su estrategia meta cognitiva

Cumple con las responsabilidades a su cargo

Participa en las diferentes actividades

Maneja debidamente la informacion

Utiliza las nuevas tecnologias de manera adecuada

Brinda apoyo a su equipo de trabajo

Expresa su opinion con seguridad y respeto por si mismo y por sus compafieros
Pone en préactica elementos de la competencia argumentativa
EvalGa argumentos

Reconoce los diferentes tipos de argumentos

X3

%

X3

8

X3

8

X3

8

X3

8

X3

8

X3

8

X3

%

4

7

%
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+« Elabora comparaciones y explicaciones

5. Descripcion del
momento, tal como
se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que
no se debe realizar
una descripcion
general de la
actividad, sino de
cada componente.

Component | Lo que se espera de Consignas del docente...Posibles intervenciones

eso los nifios...

actividades

de los

momentos

de la SD

Component

el Cumplir con sus Planted directrices claras, brind6

- responsabilidades, apoyo en forma personal y colectiva

Planificaci | realizar las preguntas | En cada momento evalda e intervino cuando fue necesario

on y | que consideren Entreg6 responsabilidad y control a los estudiantes poco a poco de su proceso
organizaci | necesarias, colaborar | de aprendizaje,

on del | con el trabajo de sus | Promovi6 en todo momento el pensamiento critico, la escucha activa

evento equipos, planificar su | motivando asi la participacion y el planteamiento de inquietudes y conclusiones
cierre trabajo, respetuoso a nivel personal y colectivo

ludico de los aportes de sus | implementd una encuesta u observacion estructurada sobre el desarrollo de las
académico | compafieros, competencias argumentativas y el pensamiento critico (Evaluacion final de
confianza en su avances)

Realizacién | opinién, mente | ----- Primera y segunda sesion ----

del evento | abiertay Planificacion y organizacion del evento

flexible para Se delegd responsabilidades en forma individual y por subgrupos,
Evaluacién | reconocer nuevas tanto estudiantes como de la maestra

del evento | posibilidades Se organizaron cinco equipos de trabajo, cada uno se hizo responsable
ladico Alcanzar los saberes de la logistica, socializacion y evaluacion del trabajo por aula, a
académico | y competencias excepcion del grupo cuatro que presento muchas debilidades

segln sus ritmos de
aprendizaje

--- En las primeras cuatro aulas se realizé una exposicion de uno de los
subtemas, el proceso teniendo en cuenta inicio desarrollo y final de la
experiencia durante la secuencia y como se alcanzaron saberes y
objetivos,

--La cuarta tomo el tema general la defensa de la condicién humana y
el respeto por la diferencia en el marco de la violencia de género,

La duraciéon fue de 15 a 20 minutos, luego se realiz6 en cada aula
actividades atendiendo los diferentes estilos de aprendizaje y que
movilizaron procesos cognitivos, procedimentales y actitudinales
relacionados con la competencia argumentativa y el pensamiento
critico.

---Una quinta aula de lidica en la cual se realizaron juegos,
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dinamicas y acertijos para ello se cuento con el apoyo del psicdlogo y
la maestra de emprendimiento la toma del refrigerio y almuerzos se
realizé segun los tiempos de las manipuladoras

----Cada subgrupo de trabajo repartio los seis roles, expositor, manejo
de tic, controlador del tiempo, decoradores del aula, al interior y
exterior de ella, coordinador, dinamizador de la actividad

----La maestra formo un grupo de apoyo con los directores de los
grupos invitados al evento séptimo, octavo, hoveno quinto y once, para
acompafar con el ingreso, salida y manejo de grupo en las aulas, si es
necesario, ademas de la evaluacion del evento.

--Los grupos rotaron por las aulas cada 50 minutos, a las 10:30 de la
mafiana se realizd un receso o descanso de media hora, empezando el
segundo bloque a las 11:00 de la mafiana se continuo con las dos
rotaciones siguientes, terminando a las 12 y 30, mas 15 minutos de
evaluacion del evento

Todos los grupos cumplieron con sus actividades y tareas a excepcion
del grupo cuatro que debid unirse con el grupo tres, abrevidndose asi
una aula en vez de seis fueron cinco

Segun el subtema que le correspondi6 a cada uno

a)En la primera se leyd, una de las historias recopiladas sobre violencia de
género en Dapa se realizaron preguntas de interpretacion, luego se invité a los
asistentes a ponerse en el lugar de los actores de la historia y a plantear que
harian y porque, se escucharon y elaboraron conclusiones (ponte en sus
zapatos), subtema el error como posibilidad de crecimiento y aprendizaje

Tipo de argumento que se privilegio fue el ejemplo

Producto final el plegable y memes

b)En la segunda aula se sentaron en subgrupos y se les entrego un caso o noticia
con preguntas de analisis y al final elaboraran un breve escrito (analisis de
caso), pero en forma de obra de teatro, subtema la ética civil como referencia de
convivencia y de comportamiento

Tipo de argumento (ejemplo- analogias)

Producto final blog

C)En la tercera un grupo realizo gestos y movimientos guiados por diferentes
tipos de género musical, incluyendo las canciones emblema de los equipos de
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futbol Cali y américa invitandolos a realizarlos entre cinco y siete minutos, al
tiempo se observara si siguen o no los movimientos, se implementan
actividades del momento cinco (dinamicas, exposicion de caricaturas, videos
reflexion sobre la tolerancia)

luego se trazara una linea y se les hara seis preguntas al final se reflexionara
sobre ello, que vieron que pensaron, que sintieron, por que actuaron de tal o
cual manera

(zombis) subtema, el respeto a la vida, la justicia y la tolerancia como
fundamento de las opciones morales y sociales (aula mimos)—

Tipo argumento (causa-efecto, comparaciones- analogias)

Al unir el grupo 3 con el 4, se hicieron las caritas y se les entrego al entrar
algunos participantes, se hizo comentario breve, de igual forma contaron la
historia de un tipo loco que iban a matar, tuvo la oportunidad de escapar y no lo
hizo, ¢preguntaron porque harfas tu o no lo que hizo este sefior llamado
Sdcrates?

Se concluye como la vida presenta opciones y es la moral que permite
establecer juicios y tomar decisiones

e)En la quinta aula se promueve el debate, a partir de roles desde posturasy / o
frases filoséficas se presentaran conclusiones generales sobre el tema la
condicién humana y el respeto por la diferencia y se les pedird que participen
de ellas en una evaluacion del evento

Se presentaron definiciones desde la filosofia desde el existencialismo, el
racionalismo, el vitalismo, el positivismo y el estructuralismo, las que se leeran
al grupo en un documento ensayo

--preguntas de controversia

Tipo argumento (autoridad)

Producto final ensayo
f) Sexta aula, espacio de dinamicas, acertijos y refrigerios en los cuales se pone
en practica la argumentacion, la deduccién o induccion, el pensamiento critico.
Se plantean y busca soluciones acertijos Idgicos-matematicos, entre otros,
cruzando, el rio, el hombre lobo, el atascadero y el escape, se realizaran de
forma intermitente entre los diferentes grupos

Se tuvo en cuenta los siguientes pasos para la reflexion

DESCRIPCION

1. ;Qué les llamo la atencion de este acertijo?

2. Describe el proceso que usaron para lograr descifrar este acertijo?

3. ¢De donde venian las ideas para resolver el acertijo?

4. ¢Qué  sentimientos  experimentaron  durante el acertijo?
INTERPRETACION
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1. ¢Cual es el aspecto mas dificil del acertijo, por qué habra sido tan
dificil?
2. ¢Por qué creen que lograron resolver el acertijo? ;Qué creen que
facilitd el proceso?
APLICACION
1. ¢A qué aspecto o situacion de tu vida podrias comparar este acertijo?
2.  Nombren tres cosas que volverian a hacer de manera diferente la

préxima vez
3. Entuvida cotidiana, ¢en qué momentos reaccionas de la misma forma
en que

reaccionaste en el acertijo? ¢Como pueden aplicar lo que han
aprendido a su diario vivir?
4. ¢Qué valores encontramos en este acertijo?
En cuanto la evaluacion se le entregara en el Ultimo segmento de tiempo, en
cada aula al grupo participante tres hojas y en cada una de ellas estara escrita
una de las siguientes preguntas escribe lo bueno, lo malo y lo feo,
recomendaciones en términos de aprendizajes, procedimientos y actitudes.
---Tercera sesion----
B Disposicion logistica
B Realizacion del evento
Recoleccidn del instrumento de evaluacion del evento, en el Gltimo segmento
de la actividad

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

MECANISMOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

+

4 Listado de asistencia.

Es una rejilla construida segln los criterios nacionales en cuatro niveles

de saberes asi minimo, basico, satisfactorio y sobresaliente, cuantitativamente
escalonados de 1 a 5,para este ejercicio en lo cualitativo se tendra en cuenta

las habilidades interpersonales, el trabajo en equipo, la participacion, puntualidad
y el compromiso, uso de herramientas tic, gestion de la informacion (pensamiento
critico y competencia argumentativa) al final se dara una valoracién numérica

a todo el proceso acorde al SIEE

Lista de seguimiento de tareas y aprendizajes (bitacora).

Documento a manera de encuesta que contiene la cantidad de actividades y/o tareas

a desarrollar, con

las descripciones pertinentes de los saberes, procedimientos y actitudes esperados,
con fechas y un espacio de observaciones por eventualidades, para que el estudiante y
la maestra les hagan seguimiento permanente
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Documento tradicional de la escuela en cual se registra o verifica la presencia del
estudiante en el aula de clase

+ Portafolio de evidencias.
Un documento que permite recoger evidencias de los desempefios para reflexionar
sobre ellos, en relacion a lo que se ha o no aprendido, exige el dialogo entre
el maestro y el estudiante y asi reforzar el trabajo realizado

7. Decisiones sobre | ACTIVIDADES A REGISTRAR

la informacion que + Observacion estructurada y semiestructurada
se tomara para la + Entrevista
sistematizacion + V ideos del trabajo de organizadores graficos y la socializacion de los trabajos

4 Diario de campo
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Anexo E. Cuarto Momento De La Secuencia

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

Momento 4:

CIERREDE LA
SECUENCIA

EVALUACION DE LA SECUENCIA

2. Sesion (clase)
DOS

El nimero de clases en que se desarrollé este momento es de
dos sesiones de dos horas cada una minutos

3 Fecha en la que
se implementara

La fecha en la que se desarroll6 este momento fue
ULTIMA SEMANA DE NOVIEMBRE Y PRIMERA DE DICIEMBRE 2017

4. Listado y breve

Saberes:

descripcion de los % ldentifica argumentos y contraargumentos

*

resultados de % Identifica aspectos positivos, negativos del proceso
aprendizaje «+ Elabora conclusiones y recomendaciones
esperados de los Saber Hacer:

estudiantes +«+ Cumple con las responsabilidades a su cargo

< Maneja debidamente la informacion

«» Expresa su opinién con seguridad y respeto por si mismo y por sus compafieros
«» Participa del proceso de evaluacién en forma activa y pertinente

< Evalla argumentos

«» Elabora comparaciones y explicaciones

5. Descripcion del
momento, tal
como se planea.
Acciones de los

Componentes 0 | Lo que se espera de Consignas del docente...Posibles intervenciones
actividades de los nifos...
los momentos
de la SD

estudiantes e
intervenciones de

Planted directrices claras, brindo apoyo en forma personal y colectiva
Promovi6 en todo momento el Pensamiento critico, la escucha activa

Componente 1.
La pretension

Cumplir con sus
responsabilidades,

la docente. Para de este realizar las preguntas | motivando asi la participacion y el planteamiento de inquietudes y

este item, es componente que consideren conclusiones a nivel personal y colectivo

importante tener esta en necesarias Particip6 de la evaluacion con preguntas y reflexiones que considero

en cuenta que no reflexionar confianza en su necesarias

se debe realizar sobre toda la opinién, mente abierta | ----- Primera Sesion ----

una descripcion actividad y Entre todos se evalué cémo les parecié la secuencia didactica, qué
general de la teniendo en flexible para aprendieron, si  consideran que estos aprendizajes son de utilidad
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actividad, sino de
cada componente.

cuenta si se
alcanzaron los
propositos, para
los que fue
elaborada la
S.D,yque
aspectos se
pueden mejorar
y tener en
cuenta en
préximas
dinamicas
académicas de
este marco

---Se  realizara
mediante  una
reflexion
colectiva,
teniendo en
cuenta
aprendizajes, el
desarrollo  del
evento y la
superacién  de
las debilidades
académicas vy
motivacionales
de igual forma
las evidencias
de evaluacion y
recomendacione
S recogidas
durante el
desarrollo de la
secuencia

reconocer nuevas
posibilidades

0 no, si se cumplieron los objetivos
Se inici6 con la lectura de un informe sencillo de la evaluacion del evento
cierre, a partir de los formatos realizados para tal fin,

Contestaron un test

Segunda sesion

A manera de lluvia de ideas, el grupo hizo aportes para responder de forma
general con la evaluacion de la secuencia didactica, expresando
aprendizajes durante el proceso y de tipo

cognitivos, metacognitivas, procedimentales y actitudinales; recursos,
metodologia , evaluacion, alcance de objetivos

Se tuvo en cuenta los otros mecanismos e instrumentos de evaluacion como
soporte de esta actividad
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6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de
los aprendizajes

MECANISMOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION
# La ribrica.
Es una rejilla construida segln los criterios nacionales en cuatro niveles
de saberes asi minimo, basico, satisfactorio y sobresaliente, cuantitativamente
escalonados de 1 a 5,para este ejercicio en lo cualitativo se tendra en cuenta
las habilidades interpersonales, el trabajo en equipo, la participacion, puntualidad
y el compromiso, uso de herramientas tic, gestion de la informacion (pensamiento
critico y competencia argumentativa) al final se dard una valoracion numérica
a todo el proceso acorde al SIEE

+ Lista de seguimiento de tareas y aprendizajes (bitacora).
Documento a manera de encuesta que contiene la cantidad de actividades y/o tareas
a desarrollar, con
las descripciones pertinentes de los saberes, procedimientos y actitudes esperados,
con fechas y un espacio de observaciones por eventualidades, para que el estudiante y
la maestra les hagan seguimiento permanente

+ Listado de asistencia.
Documento tradicional de la escuela en cual se registra o verifica la presencia del
estudiante en el aula de clase

+ Portafolio de evidencias.
Un documento que permite recoger evidencias de los desempefios para reflexionar
sobre ellos, en relacién a lo que se ha o no aprendido, exige el dialogo entre
el maestro y el estudiante y asi reforzar el trabajo realizado

7. Decisiones
sobre la
informacion que
se tomard para la
sistematizacion

ACTIVIDADES A REGISTRAR
+ Observacion estructurada y semiestructurada
+ Entrevista
+ Diario de campo
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Anexo F. Rubrica de evaluacion

Mecanismo e instrumento de evaluacion secuencia didactica ejercicio de fortalecimiento de

competencia argumentativa y pensamiento critico.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE

EVALUACION
ESCALA DE VALORACION
Aspectos 5 4 3 2 1
Participé en forma | Participd en | Participo en la | Participd en muy | No participd en
dindmica en todas | todas las | mayoria de las | pocas actividades | las actividades
PARTICIPACION las actividades | actividades actividades propuestas en el | propuestas en el
propuestas en el | propuestas en el | propuestas en el | componente, posee | componente, no
componente uno, de | componente, de | componente, de las | escasas evidencias | posee evidencias

las cuales posee | las cuales posee | cuales posee | apuntes y reflexiones. | apuntes ni
evidencias apuntes | apuntes y | evidencias apuntes reflexiones.
y reflexiones. reflexiones. y reflexiones.
Mostr6 un buen | Mostré6 un nivel | Mostré una débil | Mostr6 muy poca | No mostrd ningdn
nivel de desarrollo | adecuado en | destreza y habilidad | destreza y habilidad | tipo destreza y
en cuanto a | cuando al [ en el manejo de | en el manejo de | habilidad en el
destrezas y | desarrollo de | algunas algunas herramientas | manejo de algunas
USO DE habilidades en el | destrezas y | herramientas para | para realizar las | herramientas para
HERRAMIENTAS manejo de | habilidades en el | realizar las realizar | consultas y observar | las realizar las
herramientas  para | manejo de | las consultas y | los links consultas y
TIC realizar las | algunas observar los links observar los links
consultas y observar | herramientas para
los links realizar las
consultas y
observar los links
Realizd y presento | Realizd y | Realiz6 y presento | No presento la | No presento
todas las tareas de | presento la | algunas tareas de | mayoria de tareas de | ninguna de sus

PUNTUALIDAD Y

manera oportuna y

mayoria tareas de

manera oportuna y

manera oportuna y

tareas

COMPROMISO adecuada manera oportuna | adecuada adecuada
y adecuada
SELECCION Y Realizo una | Realizd una | Realiz6 una discreta | No selecciond | No realizé ningln
EVALUACION DE correcta eleccion y | adecuada eleccion | eleccion de | apuntes y reflexiones, | proceso de
INFORMACION depuré los apuntes | apuntes y | apuntes y | recogidas a lo largo | seleccion ni de
y reflexiones, | reflexiones, reflexiones, del proceso, sino que | informacién  del
recogidas alo largo | recogidas a lo | recogidas alo largo | las insert6 sin tener en | proceso que se
del proceso, | largo del proceso, | del proceso, | cuenta ningln aspecto | llevd a cabo.
teniendo en cuenta | teniendo en | teniendo en cuenta
aspectos como la | cuenta  aspectos | aspectos para su
relacion con lo que | como la relacién | depuracion.
se quiere mostrar y | con lo que se
con la temadtica | quiere mostrar y
abordada con la tematica
abordada
Realizo Realizo Realizo algunas | Realizd indagaciones | No realizd
investigaciones investigaciones indagaciones de los | muy pobres de los | ninguna consulta
profundas de los | adecuadas de los | temas trabajados, lo | temas trabajados, lo | sobre los temas
temas trabajados, lo | temas trabajados, | cual se evidencié en | cual se evidencié en | trabajados,  por
PROFUNDIZACION cual se evidencid en | lo cual se | sus intervenciones y | sus intervenciones y | ello no pudo
sus intervenciones y | evidencié en sus | en la informacién | en la informacion | participar, ni
en la informacién | intervenciones y | contenida en sus | contenida en sus | complementar la
contenida en sus | en la informacion | tareas tareas informacion

tareas

contenida en sus
tareas

contenida en sus
tareas
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ANALISIS DE LA Analiz6 Analiz6 todos los | Analiz6 la mayoria | Analizd parcialmente | No analizé los
INFORMACION detalladamente puntos que se | los puntos que se | los puntos que se | puntos que se
todos los puntos | abordan desde la | abordan desde la | abordan desde la | abordan desde la
que se abordan | informacion, informacion, informacion, uso | informacion, no
desde la | haciendo un buen | haciendo un buen | regular del método | uso
informacion, uso del método | uso del método | inductivo y deductivo | adecuadamente el
haciendo un | inductivo y | inductivo y | segun fue requerido método inductivo
excelente uso del | deductivo segun | deductivo segln fue y deductivo
método inductivo y | fue requerido requerido segun fue
deductivo segun fue requerido
requerido
HABILIDADES Gestion6 de forma | Gestiono de | Gestiono con | Gestiond con | Gestiond sin
INTERPERSONALES | sobresaliente manera apropiada | algunas debilidades | marcadas debilidades | interés emociones,
emociones, €mociones, emociones, emociones, motivaciones y
motivaciones y | motivaciones y | motivaciones y | motivaciones y | comportamientos
comportamientos comportamientos | comportamientos comportamientos propios y de otros
propios y de otros | propios y de otros | propios y de otros | propios y de otros en | en distintos
en los  distintos | en los distintos | en los distintos | distintos momentos de | momentos de
momentos de | momentos de | momentos de | interaccion interaccién
interaccion interaccion interaccion
Demostré gran Demostré un Demostro poca Demostré poco No se evidencia
creatividad en la importante creatividad en la desarrollo creativo en | creatividad en la
CREATIVIDAD realizacién de sus desarrollo realizacion de sus la realizacion de sus realizacion de sus
tareas e creativo en la tareas e tareas e tareas e
intervenciones realizacion de sus | intervenciones intervenciones intervenciones
tareas e
intervenciones
PENSAMIENTO Es evidente en Es evidente en Es evidente en Es evidente las Es evidente en
CRITICO todos sus trabajos e | todos sus trabajos | algunos trabajos e debilidades en sus todos sus trabajos
intervenciones un e intervenciones intervenciones la trabajos e e intervenciones
alto nivel de la reflexion; la reflexion; la cual intervenciones para ninguna reflexion;
reflexion; la cual cual implica implica interpretar reflexionar; lo cual la cual implica
implica interpretar interpretar dudar dudar inferir, implica interpretar interpretar dudar
dudar inferir, inferir, analizar, analizar, explicar dudar inferir, analizar, | inferir, analizar,
analizar, explicar explicar evaluary | evaluary proponer explicar evaluar y explicar evaluar y
evaluar y proponer | proponer proponer proponer
COMPETENCCIA Utiliza de manera Utiliza de manera | Utiliza con algunas | Utiliza con muchas No se evidencian
ARGUMENTATIVA sobresaliente la apropiada la debilidades la debilidades la en sus trabajos la
estructura estructura estructura estructura estructura
argumentativa argumentativa argumentativa argumentativa (tesis, argumentativa
(tesis, argumentos, (tesis, (tesis, argumentos, argumentos, (tesis,
refutacion, argumentos, refutacion, refutacion, argumentos,
contraargumentos y | refutacion, contraargumentosy | contraargumentos y refutacion,
conclusiones); de contraargumentos | conclusiones); de conclusiones); de contraargumentos
igual forma domina | y conclusiones); igual forma domina | igual forma domina y conclusiones);
los tipos de de igual forma los tipos de los tipos de de igual forma no
argumentacion domina los tipos argumentacion argumentacion domina los tipos
béasicos como son la | de argumentacion | basicos como son la | basicos como son la de argumentacion
analogia, el basicos como son | analogia, el analogia, el ejemplo, basicos como son
ejemplo, la teoria, la analogia, el ejemplo, la teoria, la | la teoria, la relaciones | la analogia, el
la relaciones causa ejemplo, la teoria, | relaciones causa causa efecto ejemplo, la teoria,
efecto la relaciones efecto la relaciones
causa efecto causa efecto
AUTOREGULACION | Buscay pone en Busca y pone en Busca y pone en Busca y pone en No busca ni pone
préctica en forma préctica practica algunas préctica con marcadas | en préactica
destacada estrategias de auto | estrategias de auto debilidades estrategias | estrategias de auto
estrategias de auto control control emocional, de auto control control
control emocional, emocional, actitudinal y legal emocional, actitudinal | emocional,
actitudinal y legal actitudinal y legal | que le permiten y legal que le actitudinal y legal
que le permiten que le permiten monitorear, regular | permiten monitorear, que le permiten
monitorear, regular | monitorear, y controlar regular y controlar monitorear,
y controlar regular y motivaciones, motivaciones, regular y controlar
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motivaciones,
pensamientos y
comportamientos
acorde a metas,
objetivos y planes
propios

controlar
motivaciones,
pensamientos y
comportamientos
acorde a metas y
objetivos y planes

pensamientos y
comportamientos
acorde a metas,
objetivos y planes
propios

pensamientos y
comportamientos
acorde a metas,
objetivos y planes
propios

motivaciones,
pensamientos y
comportamientos
acorde a metas,
objetivos y planes
propios

propios
TRABAJO Muestra gran Muestra interés Muestra en algunas | Muestra muy poco No muestra
COLABORATIVO Y interés y y responsabilidad | ocasiones interés y interés y interés y

COOPERATIVO

responsabilidad
ante los trabajos
que realiza en
grupos enfocado
tanto en la tarea
como en el proceso

ante los trabajos
que realiza en
grupos enfocado
tanto en la tarea
como en el
proceso

responsabilidad ante
los trabajos que
realiza en grupos
enfocado tanto en la
tarea como en el
proceso

responsabilidad ante
los trabajos que
realiza en grupos
enfocado tanto en la
tarea como en el
proceso

responsabilidad
ante los trabajos
que realiza en
grupos enfocado
tanto en la tarea
como en el
proceso
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Anexo G. Bitacora

MOMENTO DOS (2)
INDAGACION

Aproximacion y socializacion de la tematica, tiempo aproximado cinco sesiones

COMPONENTE. DOS... SOCIALIZACION Y CONVERSATORIO

SESION TRES

participa en el conversatorio sobre las mismas

TAREAS APRENDIZAJES
N° Realice | No

realicé
1 | Socializa tareas sesion anterior (UNA,DOS Y TRES) y

Escuchar y copiar la letra delas canciones Y en tu ventana de
Andy y Lucas y Malo de Bebe, para comentar y reflexionar
sobre caracteristicas, el sentido, el significado en lo personal y

social.

sustenta tu opinidn sobre las frases propuestas Y plantea su
postura de la informacidn sobre la historia de la violencia de
género que aparece en el siguiente link

http://www.eumed.net/rev/cccss/11/ldpc.htm

Expresa tu opinion sobre frases como la siguiente y
sustentala

“No son los dos sexos superiores o inferiores el uno al otro.



http://www.eumed.net/rev/cccss/11/ldpc.htm
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Son, simplemente, distintos”.-Gregorio Marafion
“La igualdad de género ha de ser una realidad vivida”.-Michelle

Bachelet

5 | Expresay busca respuestas a inquietudes, solicita aclaraciones

4 | OBSERVACIONES:

Aprendizajes

Propios:--=-=-=====s=smemememe oo S S S S S S C S S oS m S
De mi profesora :-=-=========s=nmememm e e ee N s
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------------------------------------- -------------De mis companeros :-------------------=ceoememuee--
------------------------------------- ¢Como he realizado mis trabajos?----------------=-=-=----------
-------------------------------------- -¢Es posible mejorar mi trabajo?---------------- COMO?------------=---------
-------------------------- PO UE 2 m oo e
¢ Qué dificultades se me presentaron?------------ m-mmmmmemeeeeeeee- mememmmemeeeemeeeeeneeeeeaeneas
----------------------------- ¢Con cudl actividad me senti mas cOmodo-a ¢,----------==-=======mmmmmmmmmm oo
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-------------------------------------------------------- ¢Qué errores detectaste y como los superaste?--------------
------------------------------------- ——mm-e- ----------- —--; Qué fortalezas y debilidades

reconoces en los diferentes saberes?--------------=-=--z-mnuomo-- mememmmeme e e e e ee e
¢Qué significa lo que aprendi y qué sentido tiene ¢ --------=-=======mmmmmmmmmmm oo

INSTRUMENTO:
Tarea extra clase

De consulta y reflexion (C.A Y PC) mediante
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Anexo H. Rejilla de observacion y reflexion

SEGUNDO MOMENTO INDAGACION Y REFLEXION

Dinamicas de trabajo en equipo , Las
cintas y entrega de recursos fisicos y

Esta actividad es totalmente motivadora y organizativa, los
estudiantes participan con algo de desgano al principio pero

COMPONENTE UNO NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: NOVEDADES:
Recopilacion, analisis y seleccion de la informacion
SESION UNO FECHA: OBJETIVO:
PRIMERA , SEGUNDA, Y TERCERA SEMANA DE -GESTIONAR LA INDAGACION
SEPTIEMBRE REQUERIDA
2017
TIEMPO:
INSTRUMENTO: REFLEXION.

NOVEDAD

Tarea extra clase
Entrevistar minimo 3 personas e indagar
sobre la siguiente pregunta problema:

¢ Cudles son los principales errores que
afectan a los jovenes de nuestra
comunidad y si entre ellos se identifica
la violencia de género, como se
presentan y porque’?

Los estudiantes presentan su informe sobre los datos
encontrados segun la entrevista, con documento escrito,
luego de recopilar la informacidn de los integrantes de los
subgrupos, con mucha timidez e inseguridad al comienzo.
Los principales errores encontrados son, la drogadiccion, la
pereza al estudio, las malas amistades, aunque no son
muchos los casos embarazos a temprana edad y o sorpresa
la violencia de género.

Estos errores se presentan por la terquedad, la desidia, el no
tomar adecuadamente las decisiones, el dejarse llevar por

virtuales luego van entendiendo la actividad ludica, y poco a poco se | Solo se pudo trabajar una hora clase de las
van comprometiendo con el ejercicio y comprendiendo el dos de la segunda semana
proposito del mismo cosa que expresan con claridad,
adecuadamente motivados inician su trabajo en grupos
reparten los roles de trabajo cooperativo y establecen
acuerdos o criterios para rotarlos o cambiarlos si es
necesario BASE TEORICA
INSTRUMENTO: REFLEXION BASE TEORICA

Dolz y Pasquier (1996) llaman situaciones
argumentativas, las que segun ellos se
originan en las contradicciones de las
diversas opiniones con relacion a un tema o
hecho, con las que cada participante intenta,
busca cambiar la actitud o postura del otro




Elementos de la secuencia didactica que desarrollan competencias argumentativas y pensamiento critico

problemas, malos consejos, falta de educacion, de creer en
las capacidades que se tienen

Como criterios para aprender de esos errores plantean,
pensar antes de actuar, tener y valorar un proyecto de vida,
aprender de los demas, luchar por lo que se quiere

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD FECHA
SESION DOS Y TRES RECOPILACION, ANALISIS Y SELECCION DE LA
INFORMACION

INSTRUMENTO: REFLEXION: NOVEDADES

Consulta tematica y organizadores las horas clase se ven recortadas torneo

gréaficos intercalase, homenaje, simbolos patrios,
cambio de horario
mas de la mitad de estas actividades
quedaron como tareas extra clase
BASE TEORICA

INSTRUMENTO: BASE TEORICA

Talleres para desarrollar la competencia

argumentativa y el pensamiento critico

(interpretacion, explicaciones, ejemplos,

analisis conclusiones)

INSTRUMENTO: REFLEXION BASE TEORICA

Tarea extra clase

De consulta y reflexion (C.AY PC)

mediante

INSTRUMENTO REFLEXION BASE TEORICA

TAREA E.

INFORME

INSTRUMENTO REFLEXION BASE TEORICA

cortometraje

Taller (contestar preguntas al respecto)

INSTRUMENTO REFLEXION BASE TEORICA

ENSAYO Pérez (2000, pp.130-131), al orientar que la

estructura del texto argumentativo requiere
de la delimitacion del campo tematico,
toma de posicion o tesis, argumentos,
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(contraargumentos) y conclusion.

En ese proposito, para este trabajo se tendra
en cuenta como formas argumentativas que
defienden una tesis o posturas que
convenzan Yy busquen consensos, bases
epistémicas resultados de investigaciones o
que procedan de otros saberes; tales como:
analogias-comparaciones, autoridad,
relaciones causa efecto y ejemplos...
(Weston, 2003)

INSTRUMENTO REFLEXION BASE TEORICA

Tarea extra clase Matthew Lipman (1998), en la cual el

Anélisis de caso dialogo es la herramienta reina en la
implementacion del juicio filoséfico con

Canciones y frases celebres componente tales como el relato de un

Sintesis y analisis documento violencia texto, un plan de discusion, la discusion

de genero misma y la proyeccién de compromisos

INSTRUMENTO: REFLEXION BASE TEORICA

FORMATO DE AUTORREFLEXION Los estudiantes realizan el formato de autorreflexion, para “La autorregulacion como “monitoreo auto

OBITACORA 2 evaluar sus avances y dificultades, al tiempo que controlan consciente de las actividades cognitivas

su desempefio, segin metas y otros instrumentos de apoyo propias, de los elementos utilizados en esas
actividades, y de los resultados obtenidos,

Surge una valoracion positiva ante este instrumento de aplicando particularmente habilidades de
apoyo de parte de la mayoria, algunos todavia le muestran analisis y de evaluacion a los juicios
apatia, pero la mayoria valora el ejercicio inferenciales propios, con la idea de

cuestionar, confirmar, validar, o corregir el
razonamiento o los resultados propios”. Las
dos sub habilidades, en este caso, son el auto
examen y el auto correccion”.




