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RESUMEN

Este trabajo presenta el disefio, la implementacion y el andlisis de una secuencia didactica
orientada a estudiantes de segundo grado de primaria de la Institucion Técnica de Comercio
Simén Rodriguez de la ciudad de Cali. Esta secuencia didactica tiene como prop6sito
aprender a argumentar en situaciones comunicativas formales, fortaleciendo el discurso oral

argumentativo a través de la técnica del debate.

Para llevar a cabo el trabajo se tuvo en cuenta el tipo de investigacion interpretativa, la cual
permite establecer el contraste entre las formas de participacion cotidiana y los avances
alcanzados en la expresion oral en situaciones de comunicacién mas estructuradas, siendo
conscientes de la necesidad de construir una “voz” en el grupo como punto de partida para

asumir sus roles en el contexto social al que pertenecen.

El problema de investigacion se determiné a través de la observacion de las diversas formas
en que los estudiantes participaban en las reuniones grupales para tratar de solucionar
problemas en cuanto a temas formativos. En estos encuentros las razones eran meramente
narrativas y, aunque habia respeto entre ellos, no se evidenciaba tranquilidad ante el

desacuerdo.

La metodologia empleada fue el disefio de una secuencia didactica (SD), que partié del
muestreo de 8 estudiantes, aprovechando sus capacidades para que trascendieran a
situaciones mas rigurosas de expresion oral a través de la técnica del debate. Los resultados
demostraron un avance en las formas de participacion en situaciones de comunicacion

formal.

Palabras claves. Discurso oral, argumentacion, secuencia didactica, modos de

organizacion del discurso oral argumentativo, comunicacion, debate.



ABSTRACT

This Project present the design, the implementation and analysis of a didactic sequence
oriented second grade students of the Technique Institution of Trade Simon Rodriguez in
the city of Cali. This didactic sequence is intended to learn to speak in formal
communication situations, strengthening the argumentative speech through the technique of
the debate.

To carry out the project took into account the type of interpretive research, which allows to
set the contrast between daily participation forms and the progress made in the oral
expression in more structured situations of communication, and being aware of the need to
build a 'voice' in the group as a starting point for assuming their roles in the social context

to which they belong.

The research problem was determined by observation of the different forms in which the
students participated in-group meetings and try to solve problems regarding educational
issues. In these meetings the reasons were purely narrative, and although there was respect

between them, became tangible not tranquility to the disagreement.

The methodology used was the design of a didactic sequence (DS), which departed from
the sampling of 8 students, taking advantage of their capabilities so that they transcend
more rigorous situations of oral expression through the technique of the debate. The results

showed progress in the forms of participation in formal communication situations.

Keys words: Oral discourse, argumentation, didactic sequence, modes of organization of
communication, debate, speech.
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INTRODUCCION

El lenguaje es determinante en el desarrollo integral de cada ser humano y beneficia su
socializacion, pues a través de él adquirimos no solo conocimiento durante toda la vida,
sino que también conocemos y participamos de la cultura a medida que es transmitida de
generacion en generacion. En consecuencia, el grado de dominio de la lengua da la pauta en
el desarrollo integral del ser humano, por tanto, su practica constante y libre es la base para

la educacion del nifo.

El desarrollo de los procesos lectores y escritores en los primeros grados de educacion
basica primaria estdn mediados por diversos factores y agentes que determinan practicas de
lectura en la apropiacion de la cultura escrita. En la escuela, estos procesos son
primordiales y se consideran los medios mas importantes para el aprendizaje, ya que no
solo direccionan y organizan el pensamiento, sino que implican ajustarse a la mecénica del
proceso oral y escrito. Ademas, con la comprension de lo leido o escrito los nifios integran

el conocimiento social.

Si bien el interés de este trabajo de grado estd centrado en los procesos de lectura y
escritura, como un apoyo, presta especial atencion a la construccion del conocimiento
social desde el desarrollo de la capacidad argumentativa, como mecanismo de participacion
en situaciones reales de comunicacion. Esto le permite al nifio tomar posicion frente a
eventos y comprender otros puntos de vista, elementos fundamentales para uno de los
procesos exigidos en el desarrollo del pensamiento critico: la argumentacion, entendida
como un proceso l6gico complejo que debe empezar a adquirirse y fortalecerse desde
etapas muy tempranas; en este caso, a traves de una técnica de comunicacion en particular,

el debate.

La argumentacion forma parte de la vida diaria, esta presente en las diversas situaciones de
comunicacion que vivimos, por ejemplo: conversaciones con amigos, familiares y otras
personas, en las que intercambiamos situaciones comunes. También se da en los medios de
comunicacion masiva, ya sean orales o escritos. En nuestra experiencia como docentes se
observa que los nifios a veces se limitan a expresar su acuerdo o desacuerdo con alguna

expresion, evento o hecho, afirmando o negando sin dar ningun tipo de razon.

11



Las actividades para desarrollar la habilidad discursiva casi siempre se enfocan en la
comprension y la produccion de textos de caracter narrativo o descriptivo, pues se tiende a
pensar que la produccién argumentativa es muy compleja para los estudiantes de grados
inferiores. Esto deja de lado la posibilidad de que los nifios manifiesten cudndo se
comunican y donde ponen en practica diversas modalidades para la organizacion de sus
expresiones orales; de hecho, si es constante la presencia de la narracion, la descripcion y la

argumentacion.

Este trabajo inicia con un analisis breve de la problematica en la institucion, su relacion con
el proyecto educativo institucional y los resultados en el indice sintético de calidad,
aspectos que dieron origen a esta propuesta de trabajo y definieron la necesidad de resolver
la problemética en el aula de clase a través de la implementacion de una secuencia
didactica. Posteriormente, se presentan los conceptos que sustentan el objeto de estudio,
empezando con la oralidad y sus elementos, como eje central; luego la oralidad en la
escuela, seguida de la oralidad y el discurso argumentado; para terminar con el debate,

como técnica de participacion en situaciones de comunicacion formal.

Mas adelante se describe el tipo de investigacion y los elementos que contiene, y la
estrategia utilizada para analizar la practica y las situaciones que se presentaron en el aula.
Finalmente, se exponen las conclusiones orientadas a la incidencia de la propuesta en el

proceso de formacion de los estudiantes y los docentes.
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1. FORMULACION DEL PROBLEMA

Los Estandares de Competencias Basicas, segun el Ministerio de Educacion Nacional
(2006), son criterios claros y publicos que permiten establecer los niveles basicos de
calidad de la educacion a los que tienen derecho los nifios y las nifias de todas las regiones
del pais, en todas las areas que integran el conocimiento escolar. Con los estandares de
Lenguaje se espera que los estudiantes en nuestro pais desarrollen habilidades y destrezas
comunicativas, asi como la capacidad de reflexionar critica y éticamente sobre los
contenidos y las estructuras de las acciones de comunicacion (leer, hablar, escuchar,

escribir y comprender) tanto en el lenguaje verbal como en el no verbal.

Las Pruebas Saber en esta area evaltian dos competencias: (a) la textual, que se refiere a la
capacidad para comprender e interpretar el sentido y la estructura de los textos; y (b) la
discursiva, que implica la capacidad para asumir una posicion frente a la lectura, usando
diversas estrategias de pensamiento para producir nuevos significados. Estas competencias
se deben evidenciar en la estructura y organizacion de un texto, el significado y sentido del
mismo, y los contextos y fines de la comunicacion (componentes de la prueba), segin los
tres niveles de competencia: literal, inferencial y critico (Ministerio de Educacion, 2006).

En el Marco de referencia para la evaluacion, en el mdédulo de Lectura critica propuesto
por el Icfes (2015), para el afio 2014, en las pruebas Saber Pro, se observa que se realizo
una fusion en la que se evallan en una sola prueba las competencias de Lenguaje y
Filosofia bajo la denominacién de “lectura critica”. Esta fusion tuvo sentido en la medida

en que:

Los estudiantes de grado 11° deben haber alcanzado un dominio de las competencias
béasicas del lenguaje (evaluadas por el ICFES en los grados 3°, 5° y 9°) que les permite leer
criticamente, esto es, tomar distancia frente al texto y evaluar sus contenidos. Asimismo,
deben poder leer diferentes tipos de textos, incluidos los argumentativos o expositivos o

filosoficos (p. 12).
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La lectura critica responde a un proceso que viene de tiempo atrds y se orienta hacia las
capacidades interpretativas y de razonamiento a partir de diferentes tipos de textos. La
prueba recoge lo que se evalla en Lenguaje y Filosofia, cubriendo los estdndares de

Lenguaje de la educacién media.

Asi mismo, de acuerdo con los resultados de las Pruebas Saber (2015-2016), la Institucion
Educativa Técnica de Comercio Simon Rodriguez, sede Mario Lloreda, presenta el
siguiente comportamiento en el grado tercero, segun referencia tomada del Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (Icfes, 2015): el area de Lengua
Castellana, en el afio 2015, se ubica en el rango insuficiente-minimo (43 %), y en 2016 este
promedio fue de 45 %. Para el Ministerio de Educacion estos resultados evidencian mejoria
en los aprendizajes de Lengua Castellana. Es importante anotar que el objetivo del indice
Sintético de la Calidad de la Educacién (ISCE) para el Icfes, con respecto al componente de
Progreso, es medir qué tanto ha mejorado la institucion en relacion con los resultados

obtenidos el afio anterior.

De esta manera, la Institucion Simén Rodriguez muestra un avance de 0,83, pues en la
medida que el porcentaje disminuye, la institucion se acerca alin mas a la excelencia. Es asi
que los resultados de este tipo de pruebas la han mantenido en un nivel superior, con 4,93

de acuerdo al percentil (Cuadro 1) (Ministerio de Educacion, 2017).
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Cuadro 1. Indice sintético de calidad

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.
NAL 5,42

ISCE Primaria

ETC 5,67

ISCE Primaria

-

4,93

PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR

Total

PROGRESO

Este componerte busca medir qué tanto ha mejoradeo el colegio en relacion con los resultados que el establecimiznto obtuve
<lafto anterior. Es dacin s trata de una comparadén g mismo. ind diente del promedio o ch i :

Para el componente de progreso en Basica Primaria, se considera @l cambio porcentual en el porcentaje de estudiantes
ubleades en el nivel de desempeno insuficiente de las prushas Saber 39y S on Matemdticas ¥ Lenguaje. Esto cuiarne

decir que a medida gue el porcentaje disminuye, Nnos acercamos mas a la excelencia.

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES EN NIVEL INSUFICIENTE

La escala de valores esde 0 a 100%.

Los valores especificos para f colegio se pued. @n ef rec ra cada barra.
Convenciones
Nivel avanzado [l Nivel satisfactorio HNivel minimo [l Nivel insuficient= [l
SABER 32°
MATEMATICAS LENGUAJE
2014 2015 20014 2015
M 109 150 -2 H 139%
M 25% 220 B z0% |50
40% 29% 35% 36%
2a% 24% 26% 9%

Fuente: ISCE de la Institucion Educativa Simén Rodriguez, marzo 2016 (Colombia Aprende, s.f.).

Fisorie el fains abe Lns Prascbins Sabuse 35 34 - 19 ee meptiormisos e J0TE P01 - 4 darameamn sbe WI1E

1.1 Resultados de Desempefio institucional

Con relacion al componente de Desempefio, se comparan los puntajes obtenidos en la
institucion con respecto a la media nacional. En el grado tercero, en Lengua Castellana, el
colegio obtuvo un puntaje de 295 puntos, y la media en Colombia es de 325 (Colombia
Aprende, s.f.). Se debe tener en cuenta que la escala de valores es de 100 a 500, siendo 500
el valor mas alto. De lo anterior se deduce que el colegio se encuentra en un nivel minimo y
no alcanza los estandares basicos de competencias exigidos y evaluados en las Pruebas
Saber (Cuadro 2).
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Cuadro 2. Desempefio - Puntaje promedio institucional

Total

(- DESEMPERNO

La calificacion de este componznte depende directamente del puntaje promedio del establecimiento educativo en los
grados y dreas tenidos en cuenta en cada cicle escolar. En Bdsica Primaria, se tienen en cuenta los resultados de Saber
30 w 50 gn Matemdticas y Lenguaje, en consecuencia, entre mayor sea el puntaje promedio obtenide por el
establecimiento educativo en estas prusbas, mayor serd la calificacian obtenida en Desemperno.

La escala de valores es de 100 a 500, siendo 500 &l puntaje promedio mdas alte posible.

LENGUAJE

Nuestro Colegio | 295

cororrrss I ---

Fuente: ISCE de la Institucion Educativa Simon Rodriguez, marzo 2016 (Colombia Aprende, s.f.).

En el indice Sintético de la Calidad de la Educacion (ISCE), el Icfes establece patrones de
medicion que involucran caracteristicas del ambiente escolar de cada institucion,
particularmente las del aula de clases, entre las que se destacan la relacidn entre docentes y
alumnos, y el clima adecuado para el aprendizaje. En estas caracteristicas intervienen la

calidad y la frecuencia en los procesos de retroalimentacion.

Con respecto al componente de Eficiencia en los dos subprocesos, se encuentra que el
ambiente en el aula tiene un puntaje de 45 sobre 100; y en seguimiento al aprendizaje
también fue de 45 sobre 100 (Cuadro 3). Estos resultados dan cuenta de una condicion
pedagdgica medianamente estructurada con respecto a los procesos desarrollados en el aula
y las condiciones de intervencion, con procesos de mejoramiento que evidencian un
progreso comparado con los de 2014, afio en el que los resultados arrojados por la prueba

en todos los componentes demostraron un total de 0,93 (Cuadro 3).
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Cuadro 3. Eficiencia y ambiente escolar

uLal

(@) EFICIENCIA 055

Teniendo en cuenta que la calidad educativa no se puede reducir exclusivamente a los resultados de las pruebas
estandarizadas, el Indice incluye un componente de eficiencia institucional. En este caso, la calificacion obtenida
equivale a la tasa de aprobacién en cada nivel (Primaria, Secundaria o Media), es decir, la proporcién de alumnos que
aprueban el ano escolar y son promovidos al grado siguiente.

Este componente pretende balancear el puntaje obtenido
en Desempenio, pues demuestra que si bien tenemos como
propésito que los estudiantes aprendan cada vez mas y

93 0/ mejor, también debemos buscar que todos los alumnos
o estén aprendiendo mas y mejor.

Fuente de los datos: SIMAT febeero de 2016
1otai

(@) AMBIENTE ESCOLAR

Como complemento a los resultados de aprendizaje de las pruebas Saber, el Indice incluye medidas que ayudan a
caracterizar el ambiente escolar de cada colegio. En particular, el foco esta en lo que ocurre en el aula, pues es ahi donde
comienzan y s¢ anclan los procesos de mejoramiento de la calidad.

La primera agrupacion de indicadores, ambiente en el aula, evidencia la existencia o inexistencia de un clima propicio
para el aprendizaje. La segunda, imi al aprendizaje, se refiere a la calidad y frecuencia de los procesos de
retroalimentacion que los maestros hacen al trabajo de sus alumnos.

El componente ambiente escolar se calcula con el cuadernillo de factores asociados 2014.
En ambos casos, la escala de valores estd sobre 100, siendo 100 el puntaje mds alto posible.

AMBIENTE EN EL AULA SEGUIMIENTO AL APRENDIZAJE

Fuente: ISCE de la Institucion Educativa Simén Rodriguez, marzo 2016 (Colombia Aprende, s.f.).
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Cuadro 4. Reporte de excelencia 2016

O 8BRS RSOTHE

ESTABLECIMIENTO EDUCATIWVC
INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA DE COMERCIO SIMOMN
RODRIGUEZ

MED A

REPORTE DE
LA EXCELENCIA 2016

AFfIrmMar Qus g LTS (&1 = va del pads s Ficll de decir, pema para realmaents lograrlo. o=
imdispensable quee separmos ddmnde estamos, a ddde quesemas Begar v, sobiee tods, cfimo o vamos a8 corse g,

il 4

JCamo ¥ gqud tante ostdm apre ros ost F. Decdo hoy wolvemas & contar can el
fmdice Sintético de Calidad Edwcativa (ISCE] que s una bearramienba gue nas permibe medir cdmo

warnes en materia de calidad sducativa en cadia nivel de colegio. entidad territorial certificada y pais.

Com =l ESCE, cada l==ai- bo con = gstd &n cada uno de sus miveles: Bidsica Primaria,
Ba=ica Secundaria y Media.

La Intevpretacidn o5 muy sencilla; se trata de una escala de 1 2 10, slando 10 of walor mads afe que podemos chtenar

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITLLCIOM
Lo escala de valores &5 de 7 o 180 siewrdo 16 Fe ronds odfa.

PROGRHRESD DESEMPERD EFICIERC LA AMBIENTE
ESCioLAR

Fuente: ISCE de la Institucion Educativa Simon Rodriguez, marzo 2016 (Colombia Aprende, s.f.).

Fortaleciendo el anterior analisis de tablas del Icfes, anteriormente enunciadas y en
concordancia con los resultados, en el Cuadro 5 se presentan datos comparativos que
interpretan estos porcentajes en relacion con la competencia escritora y la competencia
lectora. El reporte histdrico del area de Lenguaje, segln este sistema de evaluacion, la ubica
en un nivel superior en dichas pruebas, obteniendo reconocimiento en el contexto

municipal.!

1 El andlisis de los resultados de las Pruebas Saber aplicadas en 2016 son entregados en la cartilla Siempre Dia- E, que llega a las
instituciones para compartir con los docentes.
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Cuadro 5. Reporte comparativo Pruebas Saber 2015-2016

Ejemplo del Semaforo para lectura del reporte
Superior al 709 de estodiandas ﬂ . B
Eltrabajo del medizne plazo
Frre 21 20% v 2 €95 Faranja e ge = E
Ernra al 20 v el 39% Amarilla Aecones pedagdzicas inmadizta: para mejora da desenmpesio del zrumo
Infarior al 1996 Warda Aeciomes pedazdgcas de mantenimiento' refuerzo
LEMGUAIE G3
Competanca ssoritora Lengnaje 3 Competencia escritora
2015 | z01s 5 =
Colombia 45 43 T
Entidad Territorial 41 38 a) |
Simon Rodriguez 43 45 ) m 30
S 11¢
L 0 | : : -
Descripcion: El 45% de If:u. Cobmmin: Emtidad T
estudiartes NO contesto
correctamente las preguntas Temitorizl  Rodrigaes

de la compatencia escritora

Compet=nda lectora

2015 2018 Lenguaje 3 Competa lectora
Colombia 42 437 A
Enticad Territorial 35 38 | ciminto irigaes | e |
Simon Rodriguez 3B 45 e

Eatidad Temitorial : 2016

R - =103
Descripcicn: El 455 de los .

estudiartes ND contestd . ’ "

correctaments las pregumas
de la compatencia lectors

30 35 40 45
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En el area de Lenguaje, para el grado tercero y quinto de primaria, es claro que en la
competencia escritora los estudiantes todavia presentan falencias en la comprensién de los
mecanismos de uso y control que permiten no solo regular y proponer el desarrollo de un
texto a partir de las especificaciones del tema, sino también identificar las estrategias
discursivas adecuadas al proposito de produccion. Lo anterior teniendo en cuenta el plan
textual donde se realiza la organizacion de ideas, la tipologia, el rol que debe cumplir el
enunciador, el posible enunciatario del texto y los temas, contenido o ideas, atendiendo a la
organizacion micro y superestructural para lograr la coherencia y la cohesion de las ideas,
temas o lineas de desarrollo que debe seguir el texto, con base en el tema central propuesto

en la situacion de comunicacion particular.
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En la competencia lectora, a los estudiantes les cuesta identificar la estructura explicita del
texto (silueta textual), evaluar informacion explicita o implicita de la situacion de
comunicacion y comparar textos con diferente formato y finalidad para dar cuenta de sus

relaciones de contenido.

De acuerdo con los resultados anteriores, se observa lo siguiente: los porcentajes en los
resultados muestran un avance, pues en el sentido pragmatico ya se hace intencional el uso
del lenguaje, por ello es conveniente trabajar mas en el desarrollo de los componentes de la
prueba; pero sobre todo es apremiante transformar las practicas pedagodgicas en esta area

por un enfoque sociocultural.

En la investigacion acerca de codmo ensefian los maestros colombianos en el area de Lengua
Castellana (Fundacion Compartir, 2015), Pérez explica el proceso que se llevo a cabo y los
hallazgos al revisar las caracteristicas y las formas de ensefianza de los docentes en el pais.
Este autor observa con satisfaccion, segin sus palabras, como los docentes estan
cuestionando sus maneras de impartir la ensefianza; el enfoque central ya no es la forma,
sino que se estan privilegiando espacios de lectura y escritura como un fin social presente
en situaciones de comunicacién y con interlocutores reales que estan “fuera de la escuela”,
favoreciendo la interaccion con pares en diversas situaciones comunicativas. De igual
manera, los docentes se estan ocupando de investigar, analizar y fundamentar sus practicas

de clase en busca de una mejoria en ellas.

Sin embargo, el estudio también muestra una debilidad en el desarrollo del lenguaje oral,
gue parece no ser importante para los docentes ni para la politica evaluativa del pais que
enfatiza en la comprension lectora, pero aplicando pruebas estandarizadas a partir de la
década de los 80. Esto se convierte en un problema porque el lenguaje oral es parte de la
vida ciudadana y estd presente en las interacciones con el “otro”; por esta razon debe
fortalecerse la argumentacion en publico al defender planteamientos, explicar fendmenos,
elegir los términos con los que se debe hablar en una situacion especifica o convencer de

alguna postura.

Como esta practica de aula no es intencional ni sistematica, se convierte en una
problematica que necesita ser asumida y mejorada. La Institucién Técnica de Comercio

Simoén Rodriguez (2015) requiere empezar a trabajarla de manera intencional, ya que el PEI
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estd enfocado en propiciaren los educandos: “Ser ciudadanos dignos, autébnomos y
emprendedores; comprometidos con su formacion académica (...)”; y para lograrlo es
necesario que el maestro fomente el desarrollo de la oralidad, articulando los elementos alli
presentes.

Basados en lo anterior, se pretende establecer ¢Puede fortalecerse la argumentacion
formal a través de la técnica del debate en los nifios del grado segundo de primaria de la

Institucion Educativa Técnica de Comercio Simén Rodriguez, sede Mario Lloreda?
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2. JUSTIFICACION

La oralidad es un aspecto muy descuidado en el desarrollo del lenguaje como condicién de
la vida social, de ahi que se haya convertido en una debilidad presente en las préacticas
pedagdgicas, desde el planteamiento de los objetivos de ensefianza y el disefio de
propuestas didacticas que promuevan espacios donde los estudiantes tengan la palabra para
comunicarse con otro, ya sea de si mismo u opinar sobre lo que se dice de un tema en

particular.

Brindar esta posibilidad, de acuerdo con Pérez y Roa (2010), favorece la formacion de un
ciudadano capaz de participar y transformar un pais. Esta forma de orientar el
fortalecimiento de la oralidad tiene un enfoque sociolinglistico, pues es imperativo
aprender a usar el lenguaje relacionando los elementos presentes en la situacion de habla en

que se produce.

Atendiendo esta debilidad, condensada en la pregunta, este trabajo se enfoca en el disefio,
la implementacion y la evaluacion de la secuencia didactica, definida por Camps (citada por
Pérez, 2005) como “la estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si,

intencionales, que se organizan para alcanzar un aprendizaje”.

Esta estrategia metodologica permite que el docente no solo articule los contenidos con los
saberes de los estudiantes y su aplicacion en contextos reales, sino también que construya
una ruta con varias acciones que faciliten el alcance de logros de ensefianza establecidos,
una opcién para la organizacion y la sistematizacion de la intervencion realizada por el
docente en el aula, favoreciendo asi la revision y la reflexion de su quehacer. Ademas,

plantearse si necesita reconstruir o disefiar nuevas situaciones de ensefianza.

Es comin encontrar docentes que consideran que la ensefianza de la argumentacién debe
hacerse cuando se es adolescente y no cuando se cursan los grados basicos de la primaria,
olvidando que los nifios a su manera y en un contexto favorable utilizan la funcion de
“argumentar” al defender sus ideas o ponerse de acuerdo. Por esta razon, ensefar las
herramientas linglisticas para argumentar de forma oral o escrita implica que el docente,

como ya se menciond, sea mediador entre los estudiantes y los contenidos, al disefiar
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situaciones de ensefianza que promuevan la adquisicion de los insumos necesarios para el

nivel escolar en el que se encuentran.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo general

Desarrollar la capacidad de argumentacion en situaciones de oralidad formal, haciendo uso
de la técnica del debate en los nifios del grado segundo de primaria de la Institucion

Educativa Técnica de Comercio Simén Rodriguez, sede Mario Lloreda, jornada de la tarde.

3.2 Objetivos especificos

¢ Identificar las dificultades para argumentar en situaciones de oralidad formal a través de
la técnica del debate en los nifios del grado segundo de primaria de la Institucion

Educativa Técnica de Comercio Simon Rodriguez, sede Mario Lloreda.

e Disefiar e implementar una secuencia didactica que fortalezca la argumentacién en
situaciones de oralidad formal a través de la técnica del debate, en los nifios del grado
segundo de primaria de la Institucion Educativa Técnica de Comercio Simon Rodriguez,

sede Mario Lloreda.

e Evaluar de manera cualitativa el alcance de la implementacion de la secuencia didactica
en el fortalecimiento de la argumentacion en situaciones de oralidad formal a través de
la técnica del debate, en los nifios del grado segundo de primaria de la Institucion
Educativa Técnica de Comercio Simén Rodriguez, sede Mario Lloreda, al momento de

participar en un debate.
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4. MARCO TEORICO

En este capitulo se exponen los conceptos que sustentan este trabajo. En primera instancia,
se reflexiona sobre la oralidad; a continuacion se hace una conceptualizacion sobre la
oralidad en los grados iniciales de escolaridad; para finalizar con la oralidad y el discurso
argumentado con los elementos y los niveles que la componen. Los conceptos aqui escritos
contribuyen a delimitar el objeto de estudio y al mismo tiempo brindar los insumos para
realizar el andlisis de datos de este proyecto de grado.

4.1 Concepto de oralidad y sus elementos

El estudio de la oralidad, segin Calsamiglia y Tuson (1999), tiene las mismas raices de la
retorica, siendo esta una de las primeras teorias que se planted el estudio del texto y la
relacion entre los participantes. La oralidad, con estas mismas raices historicas, fue
trasladandose de manera paulatina a lo escrito; es decir, cuando las palabras transmitidas
oralmente como mensajes e historias se fueron plasmando en el papel para dejar huella y
evitar cambios de sentido demasiado drasticos, dieron un giro para enfocarse poco a poco
en la forma y caracteristicas de los discursos de una manera mas estructurada, como se hace
actualmente. Sin embargo, atendiendo a la complejidad del habla, esta estructuracion no ha
podido llevarse a cabo de forma sistematica debido a que solo ahora es posible convertir la

palabra en un objeto que se puede transformar, gracias a los avances tecnoldgicos.

La funcion social béasica y principal de la oralidad es permitir las relaciones sociales, este es
un ejercicio que nos hace personas y seres sociales que crean grupos muy unidos y nos
diferencia de las especies animales. Ademas de las diversas funciones que tiene el habla
desde que el ser humano inicia su vida social, esta forma de expresion ocupa también un
lugar valioso en la vida publica, institucional y religiosa, cumpliendo también funciones

estéticas y ladicas enfocadas a la tradicion.

En este sentido, se hace necesario reconocer la oralidad, que segun Calsamiglia y Tuson
(1999) es
una préctica natural del ser humano, constitutiva de la persona como miembro de una

especie, que se da dentro de un contexto determinado y posee un significado particular
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dado el modo en que ésta se produce, las circunstancias y el publico al que se dirige. Se
produce en y con el cuerpo, utilizando érganos del sistema respiratorio, movimientos del
cuerpo, expresiones faciales, vocalizaciones entre otros, que hacen producir o no reaccién

verbal o no verbal al publico con lo escuchado.

Teniendo en cuenta esta definicion, la estructuracion del discurso oral tiene unos objetivos
muy particulares de acuerdo con las diversas formas en que el ser humano se comunica y la
manera como concibe el mundo, que estan estrechamente relacionadas con el contexto y los
modos de organizacion que se ponen al servicio de la vida social donde surge una relacion
de correspondencia entre lo que ocurre, el efecto que produce y el contenido que lo
diferencia. El contexto es primordial para darle sentido al discurso, el cual esta hecho de
enunciados que facilitan la relacion y los intercambios entre el enunciador y el
enunciatario; ademas, se combinan para crear textos orales o escritos segun su funcion

social.

El analisis del discurso oral propuesto por Calsamiglia y Tusén (1999) en el libro Las cosas
del decir, parte de aclarar que no se deben desligar los tres elementos que se complementan
en cualquier situacion de comunicacion: la parte verbal, los elementos paralingisticos y los
kinésicos. De esta manera, las unidades o elementos de las situaciones en las que se pone en

uso la oralidad y que permiten ser analizadas son:

e En una situacion de enunciacion hay participacion simultanea entre los interlocutores
gue motivan, crean Yy negocian interacciones personales y una presencia
simulténea, pues el intercambio se da en un tiempo y lugar precisos, siendo mediados
los grados de formalidad; es decir, ofreciendo una relacion inmediata y cotidiana, ya sea
minima, coloquial o rutinaria, 0 que requiera preparacion, algo mas elaborado, pero
ambas formas facilitan el surgimiento de la interaccion, entendida como las relaciones
interpersonales. No obstante, los avances tecnoldgicos permiten que estas relaciones se
den de forma diferida, llegando a ser, en algunos casos, tan valiosa como el contacto

personal.

o En una conversacién espontanea, entendida como “la forma primera, primaria y
universal de la oralidad” (Tuson, 1995, citado en Calsamiglia y Tuson, 1999), al
promover el didlogo se hacen presentes la argumentacion, la discusion por los

desacuerdos, el relatar experiencias, las explicaciones, la exposicion de puntos de vista y
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la descripcion de eventos, entre otros aspectos cargados de mucha improvisacion.
Aunque en ocasiones las participaciones orales de los integrantes carecen de un orden o
tiempo establecido, surgen mecanismos de correccion o creacion de los intercambios
regidos por una heteroseleccion cuando se asigna la participacion del interlocutor, y una

autoseleccion cuando se habla sin restricciones.

e En una conversacion, los cambios de la persona que habla delimitan los enunciados que
en su conjunto organizan el texto segun los ambitos sociales y las practicas discursivas.
Para este trabajo en particular, en el comienzo de la secuencia didactica se promovieron
espacios de conversacién con los estudiantes, pero relacionando varios elementos
contenidos en una conversacion simultanea y espontanea que se transformaron a medida
que se realizaba la implementacion de la estrategia, llegando a tener unos intercambios
regidos por la seleccion de turnos y la preparacion de aportes que estaban direccionados

a la participacion en un debate como producto final.

4.2 Oralidad en la escuela

Uno de los principales objetivos de la vida escolar es lograr que los alumnos aprendan a
explicar sus saberes de la forma mas adecuada posible. Para esto deben comprender e
interpretar las ideas de los demas y asi ordenar las propias e integrarlas a nuevos
conocimientos de acuerdo con el grado de complejidad, comunicandolas con claridad y
efectividad. En el proceso es necesario reflexionar sobre la manera como percibimos cada
situacion y los razonamientos que se hagan al respecto. En este orden de ideas, es un reto
de la escuela crear un ambiente de clase que motive la participacion, dando tiempo para que
los alumnos piensen, expresen verbalmente sus conocimientos y den el paso entre una
expresion espontanea e intuitiva hacia una forma de pensar y de hablar mas reflexiva y

elaborada en su escolaridad.

Vila (2005), en el texto El discurso oral formal: contenidos de aprendizaje y secuencias
didacticas, plantea tres propositos para la actividad oral en el aula:

« Hablar para motivar la interaccidn social: el docente interviene para favorecer aspectos

pragmaticos del uso de la comunicacion y linguisticos al realizar las correcciones de
expresion.
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o Hablar para aprender: esta relacionado con los intercambios de conocimiento de una

manera coherente y especializada segun las caracteristicas de la edad.

« Hablar para mejorar la expresién oral, de acuerdo con la situacion, el contexto y las

formas de organizacion discursiva, en los que se hacen presentes los saberes previos y se

deben dar explicaciones u opiniones con intencionalidad.

Estos tres propdsitos hacen que la reflexion en la escuela acerca de la oralidad sea mas
intencional, pues es alli donde el docente hace propuestas enfocadas a la construccion y la
apropiacion de saberes y no debe dejarla de lado. Al respecto, Pérez (2009) sefiala que

La lengua es el espacio adecuado para la construccién del respeto por el otro y el
reconocimiento de las condiciones de la comunicacion, que en ultima instancia son las

condiciones del funcionamiento de un grupo social y de una democracia.

Con base en esto, trabajar la oralidad se convierte en una obligacién para la construccion de

comunidad.

En la oralidad, el género més sobresaliente es la conversacion cotidiana dada en un &mbito
coloquial, ya sea social, escolar o familiar, sin ningun tipo de rigurosidad, lo que evidencia
muchas dificultades en los momentos en que se presenta una situacion que requiera mas

formalidad, es decir,

(...) donde deban ejercer un control de lo que dicen, de acuerdo al contexto comunicativo,
y al mismo tiempo planificar la progresion del discurso valiéndose de estrategias para
captar la atencion de los oyentes y para mantener relaciones cordiales y respetuosas (Vila,
2005).

En los grados iniciales se trabajan comdnmente estructuras basicas como la narrativa o la
explicativa, y las situaciones didacticas surgen casi siempre, segun las experiencias
consultadas para este trabajo en particular, a partir de esas conversaciones gue poco a poco
se deben ir complejizando, y con frecuencia la mayoria seran permeadas por la

convencionalidad de la escritura.

Los rasgos discursivos que le agregan formalidad a estos intercambios deben ser
planificados segun la especialidad del tema, para ser complementados con rasgos
lingUisticos propios de las expresiones orales y elementos paralingtisticos que les dan vida,
acompafian y permiten que el receptor interprete con mayor precisién la informacion verbal
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que recibe. Segun Vila (2005), los ambitos que transforman estas conversaciones cotidianas
en actividades mas formales y que requieren de la escritura son, entre otros, el académico,
los medios de comunicacion, el politico y judicial, y el empresarial. Para este trabajo en
particular, al disefiar la secuencia didactica, el enfoque esta en todo lo relacionado con el
ambito académico, donde la lectura y la escritura se haran presentes para soportar las
conversaciones de los docentes y los estudiantes en las exposiciones orales y las consultas
sobre temas asignados o ponencias, para compartir el punto de vista acerca de lo hecho en
casa con apoyo de un adulto de acuerdo con la consigna establecida.

El proceso de alcanzar una oralidad mas estructurada inicia a corta edad, cuando se ingresa
a la vida social por medio de los intercambios orales para establecer vinculos afectivos,
sociales, y asi descubrir la existencia de las personas, de un grupo Yy el lugar que se ocupa
en la interaccion que experimenta. Lo anterior permite, segun Pérez y Roa (2010), la
construccién de “una voz social”, que es la responsable tanto de indicar las reglas del juego
al conversar como de contextualizar los espacios donde se participa. En consecuencia, la
escuela esta en la obligacion de ser un agente activo en la construccion de esa “voz” desde
la infancia, y de brindar las condiciones para la interaccién entre los estudiantes, con el fin
de reconocerse como parte de un colectivo, expresando sentimientos y pensamientos, y de
vivenciar el ser ciudadano mediante el respeto por el otro y la participacion en un ejercicio
democratico al pedir la palabra, opinar, comentar o preguntar; de esta manera surgen

espacios de conversacion muy valiosos.

Desde los primeros afios de escolaridad, la construccién de una voz por parte de los nifios
en el grupo al que pertenecen es fundamental, ya que su vinculacion y posterior
participacion es el punto de referencia, dado que alli se ponen en juego todas las variables
que se hacen visibles en la interaccion con los otros. Es por esto que el desarrollo de la
oralidad en la escuela, y por ende en el ambito académico a través de actividades cotidianas
como la conversacion, la exposicion y la argumentacion, necesita de espacios, ya sea entre
los mismos nifios o entre estos y su profesor, definidos, sistematicos, intencionales y con un

objetivo a cumplir.

En palabras de Pérez (s.f.), “un nifio que estd en condiciones de expresarse frente a un
grupo con seguridad de modo pertinente en funcion de la situacion y de los propositos

comunicativos, cuenta con las condiciones para actuar en la vida social (...)”. Aqui se
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confirma el reto que debe asumir la escuela al “educar para la vida”, entendiéndose en este
trabajo como el hacer uso del lenguaje conforme a la necesidad que le presente el contexto,

ya sea de forma inmediata o que requiera alguna preparacion.

El trabajo en el aula desde los primeros grados debe propender a brindar espacios que
favorezcan el dominio de estrategias de intervencion discursiva de tipo argumentativo,
descriptivo, narrativo e informativo. En el primer ciclo de formacion académica, foco de
interés de este trabajo, se proponen situaciones orales de tipo narrativo cuando expresan no
solo ideas acerca de una situacion en particular con el proposito de resolverla, sino también
opiniones sobre un tema sin necesidad de una documentacion tedrica. Estas son las formas

de expresion mas cercanas a las caracteristicas de la edad de los estudiantes a nuestro cargo.

El acceso a las préacticas orales esta mediado por factores relacionados con el nivel
sociocultural. Por ello, en la dindmica de todo encuentro escolar estdn presentes las
instrucciones, las 6rdenes, las consignas de trabajo, los reclamos, entre otros. Cada uno de
estos elementos es propio del contexto; por ende, surgen géneros discursivos primarios sin
ser planeados, espontaneos y libres de rigurosidad, y secundarios, que son estrictos en sus

estructuras, reflexionan sobre un tema particular y estan ligados a la escritura.

Partiendo de lo anterior, el docente debe ser intencional con su discurso en el aula acatando
los principios de oralidad, que deben estar implicitos en las intervenciones, como la
construccién de una voz, respetar al otro, poner a los estudiantes a la “altura” del discurso,
hacerlos conscientes de los limites de su voz, comentar a sus pares realizando
observaciones, preguntas y aclaraciones, promoviendo la escucha activa para ser eficaces al

convencer, ensefiar y facilitar el establecimiento de relaciones entre quienes participan.

La ensefianza de la lengua oral formal en el aula, ademas, trae implicitas unas dificultades
relacionadas con la participacion de los nifios en los encuentros: las relaciones sociales que
logran establecer, el acceso a la palabra, el irrespeto por los turnos de participacién y la
falta de tradicion docente en la ensefianza y priorizacion de esta habilidad, lo que ocasiona
que la ensefianza y el fortalecimiento del discurso oral formal sea evitado en las dindmicas

escolares. Al respecto, Pérez (2006, citado por Rodriguez y Vargas, 2009) insiste en

(...) la necesidad de que en los primeros afios de escolaridad se deben propiciar en el aula

condiciones que permitan que los nifios hablen, escuchen, sean escuchados, participen,
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verbalicen sus pensamientos, manifiesten inconformidades, solucionen con palabras sus
conflictos, expresen emociones e interacten con maestros y compafieros expresando sus

emociones.

En palabras de Calsamiglia y Tuson (1999), estas participaciones deben ser mediadas por

los principios de oralidad, la diversidad textual y las situaciones comunicativas en contexto.

Los nifios, al ingresar a la escolaridad, demuestran avances linglisticos y usos del lenguaje
importantes mediados por las relaciones familiares y las interacciones con la comunidad a
la que pertenecen. Este proceso se da de manera informal, sin embargo, cuando acceden a
las préacticas orales formales, como las que surgen en la escuela o en la sociedad de forma
espontanea por algunas situaciones de la vida, necesitan recurrir al uso del lenguaje
aprendido en las dinamicas escolares. Por este motivo, en el salon de clase debe ser
académicamente intencional la practica de la oralidad. Es decir, la ensefianza de la oralidad
debe permitir la cualificacion del habla, lo que implica que propiciar estos momentos se
convierta en una obligacién, para que desde muy pequefios los estudiantes sean participes
de situaciones en las que se ponga en funcionamiento el lenguaje oral formal, conozcan y
reflexionen sobre los géneros discursivos orales o escritos junto a los ambitos sociales
donde surgen, pues, segun esto, poseen formas de organizacion textual propias, un
lenguaje, un tema y un publico al que le puede interesar. Al mismo tiempo, el contacto con
estos aspectos del discurso facilita la construccion de normas o reglas que permean cada

interaccion.

De acuerdo con Vila (2005), entre los docentes hay preferencia por el género narrativo,

mientras se evade la “complejidad” de los otros géneros:

Los conocimientos y las habilidades relacionadas con estos usos lingisticos elaborados o
formales constituyen uno de los ejes de la ensefianza de la lengua, ya que se alejan de las
practicas cotidianas y esponténeas de los alumnos y su aprendizaje se vincula al &mbito

académico (p. 15).

En este trabajo en particular, los estudiantes entran en contacto con textos académicos que
les permiten documentarse para participar en el debate, como la actividad disefiada para el

producto final de la secuencia didactica.
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Es claro que en esta etapa no se puede olvidar la necesidad de mejorar en pronunciacion,
incrementar el vocabulario y ser habil para participar de momentos con mayor exigencia
verbal, pero el docente debe ser mucho mas intencional, especialmente cuando en el aula se
presentan géneros en los que hay una exigencia especifica, como argumentar, exponer o
informar. Es necesario, entonces, lograr que los nifios entiendan el proceso de
comunicacion y la intencionalidad de los géneros discursivos, pues estos se hacen presentes
en la cotidianidad escolar y deben motivar la construccién de una “voz” dentro del contexto

al que pertenecen.

En consecuencia, la ensefianza debe enfocarse hacia la expresion oral en publico, para
ejercer un control, haciendo consciente cada intercambio mientras se desarrolla
paulatinamente la formalidad en el discurso. Cada actividad sugerida en la escuela debe
contener aspectos formales e informales de la oralidad para favorecer el proceso de
diferenciacion en quien participa, desarrollando esta competencia en su cotidianidad.

Son muchos los intercambios o situaciones de comunicacion que necesitan el uso del
lenguaje, pero no son suficientes para el desarrollo de la oralidad, ya sea porque solo se
reconoce su funcion si es permeada por la escritura o por la falta de reconocimiento en la
intencion de acuerdo con el contexto, impidiendo darle la importancia y la rigurosidad a los
tipos de organizacion del discurso que se generan con base en este, como el narrativo, el
conversacional, el tedrico y el interactivo. Esta organizacion discursiva define las

situaciones informales o formales y el sentido.

En consonancia con lo anterior, Dolz (1994), en el articulo “La interaccion de las
actividades orales en la ensefianza de la argumentacion”, propone actividades orales
simétricas, asimétricas, distantes, intimas, improvisadas o elaboradas, que se pueden definir
asi:

Discusidn: es un intercambio natural sobre un tema que causa controversia; la importancia
del contenido es subjetivo.

Entrevista: es un intercambio que busca obtener informacion de argumentos o posturas
asumidas.

Debate: es un intercambio de confrontacién organizada entre personas 0 grupos con
posturas diferentes sobre un problema de interés con un contenido importante que necesita

documentacion.
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Exposicion - conferencia: el intercambio aqui es de un tema importante que también

requiere preparacion.

La profundidad y el dominio que se tenga de la oralidad, siendo autor o participe en
situaciones de comunicacion, ya sean informales como las que surgen en la cotidianidad de
manera espontanea con los amigos, familiares o compafieros, o formales como las
expuestas anteriormente, dependen del contexto en el que se originan. Este contexto puede
estar dentro o fuera de la escuela, siendo imprescindible la construccion de reglas de

interaccion con los demas.

Basados en lo anterior, la propuesta de secuencia didactica en la que se centra este trabajo
pretende empezar a vencer temores en quienes participan de las situaciones al expresar sus
opiniones o hablar frente a un publico. Esta habilidad es fundamental para fortalecer el
lenguaje escrito. Bajtin (citado por Dolz, 1994) argumenta que el lenguaje oral es la
habilidad del ser humano para iniciar y fortalecer sus procesos de comunicacion con un
sentido propio dado por la cultura a la que pertenecen. Siendo este el punto de partida para
ser parte de la vida social, se hace necesario que en este proceso se identifique la presencia
de varias voces, definida como polifonia, y el dialogismo, como la dimensién interactiva
(emisor y destinatario) de la conversacion, asi los estudiantes pueden llegar a ser més

conscientes de los roles y los elementos que se dan en los procesos de comunicacion.

Reconocer las normas de los procesos y participar activamente de la construccion social en
sus ambitos y discursos propios requiere que en la escuela se desarrollen eficazmente los
procesos de lenguaje. Lamentablemente, muchos docentes consideran innecesario trabajar
la argumentacion desde tempranas edades, desconociendo las capacidades de los nifios para
defender sus ideas, ponerse de acuerdo en una actividad y aceptar o no una forma de pensar

diferente.

Ya se ha comentado la poca importancia que presta la escuela a trabajar y desarrollar
habilidades orales, pues esta se ha enfocado en la ensefianza y el aprendizaje de diversos
textos escritos; sin embargo, la preferencia ha sido hacia lo literario y mucho maés por lo
narrativo. Las dificultades para trabajar la oralidad que menciona Dolz (1994) en su articulo
“La interaccidn de las actividades orales en la ensefianza de la argumentacion”, se originan

por tres razones:
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o Laexpresion oral es adquirida y desarrollada fuera de la escuela, por lo tanto, en ella hay

rigurosidad en el desarrollo y apropiacion del lenguaje escrito.

« Se cuenta con pocos recursos tedricos y practicos para que los docentes puedan asumir
la oralidad como proceso de ensefianza para participar en los espacios que involucran

interacciones sociales.

« Hay dificultad para tener claras las diversas formas de lenguaje oral y escrito. Se ve lo
escrito como sustituto de lo oral porque tiene esquemas rigurosos que se pueden
evidenciar, mientras que la lengua oral surge y se mantiene de acuerdo con la diversidad

de situaciones de comunicacion de las que forma parte.

Si bien el aula, segin Pérez (s.f.), es un espacio en el que se exponen representaciones
politicas que construyen los nifios y donde se dan discusiones y analisis que sobrepasan los
curriculos académicos en los que los estudiantes asumen relaciones y donde los docentes
favorecen la definicion del tipo de comunicacion que se desarrolla en ella, es fundamental
concebir un enfoque tedrico de comprension lectora y argumentativa en el que se dé
importancia a su uso y relacion en los curriculos propuestos por el Estado. Sin embargo,
hasta ahora no han sido establecidos como deben ser, pues al revisar los curriculos se
observa que no estan organizados para desarrollar ni fortalecer la oralidad y menos la
capacidad argumentativa en la escuela y mucho menos desde edades tempranas, ya que no
se trabaja con la misma intencionalidad y rigurosidad que se hace con la escritura y la

lectura.

Como bien lo expone Dolz (1994), hay una articulacion entre lo oral y lo escrito en la
ensefianza de la argumentacion, donde lo oral se ha considerado un requisito para lo escrito.
Por lo tanto, hacer referencia a la importancia de la argumentacion como una estrategia de
ensefianza y de aprendizaje en el area de Lengua Castellana es de vital importancia en el
ambito escolar, ya que esta, puesta al servicio de los procesos, puede generar un mayor

aprendizaje en los estudiantes.
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4.3 Oralidad y discurso argumentativo

En el articulo “Argumentacion en edad preescolar”, de Bank-Leite (1997), se exponen
definiciones del término argumentar, que, a pesar de muchas investigaciones, se ha
relacionado con una actividad meramente cognitiva que consiste en presentar las pruebas
para apoyar una idea o conclusion que ha sido establecida. De igual modo, se menciona que
la forma como se utilice un lenguaje permite modificar las creencias o comportamientos de

uno o varios auditores (Cardn, 1987, citado por Bank-Leite, 1997).

Algunas corrientes coinciden en afirmar que en edades mayores esta habilidad tiene un
adecuado desarrollo, mientras que en los pequefios surge, pero de manera muy
rudimentaria. La teoria de la argumentacion de la lengua propone la comprension de
conectores necesarios en la construccion de textos con una organizacion discursiva
enfocada en la argumentacion, la cual puede surgir desde una corta edad en el lenguaje del
nifio, conforme a sus “competencias” cognitivas. Estas corrientes resaltan las posibilidades
argumentativas a edades tempranas con un tono mas elaborado, sin ser primitiva; es aqui
donde la didactica es primordial para promover el conocimiento y ofrecer otras

posibilidades en el desarrollo de esta habilidad en particular.

En la argumentacion, como proceso, se dan situaciones en las que estudiantes y docentes
coinciden en sus discursos a partir de las experiencias y la significacion, al elegir un
contexto de produccidn de saberes en el que los tiempos y los espacios son el reflejo de una
decision politica. La argumentacion forma parte del ser humano desde el ambito familiar y
se extiende hacia los &mbitos académico, politico y social, con el propdsito de dar buenas
razones a su interlocutor. Perelman (1997) la define “como el objeto de estudio de las

técnicas discursivas que provocan la adhesion de las personas a una tesis”.

Por ello es importante desarrollar esta capacidad, pues después de ubicarse en un contexto,
se puede participar con enunciados acordes para apoyar 0 no una tesis de manera
sustentada. ES por esto que argumentar no es expresar solo preocupaciones, inquietudes o
discutir con otra persona sobre diferencias de opinion. Argumentar, de acuerdo con Weston
(2001), es “ofrecer razones y pruebas, de tal manera que otras personas puedan formarse

sus propias opiniones por si mismas”. Se convierte, entonces, en un medio o estrategia para
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examinar o comunicar una tesis preliminar, la cual tiene como intencion persuadir a un

publico por medio de evidencias, una opcion valedera y con autoridad.

En efecto, se puede afirmar que argumentar es una actividad que admite el aprendizaje
como un proceso explicito por el contexto social primario en el que siempre esta presente la
labor pedagdgica cuando se disefia un nuevo conocimiento. Esto significa que en la medida
en que los estudiantes se apropien de un modelo discursivo adecuado seran responsables de
su propio modelo de aprendizaje, en el que primara la autonomia al momento de desplegar
sus puntos de vista, posturas, argumentos y contraargumentos, con los que puedan

convencer y disponer entre ser convencidos o no.

En el dialogo argumentativo oral, la presencia “cara a cara” de los interlocutores facilita la
toma en consideracién y la adaptacion al punto de vista del otro. Estos espacios de
intercambio con “otro u otros” traen implicita la disposicion para escuchar o defender una
postura, pero al momento de necesitar la argumentacién como recurso se debe hacer una
revision intencional para identificar sus elementos, a saber: publico, ambito y estructura,
entre otros. Con base en estos se procede a construirlos adecuadamente, ya sea de manera

oral o escrita, como soporte cuando deben ser muy elaborados.

Ensefiar la capacidad oral argumentativa desde corta edad es muy importante. Al respecto,

Dolz (1994) expresa que

(...) este temor por ensefiarla se puede superar si se tienen en cuenta las capacidades
argumentativas de los estudiantes, seleccionar bien lo que se va a trabajar en relacion a las

formas de organizacion argumentativa e ir paso a paso haciendo propuestas interesantes.

La argumentacion va méas alla de la concepcion de defender con distintas razones una
posicidn o tesis referente a algo que se quiera probar. Propiciar estos espacios donde los
argumentos deben ser escuchados por aquellos que participan facilitando las relaciones
personales al buscar acuerdos, evitar confrontaciones y motivar un cambio de postura
respecto al tema que se suscite en la situacion comunicativa, no son asuntos frecuentes en la
escuela; por esta razon, ensefiar a los nifios a argumentar implica una transformacion en el

docente y sus formas de ensefianza.

En el articulo “La produccion de textos argumentativos en el aula”, Perelman (1999)

expresa, con base en otros autores, que el dominio del texto argumentativo abre puertas,
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pues saber argumentar es lo que permite defender nuestras opiniones frente a otros al
descifrar los mensajes provenientes de contextos en los que se intenta influir en nuestra
conducta. La competencia argumentativa oral que los nifios despliegan es adquirida en
contextos cotidianos y se necesita que la escuela sea un puente entre estos espacios

coloquiales y la formalidad propia de los niveles de argumentacion.

De acuerdo con Brassar (1989), citado por Dolz (1994) en su articulo “La interaccion de las
actividades orales en la ensefianza de la argumentacion”, la construccion o elaboracion de
argumentos se da de forma paulatina. Brassar expresa, ademas, que los nifios no consiguen
construir argumentaciones elaboradas articulando argumentos y contraargumentos sino
hasta los 12 o 13 afios de edad, es decir, en su adolescencia, cuando, en términos de Piaget,

han alcanzado el estadio en el que desarrollan su pensamiento l6gico-matematico.

A pesar de esta premisa, se puede empezar a trabajar desde los primeros afios, para elaborar
un monologo argumentativo oral o escrito e ir mas alla de la improvisacion y de la

respuesta inmediata propia de una actividad comunicativa espontanea.

En el mismo articulo, el autor cita a Golder y Coirier (1996), quienes proponen cinco
niveles en la organizacién estructural del mon6logo argumentativo y explican las diversas

fases de su desarrollo mediado por factores contextuales. Los niveles son:
Primer nivel: El nifio no toma una posicién explicita en la controversia.

Segundo nivel: El nifio formula de manera explicita su posicion, pero sin un razonamiento

para apoyarla.
Tercer nivel: El nifio introduce un argumento para apoyar su posicion.

Cuarto y quinto nivel: Se presentan varios argumentos que se van relacionando entre ellos

y luego viene la negociacion.

Estos procesos de elaboracion de argumentos y sus niveles, ya sea que estén presentes en lo
oral o escrito, fortalecen la construccion de la “voz social”, pues permiten reconocer las
condiciones de comunicacion entre los participantes en una situacion en particular, de
acuerdo con las reglas y las pautas que regulan la expresion y la participacion en la vida
académica y social desde la infancia. Estas posibilitan la construccién de una ética de la
comunicacion al pedir la palabra, respetar los turnos de participacion, al hacer comentarios
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en los que se pregunta y responde segun puntos de vista, reconociendo los beneficios o

limites de la situacion y al “otro” junto con su diversidad.

Weston (2001), en su libro Las claves de la argumentacion, define el argumento como “un
conjunto de razones o de pruebas en apoyo de una conclusién”, siendo estas esenciales
porque se requiere un sustento tedrico para poder hacer juicios de valor basados en si existe

pertinencia o no. El autor ofrece una clasificacion de los argumentos, a saber:

« Argumentos mediante ejemplos: Ofrecen ejemplos para apoyar una generalizacion; estos

deben ser varios y ciertos, por lo que requieren de consulta teorica.

e Argumentos por analogias: Los ejemplos no necesitan ser exactamente iguales, pueden

ser parecidos para soportar un argumento, pero relevantes y asi poder sustentarlo.

« Argumentos de autoridad: Estos argumentos estan basados en los conocimientos de otros
gue son llamados “expertos” en un tema que se esta tratando, para ello se deben citar las
fuentes comprobando que estén cualificadas, que sean imparciales, que puedan ser

comprobadas y no permitirse subjetividades que puedan descalificar las fuentes.

e Argumentos acerca de las causas: Indagar sobre las causas o los efectos de una
informacion que permitan hacer una correlacion entre dos situaciones: una de ellas
puede explicar o justificar a la otra y ser la mas acertada, o estar relacionadas o no con el

proceso para justificar lo que se esta expresando.

e Argumentos deductivos: En estos argumentos las premisas y las conclusiones son
ciertas, es decir, son validos. Se pueden tener varios e ir seleccionando los que pueden
ajustarse mas a la premisa, e ir descartando aquellos que no brindan lo que necesitamos

para soportar lo que expresamos.

Es importante tener en cuenta, segun lo menciona el autor, que para argumentar se requiere
autoridad y coherencia. En este trabajo, la construccion de argumentos en los nifios a
tempranas edades tiene mucho que ver con el nivel de pensamiento en que se encuentran,

pues son muy concretos.

En la escuela, las situaciones que favorecen la oralidad deben estar encaminadas a motivar
movilizacién cognitiva al escoger las palabras adecuadas, ordenar las ideas, regular las
participaciones, manejar los tonos al participar y tener la postura corporal correcta, entre
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otros aspectos, como elementos propios de la comunicacién, de acuerdo con la situacion o

contextos en los que se participa, ya sea dentro o fuera del aula.

Parafraseando a Tuson (1994), en su articulo “Iguales ante una lengua, desiguales en el
uso”, todos somos iguales ante una lengua, porque pertenecemos a una misma comunidad
linglistica, siendo concebida como una organizacion social que posee de forma inherente
diversidad de dialectos, formas o estilos en los que se usa el lenguaje en cada interaccion;
asi mismo, somos desiguales en el uso, pues la valoracion de estos estilos depende de las

relaciones de poder establecidas entre los grupos sociales.

La escuela es uno de estos grupos y aqui se viven de manera constante todas las tensiones
sociales, pues en realidad se transforman los roles de los actores: docentes y estudiantes.
Desde esta perspectiva, la escuela tiene el deber de formar estudiantes que reflexionen y
piensen criticamente cuando participen en situaciones de intercambio oral, para ser
conscientes de no establecer desigualdades y por ende consolidar relaciones jerarquicas

basadas en el respeto hacia el otro.

Observar el proceso de comunicacion entre las personas da cuenta de sus normas de
comportamiento y valores. La lengua es heterogénea y su uso es reglado por las
condiciones sociales que permiten, al relacionarse los participantes, que en este proceso
sean visibles la construccién y la interpretacion de intenciones, de una manera cooperativa,
negociada y conciliada, ademas de tomar sentido cuando surge de la interaccion y la

elaboracion en contexto (Hymes, 1962 y Gumperz y Hymes, 1964, citados por Tuson).

4.4 El debate como técnica de argumentacion

En el marco de la secuencia didactica, en la que se basa este trabajo de grado que propone
el debate como la técnica de comunicacion que permite desarrollar la capacidad
argumentativa, se define como una herramienta de comunicacion que consiste en la
discusion entre dos personas 0 grupos sobre un tema polémico. El debate utiliza, ademas, la
argumentacion en las participaciones orales y es orientado por un moderador. Cada
participante debe sustentar y defender sus ideas respecto a una tematica en particular, esto

lo convierte en una buena estrategia para compartir y fortalecer aprendizajes en torno a
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ciertos temas, como también puede ser un excelente medio para desarrollar habilidades

relacionadas con la comunicacion.

En la escuela, este tipo de actividad requiere ser preparada con antelacion, pues es
necesario ubicar a los participantes en los elementos que los componen, empezando por la
actitud respetuosa y la sana convivencia que se debe tener por las diferencias de opiniones
entre quienes comparten la actividad, cumplir el tiempo asignado para la participacion,
como también la seleccion de un tema que sea interesante y acorde con la edad, y contar
con la presencia de un moderador, que sera el encargado del cumplimiento de todas las
reglas establecidas, ya que cuando se da un adecuado dialogo grupal basado en el respeto se
logra finalizar el debate exitosamente.

Cuando se establece el tema para el debate se debe usar un lenguaje claro, concreto,
especifico del tema, y el facilitador debe lanzar preguntas claras que faciliten el proceso de
construccion de argumentos. Los estudiantes deben expresarlos como resultado de un
conocimiento basico que hayan indagado con anterioridad, buscando que sean fuertes y
confiables. También se debe tener en cuenta que no todos los participantes tendran posturas
iguales, unos estaran a favor y otros en contra de lo que se dice, y posteriormente se
defiende el punto de vista individual, para llegar a unas conclusiones y realizar de la mejor

manera la actividad.

En el debate es necesario identificar al enunciador como el creador de la expresion con la
que intenta convencer al enunciatario, para que ocurra una transformacion. Esta actitud
tiende a ser un tanto subjetiva porque intenta compartir y hacer creer la validez de una
opinion personal; es en este momento cuando, una vez mas, los elementos de la
comunicacion deben hacerse presentes para que lo subjetivo sea aceptado por quien recibe
el mensaje y la toma de postura se haga evidente y se pueda llegar a una conclusion que
favorezca el aprendizaje desde tempranas edades, respecto a las situaciones de

comunicacion formales que surjan dentro y fuera de la escuela.
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5. METODOLOGIA

En este capitulo se expone el proceso seguido para la recoleccion y el analisis de los datos.
Primero, se describe el tipo de investigacion, la eleccion de la sistematizacion como la
opcidn de analisis de la propia préactica y la configuracion didactica que asumio el trabajo
de aula. Después se encuentra el contexto en el que la experiencia de aula tuvo lugar. En un
tercer momento se describe la manera en que se selecciond la muestra. En Gltimo lugar se
detallan las fuentes de recoleccion de datos y las categorias de analisis que guiaron la

investigacion de la propuesta de aula.

5.1 Sistematizacion como investigacion

El paradigma de andlisis que orienta esta investigacion es cualitativo-interpretativo; se
busca trascender la descripcion de lo que sucede en el aula para interpretar en dialogo con
otros, con referentes tedricos y con una alta capacidad critica los datos obtenidos de la
experiencia. En este sentido, nos ubicamos en el enfoque propuesto por Roa, Pérez,
Villegas y Vargas (2015) sobre la sistematizacion como investigacion, una propuesta
metodoldgica que se ubica en la linea de investigacion educativa préactica reflexiva. Esta
linea considera que la practica de aula es una fuente véalida de construccion de
conocimientos (postulado constitutivo de la didactica) y posiciona al docente como un

profesional reflexivo que disefia, registra, sistematiza y analiza la propia practica.

Sistematizar para investigar es articular “el anélisis de la préctica, el ejercicio investigativo
y la escritura como distanciamiento de la experiencia” (Roa et al., 2015, p. 8). En tal
medida, requiere que el docente disefie la configuracion didactica (en este caso, la
secuencia did4ctica), la fundamente, sustente e implemente; ademés, que explore los
elementos tedricos, personales o institucionales que guiaron esa toma de decisiones. Asi
mismo, debe avanzar hacia una lectura multicausal, interpretativa, como afirman los autores
antes mencionados: “Una lectura compleja de la practica” (p. 12). Esta manera de
investigar posiciona nuevamente al docente como un profesional que se encarga de disefar,

seguir y complejizar los procesos de ensefianza-aprendizaje; el requisito es que lo haga de
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forma solidaria y consciente, tal como lo sefialan estos autores: “Solo un profesional

reflexivo puede transformar su contexto inmediato” (p. 13).

5.2 Secuencia didactica

Para disefiar la intervencién en el aula se selecciond la secuencia didactica, que es “una
modalidad que organiza las labores en torno a un tema o un grupo de temas, con la
finalidad primordial y explicita de alcanzar el aprendizaje de un saber especifico y propio
de la disciplina” (Roa et al., 2015, p. 18). Exige un disefio de las actividades particulares
atendiendo a propdsitos disciplinares y permite abarcar los diversos niveles de competencia
que se busca desarrollar. Implica una planeacion consciente, minuciosa y coherente de las

actividades que seran desarrolladas en el aula.

El énfasis en el disefio de esta configuracién esta puesto en el rol del docente, quien disefia
intencionadamente el proceso que quiere llevar a cabo en el aula, sin que esto implique que
deje de tener en cuenta a sus estudiantes y sus intereses. Una secuencia didactica, pensada
desde una perspectiva mas global, se convierte en un espacio de dialogo permanente entre
docentes y estudiantes; por tanto, no es un esquema rigido, cerrado, que, una vez
construido, no da cabida a reformulaciones. En este sentido, y pensando en los procesos de
sistematizacion de las experiencias, dependiendo de la forma como ocurren los eventos en
el aula, los docentes pueden hacer reformulaciones de las actividades, ampliarlas, reducirlas
0 cambiarlas si consideran que estas no se articulan coherentemente con el fin que
persiguen. Esto permite entender las secuencias didacticas como espacios de reflexion

constante frente a los propositos de ensefianza y aprendizaje.

Camps (1995) y Roa et al. (2015) afirman que la secuencia didactica se compone de tres
fases: preparacion, produccion y evaluacion. En la primera se concretan los propésitos de
ensefianza/aprendizaje y se configura la actividad para acercar a los estudiantes a los
saberes. En la segunda se hacen patentes las estrategias que permiten a los estudiantes
asumir la practica de aprendizaje en términos especificos (lectura, escritura u oralidad).
Esta es la fase mas amplia porque implica una relacién compleja con los saberes. Y en la
ultima se mira en retrospectiva la practica y se valoran los resultados de acuerdo con los

propésitos.

42



5.3 Contexto de la investigacion

La institucion educativa en la que se llevo a cabo la investigacion es la Institucién Técnica
de Comercio Simon Rodriguez de la ciudad de Cali. Su caracter es oficial. Se encuentra
ubicada en la carrera 1D Bis N°. 49-98 barrio El Sena. A partir del 3 de julio de 1984, por
Decreto 21171 del MEN, se le da el caricter de Unidad Docente, ofreciendo a la
comunidad los programas de Contabilidad y Costos, Administracion de Empresas y

Secretariado Ejecutivo Bilingue.

Por Decreto 0364 de febrero 21 de 1996, se reconoce oficialmente como establecimiento
publico del orden nacional. Por medio del Decreto 1330 del 7 de julio de 1999, se entrega
la administracion de docentes y administrativos de secundaria al departamento del Valle del

Cauca y la Educacién Superior queda adscrita al Ministerio de Educacion Superior.

Mediante Resolucién 1688 del 3 de septiembre de 2002, la Secretaria de Educacion

Departamental ordena la fusion de unos establecimientos oficiales, que en el articulo 1 reza:

Fusionar en una misma Institucion Educativa, la cual se denominara Institucion Educativa
Técnica de Comercio Simén Rodriguez, los siguientes establecimientos oficiales del
municipio de Santiago de Cali: Instituto Técnico Nacional de Comercio Simdn Rodriguez
Barrio El Sena y los centros docentes B56 Mario Lloreda y centro docente A57 Maria

Panesso (Instituto Técnico Nacional de Comercio Simén Rodriguez, s.f.).

La institucion se identifica como un establecimiento educativo que en su mision y vision
orienta la educacion como un proceso de calidad en formacion permanente e inclusiva
desde el nivel preescolar hasta el nivel superior, propiciando en los educandos: “Ser
ciudadanos dignos, autonomos y emprendedores; comprometidos con su formacion
académica y con competencias para desempefiarse en la educacién superior y en el mundo

laboral, especificamente en comercio”. De igual manera,

(...) ser reconocidos como una institucion educativa de Santiago de Cali con identidad en
torno al pensamiento del Maestro Simon Rodriguez; con liderazgo en la formacion
comercial y en la cultura de valores para la convivencia ciudadana; comprometidos con el
medio ambiente y el desarrollo sostenible de la region (Institucion Educativa Técnica de

Comercio Simon Rodriguez, 2015).
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Atiende una poblacion aproximada de 2000 estudiantes, distribuidos en sus tres sedes

(Cuadro 6).

Cuadro 6. Poblacién estudiantil

SEDE MARIO LLOREDA

Grupo T. T. T. T. 1-1 1-2 1-3 1-4 2-1 2-2 2-3 3-4 TOTAL
1 2 3 4
No. alumnos 25 26 24 23 35 33 32 25 39 36 26 25 349
SEDE MARIA PANESSO
Grupo 3-1 3-2 3-3 3-4 4-1 4-2 43 4-4 5-1 5-2 5-3 5-4 75 TOTAL
No. 4 39 32 31 47 49 33 43 37 37 36 50 36 511
alumnos
SEDE CENTRAL
JORNADA MANANA
Grupo 61| 62| 63| 71| 72| 81| 82| 91| 92| 101 | 102 111 TOTAL
No. 38 4 38 40 a1 40 40 4 39 51 39 30 478
alumnos
JORNADA TARDE
Grupo 64| 65| 66| 73| 74| 83| 84| 93| 94| 103| 104 112| 113 114 TOTAL
No. 4 39 47 47 50 37 4 45 36 37 33 36 32 35 556
alumnos
SEDE CENTRAL EDUCACION PARA ADULTOS

Ciclo 1l v VyVI TOTAL

No. alumnos 17 25 54 96

Fuente: Institucion Educativa Técnica de Comercio Simén Rodriguez (2015).
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5.4 Sujetos de la investigacion y muestra

La secuencia se aplico a todo el grupo de estudiantes del grado 2-4, pero para la
investigacion y el andlisis se seleccionaron 8 estudiantes. Los criterios para la seleccion en
primera instancia fueron la frecuencia en sus participaciones y las observaciones realizadas
cotidianamente en clase; alli se identificaron expresiones comunicativas que carecian de

una estructura fundamentada en la oralidad formal, las cuales de describen a continuacion:

- Se observo que el proceso de indagacion sobre la lectura en voz alta requiere de
estrategias de oralidad que permitan el desarrollo de habilidades linguisticas y de

expresion oral que son fundamentales en las rutinas de aula.

- Se observo tambien que para ellos argumentar era solo expresar inquietudes, opiniones o
discutir con otra persona. Se debe promover en el aula esta habilidad como un espacio
para la defensa de una tesis en la que preservar una posicion debe estar enmarcada en
argumentos que vayan acompafados de ejemplos. Por estas razones, la argumentacién
no debe entenderse solamente como una actividad netamente académica, sino como una
construccion de tipo social que demuestre premisas en las que se integren procesos de

dialogo formal.

- La aplicacion de la secuencia didactica permitié fortalecer en el grado segundo de
primaria la sensibilidad en las expresiones formales, especialmente las dadas en todo el

proceso del debate.

En los momentos en que se debian registrar los corpus y hacer uso de ellos en el analisis de
la intervencién, a cada estudiante se le asignd una letra acompafiada por el nimero en el

que se encuentran distribuidos en la lista del grado.

5.5 Fuentes e instrumentos de recolecciéon de datos?
La ruta que se sigui6 para la sistematizacion fue la siguiente:

1. Identificar la necesidad del aula, mediante la discusion con los comparfieros y los
directores de tesis sobre su pertinencia. Se realizd la primera propuesta de intervencién

(Cuadro 7, Formato 1 en Anexos).

2 Los formatos utilizados en esta seccién se han modificado ligeramente con relacién a la version original tomada de Roa, Pérez,
Villegas y Vargas (2013) y Pérez (s.f.).
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Cuadro 7. Disefio general de las secuencias didacticas

Formato 1. El disefio general de las secuencias didacticas

i Como puede fortalecerse la argumentacion oral a través de la técnica del debate en
los nifios del grado segundo de la Instituciém Técnica de Comercio Simén Rodriguez,

sede Mario Lloreda?

S
TITULO Aprender a opinar en situaciones comunicativas formales en el grado segundo
de primaria.
PROCESO DEL El énfasis que va a tener la secuencia diddctica serd la oralidad.

LENGUAJE QUE Los procezos que estaran al servicio de esta seran el aprender a escribir, en este
cas0, argumnentos para poder participar oralimente en srtuacicnes comuhicativas

5E ABORDA formales.

Aprender a hablar para construir una voz social que le permita al estudiante
manejar las normas basicas para la conversacion formal v los principios basicos
de comunicacion.

POBLACION La Institncion Educativa Técnica de Comercio Simon Eodriguer estd adscrita a |
la Secretaria de Educacidn de Santiago de Cali, ubicada en la zona urbana y
pertenece a la comuna 3, en el barrio Salomia.

Conformada por tres sedes, atendiendo en doble jornada. Es de subravar que la
institucion se caracteriza por tener un desempefio alto en las Pruebas Saber, por
lo tanto, se ha visto beneficiada con diversos programas e incentivos materiales
dados por el Estado. Tiene convenios con Intenaleco, para que los estudiantes
continden su formacidn superior con mayor facilidad.

La dinamica institucional corresponde de manera formal a las tareas propias de
la docencia v el cumplimiento de los formatos impuestos por la certificacidn,
como la organizacion del drea segmentada, el plan de aula v la bisqueda de un
modelo pedagogico propio.

La secuencia didactica esta dirigida a 24 estudiantes de grado segundo entre los
T v los 9 afics de edad, en la jornada de la tarde en la sede Mario Lloreda.

PROELEMATICA i Cuiles son los problemas relacionados con la manera como se enseiia el
lenguaje en las instituciones educativas que esta secuencia gquiere ayudar a
superar?

En la mayoria de las instituciones se ensefia el lenguaje de una manera
descontextualizada, lo que dificulta los procesos propios del area; hay poca
conciencia del manejo de sus componentes v la rigurosidad que contienen los
procesos orales v escriturales necesarios para asumir el rol de la escuela como
agente primordial en el desarrollo ¥ la construccion cindadana Falta también
ser intencional en el desarrollo de la oralidad como habilidad formal a
desarrollar en las actividades diarias que permitan un desempefio efectivo en la

Fuente: elaboracion propia, con base en el formato adaptado de Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2013) y Pérez (s.f.).

2. Disefiar la secuencia didactica (Cuadro 8, Formato 4 en Anexos).

En este formato se detallan todas las actividades a realizar en la implementacién de la

secuencia didactica.
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Cuadro 8. Planeacion, descripcion y analisis de los momentos que componen la SD

Formato 4. Planeacion, descripcion y anilisis de los momentos que componen la SD

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instri to antes de impl tar)

1. Momento No. 1 Exploracion de saberes previos

O Andlisis de las formas de organizacion de los alimentos (piramide alimenticia - tren de los
alimentos)

] Indagacion en casa: jPor qué los alimentos que estdn en el tren de los alimentos son beneficiosos
para la salud?

m} Creacion a través de dibujos o laminas de dos platos saludables, para compartirlos en clase.

2. Sesion (clase) 1 sesién (2 horas)

3. Fecha de implementacion. Miércoles 19 de octubre de 2016

4. Listadoy breve descripcién de los resultados Se espera que los estudiantes establezcan las diferencias en la forma como estan organizados los

de aprendizaj dos de tudiantes. : S 0 . ¢
e 1zaje esperados de fos estudlantes alimentos en las imagenes socializadas, reconociendo los beneficios para la salud.

5. Descripcion del momento, tal como se
planea. Acciones de los estudiantes e

intervenciones del docente. Para este jtem es

importante tener en cuenta que no se debe
realizar una descripcion general de la

actividad, sino de cada componente.

Lo que haran los nifios:
interacciones,
reflexiones y acciones

esperadas.

Escribir las posibles intervenciones del
docente e indicar entre comillas las
consignas que podrian guiar el

desarrollo de la actividad en cada

En el Momento- | momento o componente.
Componente 1

Los estudiantes deben
leer en el grupo y que se
animen a leer en voz

alta.

Fuente: elaboracion propia, con base en el formato adaptado de Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2013) y Pérez (s.f.).

3. Implementar la secuencia y la recoleccion de datos para el analisis.

A medida que se implementaba la secuencia didactica se recolectaban los datos a través
de registros audiovisuales (fotografias y videos) de los encuentros, registro de los

cuadernos y producciones individuales.
4. Definir los momentos para analizar (Cuadro 9, Formato 2 en Anexos).

Este formato permite identificar los momentos y los componentes que estan directamente
encaminados a dar respuesta a la pregunta de investigacion y se convierten en el insumo

para realizar el analisis de datos.
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Cuadro 9. Profundizacion en los momentos de la SD

Frofundizar en una pregunta. ..

Como puede fortalecerse la argumentacion formal a traves de le réonica

F ta
SRR del debare?
A partir del dexpnostico == identifico al wivel 2n gue snceatraban los
r_]"":"lE"'"' 1 mific: en los aspectos relacionade: con lz capacidad argumentativa al
Componapte 1 momento de aziablecer dizlogos formales.
Por medio de [a zocializacion de la consulta sobre los beneficics de
ﬂ”ﬂ'l“!“ 2 ima buena alimentacion ¥ el materizl alzboradae.
:szﬁié Can bass en la Mevia de ideas hecha er I3 secizlizacion se construira
—ompa el concepto de la alimentacion balamceada.
Los estudiantes expresaran omRlments sus opimioms: de la manera
como lo hacen en los encuentros diarios. Esta participacion sera el
Momento 3 msumo pera el diagmostico ¥ Ia posterior reflexion, rezpecto a la
EEP'“:E“‘-‘% manera Como participamos de una copversacion oral formal.,
2t ia Los estudizmtes elaboraran junto a loz docenfex uma coaclusion
bazzda en los aportes dados.
Con el apaliziz de la forma como participaron en 2l encoestra
kit e A amterior, lo: estadianmtes reflexionaran sobre como debe ser uma
Registros Componerte 1 comversacion arzl formal
ar
E,m ¥ M to 5 Con la conceptualizacion de terminos propios del acto de
Componentes T comnamicacion verbal formal los estudizntes identificaran: concepio,

Componente 2

MMomento &
Componente 2

componentes v normas de comanicacion.

Con base en la lluwiz de ideas =zobre videosz observados, los
estadiante: identificaran la tecpica de comumicacion Sormal: el
debate

Momente T
Componente 1

Con la asipmacion de toma de postura para participar en el debata,
los estadiante: leeran el material teomico pera documentarae v
defender [a postura azignada

Momento 5
Companente 2

Log estudiantes elaboraran arsumentos de forma ezcrita dependienda
de zu postura fremte al tema, con elemestos propio: de la
documentacion rezlizada en compafia de sus familias,

MMomento 9
Componente 2

Los estudiantes, participaran exn el debate con base en la siguiente
tesis: “Las comidas rapidas, dulces y posires forman parte de Ia
alimentacion”™, evidenciando tode =] procese realizado =n los
ERCLUEDNITOS PISVInE.

Fuente: elaboracion propia, con base en el formato adaptado de Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2013) y Pérez (s.f.).

5. Elaboracion de un primer acercamiento analitico (Cuadro 10, Formato 3 en Anexos).

El Formato 3 se completa después de implementar la secuencia didactica. En él se codifican
y describen los registros tomados, solo aquellos que se tomaron para hacer seguimiento a la

pregunta.
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Cuadro 10. Codificacion y descripcion de la SD

Registro (Codificado)

Descripcion

En este apartado no hay registro
fotografico ni audiovisual debido a que
los insumos para evidenciar debilidades
en la capacidad argumentativa no estaban
sistematizados. Por esta razén el
diagnostico fue un hecho visualizado de
manera previa al ejercicio de la
construccién de la secuencia didactica.

El diagnoéstico realizado en el aula fue el insumo para
establecer la forma como los estudiantes participaban de
los momentos de conversacién o asambleas grupales. Los
encuentros se limitaron a dos variables inicialmente: una
era la explicacion de alguna tarea o actividad realizada en
el aula o propuesta para desarrollar en casa, v la segunda
a solucionar problemas de indole formativo donde
primaban los didlogos con énfasis en la explicacion,
narracion o descripcidon de aquellas situaciones

coyunturales que afectaban el normal desarrollo de las
clases. Por esta razon el diagnostico no se realizo de forma
estructurada como punto de partida para la secuencia
didactica, pues consideramos que estaba implicita en las
relaciones que como docentes se establecen en el aula con
los estudiantes y que basicamente asumen un formato de
control que direcciona el discurso entre pares y entre estos
y los docentes. En este orden de ideas, se evidencio en los
estudiantes la poca estructuracion de las reglas de juego al
participar en los encuentros, la no tolerancia o respeto por
las opiniones de sus compafieros, expresando argumentos
débiles sin desarrollo de pensamiento; parece ser que la
capacidad argumentativa no es primordial en el aula y
surge otro tipo de uso del lenguaje enfocado hacia las
practicas formativas.

Lo anterior permite, segtin Pérez (2009), confirmar la
necesidad de construir “una voz social” que es la
responsable de establecer las reglas de juego al conversar
y que los espacios donde se participa estén
contextualizados. Por esta razén. la escuela esta en la
obligacion de ser un agente activo en la construccion de
esa “voz” desde la infancia, al brindar las condiciones para
la interaccién entre los estudiantes y asi reconocerse como
parte de wun colectivo, expresando sentimientos,
pensamientos, y vivenciar el ser ciudadano mediante el
respeto por el otro y la participacion en un ejercicio

Fuente: elaboracion propia, con base en el formato adaptado de Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2013) y Pérez (s.f.).

6. Elaboracion del documento escrito en el que se analiza lo sucedido en el aula.

En este punto se encuentra la descripcion de todo lo sucedido en el salon de clases al
momento de implementar la SD, lo cual esta consignado en el capitulo Analisis de la

intervencion.
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5.6 Categorias de analisis

De acuerdo con la pregunta general, en la que se enmarca este trabajo de grado que busca
saber ¢como puede fortalecerse la argumentacion formal a través de la técnica de debate
en los nifios del grado segundo de primaria de la Institucion Educativa Técnica de
Comercio Simon Rodriguez, sede Mario Lloreda?, se organizaron unas categorias que

permitieran analizar lo ocurrido en el salén de clase.

Estas fueron desarrolladas de manera especifica en el marco tedrico. Los aportes de Golder
y Coirier (1996) fueron fundamentales para ello. Estos autores proponen cinco niveles en la

organizacion estructural de monologo argumentativo:
Primer nivel: El nifio no toma una posicién explicita en la controversia.

Segundo nivel: El nifio formula de manera explicita su posicion, pero sin un razonamiento

para apoyarla.
Tercer nivel: El nifio introduce un argumento para apoyar su posicion.

Cuarto y quinto nivel: Se presentan varios argumentos que se van relacionando entre ellos

y luego viene la negociacion.
Por su parte, Weston (2001) propone la clasificacion de los argumentos:

« Argumentos mediante ejemplos: Ofrecen ejemplos para apoyar una generalizacion, estos

deben ser varios y ciertos, por lo que requieren de consulta teorica.

e Argumentos por analogias: Los ejemplos no necesitan ser exactamente iguales, pueden

ser parecidos para soportar un argumento, pero relevantes y asi poder sustentarlo.

« Argumentos de autoridad: Estos argumentos estan basados en los conocimientos de otros
que son llamados “expertos” en un tema que se esta tratando, para ello se deben citar las
fuentes comprobando que estén cualificadas, que sean imparciales, que puedan ser

comprobadas y no permitirse subjetividades que puedan descalificar las fuentes.

e Argumentos acerca de las causas: Indagar sobre las causas o los efectos de una
informacidén que permitan hacer una correlacion entre dos situaciones, una de ellas
puede explicar o justificar a la otra y ser la mas acertada, estar relacionadas o no en el

proceso para justificar lo que se esta expresando.
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e Argumentos deductivos: En estos argumentos las premisas y las conclusiones son
ciertas, es decir, son validos. Se pueden tener varios e ir seleccionando los que pueden
ajustarse mas a la premisa, e ir descartando aquellos que no brindan lo que necesitamos

para soportar lo que expresamos.
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6. DESCRIPCION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

La secuencia didactica fue construida teniendo como referentes algunas experiencias de
docentes que participaron en el Proyecto virtual de renovacion didactica del lenguaje para
los primeros grados, desarrollado por el Centro Regional para el Fomento del Libro en
Ameérica Latina y el Caribe (Cerlalc, 2010), que tuvo como proposito desarrollar un proceso
de formacion, sistematizacion e investigacion en el aula, para la transformacion de las
practicas de ensefianza del lenguaje en las escuelas publicas de Colombia, con diversas

cohortes.

Esta secuencia didactica fue disefiada para los nifios del grado 2-4 de la Institucion Técnica
de Comercio Simén Rodriguez, sede Mario Lloreda, en la jornada de la tarde. Se
programaron 10 momentos distribuidos aproximadamente en 4 semanas, los cuales se
Ilevaron a cabo desde el 19 de octubre hasta el 18 de noviembre de 2016, cada uno con una

duracién de 2 horas.

Para hacer el analisis de la intervencion, se seleccionaron algunos momentos Yy
componentes propuestos en la secuencia didactica que ayudaron a observar de manera
paulatina los avances de los estudiantes en las formas de participacion para la construccion

de su “voz social”, al desarrollar su capacidad argumentativa.

Se inici6 con un diagnostico que, aunque no estaba planeado ni sistematizado, se hizo a
partir tanto de las observaciones realizadas durante los momentos de reunién con los
estudiantes, para tratar algunos temas relacionados con situaciones cotidianas, como de los
comentarios o aportes en clase frente algin tema en particular, lo que permitio evidenciar
que no habia reconocimiento de conversaciones formales dadas en un contexto, ni
formalidad en sus intervenciones; es decir, no habia una adecuada construccion de
argumentos, pues se asumia la opinion basada en el ejemplo como verdad, siendo este el

insumo para la propuesta de investigacion.

Posteriormente, al implementar la secuencia y empezar a hacer el andlisis de datos, se
tomaron como base algunos momentos y componentes especificos que estaban

directamente relacionados con el objetivo general planteado, los cuales ayudaron a

52



evidenciar en qué medida se habian alcanzado los niveles de argumentacion de acuerdo con

lo obtenido en las diversas fuentes de recoleccién de datos.
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7. ANALISIS DE LA INTERVENCION

En este capitulo se presentan los momentos en que se desarrollé la secuencia didactica. A
cada momento se le asign6 un nombre para identificar la actividad central que permitiera

responder la pregunta de investigacion.

7.1 ¢ COmo esta nuestra expresion oral?

Con el propésito de establecer la forma como los estudiantes participaban de los momentos
de conversacion o asambleas grupales, se tuvieron en cuenta las circunstancias que
caracterizaban los encuentros cotidianos, estos se limitaban inicialmente a la explicacién de
alguna tarea o actividad realizada en el aula o propuesta para desarrollar en casa y también
para solucionar problemas de indole formativo, donde primaban los didlogos con énfasis en
la explicacion, la narracion o la descripcién de aquellas situaciones coyunturales que

afectaban el normal desarrollo de las clases.

Por esta razon, el diagndstico no se realizé de manera estructurada como punto de partida
para la secuencia didactica, pues consideramos que estaba implicito en las relaciones que
como docentes estableciamos en el aula con los estudiantes, donde béasicamente se asume
una postura de control para direccionar el discurso entre pares y entre estos y los docentes.
Se evidencid en los estudiantes la poca estructuracion de las reglas de juego al participar en
los encuentros, la no tolerancia o respeto por las opiniones de sus comparieros y la
expresion de argumentos débiles con un desarrollo de pensamiento muy concreto, lo que
ubica a los estudiantes en un nivel de argumentos basados en la ejemplificacion con tintes
meramente narrativos y explicativos para poder darle una solucion a la situacion

presentada.

Con base en lo anterior, se hizo evidente la necesidad de generar claridad en las reglas de
juego propias en la conversacion cotidiana y complementarlas con un desarrollo de oralidad
formal, por lo que se propuso la técnica del debate como herramienta para desarrollar la

capacidad argumentativa.
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7.2 Conceptualicemos sobre la argumentacion

En este apartado se presenta en un comienzo la consigna dada al iniciar la actividad,
después se exponen fragmentos de los corpus de clase con las intervenciones de los

estudiantes, para finalizar con el andlisis.

7.2.1 Vamos preparando el tema
La consigna para dar inicio al trabajo fue la siguiente:

“Recordando que nuestro cuerpo esta formado por sistemas, y uno de ellos es el digestivo
que se encarga de procesar los alimentos que consumimos, vamos a conversar sobre estos y

como se relacionan con la pirdmide alimenticia y el tren de los alimentos”.

Fragmentos de las participaciones

P18: “La piramide esta asi porque los dulces no se pueden comer mucho, eso solo en

Halloween porque eso va hacer dafio en el estbmago”.

Ante esta apreciacion, se proyecto la imagen del tren de los alimentos, momento en el que
guardaron silencio y observaron. Entonces se lanzd la pregunta: ;Qué pasa aqui con la

organizacion de los alimentos?
P15: “Me han dicho que el arroz también es un cereal”.

Profesora: “jQué interesante! Ahora van a mirar la imagen que esta en el tablero. Se llama
el tren de los alimentos, van a observar y a recordar cdmo estaban organizados los

alimentos en la piramide”.

¢ Qué diferencia hay con esta imagen? ¢ Alguien alcanza a leer aqui?

P17: “Estan organizados derechos, desde los cereales hasta el ultimo vagon™.
Profesora: “Muy bien, P17. Ahora, P22".

P22: “Estan organizados como se dice de lo que se debe comer de dia, noche y en la

merienda puede comer frutas y verduras”.
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Profesora: “¢O sea que los alimentos en la piramide estaban acomodados en un orden, lo
ultimo eran los dulces y aca en el tren de los alimentos estan organizados ¢en qué?... ¢en el
mismo orden? ¢Sera que aqui nos esta diciendo que uno es mas importante que otro? ;Qué

va a decir P13 al respecto?”.

P13: “Sino que ellos si estan organizados; van, por ejemplo, frutas con frutas y uno con

cada uno”.

Se observa que las hipotesis estuvieron basadas en sus conocimientos previos y lo que
pudieron deducir gracias a sus procesos de aprendizaje; por consiguiente, parafraseando a
Vila (2005), los rasgos discursivos de sus apreciaciones no fueron formales. En ese
momento se evidencié que los estudiantes estaban en un primer nivel de sus procesos de
argumentacion, pues no tomaban posicion alguna frente al tema que se estaba trabajando y

simplemente expresaron los ejemplos basados en sus propias experiencias.

7.2.2 Empezamos a documentarnos

Después de dialogar acerca de la organizacién de los alimentos en la piramide y el tren de
los alimentos, las caracteristicas comunes y las diferencias entre los grupos de alimentos,
procedimos a asignar la tarea de consultar a sus padres sobre “cuales consideran ellos, 1os
beneficios de una buena alimentacion”, con la intencion de empezar a documentarse con

respecto a ese tema en particular.

Al realizar la socializacién de la consulta familiar, se observo en los nifios variedad en sus
aportes, los cuales dependiande la calidad y los factores relacionados con el nivel
sociocultural de sus padres. Se evidencia, entonces, que el uso del lenguaje estd mediado
por las relaciones familiares y las interacciones con la comunidad, y se da siempre de

manera informal.

Es importante destacar que en este momento la mayoria de los estudiantes se limitaron a
leer el contenido de la tarea sin presentar argumentos detallados que facilitaran su
comprension de manera formal. La calidad de la tarea fue diversa en cuanto al cuidado de

aspectos referentes a la cohesion y la coherencia segun la consigna dada (Cuadro 11).
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Cuadro 11. Niveles de argumentacion en la tarea

Nivel de los argumentos dados en la Caracteristicas
tarea

INCIPIENTE Las opiniones escritas por los estudiantes
tenian poca relacion con la consigna,
escribieron solo una frase, por lo que se ubica
en la elaboracion de argumentos basados en
las experiencias cotidianas.

ADECUADO | Las opiniones escritas por los estudiantes
\ " || tuvieron relacion con la consigna, pero sin
Ly Tocen el g«rg. te  neCGorit o) | mucha cohesion ni coherencia. ContindGan en
i W ' | el primer nivel donde prima la narraciéon a
ot pedames wiar caneo o/ fucks [ traves  de  ejemplos  basados en  sus
: experiencias y las de sus referentes de saber
(acudientes), pero intentando construir un

texto mas completo.

BUENO Las frases escritas demostraron  un
= i acompafnamiento de los padres. Se observa

l . e que tienen mas relacion con la consigna, pero

Loe alimenlnS  deo] $o necesitan mejorar en cohesién y coherencia.

Con este mismo apoyo se puede observar
cémo, de manera implicita, van tomando una
postura frente al concepto trabajado, pero sin
los razonamientos adecuados para apoyarla, lo
que se traduce en un segundo nivel del
mondlogo argumentativo.

Fuente: elaboracién propia.

Este primer momento de documentacion del tema permitié observar una argumentacion
incipiente al no estar presente la estructura propia de este proceso, pues se hacen evidentes
las opiniones personales que fueron complementadas con una consulta, una preparacion,
una busqueda de informacion en su “referente de saber” mas cercano y posiblemente mas

certero. Se confirma, entonces, que los nifios estan entre el primer y el sequndo nivel del
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discurso argumentativo, pues no se evidencia ninguna toma de postura cuando participan

tanto de manera oral como escrita; de hecho, en casa también se encuentran en este nivel.

Desde una perspectiva sociocultural, las participaciones que aqui se dieron pertenecen a los
géneros primarios, aquellos que surgen sin ser planeados, de manera espontanea y libres de
rigurosidad; sin embargo, en este espacio las interacciones fueron un punto de partida para
ubicar a los estudiantes a la “altura” del discurso, ya que no es suficiente con su opinién y
se hace necesario complementar sus conocimientos buscando mayor informacion en otras

fuentes de consulta.

7.3 Nuestros aportes son valiosos

Teniendo como base la socializacion de la tarea, se realiz6 una lluvia de ideas. Las frases se
escribieron en el tablero para construir de manera grupal el concepto de “alimentacion

saludable” (Imagen 1).

Imagen 1. Registro fotografico - Lluvia de ideas concepto alimentacion saludable

Fuente: elaboracion propia.
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Imagen 2. Registro fotografico - Concepto alimentacion saludable

Fuente: elaboracion propia.

Después de la actividad de construccion grupal del concepto (Imagen 2), todos los
estudiantes llevaron material para leer en casa sobre los grupos de alimentos y la
alimentacion saludable.

7.3.1 Compartimos lo que leimos

Para este encuentro se propuso un conversatorio que se llevé a cabo en la biblioteca, el cual
fue filmado con el propésito de luego reflexionar con los estudiantes sobre la forma como
estaban participando en una situacion comunicativa particular. Se organizaron por grupos a
gusto de ellos mismos. Se retomo el concepto elaborado el dia anterior: “Alimentacion
saludable: es una alimentacién que nos ayuda en nuestro desarrollo y crecimiento porque
tiene vitaminas, minerales y nutrientes, y nos ayuda a cuidar nuestra salud al nutrirnos,
tener energia, darnos fuerza y tener un estilo de vida saludable”.

Se les planted a los estudiantes iniciar y participar de esta actividad, expresando sus

opiniones a partir de los siguientes enunciados:

e “Los dulces aportan energia al cuerpo”.
e “Los postres son muy ricos pero dafinos”.

e “Nuestro organismo es capaz de luchar contra la comida chatarra o comida rapida”.
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Al momento de participar, la actividad se convirtié en una conversacion cotidiana propia
del ambito escolar (dar cuenta de la tarea), sin ningun tipo de rigurosidad al no exigir
formalidad ni elementos para desarrollar discurso y capacidad argumentativa. Por lo tanto,
se puede relacionar con uno de los principios propuestos por Vila (2005): “Hablar para
motivar la interaccion social donde es el docente quien interviene para favorecer aspectos
pragmaticos del uso de la comunicacion y linglisticos al realizar las correcciones de

expresion”.

Sin embargo, las afirmaciones hechas por los estudiantes de la muestra ante cada enunciado
propuesto que estan resumidas en el Cuadro 12, se analizaron para evaluar qué nivel de

argumentacion puede presentarse en este momento de la secuencia.

Cuadro 12. Afirmaciones de los estudiantes

AFIRMACIONES

““Los dulces aportan energia al cuerpo™.

P22: “Los dulces no se pueden comer todos los dias, solo en Halloween. Se pueden comer diariamente, pero
no todos los dias, uno cada dia”.

P18: “También puede comerlos en el recreo, o cosas asi, porque le dan energia al cuerpo para correr. De vez
en cuando uno puede comer dulces, pero no todos los dias”.

P15: “Uno se come un dulce chiquitico, ¢si me entiende?, para que al otro dia se pueda comer otro”.

““Los postres son muy ricos pero dafiinos”.
P22: “Los postres nos hacen dafio para la obesidad y mal desarrollo”.
P18: “Los postres pueden dar vémito, pero ellos si son ricos y ademas tienen mucha azucar”.
P2: “Los postres siempre son dafiinos, pero debemos comer un poquito”.

P15: “Las gaseosas que son parte de los postres son muy dafiinas porque a veces les ponen ratas, con las
grasas y gusanos Y todo eso, y cuando pasan a la barriga le producen gusanos y si uno toma todos los dias
puede que se le haga una bolita en la barriga”.

“Nuestro organismo es capaz de luchar contra la comida rapida o chatarra”.

P18: “Las comidas chatarras son, por ejemplo, los perros calientes, las hamburguesas, las que se hacen
rapido, pero todo eso puede darle cancer a uno”.

P15: “Las comidas saludables, todas las que estan en la piramide alimenticia y el tren de los alimentos,
tienen todas las comidas saludables, pero porque no se cumplen las comidas chatarra porque tienen las
salsas, las harinas, pero embutidas y todas las cosas malas. Lo Gnico bueno son las verduras”.

P18: “La comida buena es capaz de luchar contra la comida rapida, porque la comida organica tiene
nutrientes y la comida chatarra no tiene eso, no tiene la energia que nos pueden dar los vegetales”.

P2: “Los vegetales tienen zinc, lo cual es bueno, eso es nutrientes. Las comidas rapidas y chatarra pueden
dar muchos problemas como por dentro. Por ejemplo, mi papéa se enferm6 de la vesicula”.

Fuente: elaboracién propia.
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Como se puede ver, las afirmaciones que se presentaron en esta actividad evidencian el

manejo de primer y sequndo nivel en la estructura del mondlogo argumentativo planteado

por Golder y Coirier (1996), dado que la mayoria de estudiantes dan informacién
meramente descriptiva y sin mostrar una postura explicita. No obstante, si se percibe un
posicionamiento inconsciente al valorar la informacién, quedandose en el campo de la
opinién con base en sus experiencias personales vividas junto a sus principales referentes,

que en este caso es la familia.

Segun Weston (2001), aunque hemos sefialado que las afirmaciones de los estudiantes estan
en el terreno de la opinidn, estos enunciados se basan en ejemplos y analogias, pero ain no
hay desarrollo argumentativo puntual, sin rigurosidad, porque demuestran que el insumo de
estos, como se dijo anteriormente, es el referente mas cercano y su cotidianidad, no un

proceso de documentacion tedrica.

Si bien en esta ocasion los estudiantes se mostraron dispuestos porque el tema les gusto,
tuvieron momentos en que se distrajeron 0 mostraban cansancio cuando alguien hablaba
por tiempo prolongado. Sin embargo, a través de la oralidad mantuvieron el hilo de la

conversacion e hicieron sus aportes alrededor del tema sobre la alimentacion saludable.

7.4 Aprendiendo nuevas formas de participar en una conversacion

Este momento tenia como propoésito observar el video del encuentro en la biblioteca, donde
participaron del conversatorio; sin embargo, decidimos primero mostrarles los registros
fotograficos porque estaban muy emocionados de verse alli proyectados. Después de tanta
diversion, los invitamos a observar el video bajo la consigna: “;Como fueron nuestras

participaciones en cuanto a la postura, la atencién y los comentarios realizados?”.

Después de observar el video y de reflexionar con base en la consigna, expresaron la
necesidad de estar en silencio cuando los demaés participaban, de mirarlos al rostro, de no
darles la espalda y de tener un tono de voz alto, pues si no escuchaban lo que decian,
buscaban qué hacer porque se aburrian, ademas que estaban hablando de un tema que no

era lo normal cuando conversaban en clase o en el descanso.
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Con base en estos aportes, preguntamos: “¢Entonces, es lo mismo hablar con los amigos

jugando en el recreo, con los papas o con los adultos?”.

La respuesta en colectivo fue negativa. Fue claro que diferencian las personas junto a sus
roles y momentos en una conversacion, enfatizando en que en el recreo no respetan turnos
como cuando estuvieron en la biblioteca, saben cudndo un amigo deja de hablar y el otro

sigue sin la necesidad de levantar la mano o pedir permiso para poder participar.

A partir de este momento, los estudiantes empezaron a reconocer de manera mas consciente
las condiciones de comunicacion entre los participantes segun las reglas de expresion y
comunicacion al pedir la palabra, respetar turnos de participacion, preguntar y responder
conforme a sus puntos de vista (tarea), reconociendo los beneficios o los limites de la
situacion y al “otro” con su diversidad. En el aspecto comunicativo, identificar las normas y
los elementos juega un papel relevante para diferenciar las situaciones e intenciones, lo que

los lleva a ser conscientes de lo que se va a expresar.

7. 4.1 Conversando también cumplimos normas

Teniendo el insumo del encuentro anterior, se realizd la reflexion sobre la manera como
debe ser una conversacion informal y una formal. Se dio inicio a la construccion colectiva
del concepto de comunicacién junto a sus normas y elementos basados en la reflexion

(Imégenes 3y 4).
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Imagen 3. Registro fotografico - Construccion de conceptos de la comunicacion

Fuente: elaboracidn propia.

Imagen 4. Registro fotografico - Elementos de la comunicacion

Fuente: elaboracidn propia.

Aunque fueron direccionados por los docentes en cuanto a las diferencias que emergen en
el proceso de comunicacion, cuando las personas dan cuenta de sus normas de
comportamiento y valores, se hace necesario resaltar que la construccion del término de

comunicacion, sus elementos y diferencias se dio en un ambiente consensuado, pues fueron
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los mismos estudiantes quienes lo dedujeron ante la observacion de su participacion en la

socializacion o conversatorio.

En este sentido, Hymes (1962) y Gumperz y Hymes (1964) (citados por Tuson, 1994)
proponen que el proceso de comunicacion entre las personas da cuenta de sus normas de
comportamiento y valores; la lengua es heterogénea, hay que diferenciar y hacer visible la
construccién y la interpretacion de intenciones de una manera cooperativa, negociada y
conciliada, adem&s de tomar sentido cuando surge de la interaccion y elaboracion en

contexto.

Los estudiantes identifican que la conversacion formal no divaga. Conversar en el aula se
hace de forma organizada, alli se reconoce al otro, se cumplen las normas y se identifican
los elementos propios del proceso de comunicacion, en contraste con los momentos en que

estos intercambios no estan direccionados por objetivos pedagdgicos.

7.5 El debate, un camino hacia la conversacion formal

En ese momento se procedio a enfatizar en la técnica de conversacion formal del debate,
donde ya se hace presente otro tipo de intercambio oral que requiere de (a) una
conceptualizacion, teniendo en cuenta sus elementos y caracteristicas; (b) ejemplos para
visualizar la actividad; y (c) la asignacion de roles para ser participe teniendo como insumo
una documentacion tedrica acorde a la postura asignada y asi llevar a cabo la construccién

de argumentos (Imagen 5).
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Imagen 5. Registro fotografico - El debate, un camino hacia la conversacion formal

Fuente: elaboracién propia.

7.5.1 Preparandonos para debatir

En la sala de sistemas nos reunimos para ver el video ¢Qué es un debate primaria? (Garcia,
2016), que explica la definicion, los elementos que lo componen y las dinamicas que giran
en torno a su realizacion, aspectos que se mencionan durante las actividades relacionadas

anteriormente.
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Los estudiantes se mostraron muy motivados porque participaron de una actividad mucho
mas estructurada, con mayor rigurosidad, asi se empezaba a concretar la meta y a cimentar
las bases de las caracteristicas propias del debate, en el que el aporte de cada uno es

fundamental segln la preparacién que se ha venido teniendo.

Después de hacer la reflexion, se repartieron los roles (moderador, oponentes y publico)
que cada estudiante asumiria de acuerdo con las observaciones de los docentes, y al trabajo
hecho durante el proceso de aplicacion de la secuencia didactica. Esta asignacion fue
intencional y tenia como objetivo garantizar que se dieran las condiciones para la actividad
del debate.

Primero se habld con la nifia que por sus caracteristicas podria ser la moderadora y acepto.
Luego, simulando el juego del amigo secreto, se seleccionaron los estudiantes que serian
oponentes y publico; en la bolsa estaban solo los papeles asignados al publico y los
elegidos para ese rol tomaron el papel. Posteriormente, se hizo la misma dindmica con los
estudiantes que serian los oponentes. Los estudiantes asumieron sus roles, los relacionaron
con las caracteristicas, cimentaron la tematica y reconocieron el producto final como una

actividad real.

Mas adelante se presentd otro video: Debate infantil sobre la gravedad (Gonzalez, 2013),
gue muestra la puesta en escena de un debate donde los nifios participan de manera activa y
surgen unos conflictos entre ellos al no asumir ni cumplir con las reglas de esta técnica de
conversacion. El andlisis del video permitié que los estudiantes visualizaran el producto
final que se iba a realizar y la intencionalidad de expresar ideas propias sobre un tema en

particular.

Esta actividad fortalecié la conceptualizacion del debate, las formas de participacion y las
caracteristicas e implicaciones, como una de las técnicas posibles para intercambiar
opiniones. Después de los momentos de conceptualizacion necesarios para pasar a la etapa
de produccién del discurso, en la que el punto de partida es la toma de postura, se enfatizo
en la necesidad de documentarse para poder participar de manera asertiva en este tipo de

intercambios formales.

Fue importante para los estudiantes entender que un debate es muy diferente a una pelea, y

que la diferencia de opiniones debida a la postura asumida en el intercambio comunicativo
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no surge porque se tenga algo en contra de quien la dice, sino que todas las expresiones
orales 0 argumentos se dan basadas en el respeto, con palabras adecuadas y soportadas en

un conocimiento sobre el tema después de consultar varias fuentes bibliogréficas.

Con base en esto, confirmaron la necesidad de asumir una postura para participar en esta
actividad, lo que significaba estar “a favor de” o “en contra de”. Ya se habia hecho un
trabajo de reflexion al respecto, pero debia concretarse en la realidad. Se retomaron los tres
grupos seleccionados el dia anterior y con la misma estrategia se les asigné a los oponentes

la postura con la que debian participar en el debate.

7.5.2 Empezamos a producir discurso argumentado

De acuerdo con el proceso realizado en el momento anterior, los estudiantes fueron
tomando conciencia de la necesidad de tener mas conocimiento sobre el tema que
estdbamos trabajando para expresarse mejor ante un grupo. La toma de postura debia estar
fundamentada en la siguiente tesis: “Las comidas rapidas, dulces y postres forman parte de
la alimentacion balanceada”. Cada estudiante debia sustentar, mantenerse o construir una

nueva postura.

Se hizo entrega del material teérico relacionado con la tesis propuesta, que leerian en casa,

bajo la siguiente consigna:

e Segun el rol que vas a cumplir en el debate y la postura asignada, realiza la siguiente

actividad (Iméagenes 6 y 8):
En casa con ayuda de un adulto debes:
- Leer los textos con la informacion de diferentes fuentes tomadas de internet.
- Subrayar las frases que apoyan/argumentan la postura escogida.
. Pensar juntos, en familia:

- ¢ Qué otros argumentos podriamos dar, segun la postura asignada?
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Con la tarea asignada, no solo se vincularon como sujetos lectores activos, sino que

involucraron de nuevo a la familia para la realizacién de un trabajo conjunto que requiere

de rigurosidad.

En el salon, se reunieron por grupos, segun la postura asignada, para compartir el trabajo

hecho en casa. Algunos leyeron los argumentos subrayados en el material de consulta y

otros las expresaron oralmente; también leyeron las construcciones de otros argumentos

que consideraban validos en familia, para apoyar su postura (Imégenes 7'y 9).

Imagen 6. Registro fotografico - Material
de consulta

Imagen 7. Registro fotografico -
Escritura de argumentos, posicion en
contra de las comidas rapidas
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Fuente: elaboracién propia.
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Imagen 8. Registro fotogréafico -
Material de consulta

Imagen 9. Registro fotogréafico - Escritura
de argumentos, posicion a favor de las
comidas rapidas
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Fue interesante observar que para quienes estaban en contra de la tesis propuesta fue mas
facil comentar los argumentos subrayados o elaborados en casa, mientras que para los que
debian asumir una postura a favor fue mas dificil, por ser un tema que culturalmente causa
controversia y es perjudicial para la salud. Sin embargo, la colaboracién de los padres fue
primordial en este ejercicio para conocer otras perspectivas y fortalecer la postura con la

que participarian los estudiantes en el debate.

Después de la socializacion, se procedié con la escritura de los argumentos de manera
grupal mediante el didlogo y el intercambio de opiniones mas estructuradas, incluso
mejorandolos si les faltaba algo. Aqui se evidencia el avance de los estudiantes a un tercer

nivel del mondélogo argumentativo, al realizar la consulta para sustentar su postura y

escritura de argumentos de autoridad acordes a su edad, haciendo uso de los insumos

teoricos y practicos brindados a lo largo de la implementacion de la secuencia didactica.

7.6 Conversando formalmente, nuestro debate se hizo realidad

Este fue el momento de aplicacion, la puesta en escena que dio vida a todo el proceso de
documentacién, conceptualizacion y produccion del discurso. Los estudiantes se
organizaron en tres grupos segun los roles asignados: oponentes con postura a favor,
oponentes con postura en contra y el publico. La moderadora se hizo al frente del tablero
donde se expuso la tesis en la que se basarian sus participaciones. Primero se analizaron los

argumentos de los estudiantes y luego la organizacion del debate en general.

Primero analizaremos los argumentos dados por los estudiantes junto al nivel que
alcanzaron en relacién con los momentos de diagnostico al iniciar la implementacion, los

cuales se describen en el Cuadro 13.

7.6.1 Anadlisis de las intervenciones

P24 (moderadora): “Vamos a recordar nuestra tesis: ‘Las comidas rapidas, dulces y postres

forman parte de la alimentacion balanceada’. Yo voy dando la palabra para que participen”.
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Cuadro 13. Analisis de las intervenciones

Argumento

Nivel de analisis

P2: *Yo no estoy de acuerdo que las comidas
rapidas, dulces y postres formen parte de la
alimentacion balanceada porque el exceso de
dulces nos puede dar un infarto al corazon y

nos podemos morir si comemos mucho”.

Se evidencia respeto por el turno de
participacion y el uso de las palabras adecuadas
para introducir su participacion. Retoma la tesis
para expresar su argumento como apoyo a la
postura que asume, demostrando un tercer nivel

en su mondlogo argumentativo y tomando

insumos de las clases para soportarlo.

P22: “Las hamburguesas son muy buenas si
usted le quita las salsas, porque contiene
cebolla, pan, carne, lechuga, tomate y lacteos
gue es el queso y todos estos ingredientes

ayudan en la formacién del cuerpo”.

Aqui se observa el alcance de un tercer nivel en

el monélogo argumentativo, pues se introduce

un argumento, en este caso de_autoridad, basado
en lo que ha leido de los expertos en el material

de consulta que llevo a casa.

P18: “Los dulces son buenos porque te dan
energia para poder jugar, y son vitales en el
crecimiento de los nifios, ademéas hacen parte

del tren de los alimentos”.

Se evidencia el tercer nivel del monélogo

argumentativo, al tener un argumento que apoya
su postura; sin embargo, este se da mediante

ejemplos.

P22: “Los dulces te ponen activo, te alegra la
vida, te hacen sentir sensacion de bienestar, te
ayudan para las enfermedades de los huesos y

dan buen humor”.

El argumento tiene una construccion mas
detallada en la intencionalidad comunicativa,
pues ofrece informacion precisa sobre el tema
en discusion. Se observa el alcance de un tercer

nivel en el monologo argumentativo.

P11: “Estoy de acuerdo con la posicién de P3,
pues uno no puede comer tantos dulces y

grasas, porque son malos para la salud”.

Se observa el alcance de un tercer nivel en el

mono6logo argumentativo, pues el estudiante

introduce argumentos para fundamentar su
posicién y posteriormente entrar en la

negociacion de posiciones.

Fuente: elaboracion propia.
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Del analisis anterior se infiere que en la construccion de argumentos escritos y posterior

exposicion entre pares, los estudiantes alcanzaron un tercer nivel en el mondlogo

argumentativo propuesto por Golder y Coirier, ya que sus participaciones fueron con base
en la consulta realizada sobre el tema escogido y esbozaron, segun el grado de escolaridad,

argumentos de autoridad de acuerdo con la clasificacion que hace Weston (2001), porque se

basaron en los conocimientos de otros que son llamados “expertos”, leidos en el material de

consulta para documentarse.

En general, en el debate observamos que en la medida en que los estudiantes se apropiaban
de un modelo discursivo adecuado, se hacian responsables de su propio modelo de
aprendizaje en el que primo la autonomia al momento de desplegar sus puntos de vista,
posturas, argumentos y contraargumentos, y participaron de manera contextualizada, con
normas claras, respetaron los roles y tuvieron en cuenta los insumos que les ofrecio el

material consultado.

La moderadora fue asertiva en dar la palabra y motivar los intercambios entre los
oponentes. Las participaciones fueron coherentes, sin embargo, causO sorpresa la
incomodidad de un estudiante al ser interpelado por sus compafieros con posturas
contrarias, pues hubo un momento en el que la actividad se centro en ellos y sus reacciones.
Cabe resaltar que el estudiante fue conciliador y respetuoso de las normas de comunicacion
y tuvo una adecuada formacion del discurso oral a pesar de su edad.

La experiencia de interactuar en espacios de comunicacion formal puso en evidencia el
gran poder de la oralidad: el de transformar el sentido, el reconocer, recrear lo vivido vy el
repensar lo sucedido, fortaleciendo grandes cambios de actitud ante las diferencias de

opinidn en las situaciones de comunicacion que se planteaban.
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CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos en este trabajo son un aporte valioso para el desarrollo de la

oralidad formal en los primeros ciclos de escolaridad. Estas configuraciones bien

direccionadas permiten a los estudiantes desenvolverse en situaciones comunicativas

formales y fortalecer la construccion de una voz social por fuera del aula.

Estas son algunas conclusiones del trabajo realizado:

La secuencia didactica orientada a los nifios entre los 7 y los 8 afios de edad, en los
primeros ciclos de escolaridad y con las debidas interacciones en el aula, posibilita el
desarrollo no solo de su oralidad, sino de su capacidad argumentativa para sustentar
puntos de vista, organizarse y desenvolverse en situaciones comunicativas formales, lo

que les permite fortalecer la construccion de una voz social dentro y fuera del aula.

Avanzar en la didactica del lenguaje hace visible que tanto la oralidad como la
argumentacion no son exclusivas de los grados superiores, tal como esta establecido en
las politicas educativas publicas que privilegian la comprension lectora para rendir en las
pruebas estandarizadas. En consecuencia, se ve relegado el desarrollo de esta habilidad,
porque, ademas de que se le resta significado, requiere otro tipo de ejercicio académico

por parte de los docentes.

Identificar las formas de organizacion del discurso en los nifios permite hacer aportes
importantes para privilegiar la oralidad en los procesos de ensefianza/aprendizaje, al
desarrollar habilidades para la escucha, la expresion en publico y la contextualizacion de
si mismo, asumiendo que el criterio de verdad es relativo y las posturas contrarias

pueden ser elementos basicos para la construccion ciudadana.

Trabajar la oralidad se convierte en un reto para la escuela, pues esta debe ser incluida
de manera intencional en el curriculo, con el fin de replantear las practicas pedagdgicas
para que contemplen aspectos formales e informales de la lengua, encaminados a
desarrollar esta competencia en la cotidianidad como base de la construccion de

sociedad.
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e En el aspecto social, la técnica del debate fortalecio en los estudiantes el control de
emociones, la disposicion para escuchar al otro y respetar las diversas opiniones, es
decir, reconocer su individualidad dentro de un colectivo. En cuanto a lo comunicativo,
sirvio para expresarse ante un publico exponiendo ideas con coherencia y seguridad al
adquirir herramientas para hacer sus “premisas” confiables y verdaderas, defendiendo

una postura al momento de participar en la técnica de comunicacién formal del debate.

e Como docentes entendimos que es necesario revisar nuestras concepciones con relacion
a las formas de ensefianza para transformarlas, pues nuestro papel de mediadores tiene
mucha relevancia al direccionar los procesos comunicativos que permitan el acceso y la
participacion en diversos contextos, por consiguiente, se convierte en un reto de la

escuela brindar estos espacios.

e Es necesario asumir la ensefianza desde un enfoque sociocultural, teniendo en cuenta los
intercambios sociales para construir sentido en todas las practicas de lenguaje presentes
en la cotidianidad; por ello es necesario que los tiempos de planeacion sean flexibles y
se haga uso de herramientas didacticas que permitan las relaciones entre los sujetos, sus

saberes y el contexto donde se encuentran.

e La experiencia de interactuar en espacios de comunicacion formal puso en evidencia el
gran poder de la oralidad: el de transformar el sentido, el reconocer, recrear lo vivido y
el repensar lo sucedido, fortaleciendo grandes cambios de actitud ante las diferencias de

opinidn en las situaciones de comunicacion que se planteaban.
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ANEXOS

Formato 1. El disefio general de las secuencias didacticas

¢ Como puede fortalecerse la argumentacién oral a través de la técnica del debate en

los nifios del grado segundo de la Institucién Técnica de Comercio Simén Rodriguez,

sede Mario Lloreda?

TITULO

Aprender a opinar en situaciones comunicativas formales en el grado segundo
de primaria.

PROCESO DEL
LENGUAJE QUE
SE ABORDA

El énfasis que va a tener la secuencia didactica sera la oralidad.

Los procesos que estaran al servicio de esta seran el aprender a escribir, en este
caso, argumentos para poder participar oralmente en situaciones comunicativas
formales.

Aprender a hablar para construir una voz social que le permita al estudiante
manejar las normas basicas para la conversacion formal y los principios basicos
de comunicacion.

POBLACION

La Institucion Educativa Técnica de Comercio Sim6n Rodriguez esta adscrita a
la Secretaria de Educacion de Santiago de Cali, ubicada en la zona urbana y
pertenece a la comuna 5, en el barrio Salomia.

Conformada por tres sedes, atendiendo en doble jornada. Es de subrayar que la
institucion se caracteriza por tener un desempefio alto en las Pruebas Saber, por
lo tanto, se ha visto beneficiada con diversos programas e incentivos materiales
dados por el Estado. Tiene convenios con Intenalco, para que los estudiantes
contintien su formacion superior con mayor facilidad.

La dindmica institucional corresponde de manera formal a las tareas propias de
la docencia y el cumplimiento de los formatos impuestos por la certificacion,
como la organizacién del area segmentada, el plan de aula y la bdsqueda de un
modelo pedagdgico propio.

La secuencia didactica esta dirigida a 24 estudiantes de grado segundo entre los
7y los 9 afios de edad, en la jornada de la tarde en la sede Mario Lloreda.

PROBLEMATICA

¢Cuales son los problemas relacionados con la manera como se ensefia el
lenguaje en las instituciones educativas que esta secuencia quiere ayudar a
superar?

En la mayoria de las instituciones se ensefia el lenguaje de una manera
descontextualizada, lo que dificulta los procesos propios del area; hay poca
conciencia del manejo de sus componentes y la rigurosidad que contienen los
procesos orales y escriturales necesarios para asumir el rol de la escuela como
agente primordial en el desarrollo y la construccion ciudadana. Falta también
ser intencional en el desarrollo de la oralidad como habilidad formal a
desarrollar en las actividades diarias que permitan un desempefio efectivo en la
construccion de sujetos inmersos en una sociedad.

¢ Cuél es la problematica o dificultad puntual que tienen los estudiantes y
gue se va a abordar con esta secuencia?
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Debido a la poca intencionalidad en el desarrollo de la oralidad formal en las
dindmicas diarias de clase, los estudiantes necesitan construir su voz social
como una condicion, primero, de sus intercambios personales (participacion de
clase, actitud de escucha, respeto por el turno para hablar, mantener sanas
relaciones sociales entre ellos), y segundo, esta debe estar enmarcada en los
géneros discursivos (comentarios, opiniones, argumentos 0 aportes pertinentes
ante los temas, propuestas de trabajo y contextos) con las pautas, las normas y
las reglas que los caracterizan dentro y fuera del aula, y asi poder desempefiarse
de una manera eficaz.

OBJETIVOS e Promover la construccion y la apropiacién de las reglas de interaccion
verbal como herramienta para la regulacion en los momentos de
conversacion formal propiciados en el aula.

e Aproximar a los estudiantes al discurso oral argumentativo y a sus formas
de intercambio oral para manejar elementos propios de este género
discursivo.

e Planear y desarrollar un debate como una herramienta de comunicacion
formal y organizada relacionado con un tema especifico del area de
Ciencias Naturales.

e Usar la escritura y la lectura como estrategias en la documentacion y
preparacién de las intervenciones orales para asegurar la participacion
pertinente y coherente a los enunciados argumentativos que surjan en el
espacio de habla formal.

REFERENTES Las teorias que sustentan este trabajo parten de un enfoque sociocultural, donde
el proceso de lenguaje abordado es la oralidad. Por esta razon, en primera
CONCEPTUALES instancia, se hard una reflexidn sobre este proceso, que Calsamiglia y Tusén
(1999) lo definen como “una préactica natural del ser humano, constitutiva de la
persona como miembro de una especie, que se da dentro de un contexto
determinado y posee un significado particular dado el modo en que esta se
produce, las circunstancias y el publico al que se dirige. Se produce en y con el
cuerpo, utilizando 6rganos del sistema respiratorio, movimientos del cuerpo,
expresiones faciales, vocalizaciones, entre otros, que hace producir 0 no
reaccion verbal o no verbal al publico con lo escuchado”.

En segundo lugar, se destacara la importancia de este proceso en grados
iniciales, pues la ensefianza de la lengua oral formal en el aula trae implicitas
unas dificultades, las cuales estan relacionadas con la participacion de los nifios,
las relaciones sociales que logran establecer el acceso a la palabra, el desorden
verbal y la falta de tradicion docente en la ensefianza y priorizacion de esta
habilidad, lo que ocasiona que la ensefianza y el fortalecimiento del discurso
oral formal sea evitado en las dindmicas escolares. En este orden de ideas,
Pérez (2009) insiste en “la necesidad de que en los primeros afios de
escolaridad se deben propiciar en el aula condiciones que permitan que los
nifios hablen, escuchen, sean escuchados, participen, verbalicen sus
pensamientos, manifiesten inconformidades, solucionen con palabras sus
conflictos, expresen emociones e interactlien con maestros y comparfieros”.

En estos grados se trabajaran estructuras basicas, y las situaciones didacticas
surgen de esas conversaciones que poco a poco se deben ir complejizando y con
frecuencia seran rodeadas y requeriran de la convencionalidad de la escritura,
por esta razon se analiza la argumentacion y sus niveles para darle una
rigurosidad.

Se finaliza con los principios basicos de comunicacién y las normas basicas de
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comunicacion formal, en las que se concreta la argumentacion en el &mbito
académico, “donde deban ejercer un control de lo que dicen, de acuerdo al
contexto comunicativo y al mismo tiempo planificar la progresion del discurso
valiéndose de estrategias para captar la atencion de los oyentes y para mantener
relaciones cordiales y respetuosas” (Vila, 2005), reflejandose fuera del contexto
escolar.

La funcion social basica y principal de la oralidad es permitir las relaciones
sociales. Este es un ejercicio que nos hace personas, seres sociales y nos
diferencia de las especies animales. Ademas de las diversas funciones que tiene
el habla, desde que el ser humano inicia su vida social, esta forma de expresion
ocupa también un lugar valioso en la vida publica, institucional y religiosa, de
igual forma cumple funciones estéticas y ludicas enfocadas a la tradicion.

MOMENTOS DE
LA SECUENCIA
DIDACTICA

Fase 1
PLANEACION

Momento 1. Exploracién de saberes previos
Tiempo aproximado: 1 sesién (2 horas)

- Los nifios observaran una imagen de la pirdmide alimenticia y otra del tren de
los alimentos, estableciendo comparaciones y diferencias de estas formas de
organizacion o distribucién de los alimentos. Se proyectara una presentacion
en Prezi sobre el tren de los alimentos, la cual contiene los nombres de los
alimentos, cuales son beneficiosos y cuales son perjudiciales.

- Los estudiantes deberan indagar en casa: ;Por qué los alimentos que estan en
el tren de los alimentos son beneficiosos para la salud?

- Los estudiantes crearan dos platos saludables, utilizando dibujos o laminas,
para compartirlos en clase.

Momento 2. Socializacion de la consulta y el material elaborado.

Conceptualizacion.

Tiempo aproximado: 1 sesion (2 horas)

- Cada nifio socializara los platos saludables que elabor6 y comentara las
respuestas dadas por sus familiares a la pregunta: ;Por qué los alimentos que
estan en el tren de los alimentos son beneficiosos para la salud?

- La docente explicara nuevamente los grupos de alimentos y los beneficios
para la salud.

- Construccion colectiva del concepto alimentacion balanceada.
Momento 3. Diagnostico: ;Como participamos de una conversacion oral
formal?

Tiempo aproximado: 1 sesion (2 horas)

Este momento sera grabado en la biblioteca.

- A partir del texto construido de manera grupal sobre alimentacion balanceada,
se abrird un conversatorio con base en las siguientes afirmaciones: “Los
dulces aportan energia al cuerpo”, “Los postres son muy ricos pero dafinos”,
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“Nuestro organismo es capaz de luchar contra la comida chatarra o comida
rapida”. Esta participacion serd el insumo del diagnostico, respecto a la
manera como estdn participando y qué se necesita para expresar las
opiniones.

- Organizar estas participaciones para construir una opinion general al respecto
y la relacion con el concepto alimentacion balanceada.
Momento 4. Reflexién. Analisis del video por parte de los estudiantes bajo la
orientacion del docente.
Tiempo aproximado: 1 sesion (2 horas)

- Reflexidn de la sesion anterior mediante la observacion de la filmacién, con la
consigna previa de fijarse en las formas de participacion y las actitudes de los
comparfieros, el tono, la postura y la opinion.

- Registrar las apreciaciones y los comentarios de los estudiantes.
Fase2
EJECUCION
Se hizo realidad, expresar nuestros conocimientos

Momento 5. Conceptualizacion del término comunicacion, elementos y normas.
Debate.

Tiempo aproximado: 1 sesion (2 horas)

- Andlisis de dos videos relacionados con un debate, bajo la consigna de
observar como participan las personas alli.

- Las apreciaciones de los videos seran el insumo para conceptualizar los
términos comunicacién, elementos y normas para participar en dichas
situaciones.

Momento 6. Conceptualizacion del término debate y sus caracteristicas.

Tiempo aproximado: 1 sesion (2 horas)

- Se explicara que una de las técnicas de conversacion formal es el debate.
También se describiran algunas caracteristicas, como son la “toma de
postura” y las formas de participacion.

Momento 7. Toma de postura

Tiempo aproximado: 1 sesion (2 horas)

- Cada nifio de manera aleatoria escogera la postura para participar en el debate,
a favor o en contra.

- Se les entregaran textos académicos que contienen informacién sobre una
adecuada alimentacion junto a las ventajas y desventajas de la comida rapida,
dulces y postres.

- Tarea: Leer los textos en compafiia de un adulto y subrayar las frases que
argumentan la postura escogida. ;Qué otros argumentos podrian dar?

Momento 8. Construccion de argumentos.

Tiempo aproximado: 1 sesion (2 horas)

- Basados en la lectura que hicieron en casa, se procedera a la explicacion sobre
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la construccién textual de argumentos seguin sea su postura: estar a favor o en
contra de un tema o tesis:

“Las comidas rapidas, dulces y postres forman parte de la alimentacion
balanceada”.

- Segln la postura escogida al azar frente al tema, realizaran la escritura de los
argumentos en forma individual para exponerlos ante el grupo de compafieros
asignados.

- Tarea: Leer de nuevo la informacion del texto académico entregado, repasar
sus argumentos y prepararse para compartirlos en el préximo encuentro.

Momento 9. Debate.

Tiempo aproximado: 1 sesion (2 horas)

Este momento sera grabado en la biblioteca.

- En la biblioteca se recordaran las normas de comunicacién oral cotidiana y
formal, para construir un decalogo con estas normas.

- Para participar en el debate, como conversacién en el marco del discurso
argumentativo oral, se usaran los argumentos construidos en el encuentro
anterior.

Fase 3 )
EVALUACION
Momento 10. Evaluacion
Tiempo aproximado: 1 sesion (2 horas)

- Se observan los dos momentos (4 y 9) que han sido grabados durante la
secuencia, para realizar comparaciones al respecto.

- De manera grupal se evalla: ;Cémo participamos antes y después? ;Como les
parecieron las actividades propuestas para la secuencia didactica? ¢Qué
aprendieron? ¢Nos convencieron? ;Si son de utilidad o no los aprendizajes
que obtuvieron? ;Para qué nos puede servir lo que aprendimos?

- Después de expresarse verbalmente, procederan a escribir su experiencia con
el objetivo de que las familias lean su texto y reconozcan lo que aprendieron.

Fuente: elaboracion propia, con base en el formato adaptado de Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2013) y Pérez (s.f.).
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Formato 2. Definir momentos para analizar

A partir de la pregunta (u objetivo) del aspecto que se quiere profundizar, pensar en cada

actividad que registros se tomaran para hacer seguimiento a esa pregunta.

Pregunta

Registros
por
momentos y
componentes

Momento 1
Componente 1

Momento 2
Componente 1
Componente 3

Momento 3
Componente 1
Componente 2

Momento 4
Componente 1

Momento 5
Componente 2

Momento 6
Componente 2

Profundizar en una pregunta...

¢Cbémo puede fortalecerse la argumentacién formal a través de la técnica
del debate?

A partir del diagnéstico se identificd el nivel en que encontraban los
nifios en los aspectos relacionados con la capacidad argumentativa al
momento de establecer dialogos formales.

Por medio de la socializacion de la consulta sobre los beneficios de
una buena alimentacion y el material elaborado.

Con base en la lluvia de ideas hecha en la socializacién se construira
el concepto de la alimentacion balanceada.

Los estudiantes expresaran oralmente sus opiniones de la manera
como lo hacen en los encuentros diarios. Esta participacion sera el
insumo para el diagnéstico y la posterior reflexién, respecto a la
manera como participamos de una conversacién oral formal.

Los estudiantes elaboraran junto a los docentes una conclusion
basada en los aportes dados.

Con el analisis de la forma como participaron en el encuentro
anterior, los estudiantes reflexionaran sobre cémo debe ser una
conversacion oral formal.

Con la conceptualizacion de términos propios del acto de
comunicacion verbal formal los estudiantes identificaran: concepto,
componentes y normas de comunicacion.

Con base en la lluvia de ideas sobre videos observados, los
estudiantes identificaran la técnica de comunicacion formal: el
debate.

Momento 7
Componente 1

Con la asignacion de toma de postura para participar en el debate,
los estudiantes leeran el material tedérico para documentarse y
defender la postura asignada.

Momento 8
Componente 2

Los estudiantes elaboraran argumentos de forma escrita dependiendo
de su postura frente al tema, con elementos propios de la
documentacion realizada en compafiia de sus familias.

Momento 9
Componente 2

Los estudiantes, participaran en el debate con base en la siguiente
tesis: “Las comidas rapidas, dulces y postres forman parte de la
alimentacion”, evidenciando todo el proceso realizado en los
encuentros previos.

Fuente: elaboracién propia, con base en el formato adaptado de Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2013) y Pérez (s.f.).

83



Formato 3. Descripcion de los momentos que responden la pregunta

El siguiente cuadro se completa después de implementar. Se codifican y describen los

registros tomados. Solo aquellos que se tomaron para hacer seguimiento a la pregunta.

Registro (Codificado)

Descripcion

En este apartado no hay registro
fotografico ni audiovisual debido a que
los insumos para evidenciar debilidades
en la capacidad argumentativa no estaban
sistematizados. Por esta razon el
diagnostico fue un hecho visualizado de
manera previa al ejercicio de la
construccioén de la secuencia didactica.

El diagnostico realizado en el aula fue el insumo para
establecer la forma como los estudiantes participaban de
los momentos de conversacion o asambleas grupales. Los
encuentros se limitaron a dos variables inicialmente: una
era la explicacién de alguna tarea o actividad realizada
en el aula o propuesta para desarrollar en casa, y la
segunda a solucionar problemas de indole formativo
donde primaban los didlogos con énfasis en la
explicaciéon, narracion o descripcion de aquellas
situaciones coyunturales que afectaban el normal
desarrollo de las clases. Por esta razén el diagnéstico no
se realizé de forma estructurada como punto de partida
para la secuencia didactica, pues consideramos que
estaba implicita en las relaciones que como docentes se
establecen en el aula con los estudiantes y que
basicamente asumen un formato de control que
direcciona el discurso entre pares y entre estos y los
docentes. En este orden de ideas, se evidencio en los
estudiantes la poca estructuracion de las reglas de juego
al participar en los encuentros, la no tolerancia o respeto
por las opiniones de sus compafieros, expresando
argumentos débiles sin desarrollo de pensamiento; parece
ser que la capacidad argumentativa no es primordial en el
aula y surge otro tipo de uso del lenguaje enfocado hacia
las préacticas formativas.

Lo anterior permite, segin Pérez (2009), confirmar la
necesidad de construir “una voz social” que es la
responsable de establecer las reglas de juego al conversar
y que los espacios donde se participa estén
contextualizados. Por esta razon, la escuela estd en la
obligacién de ser un agente activo en la construccion de
esa “voz” desde la infancia, al brindar las condiciones
para la interaccion entre los estudiantes y asi reconocerse
como parte de un colectivo, expresando sentimientos,
pensamientos, y vivenciar el ser ciudadano mediante el
respeto por el otro y la participacion en un ejercicio
democratico al pedir la palabra, opinar, comentar o
preguntar, surgiendo asi espacios de conversacion muy
valiosos.

Con base en lo anterior, se hizo evidente la necesidad de
generar claridad en las reglas de juego propias en la
conversacion cotidiana y complementarlas con un
desarrollo de oralidad formal, por lo que se propuso la
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técnica del debate como herramienta para desarrollar la
capacidad argumentativa.

La imagen y videos se encuentran en la
carpeta evidencia secuencia didactica,
subcarpeta lluvia de ideas
(DSC00306.JPG) (CLIPS DE VIDEOS
MOV00294. AVI, MOV00295.AVI).

Se observa que al momento de participar, la actividad se
convierte en una conversacion cotidiana que se da en el
ambito escolar (dar cuenta de la tarea) sin ningln tipo de
rigurosidad, pues no requiere formalidad. Se podra
entonces relacionar esta actividad oral con uno de los
principios propuestos por Vila (2005): “Hablar para
motivar la interaccion social donde es el docente quien
interviene para favorecer aspectos pragmaticos del uso
de la comunicacion y linglisticos al realizar las
correcciones de expresion”.

Las fotos se encuentran en la carpeta

evidencia secuencia didactica,
subcarpeta  conceptualizacion de
términos propios de la comunicacion
(DSC00324.JPG, DSC00325.JPG,
DSC00326.JPG, DSC00327.JGP,
VIDEOS: MOV00322.AVI,
MOV00323.AVI, MOV00328.AVI,
MOV00329.AVI).

Los estudiantes construyeron el concepto de
comunicacion y sus normas basados en la reflexion,
aunque fueron direccionados por los docentes en cuanto
al proceso de comunicacion que se origina entre las
personas da cuenta de sus normas de comportamiento y
valores, el uso es reglado por las condiciones sociales
que surgen al relacionarse los participantes, en este caso
al socializar su tarea, en este proceso se buscaba hacer
visible la construccion y la interpretacion de intenciones
de una manera cooperativa, negociada y conciliada,
ademas de tomar sentido cuando surge de la interaccion
y la elaboracién en contexto, como lo proponen Hymes
1962, Gumperz y Hymes (1964) (citados por Tuson,
1994).
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Las fotos se encuentran en la carpeta
secuencia didactica, subcarpeta
observacion y analisis de videos
(DSC00246.JPG,
DSC00248.JPG).248.JPG).

Analizar y observar videos relacionados con la técnica de
comunicacion formal, favorecié en los estudiantes una
vision del producto final que se iba a realizar y la
intencionalidad de expresar ideas propias sobre un tema
en particular. En este caso, la alimentaciéon saludable,
Dolz (1994) muestra que el debate es un intercambio o
confrontacion organizada entre personas 0 grupos con
posturas diferentes sobre un problema de interés con un
contenido importante que necesita documentacién.

Las fotos se encuentran en la carpeta
evidencia secuencia didactica, en la
subcarpeta argumentacion escrita de los
estudiantes (DSC00365.JPG,
DSC00366.JPG, DSC00367.JPG,
DSC00368.JPG, DSC00369.JPG,
DSC000370.JPG, DSC00372.JPG,
DSC00373.JPG, DSC00374.JPG,
DSC00375.JPG).




Fuente: elaboracion propia, con base en el formato adaptado de Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2013) y Pérez (s.f.).
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Formato 4. Planeacion, descripcion y andlisis de los momentos que componen la SD

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 1 Exploracion de saberes previos
- Anadlisis de las formas de organizacion de los alimentos (pirdmide alimenticia - tren de los alimentos)
- Indagacion en casa: ¢Por qué los alimentos que estan en el tren de los alimentos son beneficiosos para la salud?

- Creacion a través de dibujos o laminas de dos platos saludables, para compartirlos en clase.

2. Sesion (clase) 1 sesién (2 horas)

3. Fecha de implementacion. Miércoles 19 de octubre de 2016

4. Listado y breve descripcion de los Se espera que los estudiantes establezcan las diferencias en la forma como estdn organizados los alimentos en las imagenes
resultados de aprendizaje esperados de los socializadas, reconociendo los beneficios para la salud.

estudiantes.

5. Descripcion del momento, tal como se
planea. Acciones de los estudiantes e

intervenciones del docente. Para este item es

importante tener en cuenta que no se debe

Lo que haran los nifios: interacciones, | Escribir las posibles intervenciones del docente

realizar una descripcion general de la
. ) reflexiones y acciones esperadas. e indicar entre comillas las consignas que
actividad, sino de cada componente.
En el Momento-Componente 1 podrian guiar el desarrollo de la actividad en

Los estudiantes deben leer en el grupo y que se | cada momento 0 componente.
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animen a leer en voz alta.

Componente 1

Diferenciacion sobre las
formas de organizacion de
los alimentos en la
piramide y el tren de la

alimentacion.

Con esta primera actividad se espera que los
nifios establezcan la diferencia entre la piramide
alimenticia y el tren de los alimentos, respecto a
la organizacion de los grupos de alimentos, para
responder a la consigna y compartir los platos
saludables que elaboraron.

En esta sesion se...

- Observard una imagen de la piramide
alimenticia y otra del tren de los alimentos.

- Se estableceran con ellos comparaciones
y diferencias de esta forma de organizacion o
distribucion de los alimentos.

- Con base en lo anterior, se proyectara
una presentacion en Prezi sobre el tren de los
alimentos que contiene los nombres de los
alimentos, cuales son beneficiosos y cuales

son perjudiciales.

Componente 2

Indagacion en casa.

Componente 3
Creacion a través de
dibujos o laminas de dos

platos saludables.

Se espera que los estudiantes involucren a los
padres en el reconocimiento de los beneficios de
una buena alimentacion.

Se espera que los estudiantes puedan proponer
platos saludables, reconociendo el valor de
todos los grupos de alimentos.

- Tarea:

Con base en las actividades de clase,
observacion de las imagenes y el video sobre el
tren de los alimentos, pregunta a cuatro
familiares: ¢Por qué los alimentos que estan en
el tren de los alimentos son beneficiosos para la
salud?

- Teniendo en cuenta el video observado y las

respuestas de tus familiares, crea con su
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ayuda a través de dibujos o laminas dos
platos saludables. Deberas compartirlos en
clase a tus compareros explicando las
razones por las cuales escogiste esos

alimentos.
6. Mecanismos previstos para la evaluacion y el sequimiento | Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:
de los aprendizajes. La participacion de cada estudiante en la propuesta.
7. Decisiones sobre la informacion que se tomaré para la Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:

sistematizacion.

- Registro fotografico de lo escrito en los cuadernos.
- Escaneo de la ficha entregada.
- Consignas para realizar la actividad en casa.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 2

Socializacion de la consulta y el material elaborado. Conceptualizacion.
- Socializacion de los platos saludables elaborados y de las respuestas dadas por los familiares a la pregunta ¢por qué los alimentos
que estan en el tren de los alimentos son beneficiosos para la salud?
- Recapitulacion de los grupos de alimentos y los beneficios para la salud, para construir de manera colectiva el concepto

alimentacién balanceada.

2. Sesion (clase)

1 sesién (2 horas)

3. Fecha de implementacion.

Jueves 20 de octubre de 2016
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4. Listado y breve descripcion de los
resultados de aprendizaje esperados de los

estudiantes.

5. Descripcion del momento, tal como se
planea. Acciones de los estudiantes e
intervenciones del docente. Para este item es
importante tener en cuenta que no se debe
realizar una descripcion general de la

actividad, sino de cada componente.

Se espera que los estudiantes socialicen con sus compafieros las actividades realizadas en casa, descubriendo la importancia de

una buena alimentacion en su cotidianidad.

Lo que hardn los nifios: interacciones,
reflexiones y acciones esperadas.

En el Momento-Componente 1

Los estudiantes deben leer en el grupo y que se

animen a leer en voz alta.

Escribir las posibles intervenciones del docente e

indicar entre comillas las consignas que podrian

guiar el desarrollo de la actividad en cada

momento 0 componente.

Componente 1
Socializacion de la
consulta y el material
elaborado.

Componente 2
Recapitulacion.

Componente 3
Conceptualizacion.

Se espera que los estudiantes realicen la
socializacion de la tarea asignada en la primera
sesion, dando cuenta de los beneficios de una
buena alimentacion.

Se espera que los estudiantes participen
recordando el video y las comparaciones
respecto a la forma de organizacion de los
alimentos en los esquemas vistos en el

momento anterior.

Los nifios estaran organizados en media luna y

cada uno al frente socializard los platos
saludables que elabor6 y comentard las
respuestas dadas por sus familiares a la pregunta
¢por qué los alimentos que estan en el tren de

los alimentos son beneficiosos para la salud?

Al terminar la socializacion, el docente retomara

la imagen del tren de los alimentos, nombrando
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Se espera que participen de manera activa en la
construccion del concepto relacionado con una

alimentacion balanceada.

los grupos y los beneficios que ofrecen.

Con base en lo anterior, se procedera a realizar
la construccion colectiva del concepto
alimentacion balanceada, quedando escrito
primero en el tablero para que los nifios
consignen en su cuaderno, y posteriormente
estard de forma visible en el salon para usarlo en

la siguiente sesion.

6. Mecanismos previstos para la evaluacion y

el seguimiento de los aprendizajes.

Para dicha evaluacion se tendré en cuenta:
La calidad de los trabajos (platos saludables).
La socializacion de la consulta y el material realizado.
La participacion de cada estudiante en la construccion colectiva del concepto.

7. Decisiones sobre la informacion que se

tomara para la sistematizacion.

Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:

Registro fotografico de los platos saludables construidos y del cuaderno con la conceptualizacion sobre alimentacion balanceada.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 3

- Conversatorio.

Este momento sera grabado en la biblioteca.

Diagndstico: ¢Cdémo participamos de una conversacion oral formal?
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2. Sesion (clase)

1 sesion (2 horas)

3. Fecha de implementacion.

Lunes 24 de octubre de 2016

4. Listado y breve descripcion de los
resultados de aprendizaje esperados de los
estudiantes.

5. Descripcion del momento, tal como se
planea. Acciones de los estudiantes e
intervenciones del docente. Para este item es
importante tener en cuenta que no se debe
realizar una descripcion general de la

actividad, sino de cada componente.

Se espera que los estudiantes participen de un conversatorio, parecido a los encuentros cotidianos pero con afirmaciones

puntuales relacionadas con el tema de una alimentacion balanceada.

Lo que hardn los nifios: interacciones,

reflexiones y acciones esperadas.
En el Momento-Componente 1
Los estudiantes deben leer en el grupo y que se

animen a leer en voz alta.

Escribir las posibles intervenciones del docente e
indicar entre comillas las consignas que podrian
guiar el desarrollo de la actividad en cada

momento 0 componente.

Componente 1
Diagnostico.

Componente 2
Conclusion general de
las opiniones basadas en
las consignas dadas.

Este momento sera grabado en la biblioteca.
Se espera que los estudiantes expresen
oralmente sus opiniones de la manera como lo
hacen en los encuentros diarios. Esta
participacion sera el insumo del diagnostico y

posterior reflexion, respecto a la manera como

Reunidos en la biblioteca, sentados en
mesas de trabajo por equipos, se retomara el
concepto grupal sobre alimentacion balanceada
construido en el momento anterior (estara visible
en el salon). Se propondra un conversatorio.

Esta conversacion se realizard con base en
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participamos de una conversacion oral formal.

Se espera que junto al docente los estudiantes
elaboren una conclusion basada en los aportes
dados a las afirmaciones hechas en el

conversatorio.

las siguientes afirmaciones:
“Los dulces aportan energia al cuerpo”.
“Los postres son muy ricos pero dafiinos”.
“Nuestro organismo es capaz de luchar contra la
comida chatarra o comida rapida”.

Estas tres afirmaciones se ubicaran
alrededor del concepto alimentacién balanceada
que se elabord previamente, cuando se motivo la

participacion al respecto.

Organizar  estas participaciones para
construir una opinién general al respecto y la
relacion con el concepto alimentacion

balanceada.

6. Mecanismos previstos para la evaluacién y

el seguimiento de los aprendizajes.

Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:
La participacion de cada estudiante en el conversatorio.

7. Decisiones sobre la informacion que se

tomara para la sistematizacion.

Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:

Registro de video del conversatorio.

Registro fotografico del concepto y las afirmaciones que motivaron la conversacion.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)
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1. Momento No. 4

Analisis del video por parte de los estudiantes bajo la orientacion del docente.

Reflexion

2. Sesion (clase)

1 sesion (2 horas)

3. Fecha de implementacion.

Martes 25 de octubre de 2016

4. Listado y breve descripcion de los resultados de

aprendizaje esperados de los estudiantes.

5. Descripcion del momento, tal como se planea.
Acciones de los estudiantes e intervenciones del
docente. Para este item es importante tener en
cuenta que no se debe realizar una descripcion

general de la actividad, sino de cada componente.

Se espera que los estudiantes analicen las diversas formas de participacion que tuvieron en el conversatorio y, partiendo de

estas, puedan deducir la manera correcta como deben intervenir en situaciones sociales de comunicacion.

Lo que haran los nifos:
interacciones, reflexiones vy
acciones esperadas.

En el Momento-Componente 1
Los estudiantes deben leer en el
grupo y que se animen a leer en

voz alta.

Escribir las posibles intervenciones del docente e

indicar entre comillas las consignas que podrian guiar
el desarrollo de la actividad en cada momento o

componente.

Componente 1

Reflexion de la forma como
participaron en la
conversacion oral formal, del

Se espera en esta sesion que los
estudiantes analicen la forma
como  participaron en el
encuentro anterior al exponer

- El docente serd el moderador para analizar el
video del momento anterior, al observar algunos
momentos del video deberan fijarse en:

- La forma como participaron.
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encuentro anterior. sus ideas. - Las actitudes de los comparieros.
- El tono de voz al expresarse.

- La postura de su cuerpo.

- Las opiniones sobre el tema.

- Los turnos de participacion.

6. Mecanismos previstos para la evaluacion y el Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:
seguimiento de los aprendizajes. - La actitud ante las consignas y el seguimiento de instrucciones.

- La participacion de cada estudiante en la reflexion que se hace del video.

7. Decisiones sobre la informacion que se tomara Para la sistematizacion de este momento se tendré en cuenta lo siguiente:

para la sistematizacion. Registro escrito (corpus) de las apreciaciones y los comentarios de los estudiantes.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 5 Conceptualizacion el término comunicacion, elementos y normas.
- Andlisis de videos donde se observe una actividad de debate.

- Conceptualizacién de los términos comunicacion, elementos y normas para participar en dichas situaciones.

2. Sesion (clase) 1 sesion (2 horas)

3. Fecha de implementacion. Miércoles 26 de octubre de 2016

4. Listado y breve descripcion de los resultados de Se espera que los estudiantes identifiquen términos, elementos y caracteristicas propias de los procesos de comunicacion

aprendizaje esperados de los estudiantes. formal.

96




5. Descripcion del momento, tal como se planea.
Acciones de los estudiantes e intervenciones del
docente. Para este item es importante tener en
cuenta que no se debe realizar una descripcion

general de la actividad, sino de cada componente.

Lo que haran los nifos:

interacciones, reflexiones vy
acciones esperadas.

En el Momento-Componente 1
Los estudiantes deben leer en el
grupo y que se animen a leer en

voz alta.

Escribir las posibles intervenciones del docente e

indicar entre comillas las consignas que podrian guiar
el desarrollo de la actividad en cada momento o

componente.

Componente 1
Observacion y analisis de

videos.

Componente 2
Conceptualizacion de
términos propios del acto de
comunicacion verbal formal.

Se espera que los estudiantes
identifiquen en los videos las
formas en que intervienen las
personas que participan en la
actividad.

Se espera que los estudiantes,
con orientacion del docente,
identifiquen el concepto, los
componentes y las normas de

comunicacion.

- Recapitulacion de las apreciaciones y los
comentarios de los estudiantes en la sesion anterior.

- Observacion de dos videos relacionados con un
debate bajo la consigna de observar como participan
las personas alli.

- Las apreciaciones que surgieron al observar los
videos anteriores seran utilizadas como insumo para
que el docente pueda orientar la construccion de los
términos comunicacion, elementos y normas para

participar en situaciones de comunicacion formal.

6. Mecanismos previstos para la evaluacion y el

Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:
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seguimiento de los aprendizajes.

- Laactitud ante las consignas y el seguimiento de instrucciones.

- La participacion de cada estudiante en la reflexion que se hace sobre los videos.

7. Decisiones sobre la informacion que se tomara

para la sistematizacion.

Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:

Registro fotografico de las construcciones textuales de los nifios respecto al concepto de la comunicacién y sus elementos.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 6

Conceptualizacion del término debate y sus caracteristicas.
Se explicara que una de las técnicas de conversacion formal es el debate. También se describiran algunas caracteristicas,

como son la “toma de postura” y las formas de participacion.

2. Sesion (clase)

1 sesion (2 horas)

3. Fecha de implementacion.

Jueves 27 de octubre de 2016

4. Listado y breve descripcion de los resultados de
aprendizaje esperados de los estudiantes.

5. Descripcion del momento, tal como se planea.
Acciones de los estudiantes e intervenciones del
docente. Para este item es importante tener en
cuenta que no se debe realizar una descripcion

general de la actividad, sino de cada componente.

Se espera que los estudiantes identifiquen términos, elementos y caracteristicas propias de una de las técnicas de

comunicacion formal: el debate.

Lo que harén los nifios: interacciones,

reflexiones y acciones esperadas.

En el Momento-Componente 1

Escribir las posibles intervenciones del docente e indicar
entre comillas las consignas que podrian guiar el

desarrollo de la actividad en cada momento o
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Los estudiantes deben leer en el grupo | componente.
y que se animen a leer en voz alta.
Componente 1 Se espera que los estudiantes, con | - El docente, recapitulando la sesién anterior,

Observacion y
analisis de videos.

Componente 2
Lluvia de ideas sobre
el material visual

compartido.

orientacion del docente, identifiquen
una técnica de conversacion formal.

Se espera que los nifios puedan
deducir las caracteristicas de esta
forma de comunicacion para ser

vivenciada mas adelante.

aclarard que una de las técnicas de comunicacion formal

es el debate.

- El docente mostrara dos videos que explican este

término, sus caracteristicas y elementos.

- Se motivard una lluvia de ideas para lograr

construir el concepto de este término, como una de las
técnicas de conversacion formal, enfatizando en dos de
sus caracteristicas, como son la “toma de postura” y las

formas de participacion.

6. Mecanismos previstos para la evaluacion y el
seguimiento de los aprendizajes.

Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:

- Laactitud ante las consignas y el seguimiento de instrucciones.

- La participacién de cada estudiante en la reflexion que se hace sobre el material audiovisual.

7. Decisiones sobre la informacién que se tomara

para la sistematizacion.

Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:

Registro fotografico de las construcciones textuales de los nifios respecto al concepto de debate.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 7

- Toma de postura para participar en el debate: a favor o en contra.
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- Entrega de la informacion sobre una adecuada alimentacion junto a las ventajas y desventajas de la comida rapida, dulces

y postres.

2. Sesion (clase)

1 sesién (2 horas)

3. Fecha de implementacion.

Martes 5 de noviembre de 2016

4. Listado y breve descripcion de los resultados de
aprendizaje esperados de los estudiantes.

5. Descripcion del momento, tal como se planea.
Acciones de los estudiantes e intervenciones del
docente. Para este item es importante tener en
cuenta que no se debe realizar una descripcion

general de la actividad, sino de cada componente.

Se espera que los estudiantes ante la toma de postura puedan documentarse y adquirir los elementos tedricos para poder

participar en el debate.

Lo que haran los nifios: interacciones,
reflexiones y acciones esperadas.

En el Momento-Componente 1

Los estudiantes deben leer en el grupo
y que se animen a leer en voz alta.

Escribir las posibles intervenciones del docente e indicar

entre comillas las consignas que podrian guiar el
desarrollo de la actividad en cada momento o

componente.

Componente 1
Asignacion de toma
de postura para
participar en el
debate.

Se espera que los estudiantes
entiendan el significado de la toma de
postura para participar en el debate,
como técnica de comunicacion
formal.

- Recapitulacion de las conceptualizaciones de la sesion
anterior.

- Se retoma la imagen del tren de los alimentos y la
justificacion de la forma como estan organizados los

alimentos alli.
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Componente 2
Entrega de material
tedrico para

documentarse.

Componente 3
Asignacion de tarea

para documentarse

junto con su familia.

Se espera que los estudiantes

reconozcan la  importancia de
documentarse para tener elementos
tedricos que le permitan participar en
una actividad de comunicacion
formal.

Se espera que los estudiantes realicen
la lectura del material que les brindara
elementos teoricos de acuerdo con la
postura asignada para participar en la

actividad del debate.

Con base en esto y en las caracteristicas del debate, a

cada nifio de manera aleatoria (escogiendo papelito

secreto dado por el docente) se le asignard la postura

para participar: a favor o en contra.

Motivar la reflexion acerca de la necesidad e

importancia de documentarse para poder participar en

este tipo de conversaciones formales dentro de la

escuela.

A los nifios se les entregaran textos académicos con

informacion sobre una adecuada alimentacion, ventajas

y desventajas de la comida répida, dulces y postres, la

alimentacion de las personas dependiendo de la edad y

las consecuencias de algunos excesos.

Tarea: En casa con ayuda de un adulto deben:

- Leer los textos con la informacién de diferentes
fuentes tomadas de internet.

- Subrayar las frases que apoyan/argumentan la
postura escogida.

- Pensar juntos, en familia, qué otros argumentos

podrian dar, segun la postura escogida.

6. Mecanismos previstos para la evaluacion y el

Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:
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seguimiento de los aprendizajes. - La actitud ante las consignas y el seguimiento de instrucciones.

- Los textos con argumentos subrayados de acuerdo con la postura asignada.

7. Decisiones sobre la informacién que se tomara Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:

para la sistematizacion. Material tedrico escaneado para documentarse tomando postura a favor o en contra.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 8 Construccién de argumentos

- Explicacion sobre la construccién textual de argumentos segln sea su postura: estar a favor o en contra de un tema o tesis.

- Realizar la escritura de argumentos en forma individual para exponerlos ante el grupo de comparieros de acuerdo con la
postura asignada.

2. Sesion (clase) 1 sesion (2 horas)

3. Fecha de implementacion. Miércoles 6 de noviembre de 2016

4. Listado y breve descripcion de los Se espera que los estudiantes puedan elaborar argumentos de forma escrita dependiendo de su postura frente al tema, con
resultados de aprendizaje esperados de los elementos propios de la documentacién realizada en compariia de sus familias.

estudiantes.

5. Descripcion del momento, tal como se
planea. Acciones de los estudiantes e

intervenciones del docente. Para este item es

importante tener en cuenta que no se debe

Lo que haran los nifios: interacciones, | Escribir las posibles intervenciones del docente e indicar entre
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realizar una descripcion general de la

actividad, sino de cada componente.

reflexiones y acciones esperadas.
En el Momento-Componente 1
Los estudiantes deben leer en el grupo y

que se animen a leer en voz alta.

comillas las consignas que podrian guiar el desarrollo de la
actividad en cada momento o componente.

Componente 1
Modelacion de la
escritura de un

argumento.

Componente 2
Escritura de

argumentos.

Componente 3
Repaso de
argumentos en

casa.

Se espera que los estudiantes entiendan
el ejemplo para elaborar argumentos de
forma escrita, dependiendo de su
postura.

Se espera que los estudiantes puedan
elaborar argumentos de forma escrita
dependiendo de su postura frente al
tema, con elementos propios de la
documentacion realizada en compafiia
de sus familias.

Se espera que los estudiantes lean de
nuevo los textos y los argumentos
construidos a manera de preparacion
para la actividad del siguiente
momento.

- Basados en la lectura que hicieron en casa, se procedera a la
explicacion sobre la construccion textual de argumentos
segln sea su postura: estar a favor o en contra de un tema o
tesis:

Las comidas rapidas, dulces y postres forman parte de la

alimentacion balanceada.

- Segun la postura escogida frente al tema, realizaran la
escritura de los argumentos en forma individual para
exponerlos ante el grupo de compafieros asignados,
utilizando términos como:

- Yo opino que...

- Estoy de acuerdo con...

- No estoy de acuerdo porque...
- Pienso que...

- Tarea: Leer de nuevo la informacion del texto
académico entregado, repasar sus argumentos y prepararse

para compartirlos en el préximo encuentro.
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6. Mecanismos previstos para la evaluacion y Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:
el seguimiento de los aprendizajes. - La actitud ante las consignas y el seguimiento de instrucciones.

- Los argumentos escritos con los elementos sugeridos segun las indicaciones del docente.

7. Decisiones sobre la informacion que se Para la sistematizacion de este momento se tendré en cuenta lo siguiente:

tomaré para la sistematizacion. Registro fotografico de los argumentos escritos por los estudiantes.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 9 Debate
- Se retoman las normas de comunicacion oral cotidiana y formal, los elementos y el debate como técnica de comunicacion
formal, para elaborar un decédlogo de normas de comunicacion.

- Debate: conversacion en el marco del discurso argumentativo oral.

2. Sesion (clase) 1 sesion (2 horas)
3. Fecha de implementacion. Jueves 7 de noviembre de 2016
4. Listado y breve descripcion de los Se espera que los estudiantes participen en el debate, evidenciando todo el proceso realizado en los encuentros previos.

resultados de aprendizaje esperados de los

estudiantes.

5. Descripcion del momento, tal como se
planea. Acciones de los estudiantes e

intervenciones del docente. Para este item es
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importante tener en cuenta que no se debe
realizar una descripcion general de la

actividad, sino de cada componente.

Lo que haran los nifios: interacciones,
reflexiones y acciones esperadas.

En el Momento-Componente 1

Los estudiantes deben leer en el grupo y

que se animen a leer en voz alta.

Escribir las posibles intervenciones del docente e indicar entre
comillas las consignas que podrian guiar el desarrollo de la

actividad en cada momento o componente.

Componente 1
Decaélogo de la

comunicacion.

Componente 2
Debate.

Se espera que los estudiantes

reconozcan las normas de
comunicacion, estableciendo las
diferencias entre la cotidiana y la
formal.

Se espera que los estudiantes participen
en el debate, evidenciando todo el
proceso realizado en los encuentros

previos.

- En la biblioteca, se recordardn las normas de
comunicacion oral cotidiana y formal, los elementos y el
debate como técnica de comunicacion formal.

- Simultaneamente, se construird un decélogo con estas
normas.

- El docente recordara que la construccion de argumentos
que se hizo en el encuentro anterior es el insumo para
participar de la conversacion en el marco del discurso
argumentativo oral, pues deben evidenciar la postura, los
conocimientos adquiridos al documentarse y argumentar de
acuerdo con la postura asignada.

- Se realizara el debate, organizados en grupos segin la
postura asignada, y se procedera a realizar la participacion
con base en la tesis:

“Las comidas rapidas, dulces y postres forman parte de

la alimentacién balanceada”.
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6. Mecanismos previstos para la evaluacion y Para dicha evaluacion se tendra en cuenta:

el seguimiento de los aprendizajes. La actitud ante las consignas y el seguimiento de instrucciones.

7. Decisiones sobre la informacion que se Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:
tomard para la sistematizacion. Registro de video del momento del debate.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 10 Evaluacion

- Observacion de los dos momentos (3 y 9) que han sido grabados durante la secuencia, para hacer
comparaciones al respecto.

- Evaluacion de la actividad realizada.

- Escritura de la experiencia.

2. Sesion (clase) 1 sesién (2 horas)

3. Fecha de implementacion. Viernes 8 de noviembre de 2016

4. Listado y breve descripcion de los resultados de aprendizaje | Se espera que los estudiantes participen de la reflexion de toda la secuencia didactica y reconozcan las

esperados de los estudiantes. caracteristicas de esta técnica de conversacion formal para participar en situaciones sociales de comunicacion.

5. Descripcion del momento, tal como se planea. Acciones de
los estudiantes e intervenciones del docente. Para este item es

importante tener en cuenta que no se debe realizar una

descripcion general de la actividad, sino de cada componente.

Lo que haran los nifios: | Escribir las posibles intervenciones del docente e
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interacciones,  reflexiones vy
acciones esperadas.

En el Momento-Componente 1
Los estudiantes deben leer en el
grupo y que se animen a leer en

voz alta.

indicar entre comillas las consignas que podrian
guiar el desarrollo de la actividad en cada

momento 0 componente.

Componente 1
Observacion de los

momentos de

intervencion grupal.

Componente 2
Observacion de los

momentos de

intervencion grupal.

Componente 3
Reflexion escrita.

Se espera que los estudiantes
observen los videos de los
momentos grabados de
participacion grupal.

Se espera que los estudiantes
reflexionen de manera activa
sobre el proceso realizado en esta
secuencia didactica.

Se espera que los estudiantes
escriban su experiencia para

compartirla con sus familias.

- Se observaran los dos momentos (3 y 9) que han
sido grabados durante la secuencia, para hacer
comparaciones al respecto.

- De manera grupal se evaluara, con orientacién
del docente, formulando preguntas:

- ¢COmo participamos antes y después?

- ¢Como les parecieron las actividades
propuestas para la secuencia didactica?

- ¢Qué aprendieron?

- ¢Nos convencieron las participaciones de
los comparieros?

- ¢Son de utilidad o no los aprendizajes que
obtuvieron?

- ¢Para qué nos puede servir lo que
aprendimos?
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- ¢Qué se necesita para poder participar en
este tipo de actividades?

- ¢Dobnde puedo compartir lo aprendido?

- Despues de expresarse verbalmente, procederan
a escribir su experiencia, con el objetivo de que
las familias lean su texto y reconozcan lo que
aprendieron.

6. Mecanismos previstos para la evaluacion y el seguimiento Para dicha evaluacion se tendré en cuenta:

de los aprendizajes. - Laactitud ante las consignas y seguimiento de instrucciones.

- Participacion en la actividad de reflexion.

7. Decisiones sobre la informacion que se tomaréa para la Para la sistematizacion de este momento se tendra en cuenta lo siguiente:

sistematizacion. Registro fotografico de la reflexion escrita por parte de los nifios respecto a la experiencia en la secuencia

didactica.

Fuente: elaboracion propia, con base en el formato adaptado de Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2013) y Pérez (s.f.).
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