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RESUMO

A violéncia escolar, entendida como todo ato praticado de maneira isolada ou em grupo nas
instituicbes de ensino ou em suas redondezas, envolvendo o corpo discente e/ou docente
desses estabelecimentos, é uma realidade vivenciada pelos mesmos e reconhecida por toda a
sociedade. Nessa perspectiva, a presente pesquisa investigou a problematica nas instituicdes
de ensino publico da Cidade de Aracaju, capital de Sergipe, Brasil. A pesquisa possibilitou
demonstrar algumas das causas e consequéncias da violéncia, e entender os motivos que
permitem o seu desenvolvimento em escolas publicas, campo da pesquisa, com subsidios ndo
somente na ciéncia da educacdo como também na ciéncia juridica, visto que fundamenta suas
ideias em Leis e Normas que orientam e tipificam o comportamento do individuo na
sociedade. Nesta pesquisa — de carater exploratorio e descritivo, de cunho analitico, coerente
com as questdes e objetivos propostos ao objeto de estudo — recorreu-se a uma pesquisa de
campo com analise quali-quantitativa com resultados apresentados em graficos, quadros e
registros de ocorréncia, utilizando como universo pesquisado escolas publicas municipais de
Aracaju, através de questionario aplicado aos diretores e funcionarios em visita “in loco”. A
pesquisa ¢ baseada em teorias que fundamentam os resultados encontrados de que o “homem
¢ produto do meio”, isto é, a sociedade em que vive e a familia tém uma influéncia e um papel

fundamental na formacéo da personalidade do individuo, seja ele bom ou ruim.

PALAVRAS-CHAVE: violéncia na escola; educacéo; direito educacional.
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ABSTRACT

The school violence, understood as any act performed in isolation or in groups in educational
institutions or in its surroundings, involving the student body and / or teaching of these
establishments, is a reality faced by them and recognized throughout society. From this
perspective, this research investigated the issue in public education institutions in the city of
Aracaju, capital of Sergipe, Brazil. The research allow us to demonstrate some of the caus

and consequences of violence, and understand the reasons that allow its development in
public schools, field of research, with subsidies not only in science education as well as in
legal science, since it bases its ideas on Laws and Regulations that guide and typify the
behavior of the individual in society. In this research, exploratory and descriptive character, of
an analytical view, consistent with the proposed objectives and issues to the object of this
study - resorted to a field research with quantitative and qualitative analysis with results
presented in graphs, charts and records of occurrence, using as group studied public schools in
Aracaju, through a questionnaire applied to directors and employees to visit in the place. The
research is based on theories that motivate the results found that “the man is the product of the
environment”, this means, the society in which they live and the family have an influence and

a key role in shaping the character of the individual, be it good or bad.

KEYWORDS: school violence; education; educational law
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por finalidade pesquisar sobre a violéncia em
instituicGes de ensino publico fundamental da cidade de Aracaju / SE para identificar
algumas de suas causas e consequéncias, bem como 0s motivos da violéncia presente em
escolas publicas de ensino fundamental, fazendo uma ponte entre a ciéncia da educacdo e
a ciéncia juridica, pois analisar o problema da violéncia nas escolas exige fundamentacéao
em principios éticos, educacionais e nas Leis e Normas que orientam e tipificam o
comportamento do individuo na sociedade.

As Leis exercem influéncia na forma como o individuo se comporta, uma vez
que ao determinarem a conduta a ser seguida estabelecem uma pena, caso as normas de
comportamento sejam contrariadas. Assim, infere-se o papel fundamental do direito
como forma de tentar coibir a violéncia associado a educagéo, instituto responsavel pela
formacdo moral e ética.

Ao falar em comportamento, permeiam-se algumas ideias desta pesquisa em
Ciéncias Sociais, principalmente no que se refere a educacdo e a sociologia, considerando
que o meio influencia significativamente a maneira de agir do individuo.

Esta € uma tematica altamente relevante por possuir forte cunho social, retirando
ha anos a paz e a seguranca de professores, alunos e familiares daqueles que frequentam a
comunidade escolar, principalmente da rede publica de ensino. Além disso, o problema
da violéncia além de colocar em risco alunos e professores dentro da escola, também
causa varios outros prejuizos a sociedade, portanto, merecedor de discussdo, atencdo e
andlise. Dadas essas condicOes, pretende-se contribuir com uma interpretacdo de
utilizacdo educacional para a solucdo da violéncia nas escolas.

O objeto desta pesquisa foi definido a partir da analise de suas causas, estudo e
interpretacdo de suas consequéncias. Demonstrando ainda aspectos inovadores de estudo
de maneira abrangente, fazendo um elo entre Educacéo e o Direito de forma a contribuir
para 0 campo de pesquisa nas duas areas.

discentes violentos.

O conhecimento dos principais atos de violéncia na escola € relevante por

permitir o planejamento de a¢des preventivas a violéncia na escola. Nesse sentido, 0
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objetivo geral do presente trabalho é investigar sobre a violéncia cometida no &mbito das
escolas publicas de Aracaju / SE, tendo como objetivos especificos: classificar os tipos de
violéncia mais frequentes, levantar os fatores e consequéncias da violéncia; tipos de
violéncia praticados contra pessoas e patriménio, caracteristicas dos alunos praticantes de
violéncia segundo sexo, idade, ano escolar e turno, frequéncia da prética de violéncia, o
processo educacional, sua funcdo e constitucionalidade, visto que determina parametros;
relacionar violéncia a sexo, faixa etéria, turno das ocorréncias registradas, verificar o
cumprimento ao direito a educacdo e sua qualidade, relacionando-os a geracdo de
violéncia; mensurar as possiveis consequéncias penal, educativa e administrativa para 0s

Para tanto, o trabalho encontra-se dividido em quatro partes distintas. Na
primeira, apresenta-se a contextualizacdo da violéncia, seu conceito e classificagdo, bem
como fatores e consequéncias da mesma. Na segunda parte, faz-se um apanhado acerca
do direito e da negacdo da educacdo permeado pelos principios constitucionais que
servem de sustentacdo para a sua pratica e uma breve analise da qualidade da educacéo
ofertada, colocando-a como um dos fatos geradores da violéncia. A terceira parte aborda
a violéncia escolar, contextualizando-a. A quarta parte descreve a pesquisa realizada em
escolas publicas municipais de Aracaju / SE, apresentando os dados e informacgdes
coletadas, coadunando-os com o referencial tedrico estudado.

O metodo de pesquisa utilizado no presente trabalho — de carater exploratério e
descritivo, de cunho analitico, de forma a manter a coeréncia com as questfes e objetivos
do estudo - foi pesquisa de campo com analise quanto-qualitativa com os resultados
apresentados em gréaficos, quadros e registros de ocorréncia, utilizando como universo
pesquisado escolas publicas municipais de Aracaju, através de questionarios aplicados
aos diretores e funcionarios em visita ‘in loco’.

A pesquisa é baseada em teorias que acabam por fundamentar os resultados
encontrados de que o “homem ¢ produto do meio”, isto ¢, a sociedade em que vive e a
familia tém uma influéncia e um papel fundamental na formacdo da personalidade do
individuo, seja ele bom ou ruim.

Segundo Trivinos (2009), “0 essencial deste estudo reside na descricdo de
determinada realidade.” Neste caso especifico, a pesquisa € limitada a escolas publicas do
Municipio de Aracaju, estudando a violéncia em escolas publicas de ensino fundamental,
definidas como mais violentas do Municipio e localizadas em éareas causadoras de

violéncia, classificando-se como estudo de caso.
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A pesquisa descritiva delineada de estudo de caso recebe a analise qualitativa,
podendo ser apoiada em dados quantitativos com tratamento simples (Trivinos, 2009).

Sendo objeto da pesquisa a violéncia em escolas publicas municipais de ensino
fundamental, determinam-se como universo escolar definido pela Secretaria Municipal da
Educacédo de Aracaju — SEMED as sete consideradas mais violentas.

Constituiram instrumento de pesquisa livros de registro de ocorréncia das
escolas e entrevistas semiestruturadas de seus gestores.

Os livros de ocorréncia foram escolhidos por possuirem registros de violéncias
cometidas no &mbito escolar, permitindo informacdes importantes sobre tais ocorréncias
documentadas.

A analise documental, que segundo Trivinos (2009) forma grande quantidade de
informacGes sobre fatos, processos, medidas, € 0 caso especifico desta pesquisa. O livro
de registro de ocorréncia constitui um valioso documento e assim instrumento por ser de
fato a oficializacdo da violéncia no ambito da escola, permitindo a qualificacdo da

violéncia, 0 agente, como também o comportamento.
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZANDO VIOLENCIA

A contemporaneidade tem promovido mudancas de ordem econdmica, social e
politica decorrentes dos avangos cientificos, tecnoldgicos e da globalizacdo, suscitando
novas relacGes através de integracdes e ao mesmo tempo de fragmentaces sociais,
gerando assim, em muitos casos, a exclusdo social e como efeito problemas e dilemas que
se configuram como questbes sociais em nivel global. Uma destas questdes suscitadas
pela exclusdo econdmica e social é a violéncia, presente em todos 0s grupos sociais em
diversas dimensoes.

Para um melhor entendimento acerca da violéncia, faz-se necessario

inicialmente conceitué-la, pois segundo Arendt (1994):

Ninguém que se tenha dedicado a pensar a histéria e a politica pode
permanecer alheio ao enorme papel que a violéncia sempre desempenhou nos
negocios humanos, €, a primeira vista, é surpreendente que a violéncia tenha
sido raramente escolhida como objeto de consideracdo especial. Isto indica o
guanto a violéncia e sua arbitrariedade foram consideradas corriqueiras e,
portanto, desconsideradas; ninguém questiona ou examina o gque é 6bvio para
todos. Aqueles que viram apenas Vvioléncia nos assuntos humanos,
convencidos de que eles eram sempre fortuitos, nem sérios nem precisos, ou
de que Deus sempre esteve com 0s maiores batalhdes, nada mais tinham a
dizer a respeito da violéncia ou da histéria. Quem quer que tenha procurado
alguma forma de sentido nos registros do passado viu-se quase que obrigado a
enxergar a violéncia como um fenémeno marginal (p. 16).

A conceituacdo de violéncia na obra de Arendt perpassa por conceituacGes
diversas, conforme o periodo historico a ser observado. Inicialmente, ao analisar a
alteracdo politica do privado para o publico caracteriza-se como elemento pré-politico ou
anterior ao surgimento da polis. No processo de fabricacdo humana, a filosofia politica
constata a existéncia de violéncia no processo de fabricacao, “[...] o homo faber, criador
do artificio humano, sempre foi um destruidor da natureza” (Arendt, 1997, p. 36) e
relaciona violéncia com a deteriorizacdo do politico e a falta de acdo e dialogo,
expressdes essenciais de poder.

Refletindo sobre a violéncia e sua conceituiacdo, Arendt (1994) demonstra que a

mesma acaba por gerar confusdes no seu sentido, constatando:

Penso ser um triste reflexo do atual estado da ciéncia politica que nossa
terminologia sobre violéncia ndo distinga entre palavras-chave tais como
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‘poder’ (power), ‘vigor’ (strenght), ‘forca’ (force), ‘autoridade’ e, por fim,
‘violéncia’ - as quais se referem a fendmenos distintos e diferentes (p. 36).

A autora continua informando que: “Os termos poder, vigor, forca, autoridade e
violéncia sdo tomados como sindnimos porque tém, na compreensao comum, a mesma
fungdo, isto ¢, indicar quem domina quem” (pp. 36-37), devendo existir uma modificacéo
no entendimento de todos estes termos, a fim de se buscar com eficiéncia o conceito de
violéncia.

Para Arendt (1994), poder, vigor, forca e autoridade tém as seguintes
conotacgdes: poder “corresponde a habilidade humana ndo apenas para agir,
mas para agir em concerto, [...]. Vigor designa algo no singular, uma entidade
individual, [constituindo-se em] propriedade inerente a um objeto ou pessoa e
pertence ao seu carater, podendo provar-se a si mesmo na relagdo com outras
coisas ou pessoas, mas sendo essencialmente diferente delas. [...]. Forca
deveria ser reservada, na linguagem terminologica, as ‘forgas da natureza’ ou
a ‘forca das circunstancias’, isto ¢, deveria indicar a energia liberada por
movimentos fisicos ou sociais; [0 termo autoridade] é incompativel tanto com
a utilizacdo de meios externos de coerc¢do - onde a forca é usada, a autoridade
em si mesmo fracassou -, tanto com a persuasao, a qual pressupde igualdade e
opera mediante um processo de argumentagdo.” (pp. 36-37)

Destaca-se ainda a diferenciacdo entre violéncia e agressividade, que séo
comumente confundidas, pois ambas tém peculiaridades em comum.

Conforme Costa (1986), Freud explicando a confuséo entre tais termos versou:
“ndo existe um instinto de violéncia. O que existe € um instinto agressivo que pode
coexistir perfeitamente com a possibilidade do homem desejar a paz e com a
possibilidade do homem empregar a violéncia” (p. 27). Baseando-se no ensinamento de
Freud, Costa (1986) explana que, existe um instinto agressivo no homem, porém ambos
0s termos sdo distinguidos.

Figueiredo (como citado em Levisky, 1998, p. 58) esclarece que é impossivel a
existéncia de vida social sem a utilizacdo da violéncia e da agressividade, pois “a
violéncia é estruturante e constitutiva da subjetividade humana.” Dadoun (1998), através
de enfoque filosofico da posicdo freudiana, apresenta o homo violens como definido e
estruturado fundamentalmente pela violéncia.

No entanto, ndo se pode esquecer que a agressividade € presente em qualquer ato
de violéncia. Segundo Osério, “a violéncia seria entdo a agressividade com fins
destrutivos.” No entender de Lacan (1998), “a agressividade intencional (violéncia)
corroi, mina, desagrega, castra, ela conduz a morte” (p. 54). Costa (1986) explica que “a

violéncia é o emprego da agressividade com fins destrutivos. Pode ser voluntério,
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deliberado, racional e consciente, ou pode ser inconsciente, involuntario e irracional” (p.
29).

Constata-se, na literatura existente, que a violéncia é conceituada de muitas
formas diferentes, sendo as rotulagdes e classificagdes apresentadas sem a especificacéo
de critérios e/ou com critérios confusos.

A violéncia é um fenbmeno muito dificil de conceituar, exatamente porque €
complexo de ser delimitada e diferenciada. Dos autores consultados, citados ou ndo, a
conceituagdo de violéncia aparece de forma diferente, colocando claramente a
problematica do conceito. Diante disso, levantar-se-a algumas de suas conceituacfes a
fim de uma melhor aproximacéo da sua compreensao e definicéo.

No dicionario Aurélio violéncia ¢ definida como: “Qualidade de violento; ato
violento; ato de violentar; constrangimento fisico ou moral; uso da forca; coagdo.”
(Ferreira, 1986, p. 1779). Apoiando-se nesta definicdo percebe-se que, a violéncia é algo
que ocorre quando as pessoas se descontrolam e partem para a agressao fisica ou moral.

Segundo o Dicionario Houaiss (2001), violéncia tem as seguintes acepcdes:
acdo ou efeito [de violentar], de empregar forca fisica [contra alguém ou algo]
ou intimidacdo moral contra [alguém]; ato violento, crueldade, forca. [Ou
ainda como termo juridico, quer dizer:] constrangimento fisico ou moral
exercido sobre alguém, para obriga-lo a submeter-se & vontade de outrem;
coacao. (p. 976)

Ha de se observar, inclusive, que a coacdo sofre repulsa do Estado, ndo s6 no
ambito penal, como no civil, amparando a vitima de coacao, permitindo-lhe que possa ser
indenizada civilmente pelos danos que tenha sofrido.

Na analise de Osorio, Costa (1986) e Lacan (1998), a violéncia pode ser
entendida como tudo aquilo que fere, destrdi, agride ou machuca as pessoas, acoes que
ndo preservam a vida ou prejudicam o bem-estar tanto individual quanto coletivo.

Inclusive o bem-estar individual e coletivo sdo direitos fundamentais do ser
humano previstos na Constituicdo Federal, e o Estado tem a responsabilidade em garanti-
los a todo o cidadéo.

Ja a Organizacdo Mundial da Saude - OMS (como citado em Asblaster, 2009, p.
1) define violéncia como “a imposi¢cdo de um grau significativo de dor e sofrimento
evitaveis.” Especialistas garantem que o conceito € bem mais amplo e ambiguo do que a
constatacdo de que violéncia é a imposi¢do de dor, a agressdo empreendida por uma
pessoa contra outra; ainda mais devido ao fato de que a dor € um conceito muito dificil de

ser definido.
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Para Chaui (2000) violéncia é:

Tudo o que age usando a forca para ir contra a natureza de algum ser (é
desnaturar); todo ato de forca contra a espontaneidade, a vontade e a liberdade
de alguém (é coagir, constranger, torturar, brutalizar); todo ato de violacdo da
natureza de alguém ou de alguma coisa valorizada positivamente por uma
sociedade (é violar); todo ato de transgressao contra o que alguém ou uma
sociedade define como justo e como um direito. (p. 3)

Grosso modo, entende-se violéncia como aquilo que se constitui “na intervencao
fisica de um individuo ou grupo contra outro individuo ou grupo” (Alves como citado
em Pinheiro, 1998, p. 247).

De modo geral, pode-se defini-la, segundo Baron (como citado em Anser, Joly
& Vendramini, 2003, p. 68), como “qualquer ato ou agdo de um individuo ou grupo cujo
fim é ferir ou ofender um individuo empenhado em evitar tal tratamento.” Nesse sentido,
um ato é caracterizado como violento quando atende, de acordo com Ferreira e Schramm
(2000), as seguintes condicdes: “causar dano a terceiros, usar forga fisica ou psiquica, ser
intencional e ir contra a vontade de quem é atingido.” (p. 660)

Michaud (1989) prop&e 0 seguinte conceito:

H& violéncia guando, numa situacdo de interacdo, um ou varios atores agem
de maneira direta ou indireta, macica ou esparsa, causando danos a uma ou
varias pessoas em graus variaveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua
integridade moral, em suas posses, ou em suas participacbes simbdlicas e
culturais. (p. 11)

A maioria dos autores ao definir a violéncia baseia-se em atos causados pelo
agressor, mas é importante destacar que muitos atos de violéncia consistem ndo s6 na
pratica de atos, mas de omissdes, ou seja, quando se deixa de dar ao individuo aquilo que
Ihe é devido, quando 0 mesmo é privado de condi¢des dignas de sobrevivéncia, quando
seus direitos fundamentais garantidos pelo Estado ndo sdo respeitados.

Para Amoretti (1992), a “violéncia pode ser definida como o ato de violentar,
determinar dano fisico, moral ou psicolégico através da forca ou da coacgdo, exercer
pressdo ou tirania contra a vontade e a liberdade do outro.” (p. 41) Conforme o autor, tal
fato inclui um sujeito ou sujeitos violentadores, uma pessoa Ou pessoas que Sao
acometidas da acdo violenta e um ato ou acdo violentadora. Pode-se também analisar
neste fendmeno sua intensidade, caracteristicas, causas e efeitos. A acdo se torna mais ou

menos violenta, de acordo com sua intensidade e forca, bem como conforme os danos por
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ela causados, que podem se referir aos dominios, fisico (corporal), material, moral,
psiquico, religioso, cultural, entre outros.

No entanto, buscando um elemento comum para todos esses danos, Fachini
(como citado em Amoretti, 1992) e Odalia (1985) compreendem que a violéncia sugere a
ideia de privacdo. Para estes autores, 0 ato violentador supde a ideia de privar, quer dizer,
despojar, destituir, desapossar um individuo de suas coisas, de seus direitos fundamentais,
até mesmo de se realizar como homem.

Costa (1986) diz: “costuma-se classificar de violenta toda experiéncia fisico-
psiquica que, pela repeticdo ou intensidade, ultrapassa a capacidade de absorcdo do
aparelho psiquico.” (p. 92) No dizer do autor, as definicdes de violéncia serdo sempre
efémeras e entendidas em cada caso particularmente, tornando-se inexequivel se obter a
esséncia da mesma.

A partir dos estudos realizados, define-se a violéncia como um impulso, um
movimento cuja for¢ca € munida de intensidade que, apesar de variar, garantira uma
capacidade minima de coacdo, de vencimento de barreiras, de penetracdo e de destruicéo,
como condicdo para que se consolide o ato violento. Este impulso e/ou forca procede de
alguém, identificavel direta ou indiretamente, ou, em alguns casos, nao identificavel
(grupos, pessoas, sistemas, instituicdes, normas explicitas ou implicitas, nagdes, culturas).
Seu objetivo e resultado final sdo o de causar danos a outros grupos, pessoas, sistemas
institucionais, nacfes ou segmentos sociais. Esses danos envolvem um nucleo central que
pode ser compreendido por uma ideia béasica, a privacdo da vontade de alguém ou de

alguma coisa.

1.1 Conceituando e Classificando os Tipos de Violéncia

A violéncia tem um conceito ambiguo, ndo havendo uma percepcdo concreta
daquilo que a mesma representa, mas sim uma grande quantidade de atos que podem ser
considerados violentos, levando-se em conta as condic6es, o contexto social e o periodo
da histéria em que sdo realizados.

As formas de violéncia podem ser diversas, apresentando-se através de
manifestacdes individuais e coletivas. Chesnais (1981 como citado em Abramovay,

Pinheiro, Lima & Martinelli, 2002) ao registrar tais fatos em diversas épocas e sociedades
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enfatiza que as multiplas facetas desta problematica devem ser exploradas, levando-se em
conta 0 custo social da época estudada. Assim, aponta a violéncia fisica, incluindo a
sexual, como nucleo central da violéncia, pois acaba por provocar danos irreparaveis as
vitimas e, por consequéncia, exige uma reparac¢do social atraves da atuacdo estatal.

Logo ap6s a violéncia fisica, na visdo do autor supracitado, existe a violéncia
econdbmica, que ndo afeta a integridade das pessoas, mas ocasiona prejuizos ao
patriménio e a propriedade dos mesmos; logo em seguida vém as violéncias morais ou
simbdlicas, que se pautam principalmente na autoridade, tendo contetdo subjetivo
defendendo que: “falar de violéncia neste sentido ¢ um abuso de linguagem, proprio a
certos intelectuais ocidentais, excessivamente bem instalados na vida para conhecer o
mundo obscuro da miséria e do crime.” (Chesnais, 1981 como citado em Abramovay et.
al., 2002, p. 13).

A violéncia praticada atraves de formas de poder séo consideradas por Bourdieu
(2001) como simbdlicas, realizando-se sem ser distinguida como tal, inclusive por quem
€ vitima, visto que se insere em entrelacamentos de poder naturalizados.

Dessa forma, a violéncia torna-se legitima atraves de imposicGes culturais e
sociais do poder. Na analise de Bourdon e Bourricaud (1993), existem concepcoes
anomicas? de anomia e estratégicas, com a primeira baseando-se nas ideias de Durkheim,

apesar de possuir algumas alteracdes:

Falaremos aqui em anomia em sentido muito amplo, para caracterizar a
situacdo em que o sistema normativo perdeu todo ou parte de seu rigor e de
sua eficicia. Os direitos e as obrigacdes deixam de ser efetivamente
sancionados porque as pessoas ndo sabem mais a que estdo obrigadas, nédo
reconhecem mais a legitimidade das obrigacGes a que estdo submetidas ou
porque ndo sabem a quem recorrer para fazer valer seus préprios direitos
quando estes sdo violados. A violéncia-anomia resulta da proliferagdo das
relagdes agressivas nos setores desregrados da sociedade. (p. 607)

Porém, os proprios autores apontam ambiguidades na violéncia andmica,
enfatizando a questdo referente a legitimidade das normas referenciais desejaveis ou de
base de representacdes, ou seja, quem seria o responsavel pelo povo. Neste sentido,
esclarecem que o totalitarismo seria: a “forma mais complexa de violéncia exercida pela
sociedade contra 0s seus membros ou por representantes da norma.” (Bourdon &
Bourricaud, 1993, p. 607).
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J& a violéncia estratégica, na andlise dos autores supracitados, pode ser
considerada como aquela que mantém a norma e sua rigidez, independente do
consentimento consciente da populagdo, que se torna conformada e passiva, conforme
objetiva tal violéncia.

Esse é o tipo de violéncia a ser analisada no presente trabalho, a violéncia
coletiva contra a massa da sociedade, menos favorecida, que quando néo € praticada pelo
préprio Estado, cujo papel precipuo é combaté-la, realiza-se com sua conivéncia quando
nao fiscaliza, ndo pune quem contraria as normas de direito publico.

Outro ponto bastante discutido na atualidade refere-se a violéncia
individualizada, praticada principalmente por psicopatas, afetando uma Gnica pessoa ou
vérias, causando aos mesmos dor, sofrimento e morte, ressaltando-se o fato dos
agressores nunca se sentirem responsaveis ou culpados pelos seus atos violentos,
acreditando que assim se tornam por conta das suas relagdes sociais.

A esse respeito Arblaster (como citado em Outhwaite & Bottomore, 1996, p.
803) defende que:

Se a violéncia ndo envolve necessariamente uma agressao fisica no confronto
direto de algumas pessoas com outras, entdo a distincdo entre violéncia e
outras formas coercitivas de infligir danos, dor e morte fica enevoada. Uma
politica que deliberada ou conscientemente conduza a morte de pessoas pela
fome ou doenca pode ser qualificada de violenta. Essa € uma razao por que
slogans como ‘pobreza ¢ violéncia’ ou ‘exploragdo ¢ violéncia’ ndo
constituem meras hipérboles.

Percebe-se entdo que a violéncia é um fenbmeno multifacetado, atingindo a
integridade fisica, psiquica, emocional e simbdlica de pessoas, individualmente ou de
forma grupal, abrangendo ndo somente espacos privados como publicos, tendo na
atualidade uma concep¢do bem mais abrangente, como versa Porto (1997 como citado em
Waiselfisz, 1998, p. 146):

[...] de modo a incluir e a nomear como violéncia acontecimentos que
passavam anteriormente por praticas costumeiras de regulamentacdo das
relagbes sociais, como a violéncia intra-familiar, contra a mulher ou as
criancas e a violéncia simbdlica contra grupos, categorias sociais ou etnias.

Tal complexidade da violéncia é de grande importancia para diferenciar suas
diversas formas e buscar investigar suas causas, visando solucionad-la ou combaté-la.

Neste sentido, a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura -
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UNESCO (como citado em Castro, Abramovay, Rua & Andrade, 2001) caracteriza varias
formas de violéncia: direta, indireta e simbdlica para identificar as varias expressdes do
fendmeno.

Exemplificando, pode-se dizer que a violéncia direta € praticada através de atos
fisicos que resultam em sequelas para a integridade das vitimas; a indireta sdo todos os
tipos de acgbBes agressivas ou coercitivas que acabam por ferir psicoldgica e
emocionalmente as pessoas agredidas; e a simbdlica é pautada nas relaces de poder entre
as pessoas ou instituicdes, cerceando a liberdade de pensamento, acdo e consciéncia da
populagéo.

N&o obstante a divisdo na identificagdo dos tipos de violéncia, as mesmas
apresentam algo em comum, do ponto de vista da vitima, qualquer que seja o tipo de
violéncia contra ela praticada Ihe causara danos que, se ndo forem irreparaveis, a0 menos
Ihe causardo dor e sofrimento em algum momento de sua vida e, portanto, merecem todo

0 cuidado para que ndo sejam inseminadas na sociedade.

1.2 Fatores da Violéncia

Na atualidade, a violéncia pode ser vista como uma epidemia social, espalhando-
se por todas as partes e setores, independente da classe social, sexo, raca, idade e
qualquer outro fator que diferencie as pessoas.

Waiselfisz (2004), demonstrando pesquisa feita pela Secretaria Especial de
Direitos Humanos e Instituto Ayrton Senna no Brasil, versa que em 2002 existiam 35
milhdes de jovens, sendo que 7 milhdes destes ndo trabalhavam nem estudavam,
apontando a falta de perspectiva desses jovens como um dos fatores da violéncia no pais.

Segundo Arpini (1999), “a leitura que se faz socialmente da violéncia € a que a
vincula como caracteristica das populaces mais pobres, ligadas a vadiagem, a
marginalidade e as drogas.” (p. 38)

Zaluar (1994) afirma que, “a maior parte dos crimes mais violentos ndo é
cometida por sujeitos pobres. E fécil atribuir o rétulo de violentos aqueles, que por sua

prépria condicdo, ndo sdo considerados cidaddos em nossa sociedade.”
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Para Magagnin (1999, como citado em Paixdo & Almeida, 2009, p. 1): “a
violéncia cometida por meninos e meninas que vivem em situacdo de pobreza, nas ruas, é
antes de tudo, uma forma de confronto e resisténcia a uma sociedade que os marginaliza.”

Pinheiro e Adorno (1993), em trabalho acerca da violagéo dos direitos humanos,
destacam, entre os fatores que causam a violéncia na sociedade brasileira, “a acentuada
concentracdo de renda que tem, como consequéncia, profundas desigualdades
socioecondmicas.” (p. 110) Aries (1981) também associa a violéncia & pobreza.

Como afirma Sposito (2001), alguns estudos atestam que:

[...] o tema da violéncia, sobretudo aquela que ocorre nos grandes centros
urbanos na sociedade brasileira, é parceiro do processo de democratizacdo, a
medida que, a partir do inicio dos anos 1980, essa questdo eclode com forca
no debate publico. Isso acontece, de um lado, por que demandas latentes
adquiriram visibilidade nos espacos possibilitados pela distensdo politica,
propiciando maior abertura para as questdes que afetavam a qualidade de vida
da populacdo das periferias das grandes cidades, onde a seguranca constituia
problema importante e até hoje ndo resolvido. De outro, tratava-se, naquele
momento, de lutar por uma maior democratizacdo das instituicdes oficiais -
sobretudo do aparelho de seguranca — resistentes aos novos rumos trilhados
pelo pais. Mas é preciso reconhecer que a elevacdo da violéncia a condicao de
problema nacional no debate publico decorre também de sua disseminacédo e
diversificacdo no ambito da sociedade civil. (p. 90)

Neste mesmo sentido Adorno (como citado em Alves, 2002, p. 108)
relacionando violéncia e pobreza explana: “[...] desde os primérdios da Republica,
trabalhadores urbanos pauperizados eram vistos como pertencentes as classes perigosas e
passiveis de estreito controle social.”

Na visdo de Minayo e Assis (1994), a violéncia pode ser conceituada como
estrutural ou fundamental, visto estar ligada as desigualdades socioeconémicas. No
entanto, existem estudos que demonstram que o maior indice de violéncia ndo se encontra
nas regides mais pobres do Brasil.

Sposito (1998) defende a concepcdo de que a violéncia pode partir de qualquer
um, independente de sua condi¢do social, como também acredita que ndo se pode
determinar a classe social que é mais atingida pela violéncia, ndo havendo assim uma
ligacdo estreita entre violéncia e pobreza.

Silva (2004) explana que os jovens, independente de sua classe social, vivem em
uma sociedade violenta, colocando-os como atores e vitimas da violéncia que finda por

invadir todos os espacos sociais. Exemplo disso s&o as constantes reportagens exibidas
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nos noticiarios envolvendo jovens de classe média, bem nascidos, criados nas camadas
sociais mais abastadas, com varias oportunidades de desenvolvimento bom e sadio.

O trabalho de Assis e Souza (1999), sobre fatores de risco relacionados a jovens
infratores, mostra que um desses principais fatores é o consumo de drogas, enfatizando a
rede de interligacdo entre uso de drogas, tipo de amigos, tipo de lazer e relacdo familiar
conflituosa que facilita o envolvimento do adolescente com drogas e com o mundo das
infracdes.

Assim, conclui-se que, os autores defendem a ideia de que o ser humano é
influenciado pelo meio em que vive, ideia inclusive defendida pela maioria das correntes
doutrinarias e comprovada através da realidade dos fatos.

Maldonado e Williams (2005) estudaram a relacdo entre o comportamento
agressivo em criangcas do sexo masculino e a violéncia doméstica. As autoras
constituiram dois grupos de 14 criancas de baixa renda, um que demonstrava
comportamentos agressivos na escola e outro comportamento inverso. Os resultados
assinalaram a ocorréncia de violéncia doméstica em ambos os grupos, contudo, com
maior grau e incidéncia no grupo das criangas agressivas.

Diante do exposto, verifica-se o papel fundamental da familia na formacdo do
individuo, uma vez que ela € 0 seu primeiro contato com o mundo externo, nela o ser
humano aprende os principios basicos de socializacdo, conhece as primeiras noc¢des de
afeto, e a partir do que vive em casa, leva para 0 meio externo, isto €, a sociedade, 0s
principios que Ihe foram passados em familia, sejam eles bons ou ruins.

Wilheim (como citado em Levisky, 2001) analisa 0 grande incremento da

violéncia nas metropoles como:

Resultante da instabilidade econémica e concentracdo da riqueza, exclusdo
dos jovens do contexto social determinado pelo seu anonimato, comércio
ilegal de armas, expansdo da comercializacdo de drogas, fatores esses
associados a criminalidade e corrupcdo, amplamente divulgados e banalizados
pelas diferentes midias, resultando em violéncia urbana.

Este tipo de violéncia, muitas vezes mascarada pela violéncia psicolégica que é
mais dificil de ser identificada, esta presente nas acGes cotidianas, quer seja no ambiente
de trabalho, quer seja no contexto escolar.

Existe uma corrente que advoga a violéncia com raizes na aprendizagem, a

exemplo da posi¢édo de Bandura (como citado em Ristum & Bastos, 2004, p. 227), que
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propde, na perspectiva da teoria da aprendizagem social, que “o comportamento
agressivo € adquirido por modelagdo (aprendizagem por observacdo de modelos) ou por
experiéncia direta e sob influéncia de fatores biolégicos estruturais.”

As teorias de Bandura, Azzi e Polydoro (2008) originam-se do
comportamentalismo, isto é, as consequéncias de um comportamento acabam por
influenciar a repeticdo do mesmo. Em outras palavras, os resultados verificados ou
observados por um determinado comportamento de outra pessoa podem alterar o
comportamento do observador.

Dentre os fatores envolvidos na teoria da aprendizagem observacional,

destacam-se, segundo Bandura et al. (2008, pp. 97-101) que:

As consequéncias do comportamento sejam consideradas muito positivas.
Mesmo comportamentos considerados negativos podem ser imitados se as
consequéncias forem consideradas positivas.

As caracteristicas do observador: A maioria dos fatores que influenciam a
avaliacdo das consequéncias de uma acdo observada dependem do observador:
idade, sexo, posicdo social, valores. Devera haver uma certa adequacao entre
quem imita e quem é imitado.

As caracteristicas do modelo: O prestigio do modelo é crucial. Pode ser por
ser competente numa determinada atividade ou por ser uma pessoa
significativa para o observador. Muitas vezes, os efeitos do prestigio alargam-
se a outras areas que ndo aquelas em que este é competente. Nota-se na
publicidade em que somos induzidos a adotar comportamentos de atletas que
nada tém a ver com aquilo que admiramos neles H& posicBes sociais gque
encerram prestigio por si so, independentemente das pessoas em causa, COmMo
o professor. Tendem a ser modelos para muitas criangas.

Na perspectiva dessa teoria que enseja 0 processo agressivo no homem, cita-se
também a influéncia da familia e da religido, que como instituicdes sociais tém o dever de
exercer o controle do processo de socializacdo, além de garantir a aplicacdo das normas
sociais.

Esta teoria coaduna com a ideia de que o “homem ¢ produto do meio”, ou seja, 0
ser humano ¢ influenciado pelo meio em que vive.

A familia possui papel fundamental na formacdo do individuo. Conforme Assis
e Souza (1999), o francés Chesnais ao estudar a violéncia no Brasil afirma que “um dos
fatores desencadeantes da delinquéncia é o fraco controle sobre os jovens, exercido por
instituicbes como a familia, a igreja e a escola.” (p. 133)

Estas trés Instituicdes formam a base do desenvolvimento em qualquer
sociedade do mundo, variando seus principios, suas ideias, mas sempre exercendo papel

fundamental no desenvolvimento social, por isso merecem a protecéo do Estado.
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A Igreja inclusive exerce grande influéncia na formagdo e no desenvolvimento
da familia, através de suas ideias e principios difundidos, exercendo também forte
influéncia na formagdo e aprovagdo de leis, como o divorcio, inseminacdo artificial,
casamentos homossexuais, entre outras leis nos mais diversos ramos do direito.

Para Osorio (como citado em Grolli et. al., 2000), as relagdes pessoais familiares
séo desenvolvidas de trés formas distintas: alianga, composta pelo casal; filiagdo, entre
pais e filhos; e consanguinidade, relacionamento entre irméos. Ferrari (como citado em
Ferrari & Vecina, 2002) explana que a familia é uma unidade grupal e social, responsavel
pela emissédo e recepcdo de influéncias culturais e historicas.

Pode-se assim afiancar que a familia possui a funcdo, dentre outras, de ser a
socializadora de seus membros, transmitindo e apreendendo dos mesmos valores
culturais, éticos, estéticos e religiosos, mediando com as nog¢des do certo e errado sem a
interferéncia direta de agentes da sociedade. No entanto, cabe salientar o fato de que tais
imposicdes somente sdo realizadas durante um pequeno espaco de tempo.

Segundo Levisky (1998), a familia somente atua na formacdo social do
individuo durante um determinado tempo com os fatores sociais ocasionados pela
convivéncia destes com outros grupos e instituicdes, desempenhando papel também
relevante na constituicdo do sujeito, nas suas escolhas e projetos de identificacéo.

Neste sentido, percebe-se que a constituicdo e formacdo do individuo se dao
através da familia e de institui¢ces socioculturais que sdo capazes de colaborarem entre si
mutuamente, completando-se ou, em alguns casos, acabando por chocarem-se, possuindo
padrdes e culturas diferenciadas, ocasionando assim uma formacéo deficitaria.

Por intermédio de um minucioso estudo sobre a evolucdo e comportamento das
familias, principal instituicdo para aquisi¢do dos principios de socializacdo tanto primaria
como secundaria, chega-se as causas principais que contribuem para as mudancas de
valores sociais € novos comportamentos dos jovens, que em muitos casos culminam em
uma maneira desviada de atitudes, contrarias aos padrées sociais estabelecidos.

A inversdo de valores — muitas vezes causada por este mundo consumista e
capitalista — aliada aos impropérios e a correria da vida contemporanea causam o
afastamento dos pais, que geralmente sobrecarregados de atividades sequer possuem
tempo de acompanhar os filhos, podendo também ser um fator contributivo para esse

processo de agressividade nos jovens contemporaneos.
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Conforme Skinner (1976), o comportamento violento do homem é modelado na
sua histdria ontogenética e mantido pelas consequéncias reforcadoras que produz.

Bricefio-Leon (como citado em Ristum & Bastos, 2004, p. 237) considera que,
“a explicagdo que associa 0s tracos bioldgicos dos individuos a sua agressividade €
inadequada para um fendmeno social do porte da violéncia e propde a perspectiva da
multi-causalidade, em que as causas sociais atuam com mais intensidade.” Tal posigdo ¢é
defendida por muitos outros autores para 0s quais 0 ponto de vista da violéncia €
eminentemente social.

Arendt (1994) discute, principalmente com Niezstche e Bergson, sobre o que ela
chama da “justificagdo biolégica da violéncia.” (p. 54) Para a autora, esses pensadores
conferem ao poder uma dimensdo expansionista natural com uma necessidade interna de
crescer, sendo a agdo violenta, desta forma, explicada como uma estratégia para conferir
ao poder nova forca e permanéncia. A autora (1994) contraria tal posicdo afirmando que,
“nada poderia ser teoricamente mais perigoso do que a tradigdo do pensamento
organicista em assuntos politicos, por meio da qual poder e violéncia sdo interpretados

em termos bioldgicos”, (pp. 55-60) sustentando que:

Nem a violéncia nem o poder sdo fenbmenos naturais, isto é, uma
manifestacdo do processo vital, eles pertencem ao ambito politico dos
negocios humanos, cuja qualidade essencialmente humana € garantida pela
faculdade do homem para agir, a habilidade para comecar algo novo.

Pensando sobre a relacdo entre violéncia e poder, conclui-se que, para Arendt
(1994), a violéncia ndo gera o poder, aparecendo somente quando este se encontra
ameacado: “poder e violéncia sdo opostos; onde um domina absolutamente, o outro esta
ausente.” (p. 44) Distinguindo poder de violéncia, a autora diz: “uma das mais Obvias
distincGes entre poder e violéncia é a de que o poder sempre depende dos numeros,
enquanto a violéncia, até certo ponto, pode operar sem eles, porque se assenta em
implementos”, (p. 35) complementando “A forma extrema do poder ¢ o Todos contra
Um, a forma extrema de violéncia é o Um contra Todos.” (p. 35)

Foucault (1996) concentra-se na formacdo do poder como consequéncia de uma
hierarquia que se estabelece por conta da troca entre saberes disciplinares das mais
variadas instituicdes — podendo estas ser repressivas, econdmicas ou pedagdgicas —,
expandindo-se por toda a sociedade, estabelecendo-se como dominacgdo, controlando

todos os comportamentos dos individuos.
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Foucault (1996) ndo busca explicar o poder como ele é de fato, mas sim suas
consequéncias, demonstrando que ele ndo tem esséncia por ser operatorio, ndo sendo
atribuido, mas conquistado pela rela¢éo de forca.

No Brasil, segundo estudo de Da Matta (como citado em Da Matta, 1982), a
organizacdo politica é formada pelo agrupamento e organizagdo politica, constituindo um
poder que acaba controlando os conflitos sociais de todo e qualquer grupo.

Conforme Paixao e Almeida (2009):

Ha grupos dominantes e grupos dominados que se localizam em setores mais
préximos ou mais distantes das esferas de decisdo, o que pode gerar interesses
antagbnicos na coletividade. Mas, o fato dos individuos transitarem em
diferentes espagos da vida social, concede-lhes certa fluidez nesse
antagonismo. Eles podem assumir posi¢Ges diferenciadas, o que os coloca ora
como dominados, ora como dominantes. H4, entre esses grupos socialmente
construidos um autoritarismo que se refere, segundo Magagnin (1999), as
violacBes dos direitos civis praticados pelos grupos dominantes e
interiorizados pela populacdo que ndo os respeita nas suas relacdes inter-
pessoais. (p. 3)

Joffe (como citado em Guareschi & Jovchelovith, 1995, pp. 315-316), ao versar
acerca das relagdes sociais, demonstra que cada grupo ¢ formado por outros “grupos
indefesos”, sendo os problemas e tensdes vivenciados pelo grupo principal, projetados ao

secundario.

Ainda que diferentes grupos, em uma sociedade, tenham diferentes
‘depositarios’ para acusar, a ideologia dominante da sociedade tende a
propagar imagens de alguns grupos especificos como o seu ‘outro’ total. Os
homossexuais tendem a ser um dos grupos que ocupa essa Posi¢do nas
sociedades ocidentais.

Neste contexto, a violéncia é uma forma de sociabilidade na qual se afirmam
poderes legitimados através de uma determinada norma social que controla a sociedade,

como explana Santos (2001):

Forca, coercdo e dano em relacdo ao outro, enquanto atos de excesso,
presentes nas relagdes de poder — seja no nivel macro, do Estado, seja no nivel
micro, entre os grupos sociais —, vém a configurar a violéncia social
contemporénea. A violéncia seria a relacdo social de excesso de poder que
impede o reconhecimento do outro — pessoa, classe, género ou raga — mediante
0 uso da forca ou da coercdo, provocando algum tipo de dano, configurando o
oposto das possibilidades da sociedade democratica contemporanea. (pp. 107-
108)
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N&o se pode também deixar de salientar o papel da religido, outra instituicdo
social que influéncia diretamente na personalidade do individuo e também responsavel
pelo processo de socializagdo, que atualmente também sofre alteracdo em seus valores
refletindo no seu papel institucional em relagéo aos jovens.

Todas essas mudangas sociais, novos valores, novos paradigmas e entidades
familiares modernas sdo fatores que inevitavelmente acabam influenciando novos
comportamentos, novos padrdes sociais e culminam nesse alto indice de violéncia que

assola as instituigdes de ensino.

1.3 Consequéncias da Violéncia no Mundo Globalizado

A sociedade na contemporaneidade passou a conviver com a violéncia, na qual
se faz presente uma forma de concretizacdo de poder, legitimado mediante uma
determinada norma social, que vem a lhe atribuir uma forma de controle continuo e
aberto sobre a sociedade.

Ha algumas décadas, a violéncia vem se demonstrando foco de investigacéo
devido ao elevado indice de ocorréncias de modo geral em diferentes regides e

comunidades. Assim, conforme Benetti, Gama, Vitolo, Silva, D’Avila e Zavaschi (2006):

Ja em 1993, a Organizacdo Pan-Americana de Salde - OPAS, declarara que a
violéncia, pelo nimero de vitimas e pelas sequelas emocionais que produz,
adquirira um carater endémico e havia se convertido num problema prioritéario
de salde. A cada ano, estima-se que 1,6 milhdo de pessoas no mundo perde
sua vida violentamente, sendo que criancgas, adolescentes e mulheres sdo as
maiores vitimas de atos violentos. Dentre estes grupos vulneraveis, tem
merecido destaque o aumento da violéncia entre os jovens. (pp. 279-280)

Pesquisas efetuadas sobre mortalidade e violéncia demonstram que adolescentes
oriundos de camadas socioecondmicas menos favorecidas e de minorias raciais Sdo 0s
mais afetados por atos de violéncia, vindo a se constituirem em um grupo de risco para
testemunhar, sofrer e perpetuar atos violentos.

Assis (1994) esclarece que:

A mortalidade por causas violentas entre criangas e adolescentes brasileiros
vem crescendo nas ultimas décadas, devido a acdo dos acidentes de transito e
aos homicidios. Yunes (1993) afirma que, para o ano de 1986, de cada 100
mortes por causas violentas, 35,9% ocorreram até a faixa dos 24 anos. No

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo



31
Rita de Cassia Barros de Menezes - A Violéncia no Ambito de Escolas Piblicas do Ensino Fundamental do
Municipio de Aracaju / SE.

periodo compreendido entre 1979 e 1986, as taxas de mortalidade por essas
causas cresceram 14% na faixa etaria dos 10-14 anos e 46% entre adolescentes
dos 15-19 anos. (p. 127)

Enfatiza-se, porém, que além desses indicadores existem outras situacfes téo
graves como as mencionadas, associadas a crianca e ao adolescente, a exemplo: a
vitimizacdo por exposi¢do a violéncia comunitaria — como agressdo, estrupos, assaltos,
roubos, presenca de armas de fogo e trafico de drogas.

Através de estudos efetuados por Souza (1994), percebe-se que o indice de

violéncia contra a crianga e o adolescente aumenta gradativamente. Segundo ele:

No Brasil, de 1980 a 1989, o percentual de causas violentas cresceu 65,2%
entre criancas de 0-4 anos; 20,8% dos 5-9 anos; 16,9% dos 10-14 anos; e 19%
nos adolescentes entre 15-19 anos. Esses dados indicam, portanto, a elevacao
do proporcional dos 6bitos por estas causas em toda a infancia e adolescéncia,
especialmente na faixa etaria mais jovem, o que, no entanto, perfazia, em
1989, apenas 3,8% de 6bitos por causas violentas no total das mortes infantis
até 4 anos. Nas criancas de 5-9 anos, as mortes violentas respondem por 47%
do total; 54,6% dos 10-14 anos; e a elevada percentagem de 70,8% entre
adolescentes de 15-19 anos. (p. 38)

Mello Jorge (como citado em Assis, 1994, p. 128), em pesquisa realizada no

Estado de S&o Paulo, com foco em criancgas e adolescentes, observou que:

Os homicidios de recém-nascidos caracterizaram-se, sobretudo, pelo encontro
de bebés nos depositos de lixo. As criancas foram sufocadas ou estranguladas,
espancadas ou esfagueadas. Foram também encontrados casos de criangas
mortas por maus tratos dos pais, principalmente espancamento e esganadura.
A autora aponta, entretanto, o perfil distinto dos adolescentes vitimas de
homicidios, onde predominam o atraso e a evasao escolar, o trabalho infanto-
juvenil e o uso de fumo, alcool e drogas. Este perfil indica a violéncia
fundamental em que estes adolescentes estdo submetidos: a da excluséo social.

Perante dados apresentados pelo Centro de Articulacio de Populacdes
Marginalizadas - CEAP referente ao ano de 1993, os vitimados de violéncia em sua
maioria eram estudantes ou possuiam ocupa¢des marginais, como avido/traficante e
assaltante. Porém, 60% das vitimas fatais de violéncia da capital ndo tinham indicacdes
de envolvimento com a criminalidade (como citado em Assis, 1994, p. 128).

Vale enfatizar que, além dos casos apresentados, sabe-se que muitos outros

existem em outras regides do pais que ndo sdo declarados.
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Apreende-se que a sociedade, de maneira geral, esta bastante preocupada com a
violéncia no ambiente escolar, pois se trata de um problema que afeta o dia a dia de
alunos, professores, diretores e demais membros da equipe técnico-pedagdgica da escola,
prejudicando o relacionamento entre os membros da comunidade escolar, a qualidade do
ensino, o desempenho dos estudantes e o interesse deles pelo estudo (Abramovay & Rua,
2004).

Nesse particular, a violéncia escolar acaba gerando diversos traumas no
psiquismo das vitimas e envolvidos, ocasionando dor, sofrimento e angustia, atraves de
diversas formas de atitudes agressivas intencionalmente e de maneira repetitiva, quer seja
por meio de apelidos que ridicularizam ou depreciam, constrangimentos, intimidagoes,
hostilizacdo, dentre outros procedimentos que se tornam corriqueiros no ambiente
escolar. Este conjunto de acOes recebe a denominacdo mundial de bullying e vem sendo
estudo frequente na contemporaneidade por diversos especialistas do comportamento.

Segundo Fante (2009):

Estudiosos do comportamento bullying entre escolares identificam e
classificam assim os tipos de papéis sociais desempenhados pelos seus
protagonistas: ‘vitima tipica’, como aquele que serve de bode expiatdrio para
um grupo; ‘vitima provocadora’, como aquele que provoca determinadas
reacdes contra as quais ndo possui habilidades para lidar; ‘vitima agressora’,
como aquele que reproduz os maus-tratos sofridos; ‘agressor’, aquele que
vitimiza os mais fracos; ‘espectador’, aquele que presencia os maus-tratos,
porém ndo o sofre diretamente e nem o pratica, mas que se expde e reage
inconscientemente a sua estimulacgéo psicossocial. (p. 1)

Este tipo de violéncia gera varias consequéncias tanto para a vitima como para
0s agressores e espectadores, dentre eles pode-se destacar:

Vitimas: desinteresse pela escola, dificuldade de concentracdo e aprendizagem,
diminuicdo do rendimento, absentismo, abandono e, consequentemente, fracasso escolar.
No ambito psicolégico, a vitima passa a ter baixa autoestima, estresse, depressdo,
ansiedade, dentre outros, podendo até mesmo chegar ao suicidio. Afetando ainda o
aspecto fisico através de insbnia, dores de cabeca, nduseas, dor de estdbmago, choro
compulsivo e constante, etc.

Agressores: distanciamento e ndo adaptacao aos objetivos da escola, valorizacao
da violéncia, acreditando que através dela podera obter tudo o que deseja, tornando-se

propicio a permanecer sempre em condutas delituosas.
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Espectador: tornam-se inseguros, ansiosos e vivem em uma constante de medo e
apreensdo, fazendo com que seu processo socioeducacional comprometa-se.

Desta forma, é possivel pensar a violéncia em mdltiplas manifestacdes, sendo
admissivel conjeturar que estas tenham lugar em vérios estabelecimentos escolares, onde
podem variar em magnitude, intensidade, gravidade e permanéncia. De qualquer maneira,
as diversas modalidades de violéncia que atingem a escola criam um aflitivo sentimento
de vulnerabilidade, que segundo Debarbieux (como citado em Abramovay & Avancini,
2003, p. 10), “expressa a existéncia de uma tensao social desencadeadora de inseguranca
no cotidiano das pessoas - mesmo que elas ndo sejam vitimas diretas de crimes e delitos.”

No ambito estatal, a violéncia gera um alto custo, pois traz a necessidade de
implantagdo de programas sociais que visem a amenizar tal problemética. Além disso,
existem os custos do sistema de salde para o tratamento das vitimas, bem como as
despesas do sistema de seguridade social, pois muitas vezes a violéncia gera pensoes,
aposentadorias por invalidez, além dos gastos com as respostas a violéncia como maior e
melhor policiamento.

Cerqueira, Carvalho, Lobd e Rodrigues (2007), citando Bourguignon e

Morrison informam que estes:

consideraram que os custos da violéncia e crimes poderiam ser divididos em
trés grandes grupos: 1) os custos dos fatores pertencentes a funcdo de
producdo do crime (onde constam 0s custos para 0s criminosos dos recursos
utilizados e decorrentes das agBes criminais, além dos recursos publicos e
privados para a prevencdo ao crime, incluindo custos judiciais e do sistema
penitenciario); 2) os custos das vitimas; e 3) os custos das externalidades
sociais, associados a diminuicdo das taxas de investimento, poupanca e
acumulacdo de capital e ao aumento das taxas de desemprego. (p. 8)

Ainda sobre o tema Cerqueira, Carvalho, Lobdo e Rodrigues (2007),

versam que Glaeser, Levitt e Scheinkman,

[...] por sua vez, propuseram analisar os custos dos crimes sob a seguinte
taxonomia: 1) custos da auto-protecdo; 2) custos da policia e do sistema
prisional; 3) perdas de vidas, de propriedade e associadas a sofrimentos e
morbidade; 4) perdas de receitas do turismo; 5) desestimulo aos
investimentos; e 6) custos de oportunidades dos tempos dos criminosos. Ja
Cohen, segundo os atores, considera que a classificacdo mais interessante
consideraria em um primeiro nivel os custos sociais e custos externos. (p. 8)
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O papel do Estado é salutar, tanto para manter e garantir a ordem através do
papel coercitivo de suas normas como para fiscalizar e estabelecer propostas de melhoria
dessa situacao.

Foucault (1996) esboca o poder diferente daquele desempenhado pelo Estado,
exigindo deste uma nova forma de pensar no ambito institucional, sempre buscando
novas propostas para as problematicas vivenciadas e analisando os preceitos internos.

As leis tém um papel primordial na manutengdo da ordem na sociedade e
impedem que vigore a “lei da selva”.

Com as normas positivadas, o individuo obtém os padrdes de comportamento a
serem seguidos por meio de uma pena estabelecida quando este comportamento é
desviado. Desta forma, o individuo coercitivamente aprende a viver em sociedade, dai a
responsabilidade do Estado em impedir ou ao menos diminuir a violéncia na sociedade e,
consequentemente, nas escolas.

Muitas normas dao amparo legal a fim de evitar o crescente indice de violéncia
que assola as instituicGes de ensino. Dentre elas, a Constituicdo Federal, que ampara 0s
direitos e principios individuais do cidaddo; o Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA, que da respaldo aos direitos da crianca e do adolescente, bem como prevé punicao
para 0s que se tornam “menores infratores”; e ainda 0s pais que por descaso ou abandono
ndo dao a necessaria educacao aos filhos.

N&o se pode deixar de citar também a Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB, que disciplina 0 comportamento dos professores e estrutura das escolas,
0 Cadigo Civil Brasileiro e o Codigo Penal.

Além da legislacdo federal acima citada, destacam-se ainda leis estaduais que
criam programas de prevencao de acidentes escolares, atraves da instalacdo de Comissdes
Internas de Prevencdo de Acidentes e Violéncia Escolar - CIPAVE, como a exemplo da
Lei n® 16.665/2001 do Estado de Pernambuco, havendo em outros Estados projetos de lei
gue visam a autorizar ao Poder Executivo destes a criacdo dessas Comissdes.

Em ambos os projetos, assim como na lei acima citada, a CIPAVE pretende
observar as condic@es e situacdes de risco de acidentes e violéncia no ambiente escolar e
arredores da escola, solicitando, quando necessario, medidas para reduzir e até eliminar
0s riscos existentes, discutindo os acidentes e violéncias ocorridas, e solicitando, ainda,

medidas que previnam a repeticdo de eventos semelhantes.
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A CIPAVE desenvolve trabalho de prevencédo de acidentes e violéncia ndo sé na
escola, mas também no lar, no transito, na comunidade em geral, com o objetivo de
estimular a mentalidade de prevencdo. Na comunidade escolar, para tanto, esta Comissao,
conforme o Artigo 3° da Lei 16.665/01 de Pernambuco, tem as seguintes funcdes:

I. ldentificar os locais de risco no &mbito escolar e arredores, fazendo
mapeamento dos mesmos;
Il. Definir a freqiiéncia e gravidade dos acidentes e violéncia na
comunidade escolar;
1. Averiguar circunstancias e causas de acidentes e violéncia na escola;
IV. Planejar e recomendar medidas de prevencdo e acompanhar a sua
execucao;
V. Estimular o interesse em seguranca na comunidade escolar;
VI. Colaborar com a fiscalizagdo e observancia dos regulamentos e
instrucdes relativas a limpeza e conservagao do prédio, das instalacGes
e equipamentos;
VII. Promover programas de prevencéo de acidentes e violéncia;
VIIIl. Promover treinamento e atualizacdo para os componentes da CIPAVE;
IX. Realizar, semestralmente, estudo estatistico dos acidentes e violéncia,
divulgando na comunidade e comunicando as autoridades
competentes.

A sua estrutura organizacional conta com Presidente, Vice-Presidente, primeiro
e segundo Secretarios e membros efetivos, representantes dos alunos, pais, professores,
direcdo de escola e funcionarios respeitada a paridade, prevendo um suplente para cada
um dos titulares, sendo o nimero de representantes e funcionamento regulamentado pelo
Executivo Municipal, que tem seu funcionamento regulamentado pela Secretaria de
Educacdo de cada Estado em todas as Escolas, sem distingéo.

Portanto, a violéncia, seja qual for o tipo ou classificacdo, € um problema de
ordem publica e vem crescendo de modo assustador entre jovens, independente da classe
social, meio em que vivem ou formacdo familiar. Ndo obstante varias conceituacoes e
estudos acerca da matéria, € necessario buscar medidas para combaté-la, a exemplo da
CIPAVE, projeto que merece respeito e acolhimento pelos outros Estados da Federacéo,
mas que ndo pode ficar somente no projeto, deve ser levado a pratica de forma efetiva

para combater a violéncia.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO

O ensino catélico, praticado pelos jesuitas com o objetivo de catequizar 0s
nativos, foi a primeira forma de educacdo brasileira. Porém, a partir da reforma
estabelecida por Marques de Pombal em meados do século XVIII, que expulsou os
jesuitas do Brasil, esse modelo de ensino é praticamente destruido (Schwartzman, 2005).
Em 1759, cerca de quinhentos padres jesuitas deixam o Brasil, sendo fechadas 17 escolas,
36 missdes e varios semindarios para jovens e escolas elementares, no entanto, outras
ordens religiosas e sacerdotes seculares aqui permaneceram. Tempos depois, 0s jesuitas
regressaram ao nosso pais e voltaram a exercer com a Igreja um papel relevante na
sociedade, retornando a educacdo catolica, mesmo frente aos diversos e constantes
conflitos com a elite politica brasileira (Bello, 2001).

No século XVIII, portanto, devido a reforma implantada por Marques de
Pombal, surge uma nova forma de educacdo no Brasil, denominada publica estatal, com
forte influéncia iluminista, apresentando uma nova forma de conhecimento que nao €
mais de visdo laica do mundo, tendo seu apice no periodo da Revolucdo Francesa que
propaga uma escola publica universal, gratuita e leiga, apontando a educagdo como um
dever do Estado (Luzuriaga, como citado em Saviani, 2002).

Contudo, o ideario de uma educacdo estatal publica ndo é efetivado por conta da
caréncia de mestres que possuissem condi¢des de exibir uma nova orientacdo pedagdgica
gue ndo a jesuita, visto que 0s mesmos ndo possuiam tal formacdo. Além disso, havia a
problematica da caréncia de recursos para a obtencdo de subsidios literarios visando a
financiar as aulas, e 0 medo da difusdo de ideias emancipatOrias através da educacdo,
fazendo com que a Colbnia se mantivesse afastada do ensino cultural (Saviani, 2002).

A educacdo brasileira torna-se livre somente apds a independéncia do Brasil,
como bem coloca Paiva (1973): “[...] um ano apés o Brasil ter se tornado independente e
consequentemente Estado Nacional é criada uma lei declarando livre a instrugdo escolar.”
(p. 61)

O primeiro projeto de regulacdo da educacdo no Brasil foi elaborado por
Januério da Cunha Barbosa, em 1826, e distribuia o ensino em quatro graus: o primeiro
grau atendia aos conhecimentos elementares indispensaveis a todos indistintamente,

denominado “Pedagogias”; o segundo direcionava-se para a formacéo profissional, com
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conhecimentos voltados para a agricultura, arte e comeércio, chamava-se “Liceus”; 0
terceiro proporcionava os conhecimentos cientificos gerais, dedicando-se ao estudo das
ciéncias e todo o género de educacdo, sendo designado de “Ginasios”; e o quarto voltava-
se para as ciéncias abstratas e de observagéo, levando em conta o estudo das relagbes com
a ordem social, das ciéncias morais e politicas, denominando-se de “Academias”
(Saviani, 2002).

Tal proposta nem mesmo entrou em discussdo, pois a Camara dos Deputados
ateve-se a um projeto mais modesto limitando-se a escola elementar, resultando na Lei de
15 de outubro de 1827, que determinou a criagdo de “escolas de primeiras letras”,

estabelecendo ainda que os professores deviam ensinar, conforme Saviani (2002):

[...] a ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética, pratica de quebrados,
decimais e proporgdes, as nocBes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica da lingua nacional, os principios de moral cristd e de doutrina da
religido cat6lica e apostolica romana proporcionadas a compreensdo dos
meninos. (p. 189)

Em 1834, o governo central desobriga-se de cuidar das escolas primarias e
secundarias, atraves da aprovacao do Ato Adicional a Constituicdo do Império, passando
tal incumbéncia para os governos provinciais (Saviani, 2002). Em 1854, retoma-se a ideia
de um ensino publico nacional por meio da Reforma de Couto Ferraz, que em seu artigo

64 tornava obrigatdrio o ensino, determinando, segundo Almeida (1989):

[...] uma multa de 20.000 a 100.000 réis aos pais ou responsaveis por criangas
de mais de sete anos que a elas ndo garantissem o ensino elementar, dobrando-
se a multa em caso de reincidéncia, a vista de verificacdo feita a cada seis
meses. Considerando a vigéncia do Ato Adicional, esse Regulamento vigorava
para 0 Municipio da Capital do Império. Entretanto, ele atribuia ao Inspetor
Geral a tarefa de coordenar, de cotejar os quadros e as informagGes que 0s
presidentes das provincias enviam cada ano ao governo central e de fazer
sobre isto um relatério detalhado dos progressos realizados em cada provincia,
comparando-os com o municipio da capital. (p. 90)

O Diretor Geral dos Estudos da Provincia da Bahia, Abilio César Borges, em
1856, repudia o carater provincial da instrucdo publica por meio de um relatério que
defendia um “[...] s6 um sistema geral de Instrucdo Publica, sabiamente formulado e
estabelecido, poderd, permita-me a expressao, nacionalizar a Nacao Brasileira.” (Saviani,
2002, p. 190).

Em discurso proferido por Jodo Alfredo Correia de Oliveira para o Ministro do

Império, datado de 1875, demonstra-se a necessidade eminente da organizacdo nacional
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para articulacdo e coordenacgéo das atividades de ensino no Brasil, passando a mesma a
tornar-se um sistema nacional, conclamando o Ministro para a criagdo do Ministério da
Instrucdo (Saviani, 2002).

Esta necessidade apontada em 1875 torna-se alvo de varios debates ao final do

periodo Imperial. Machado (1999) assevera que:

Na direcdo da ampla reorganizagdo do ensino vdo surgir as propostas de
Paulino de Souza em 1869, de Jodo Alfredo em 1871 e, fechando a década de
70, a Reforma Lebncio de Carvalho, decretada em 1879, a qual ensejou o
famoso parecer-projeto de Rui Barbosa, uma obra monumental abrangendo
todos os aspectos da educacdo, desde o jardim de infancia ao ensino superior.
Também de 1882 ¢é o projeto de Almeida Oliveira para quem a questdo do
ensino deveria ser considerada a primeira entre as primeiras. Um outro projeto
que, a exemplo dos de Rui Barbosa e Almeida Oliveira, ndo teve andamento,
foi 0 do Bardo de Mamoré apresentado em 1886. (p. 99)

A educacdo popular e nacional, mesmo apds a proclamacdo da Republica, em
1889, ndo se torna uma questdo de Estado por conta do regime politico descentralizado
adotado, continuando o ensino primario sobre a responsabilidade das provincias agora
transformadas em Estados Federados (Saviani, 2002).

Consoante Souza (1998 como citado em Schwartzman, 2005, p. 13), em 1890 a

educacdo publica passa a ter um novo conceito, através do Estado de S&o Paulo:

[...] como parte de um notével esfor¢o de modernizacdo do estado, unidades
de ensino dispersas foram reunidas em ‘grupos escolares’ construidos segundo
0s projetos arquitetbnicos mais avancados da época. Os alunos eram
organizados conforme a idade e proficiéncia e organizou-se, pela primeira vez,
um programa sequiencial de estudos, dividido em séries anuais. Foram criadas
novas escolas normais, que passaram por transformacdes no sentido de
introduzir melhores métodos de ensino e um contetdo moderno. Depois,
surgiram tentativas de reformas semelhantes na Bahia, em Minas Gerais € no
Distrito Federal.

Nestes grupos escolares, buscava-se preencher dois requisitos basicos da
organizacdo educacional: a administrativa e a pedagogica, com a criacdo de Orgaos
centrais e intermediarios que formulavam as diretrizes e normas pedagdgicas,
inspecionando, controlando e coordenando as atividades educativas; € 0S Qrupos
escolares, suplantando as cadeiras e classes isoladas, resultando na dosagem e graduacéo
dos contetdos distribuidos por séries anuais e trabalhados por um corpo relativamente

amplo de professores, encarregados do ensino de grande nimero de alunos, surgindo
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assim a questdo da coordenacdo dessas atividades também no &mbito das unidades
escolares (Saviani, 2002).

Reis Filho (1995) declara que essa reforma, proposta pelo Estado de S&o Paulo e
posta em pratica entre 1892 e 1896, “Tratava-se de uma reforma geral que instituiu o
Conselho Superior da Instrugdo Publica, a Diretoria Geral e os Inspetores de Distrito,
abrangendo 0s ensinos primario, normal, secundario e superior.” (p. 90)

Esta reforma, porém, ndo é consolidada, extinguindo-se o cargo de diretor geral
da Instrucdo Publica em 1896 e o Conselho Superior de Instrugdo Publica em 1897,
quando também é eliminada a inspetoria distrital tornando a inspecdo do ensino funcédo de
um unico inspetor geral em todo o Estado com o auxilio de dez inspetores escolares,
retomando-se a pratica anterior de cada municipio fiscalizar as escolas estaduais através
de delegados ou representantes da municipalidade (Reis Filho, 1995).

Em 1906, segundo Schwartzmen (2005):

[...] o governo federal aprovou uma lei para o ensino primario, reorganizando
as escolas e proclamando as virtudes da caligrafia vertical, considerada muito
mais eficiente, racional e adequada para se ensinar em larga escala a escrita.
Entretanto, durante toda a Primeira Republica (1889-1930), a educacdo
priméaria e média continuaram sendo responsabilidade dos governos local e
estadual, e somente cerca de 25% da populacdo, no maximo, era alfabetizada.
Os imigrantes alemaes, italianos e japoneses criaram suas préprias escolas, as
vezes com 0 apoio dos governos de seus paises, ou de padres estrangeiros. Em
1924, foi fundada no Rio de Janeiro a Associacao Brasileira de Educacdo, com
participantes de varios estados, e essa associacdo foi muito importante no
processo de trazer a educacdo para a ordem do dia no pais. (pp. 14-15)

Com a ascensdo de Getdlio Vargas ao poder, consequéncia da Revolucdo de
1930, é criado o Ministério da Educacdo e Saude -MES, tornando a educacdo um plano
institucional de questdo nacional (Saviani, 2002).

Entre 1931 a 1946, existem varias medidas relacionadas a educacdo nacional,

como bem apontado por Saviani (2002):

[...] em 1931, as reformas do Ministro Francisco Campos; em 1932, o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, dirigido ao povo e ao governo,
que apontava na direcdo da construgdo de um sistema nacional de educagao; a
Constituicdo de 1934 que colocava a exigéncia de fixacdo das diretrizes da
educacdo nacional e elaboragdo de um plano nacional de educacgdo; as leis
organicas do ensino, um conjunto de reformas promulgadas entre 1942 e 1946
por Gustavo Capanema, ministro da Educacdo do Estado Novo. Mas foi
somente em 1946 que viemos a ter uma lei nacional referente ao ensino
primario. (p. 194)
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Intelectuais e educadores do periodo governamental de Getulio Vargas divergem
em suas orientacBes ideoldgicas e doutrinarias. Dentre eles existiam desde fascistas
autoritarios a marxistas. Enfatizando, conforme Schwartzmen (2005), que tais conflitos
relacionavam-se “[...] ao pacto assinado entre Getulio Vargas e a Igreja Catolica
conservadora, segundo o qual a educacdo brasileira seria reorganizada sob a superviséo e
direcdo da Igreja ao qual se opunham ferrenhamente os reformistas mais liberais e a
esquerda.” (p. 16)

Por fim, a instituicdo burocratica e administrativa prevalece carregada dos
valores conservadores e nacionalistas da época, centralizando-se no ensino superior e
somente controlando o ensino basico e secundario sem assumir a responsabilidade na
geréncia e administracdo das escolas que permanecem sobre o poder municipal e
estadual, sendo criado ainda no mesmo periodo o primeiro centro brasileiro de estudos e
pesquisa sobre a educacdo —Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos - INEP e
reformada e atualizada a antiga escola normal, que se transforma no Instituto de
Educacédo do Rio de Janeiro (Schwartzmen, 2005).

Desta forma, o governo Estatal tinha como base a elaboracdao dos contetidos do
ensino secundario, pautando-se nos modelos europeus, que visavam a formacéo
humanistica e cientifica dos jovens que ingressavam nas universidades. Todavia, na
realidade, a maioria dos alunos obtinha formacéo nas atividades agricolas, industriais e
comerciais, sem ingressar no ensino superior. Devido a escassez de professores que nao
tinham onde se formar para esses cursos, 0s empresarios criam programas de treinamento
que se moldavam as suas necessidades e sem controle das autoridades educacionais, as
denominadas escolas de comércio, que se espalham como opcéo para aqueles que nédo
conseguem ingressar nos ginasios publicos com mais prestigio nem arcar com as
mensalidades dos colégios catolicos, ficando o ensino agricola sem desenvolvimento
(Schwartzmen, 2005).

Este formato e préatica institucional perduram por quinze anos, periodo do
regime Vargas, que molda o ensino brasileiro por décadas.

Em 1950, Juscelino Kubitschek institui seu programa de metas, visando a
modernizar o Brasil, mas esquecendo-se da area educacional que tinha como Unica meta

0 ensino técnico com menos de 4% do orgcamento de investimentos (Bomeny, 2002).
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Com o apoio da Unesco e outras fontes internacionais, surge nesse periodo o
Centro Nacional de Pesquisas Educacionais - CBPE, vinculado ao Inep no Rio de Janeiro
(Xavier como citado em Schwartzmen, 2005).

A educacdo no Brasil passa por reformas interessantes no periodo de 1960 e
1970. Ao final de 1960 modifica-se 0 ensino superior, introduzindo o sistema de créditos,
0s departamentos académicos e 0s programas de pos-graduacao. Em 1971, levando-se em
conta as experiéncias internacionais, a educacao obrigatoria passa a ter oito anos e nao
mais quatro, acrescentando-se entdo o periodo do antigo ginasio. O ensino médio que
objetiva substituir o antigo colegial busca conciliar a educacdo académica e a formagéo
para o trabalho (Schwartzmen, 2005).

Assim, conforme Saviani (2002), reconhece-se uma democratizagdo limitadora

de acesso ao ensino fundamental, sem adequar este acesso.

[...] ndo é revertida com a politica educacional de que é expressdo a Lei 5692
de 11 de agosto de 1971, que ‘fixa as diretrizes ¢ bases para o ensino de
primeiro e segundo graus’. Ao justificar a profissionalizagdo universal e
compulséria do ensino de segundo grau, o Relatério do Grupo de Trabalho
que elaborou o texto dessa lei critica o dualismo anterior do ensino médio
aludindo ao slogan ‘ensino secundario para 0s nossos filhos e ensino
profissional para os filhos dos outros’. Com esse slogan o Relatério estava
sugerindo que as elites reservavam para si 0 ensino preparatdrio para ingresso
no nivel superior, relegando a populacdo ao ensino profissional destinado ao
exercicio das fungBes subalternas. Para corrigir essa distorcdo converteu-se a
formacdo profissional em regra geral do ensino de segundo grau devendo,
pois, ser seguida por todos indistintamente. (p. 125)

Tal reversao ndo ocorre, como explica Saviani (2002), pois,

[...] a referida lei introduziu a distin¢do entre terminalidade ideal ou legal, que
corresponde a escolaridade completa de primeiro e segundo graus com a
duracdo de onze anos, e terminalidade real, preconizando-se a antecipacdo da
formagdo profissional de modo a garantir que todos, mesmo aqueles que ndo
cheguem ao segundo grau ou ndo completem o primeiro grau, saiam da escola
com algum preparo profissional para ingressar no mercado de trabalho. Em
outros termos, admitiu-se previamente que nas regides menos desenvolvidas,
nas escolas mais carentes, portanto, para a populagdo de um modo geral, a
terminalidade real resultaria abaixo da legal, isto é, chegaria até os dez anos de
escolaridade ou oito, sete, seis ou mesmo quatro anos correspondentes ao
antigo curso primario; ainda assim, também nesses casos 0 aluno deveria
receber algum preparo profissional para dai passar diretamente ao mercado de
trabalho. (p. 195)
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Persiste entdo a diferenciacdo na educacdo brasileira, alterando-se somente o
slogan anterior: “[...] terminalidade legal para os nossos filhos e terminalidade real para
os filhos dos outros.” (Saviani, 2002, p. 196).

Com a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, a educacao basica passa a
ser prevista como um direito subjetivo de toda populacéo, declarando-se autonomia para
as universidades, que devem propiciar 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, com 0 ensino
publico do bésico ao superior ofertado gratuitamente a todos indistintamente, havendo
entdo a democratizacao da educacéo brasileira.

A educacdo no Brasil, portanto, sempre buscou oferecer a populacdo mais
carente uma educacgdo basica na qual os mesmos somente aprendessem a ler e escrever,
tendo ainda algum conhecimento profissionalizante, ficando o ensino superior como
direito de poucos afortunados que ascendiam profissionalmente. Esta realidade somente
foi minimizada apos o advento da Constituicdo Federal de 1988, que assegurou ao ser
humano o direito a uma educacdo eficaz, por ser percebida como um instrumento

indispensavel para a formagéo plena do individuo, tornando-a democratizada.

2.1 Principios Constitucionais da Educacdo como Direito

A educacéo, conforme previsdo na Carta Magna de 1988, em seu Artigo 205, é
um direito social inafastavel, sendo um instrumento indispensavel para a formacédo plena
do individuo. Consoante o estabelecido na Constituicdo Federal, Monteiro (2004)
enfatiza: “[...] sem educagdo, a personalidade ndo se mostra plena em seu conteudo,
ficando prejudicada no campo fisico, como também no campo juridico.” (p. 1)

A Carta Politica autoriza que a lei estabeleca qualificacBes necessarias a serem
preenchidas para o exercicio profissional (Artigo 5°, inciso XIII). Assim, como condi¢do
de sua personalidade, o gozo de certos direitos subjetivos por aqueles que a ela ndo tém
acesso, como também para que 0s mesmos possam desenvolver o exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho.

No entender de Rocha (1997, pp. 116-117), cidadania é:

[...] a liberdade expressa na vida politica, na participagéo politica: liberdade de
escolher as formas de convivéncia politica afinadas com objetivos que se
elegem pelo grupo social; liberdade de participar dos governos e de
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manifestar-se sobre o desempenho dos governantes; liberdade de participar da
escolha dos meios de conducdo dos negécios da cidade; liberdade de
determinar-se segundo 0s seus interesses e aspiracdes, em beneficio de sua
prépria realizacdo e do beneficio de todos e de, assim participando, decidir o
seu presente e o seu futuro.

Percebe-se, entdo, que sem educagdo o individuo pode ndo se alfabetizar,
perdendo direitos cidaddos, pois fica privado juridicamente de tornar-se elegivel, como
previsto no Artigo 14, § 4° da Constitui¢ao Federal vigente, que versa: “Sdo inelegiveis
os inalistaveis e os analfabetos.”

A Carta Magna normatiza dentre os direitos sociais — mais especificamente no
Capitulo 11 do Titulo 11, que se refere aos direitos e garantias fundamentais — a educacéo.
Apontando a importancia da mesma, percebendo sua dimensdo e das consequéncias
juridicas no seu tratamento, entendendo-a como um direito fundamental do ser humano
que ao ser assimilado pelo coletivo social passa a ocupar posicdo de destaque na
hierarquia juridica e no ordenamento juridico patrio (Monteiro, 2004).

Acerca da diferenca entre direito fundamental e direito humano, versa Guerra
Filho (como citado em Guerra Filho, 1997, p. 12):

[...] para estudar sincronicamente os direitos fundamentais, devemos distingui-
los, enquanto manifestagdes positivas do direito, com aptiddo para a producgédo
de efeitos no plano juridico, dos chamados direitos humanos, engquanto pautas
ético-politicas, situadas em uma dimensdo supra-positiva, deonticamente
diversa daguela em que se situam as normas juridicas — especialmente aquelas
de direito interno.

Bonavides (2007), por sua vez, posiciona-se mencionando que a distin¢éo
isolada entre direitos humanos e direitos fundamentais ndo ¢ importante, pois, “[...] os
direitos fundamentais possuem qualidade superlativa na hierarquia juridica.” (p. 349)

Sem depreciar o entendimento de outros autores, Miranda (1998), assevera que
os direitos fundamentais ndo podem ficar resumidos aos status, mas devem ser
entendidos como condigdes juridicamente relevantes do individuo frente ao Estado.

Segundo 0s seus ensinamentos o campo dos direitos fundamentais:

[...] abrange ndo so situacBes juridicas ativas das pessoas frente ao Estado
como situagdes funcionais inerentes a titularidade de cargos publicos; abrange
situagBes que cabem no Direito administrativo, no tributario ou no processual
(direitos dos funcionarios e dos administrados, direitos das partes em
processo); e incluiu ainda direitos de entidades publicas, enquanto sujeitos de
relagdes juridico administrativas, de relagfes juridico-financeiras ou de outras
relagdes de Direito publico interno. (pp. 85-86)
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Conforme Canotilho (1998):

[...] aos direitos fundamentais ndo poderd hoje assinalar-se uma Unica
dimensdo (subjetiva) e apenas uma funcdo (protecdo da esfera livre e
individual do cidaddo). Atribui-se aos direitos fundamentais uma
multifuncionalidade, para acentuar todas e cada uma das funcdes que as
teorias dos direitos fundamentais captavam unilateralmente. (p. 522)

Frente ao exposto, torna-se salutar a opinido de Monteiro (2004) ao explanar que
0 direito a educacdo é identificado como um direito que possui valor juridico de
igualdade real, encontrando subsidio em situagfes juridicas ao cobrar do Estado a
educagdo como uma prestacdo positiva, por ser estabelecido pela Constituicdo Federal de
1988 como um direito fundamental do cidaddo, conforme os Artigos 205 e 208, que

tratam:

Artigo 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

[...]

Artigo 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

I - educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade;

V - acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a satde.

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito pablico subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola.

O Artigo 206 da Carta Magna versa sobre 0s principios da educacéo:

Artigo 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
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I - igualdade de condicgdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
0 saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicBes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

VI - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacédo
escolar publica, nos termos de lei federal.

Uma breve analise destes principios serve para nortear o ensino, por serem
percebidos como basilares de toda a seara juridica direcionada as atividades relacionadas
com a educacdo, objetivando proporcionar uma igualdade de condicgdes para 0 acesso e a
permanéncia na escola, ndo estabelecendo nenhuma espécie de privilégio ou prerrogativa
para aquele que a procura, estabelecendo-se assim o principio da igualdade de condicgdes
e permanéncia na escola.

Dentre estes principios destaca-se a liberdade a aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber estabelecido no Artigo 5°, incisos 1V, VI e IX da
Constituicdo Federal vigente:

Artigo 5° [...]:

IV - é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado 0 anonimato;

VI - € inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecédo aos
locais de culto e a suas liturgias;

IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicacao, independentemente de censura ou licenca;

Outro principio basilador da educacdo estabelecido pela Lei Maior é o
pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas, e a coexisténcia de instituicdes publicas e

privadas de ensino, que para Monteiro (2004):

[...] revela que, ndo obstante o Estado esteja obrigado a prestar a educagao a
todos, tal servigco ndo é seu monopdlio, podendo ser prestado por particulares,
inclusive aqueles que facam dessa atividade meio de obtencdo de lucro,
respeitadas, porém, as diretrizes constitucionais e legais, conforme determina
0 Artigo 209 (‘O ensino ¢ livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condigdes: | — cumprimento das normas gerais da educacdo nacional; Il —
autorizacdo e avalia¢do de qualidade pelo Poder Publico’). (p. 5)
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Silva (2001) esclarece acerca da necessidade de oferta gratuita do ensino

publico, entendida como um principio estabelecido pela Constituicdo Federal:

[...] onde o ensino oficial, em qualquer nivel, ja € gratuito ndo podera passar a
ser pago. Onde é pago, se for fundamental, devera passar imediatamente a ser
oferecido gratuitamente, e se for médio, a entidade publica mantenedora
deverad tomar providéncia no sentido de que, progressivamente, se transforme
em gratuito. (pp. 812-813)

Outro principio que funciona como pilar educacional é a valorizacdo dos
profissionais do ensino, garantindo na forma da lei planos de carreira para 0 magistério
publico, piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de

provas e titulos, que como explana Medauar (2006):

Os cargos isolados ndo sdo suscetiveis de progressao; hoje sdo em nimero
pequeno, pois se tende a organizar planos de carreira para os servidores, como
determina o § 1° do Artigo 39 da CF. Os cargos de carreira sdo aqueles que
admitem progressao funcional vertical; para tanto, os cargos sdo agrupados e
escalonados em classes. Classe € 0 agrupamento de cargos da mesma
denominacdo e idénticas referéncias de vencimento; assim, por exemplo, uma
carreira de Procurador escalonada nas classes de Procurador |, ref. 21;
Procurador 11, ref. 22; e Procurador 111, ref. 24; cada uma dessas classes retine
um grupo de cargos; o Procurador inicialmente é nomeado para o cargo inicial
da carreira, Procurador I; no exemplo; no decorrer da vida funcional,
ascendera aos cargos das classes superiores, 0 que importard em acréscimo de
remuneracdo e as vezes no exercicio de atribui¢cbes mais complexas, mas da
mesma natureza de trabalho. Por isso, carreira é o conjunto de classes da
mesma natureza de trabalho, escalonadas segundo a responsabilidade e a
complexidade das atribuicBes. A passagem para cargos de classes superiores
por vezes recebe a denominacdo de acesso, por vezes, de promocao (este é 0
termo usado na Lei 8.112/90 — Estatuto Federal, Artigo 10, paragrafo Unico, e
Artigo 17, com a redacdo dada pela Lei 9.527/97); essa passagem ndo
significa investidura inicial, a demandar concurso publico; havendo concurso
de acesso ou promocdo, dele s6 poderdo participar integrantes da carreira,
titulares de cargos da classe imediatamente inferior aos cargos objeto e
disputa, pois tal processo é inerente a existéncia da carreira. (pp. 316-317)

Observa-se ainda o principio da gestdo democratica do ensino publico, na forma
da lei, por ser fundamental do sistema educativo atual ao desenvolver especialidades
concernentes aos principios fundamentais do Estado Democratico de Direito, conforme
estabelecido no Artigo 1° da Carta Magna, sobre a soberania popular, a cidadania e o

pluralismo politico.
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Artigo 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel
dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democrético de Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicao.

E importante mencionar que, para que o principio da garantia de padrio de
qualidade seja cumprido, é primordial que a educacdo seja compreendida como um
direito fundamental de todos e um dever do Estado, para que assim o ser humano possa
assegurar ndo sé o seu pleno desenvolvimento como também exercer o exercicio da sua

cidadania, qualificando-se para o trabalho.

2.2 Negacdo ao Direito de Educacéo e Sua Qualidade Como
Fator Gerador da Violéncia

Como estabelece o texto da Carta Constitucional de 1988, em seu Artigo 6°,
Educacdo € um direito social de todos. Quando esse direito € negado estd sendo
negligenciado o texto Constitucional.

A escola é compreendida como um espaco propenso para a garantia e defesa
desses direitos e ndo apenas uma instituicdo destinada a instrucdo e formacéo cultural da
crianca e do adolescente. Destarte, é de suma importancia que a mesma reflita sobre o seu
papel e a sua funcdo na atualidade, aspectos a serem abordados em tépico especifico.

Conforme Juliatto (2007), o potencial formativo escolar somente alcancara éxito
através da eficaz e essencial implantacdo do conceito de comunidade, tanto no seu todo
quanto nas salas de aula, denominadas pelo autor de células educativas.

Nesta seara, Juliatto (2007,) ressalta que,

[...] a nova forma de se gerenciar a escola tem de partir da sua compreensao
como comunidade de aprendizagem porgue, assim, 0s propdsitos sociais e de
aprendizagem avangam juntos com todos os participantes envolvidos no
processo. [...], a moderna visdo de escola como agéncia social especializada na
formagdo integral das pessoas é mais apropriada a sociedade do que a visdo
mecanicista, segundo a qual a escola seria uma mera agéncia de instrucao. (pp.
128-129)
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Sendo assim, é salutar que essas instituicdes criem novos paradigmas com o
objetivo de encontrar solugdes para os conflitos da modernidade, apresentados através
dos elevados numeros de ocorréncias de violéncia relacionadas a crianca e ao
adolescente. Neste sentido, aqueles que compdem essas instituicdes de ensino devem
estar capacitados para lidarem com as problematicas contemporaneas que sdo uma
realidade no &mbito educacional, destacando-se aqui a violéncia em seus aspectos sociais,
econdmicos, politicos e primordialmente institucionais.

Esclarece-se também que a Escola, mediante uma participacdo eficaz, é
visualizada, como j& mencionado, como o espaco de defesa de direitos do publico
infanto-juvenil e que a mesma, na ocorréncia de violagdo dos direitos desses aprendizes,
cometerd infracdo administrativa, infringindo o estabelecido no Artigo 245 do ECA e
podendo ser penalizada legalmente.

Artigo 245. Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de
atencdo a saude e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar
a autoridade competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo
suspeita ou confirmagdo de maus-tratos contra crianca ou adolescente: Pena -
multa de trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de
reincidéncia.

A violacdo do direito a educacéo, ao que parece, pode ser considerada como um
dos fatores que geram a violéncia. Quando a escola deixa de oferecer ao educando um
ambiente adequado ndo apenas para o0 desenvolvimento das aulas, mas também uma
estrutura fisica eficaz para o desenvolvimento de suas atividades educacionais, ela
contribui com a vitimizacdo do educando, por lhe estar negando o seu direito a educacao.

Contudo, é correto versar que praticas apontadas como geradoras de violéncia
podem revelar o modo em que estdo baseadas as escolas na atualidade, onde o0s
componentes que a integram nao reconhecem e exercem com clareza o0s seus papéis. Para
amenizar este quadro, torna-se necessario que esses componentes no total, e ndo apenas
em partes isoladas, unam-se em uma proposta, buscando assumir um compromisso em
prol do efetivo desenvolvimento de suas atividades.

Além disso, deve-se ressaltar também a compreensdo desses profissionais em
relacdo ao convivio dos discentes na sua vida cotidiana, como bem esclarece Bazilio e
Kramer (2003):
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Serd que nds, pesquisadores da &rea educacional, ao tratar, por exemplo de
ensino/aprendizado ou de leitura/escrita, da pratica pedagogica e dos saberes
docentes, temos nos perguntado sobre as condigdes das criangas que estdo na
escola, do ponto de vista de seu cotidiano fora da escola ? Ou olhamos apenas
como alunos? (p. 74)

Neste sentido, destaca-se a necessidade de uma participagdo mais efetiva dos
Conselhos Tutelares que, articulados de maneira eficaz, contribuiriam dentro das
instituicOes escolares para efetivar e defender os direitos dos alunos, transmitindo ainda
para os profissionais da educagdo um conhecimento mais preciso acerca destes direitos.
Conforme Lopes (2009):

Dentre os atores do Sistema de Garantia de Direitos, destaca-se, justamente, 0
Conselho Tutelar pela sua natureza: estar mais préximo da comunidade na
qual reside a crianca ou o adolescente e, portanto, da prépria escola e, se bem
articulado, poderia estar contribuindo muito para a efetivacdo e defesa dos
direitos infanto-juvenis no que diz respeito a coloca-los a salvo das
circunstancias vitimizadoras. Sao eles os responsaveis por zelar por qualquer
ameaca ou violacdo de direitos, como previsto no Artigo 131 do ECA. Assim,
muitos casos detectados a partir da escola, lugar onde criangas e adolescentes
passam boa (ou maior) parte do seu cotidiano, desponta como o lugar mais
revelador e de maior chance de serem descobertos os sinais de violacGes
sofridas pelos alunos no ambiente doméstico a serem notificados como prevé
o Estatuto. (p. 53)

Institucionalmente, a acdo escolar, como bem leciona Aquino (1998)

[...] seria marcada por uma espécie de ‘reprodu¢do’ difusa de efeitos oriundos
de outros contextos institucionais molares (a politica, a economia, a familia, a
midia etc.), que se fariam refletir no interior das relagdes escolares. De um
modo ou de outro, contudo, a escola e seus atores constitutivos,
principalmente o professor, parecem tornar-se reféns de sobre determinacgdes
qgue em muito lhes ultrapassam, restando-lhes apenas um misto de resignacao,
desconforto e, inevitavelmente, desincumbéncia perante os efeitos de
violéncia no cotidiano préatico, posto que a génese do fenémeno e, por
extensdo, seu manejo tedrico-metodoldgico residiriam fora, ou para além, dos
muros escolares. (p. 8)

Fica explicito assim que, os professores normalmente ndo conseguem lidar com
as situacdes que ocorrem nesses espacos, originadas de fatores externos a instituicdo, e
gue inmeras vezes se apresentam como violadores dos direitos dos educandos.

Versa Guimaraes (como citado em Aquino, 1996, pp. 78-79):

A escola, como qualquer outra instituicdo, esta planificada para que as pessoas
sejam todas iguais. H& quem afirme: quanto mais igual, mais facil de dirigir. A
homogeneizacdo é exercida através de mecanismos disciplinares, ou seja, de
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atividades que esquadrinham o tempo, o0 espaco, 0 movimento, gestos e
atitudes dos alunos, dos professores, dos diretores, impondo aos seus corpos
uma atitude de submissdo e docilidade. Assim como a escola tem esse poder
de dominagdo que néo tolera as diferencas, ela também é recortada por formas
de resisténcia que ndo se submetem as imposi¢Oes das normas do dever-ser.
Compreender essa situacdo implica aceitar a escola como um lugar que se
expressa numa extrema tensdo entre forgas antagonicas. [...]. O professor
imagina que a garantia do seu lugar se d& pela manutencdo da ordem, mas a
diversidade dos elementos que compdem a sala de aula impede a tranqlilidade
da permanéncia nesse lugar. Ao mesmo tempo que a ordem é necessaria, 0
professor desempenha um papel violento e ambiguo, pois se, de um lado, ele
tem a funcdo de estabelecer os limites da realidade, das obrigaces e das
normas, de outro, ele desencadeia novos dispositivos para que o aluno, ao se
diferenciar dele, tenha autonomia sobre o seu proprio aprendizado e sobre sua
prépria vida

Segundo entendimento de Whitaker (como citado em Silva, 2002, pp. 2-3), um

comportamento é compreendido como violéncia simbdlica e

[...] ajuda ndo s6 a obscurecer a violéncia que esta no dia-a-dia, no cotidiano,
como também a esconder suas verdadeiras causas. E a violéncia sutil que, em
geral, ndo aparece de forma tdo explicita e serve para escamotear e dissimular
os conflitos. [...] muitas vezes os professores ndo se dao conta de que o que
torna as criangas apéticas, ndo sdo propriamente os contedos ministrados,
mas sim o ponto de partida da acdo pedagodgica que se apresenta carregado de
autoritarismo e, portanto, de violéncia simbdlica.

A violéncia na escola para estes professores, nas palavras de Silva (2002), “[...]
aparece, basicamente, na relacéo entre os alunos e destes para com o professor. Era como
se o0 professor pudesse ficar isento de tais praticas, mas, na verdade, todos ndés somos
produtos do conjunto das relacdes sociais de uma determinada sociedade da qual fazemos
parte.” (p. 3)

Com essa visdo, o educador se abstém de qualquer préatica que venha a violar os
direitos constitucionais do educando que o levam a construcdo dos direitos do cidadao,
como demonstrado anteriormente.

Conclui-se que, desde os tempos do Império, a educacdo € preocupacdo do
Estado, principalmente a basica destinada as criancas de sete anos em diante, época na
qual o Estado previa uma multa aos pais ou responsaveis que ndo as matriculassem no
ensino fundamental. Atualmente, existe uma mesma preocupacdo com o fato em questao,
SO que ao invés de prever multa, como san¢do aos pais ou responsaveis pela crianca,
prevé o pagamento de uma ajuda de custo chamada de bolsa-escola, com forma de

incentivo a matricula dos filhos no ensino fundamental.
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Essa medida tem se tornado mais eficaz, uma vez que com a previséo de multa
se 0s pais ndo tivessem condi¢Oes financeiras de pagar, ficariam impunes, mas o
incentivo do governo interessa a todas as familias de baixa renda, que acabam por
matricular seus filhos como forma de aumentar a renda familiar e, consequentemente,
garantindo o ensino fundamental aos menores, conforme determinado pela Constituicdo
Federal.

Hoje o Estado, além do incentivo, cada vez mais eficaz, também prevé sangdo
aos pais que nao matricularem seus filhos no ensino fundamental, conforme verificado no

Codigo Penal Brasileiro, no crime de abandono material.
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CAPITULO 3 - CONTEXTUALIZANDO ESCOLA

3.1 Conceituando Escola

A origem da escola remonta das civilizagdes mesopotamicas e egipcias, sendo
instituicdes direcionadas exclusivamente para atender as elites. Porém, essa realidade
sofre algumas alteragdes no século XVIII em decorréncia do movimento da Ilustracéo ou
lluminismo. Assim, a escola passa a ndo ser vista como um estabelecimento restrito as
elites e assume a tese do pensamento iluminista que defendia o ideal de escolarizacéo
para todos.

Na antiguidade, a aprendizagem da crianca era realizada em sua residéncia, onde
as aulas eram ministradas por um pedagogo gque passava 0s ensinamentos de forma mais
ampla, direcionados a ensinamentos de valores e condutas sociais basicas.

Na perspectiva de Rocha (2004):

Na sociedade primitiva, a educacdo acontecia de modo espontaneo e integral,
ou seja, ndo existiam instituicGes educacionais. Portanto, o processo educativo
tinha como instrumento a transmissdo entre os membros do grupo, por isso, se
dava integralmente. Conforme afirma Ponce (1986), na sociedade primitiva,
sem a divisdo de classes, os objetivos da educacdo sao resultados da estrutura
homogénea do ambiente social, identificando-se com os interesses comuns do
grupo, acontecendo de forma igualitaria para todos os membros. O modelo de
sociedade primitiva é superado a partir do momento em que se estabeleceu a
divisdo de classes, onde acontece a substituicdo da propriedade comum pela
propriedade privada, o processo educativo, também, sofre tais influéncias,
pois [...] com o desaparecimento dos interesses comuns a todos 0s membros
iguais de um grupo e sua substituicdo por interesses distintos, pouco a pouco
antagbnicos, o processo educativo, que até entdo era Unico, sofreu uma
particao: a desigualdade econdmica entre os “organizadores” — cada vez mais
exploradores — e os “executores” — cada vez mais explorados — trouxe,
necessariamente, a desigualdade das educages respectivas. (p. 1)

Pires (como citado em Rocha, 2004, pp. 1-2) esclarece que, em uma sociedade
dividida em classes a educac¢do destina-se a formar

0 homem limitado e cerceado em suas possibilidades de enrigquecimento: para
o fortalecimento do homem unilateral. [Este direcionamento, segundo o autor,
perpassa a escola, pois] Tanto na escola como na vida, a educagéo burguesa é
um instrumento de dominacéo de classe, tendo seu poder localizado sobretudo
na capacidade de reproducdo adequadas & reproducdo dos interesses e do
poder burgués.
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A escola surge como instrumento para a manutencdo dos desniveis sociais cuja
funcdo foi a de manter privilégios, visto que a propria instituicdo se apresenta como
privilégio da classe dominante ao se utilizar de mecanismos seletivos e de contetdo
cultural ndo proporcionando uma preparacéo eficaz para o trabalho as camadas sociais.
Assim, educacdo para exploradores e explorados acontece de forma diferenciada,
propiciando a manutencéo de tal diviséo.

Considera-se, frente aos estudos realizados, a aplica¢do do termo “Escola” como
retrogrado se aplicado a épocas antigas, pois adquire novos significados quando aplicado
a instituicbes de periodos histéricos posteriores. Segundo o autor, quando a escola se
desloca para a Grécia e Roma a mesma parte de instituicbes de educacdo no interior das
familias.

Historicamente, segundo Manacorda (2002):

¢ exatamente da educacdo, confiada no interior da “familia” a educadores
especialistas, aos filhos dos poderosos (do farad, dos “minos”, do anax , do
basileu , do pater) e, em torno dos quais se agregam os filhos de varias
familias eminentes, que surgem as primeiras “escolas publicas”, ou seja,
abertas aos jovens de varias familias que se interessavam, cada vez mais, pela
vida puablica e se caracterizam por esse conteudo especifico. Essas escolas,
com o apoio da divisdo do trabalho existente no préprio interior das classes
dominantes, aparecem, por um lado, como escola de cultura para os
“pensadores de classe”, seus “idedlogos ativos”. [...] e, por outro, como
ginasios ou tribunais onde os cidaddaos guerreiros se educavam para o
exercicio do poder politico e da arte militar. Mas, fossem escolas de
sacerdotes ou de cidaddos-guerreiros, permaneciam como estruturas
especificas e exclusivas para a formacdo das classes dominantes. (p. 117)

Percebe-se, entdo, que na antiguidade a escola ja tinha como objetivo manter as

classes dominantes no poder. Complementando o seu pensamento, a autora (1991), versa:

no mundo classico greco-romano, tinha-se produzido a crescente jungdo — no
interior do sistema de formagao das classes dominantes — da escola do escriba
com a escola do cidaddo-guerreiro, o que, em parte, significou, a respeito das
civilizagBes orientais, a subtracdo a casa sacerdotal do monopolio das ciéncias
tedricas, da cultura e, em suma, o primeiro exemplo de uma cultura laica, ou
melhor, a superacdo da rigida divisdo do trabalho no interior das classes
dominantes. A ldade Média produziu uma clara divisao, no interior das classes
dominantes, entre clerici e milites e entre os respectivos curriculos educativos;
enguanto a massa dos produtores permaneceu confinada com rigor em seus
estatutos corporativos, usufruindo apenas daquelas migalhas da ciéncia ou
doutrina que lhe chegava como doacéo dos elaboradores exclusivos da cultura.
(p. 120)
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Nas palavras de Luzuriaga (1959), com a Reforma Religiosa a educagéo
medieval passa por transformagdes. A educacdo publica conduzida por autoridades
oficiais cede lugar a Educacdo Publica Religiosa, prevalecendo o objetivo da educacéao
medieval que é a formacéo do fiel, do cristdo. Porém, no final do século XVII, o Estado
passa por um processo de secularizacdo alcangando o seu apice no século XVIII, periodo
em que a Educacdo Publica Estadual passa a ser obrigatdria na maioria dos paises. Para o
autor (1959), “Politicamente, ¢ o século do chamado ‘despotismo esclarecido', da
instrucdo do povo, mas sem 0 povo, imposta de cima para baixo; da secularizagdo da
educacéo e de sua subordinagdo ao Estado.” (p. 23)

Manacorda (2002) declara que nesse periodo, denominado pelo mesmo por

Setecentos, é que se

faz da escola, sem mais rodeios, um politikum , um interesse geral que o
préprio poder ndo somente controla mas ja organiza e renova como algo de
sua propria competéncia. E a iniciativa do despotismo esclarecido se
acrescenta logo a duas revolugGes do novo e do velho mundo: nas palavras
dos jacobinos, a instrugdo torna-se ‘uma necessidade universal’. (p. 358)

Mencionando ainda o autor supracitado, a educacdo moderna fundamenta-se na
necessidade de educar todos os homens. Os primeiros planos de instituicdes escolares,
conforme o autor, foram elaborados em 1763, baseando-se na formacdo da inteligéncia
através do ensino de histdria e das ciéncias naturais, mas ndo sendo oferecida a toda
populacéo.

No entender de Luzuriaga (1959), a Educacédo Publica Nacional firma-se nesse
periodo tomando como objetivos valores burgueses que se refletem na formacédo do
cidaddo por intermédio de uma educagdo civica e patridtica, possuindo um carater
popular, elementar e primario. Enfatiza-se, também, que € com a Revolucdo Industrial
ocorrida no final do século XVIII que a educacdo se modifica.

Versa Manacorda (2002) que a Revolucdo Industrial lesionou a vida dos
homens, pois além de modificar o modo de producdo trouxe mudancas no ambito das

ideias e da moral.

abrindo espago para o surgimento da moderna instituicdo escolar publica.
Fébrica e escola nascem juntas. E uma maturacio de consciéncia que ndo se
compreende levar em conta o desenvolvimento do real com a revolucéo
industrial, que ndo somente efetua o encontro entre artes liberais e mecanicas,
entre geometria intelectual e experimental, mas subtrai o homem em
crescimento, o adolescente, da angustia familiar e corporativa e joga-0 no mais
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vasto mundo social . O nascimento da escola publica é contextual ao da
fabrica e comporta grandes mudancas na vida social dos individuos. (p. 248)

Enfatiza-se, portanto, que é dentro de vasto e contraditério contexto politico que
se origina uma nova estrutura escolar. Segundo Saviani (1997), a escola emerge como
solucdo a ignorancia, sendo percebida como mecanismo de propagacéo para a instrucao,
transmiss@o de conhecimento adquirido pela humanidade e sistematizados dentro de uma
I6gica, para entdo equacionar a marginalidade existente.

Nas palavras de Saviani (1997):

A constituicdo dos chamados “sistemas nacionais de ensino” data de meados
do século passado. Sua organizacdo inspirou-se no principio de que a
educacdo é direito de todos e dever do Estado. O direito a educacdo decorria
do tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova classe que
consolidara no poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de construir uma
sociedade democratica, de consolidar a democracia burguesa. Para superar a
situagdo de opressdo propria do “Antigo Regime”, ¢ ascender a um tipo de
sociedade fundada no contrato social celebrado “livremente” entre os
individuos, era necessario vencer a barreira da ignorancia. S0 assim seria
possivel transformar os suditos em cidaddos, isto €, em individuo livres
porque esclarecidos, ilustrados. A escola € erigida, pois, no grande
instrumento para converter os suditos em cidadaos. (pp. 17-19)

Convém tambem ressaltar no século XIX a relagdo educagdo/sociedade. No
lecionado por Manacorda (2002), observa-se dois aspectos importantes na pedagogia
moderna: a transferéncia do processo técnico-profissional, na qual as criancas passam a
desenvolver sua aprendizagem ndo mais com os adultos, e a descoberta da psicologia
infantil.

Nas palavras de Manacorda (2002):

O trabalho entra, de fato, no campo da educagdo por dois caminhos, que ora se
ignoram, ora se entrelacam, ora se chocam: o primeiro caminho é o
desenvolvimento objetivo das capacidades produtivas sociais (em suma, da
revolucdo industrial), o segundo ¢ a moderna ‘“descoberta da crianca”.
Portanto, a instrucdo técnico-profissional promovida pelas industrias ou pelo
Estado e a educacéo ativa das escolas novas, de um lado, dao-se as costas,
mas, do outro lado, ambas se baseiam num mesmo elemento formativo, o
trabalho, e visam o mesmo objetivo formativo, 0 homem capaz de produzir
ativamente. (pp. 304-305)

Compreende-se, assim, que para ao autor supracitado € no século XIX que se
efetiva a alianca do saber com a industria, considera-se o papel do trabalho, ocorrendo

ainda diversas alteracGes no sistema educativo. Neste periodo sdo desenvolvidas vérias
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discussdes e reivindicagfes buscando a estatizacdo, democratizagcdo e laicizagdo da
educacgéo. Segundo Manacorda (2002), “verifica-se a ‘alianga do saber com a industria’: a
instituicdo escola recebe do trabalho produtivo conteidos culturais antes excluidos; as
novas disciplinas cientificas técnicas sdo o aspecto moderno dos inerentes as antigas artes
mecanicas.” (p. 358)

Luzuriaga (1959) afirma que, “O século XIX foi, o século da educacdo publica
nacional; mas também nele se levantaram vozes em favor da educacdo publica
democratica como parte integrante do movimento pedagdgico democréatico geral do
século XX.” (p. 98)

Porém, observa-se que na educacdo, mesmo na atualidade, continuam a existir
diferencas entre o ensino direcionado a classe que possui um poder aquisitivo melhor e a
classe trabalhadora, deixando claro que na historiografia da institucionalizacdo da escola
publica, a mesma sempre foi compreendida como um mecanismo para manter a
dominacdo (Manacorda, 2002), e como afirma Frigotto (1996) “A escola é uma
instituicdo social que mediante suas praticas no campo do conhecimento, valores, atitudes
e mesmo por sua desqualificacdo, articula determinados interesses e desarticula outros.”
(p. 44)

Mesmo acumulando vérias fungbes sociais, Imputou-se a escola a
responsabilidade de socializar e de sujeitar o ser humano a outras obrigacdes. Contudo, o
neoliberalismo atribuiu-lhe mais uma atividade que € olhar pela crianca enquanto 0s seus
pais adentram no mercado de trabalho.

Portanto, a Escola deve ser visualizada como uma instituicdo capacitada para
orientar e auxiliar a formacdo do ser humano, devendo basear-se em politicas
pedagdgicas eficientes, nas quais exista uma acdo conjunta entre o corpo docente para
proporcionar aos discentes conhecimentos que venham a torna-los mentores da sua

propria histéria e, assim, tornarem-se cidaddos em toda plenitude da palavra.

3.2 Funcao da Escola

O parametro basilar da escola publica é tornar-se uma instituicdo que objetiva

formar seres humanos, capacitando-os para o0 mercado de trabalho, como também orienta-

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo



57
Rita de Cassia Barros de Menezes - A Violéncia no Ambito de Escolas Piblicas do Ensino Fundamental do
Municipio de Aracaju / SE.

los para a vida, tornando-os conhecedores de saberes que ao serem elaborados os tornem
capazes de construir sua propria historia.

Como bem versa Freire (como citado em Mendes & Mendes, 2008, p. 1), “o ser
cidaddo, € o ser politico, capaz de questionar, criticar, reivindicar, participar, ser militante
e engajado, contribuindo para a transformagdo de uma ordem social injusta e excludente.”

Na concepgdo do autor, a escola tem como premissa formar cidaddos criticos,
éticos e participativos.

Conforme Moran (como citado em Mendes & Mendes, 2008, p. 1), a escola tem
como fungdo social “organizar 0s processos de aprendizagem dos alunos, de forma que
eles desenvolvam as competéncias necessarias para serem cidadaos plenos e contribuam
para melhorar nossa sociedade.”

Torres (2006), compartilhando com o lecionado por Moran, enfatiza: “uma das
funcbes sociais da escola é preparar o cidaddo para o exercicio pleno da cidadania
vivendo como profissional e cidaddo.” (p. 1)

Nota-se, assim, a preocupacdo em ndo levar aos alunos apenas contetidos que
compdem os curriculos escolares, mas sim anexar aos mesmos contetidos com 0s quais 0
aprendiz devera interagir com o0 meio em que vive. Mas, como bem esclarece Moretto
(2001), “a funcdo social da escola é ajudar a formar gerentes de informagéo e ndo meros
acumuladores de dados.” (p. 28) Em outras palavras, a escola deve ser percebida como
uma instituicdo que busca inserir o cidaddo na sociedade, mediante inter-relacdo pessoal e
como agente atuante no grupo que convive.

Na concepcdo de Torres (2006):

A ajuda gue o professor pode dar é planejar sua intervencdo pedagogica
visando a facilitar a aprendizagem. Esse planejamento deve levar em conta
quatro fatores principais: suas qualidades pessoais, as caracteristicas de seus
alunos, as especificidades de sua disciplina e os recursos disponiveis na
escola. (p. 1)

Cortella (2008) ao relacionar escola e sociedade atribui a primeira

uma missdo salvifica, ou seja, ela teria um carater messianico; nessa
concepcdo, o educador se assemelharia a um sacerdote, teria uma tarefa quase
religiosa e, por isso, seria portador de uma vocacdo. Na relacdo com a
Sociedade, a compreensdo € a de que a Educacdo seria a alavanca do
desenvolvimento e do progresso. (p. 131)
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Destarte, segundo Paro (2007), em uma sociedade onde a maior parte das
pessoas se encontra submissa ao que se refere ao social, politico e econdmico, a
educacéo, entendida como formacao de conhecimentos, passa a ser direito das elites e dos
grupos a ela associados. Porém, para as camadas trabalhadoras a educagdo escolar recai
no basico, tradicional e conservador, buscando apenas a simples passagem de
conhecimentos.

Agindo assim, a escola transforma o seu alunado em mero acumulador de dados
e ndo gerentes de informac6es, ndo os transformando em seres pensantes, produtores de
sua propria concepgao sobre o mundo.

Marx (como citado em Fromm, 1979, p. 122) demonstra esse entendimento ao

esclarecer que:

os sentidos do homem social séo diferentes dos do homem ndo-social. E s6
por intermédio da riqueza objetivamente desdobrada do ser humano que a
rigueza da sensibilidade humana subjetiva (um ouvido musical, um olho
sensivel & beleza das formas, em suma, sentidos capazes de satisfacdo humana
e gue se confirmam como faculdades humanas) é cultivada ou criada. Pois ndo
sdo apenas 0s cinco sentidos, mas também os chamados sentidos espirituais,
os sentidos praticos (desejar, amar etc.), em suma a sensibilidade humana e o
carater humano dos sentidos, que s6 podem vingar através da existéncia de seu
objeto, através da natureza humanizada. O cultivo dos cinco sentidos é a obra
de toda a historia anterior.

No entender de Paro (2007), no que se refere a sociedade a escola tem a fungao “
de reprodutora da desigualdade social, com um carater dominador; nela, o educador é um
agente da ideologia dominante, ou seja, um mero funcionario das elites.” (p. 46)

Conforme o exposto, compreende-se que na contemporaneidade a funcdo da
escola sofre constante influéncia das elites sociais, que passaram a controla-la, de acordo
com seus interesses, fazendo assim com que a escola perca sua funcdo principal, qual
seja, formadora de cidad&os plenos.

Vale mencionar que, para vencer esses desafios, a escola deve agregar as suas
funcbes, ndo apenas instruir, mas tornar esses aprendizes conhecedores dos seus direitos,

adequando-os aos direitos que afloraram com a reforma constitucional de 1988.
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3.3 Contextualizando violéncia escolar

A violéncia na escola é um fendmeno internacional que abrange ndo somente 0s
paises periféricos, mas também aqueles considerados centrais do sistema capitalista. Esta
realidade acaba gerando ciclos de debates acerca do tema em diversos paises, que
oferecem experiéncias internacionais das diversas problematicas sociais existentes por
tras da violéncia escolar.

Debarbieux (como citado em Santos, 2001, p. 108), estudioso francés, afirma:
“Nossa hipotese de base ¢ que o crescimento atual do sentimento de inseguranga no meio
escolar esta ligado a uma mutacdo global da relagdo com a crianga e 0s jovens € a uma
crise do sentido do oficio do educador.”

Desta forma, a problematica em estudo na Franca aborda a relacdo entre
violéncia e exclusdo, apontando a violéncia como uma consequéncia das novas
problematicas enfrentadas pelo mundo capitalista que provocam conflitos interiores nos
individuos, externando-os através de atos violentos e chegando ao entendimento de que
quanto maior a exclusdo social maior o nivel de violéncia.

O Canad4, pais possuidor de uma extensa variedade ética e cultural, aponta em
seus estudos o reconhecimento da grande influéncia das relacBes sociais, pautadas pela
desigualdade social, na formacdo da violéncia escolar, com os alunos levando para as
escolas os modelos culturais nos quais se encontram inseridos e reproduzindo nessas
instituicOes os atos violentos que estdo acostumados a vivenciar (Santos, 2001).

Nos Estados Unidos, onde se possui um facil acesso as armas e as drogas, a
violéncia nas escolas € visualizada como normal e aceitavel, pois os individuos sentem-se
habilitados e tolerados para realizacdo de atos violentos (Santos, 2001).

Assim, observa-se que a violéncia, apesar de tratada de forma diferenciada nos
paises apontados, possui como pano de fundo as problematicas sociais oriundas das
grandes desigualdades impostas pelo sistema capitalista, desencadeando novas
concepcoes culturais que levam a aceitacdo da violéncia escolar, tornando-a algo trivial e
corriqueiro.

Em nosso pais, o debate acerca da violéncia nas escolas teve inicio nos anos 80,

através dos estudos de caso sobre a problematica. A partir de entdo, alguns autores
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brasileiros vém buscando depurar o conceito de violéncia, tendo como populagdo-alvo os
jovens e como lugar social a instituicdo-objeto escola.

As primeiras pesquisas realizadas nos anos 80 possuiam um levantamento
parcial, apontando as depredacfes das instituicdes escolares e as invasdes das mesmas
para a realizacdo de furtos nos periodos ociosos, principalmente durante o fim de semana
(Sposito, 2001).

Ao realizar uma investigacdo nas escolas publicas do municipio de
Campinas/SP, Guimardes evidencia uma realidade diversa da hip6tese sugerida na época
de que a violéncia escolar seria uma consequéncia do efetivo controle e vigilancia por
parte dos professores para 0s seus alunos, apontando que este fendmeno fazia-se presente
ndo somente nas escolas mais rigidas, mas também em escolas permissivas, verificando
ainda em outro estudo ao final da década de 80 a diminuicdo das depredacdes por conta
da intensificagdo do policiamento, mas o aumento das brigas fisicas entre os alunos
(Sposito, 2001).

Na década de 90, segundo Sposito (2001), as pesquisas envolvendo a violéncia

na escola sdo escassas, no entanto,

Embora os resultados sejam bastante fragmentarios, é possivel considerar que
0s anos 1990 apontam mudangas no padrao da violéncia observada nas escolas
publicas, atingindo ndo s6 os atos de vandalismo, que continuam a ocorrer,
mas as praticas de agressdes interpessoais, sobretudo entre o publico
estudantil. Dentre estas Ultimas, as agressGes verbais e ameagas sao as mais
frequentes. O fenbmeno alcanca as cidades medias e regiGes menos
industrializadas e ndo € evitado a partir de medidas de seguranca interna aos
estabelecimentos. (p. 94)

Ainda na década de 90, Guimaraes (como citado em Sposito, 2001, p. 95) realiza
estudo investigativo acerca da acdo das galeras funk e do narcotrafico nas escolas

publicas do Rio de Janeiro.

A autora apresenta relato, de cunho etnografico, que descreve a instituicao
escolar como refém do crime organizado, mas, a0 mesmo tempo, como espago
de disputa entre grupos de jovens pertencentes a galeras rivais. A logica do
trafico, que busca a ampliacdo do seu dominio territorial, e a I6gica das
galeras, que buscam expandir o raio de suas acdes a fim de se consolidar
enquanto grupo, invadem a unidade escolar, impedindo a sua a¢éo educativa.

Com efeito, o trafico de drogas passa a fazer parte da realidade escolar, trazendo
juntamente um aumento da violéncia escolar, sendo esta um reflexo da violéncia social

vivenciada no dia a dia dos alunos, que convivem nos seus bairros com praticas comuns
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de incivilidade, a exemplo de brigas, agressdes fisicas e verbais. Neste contexto, passa a
existir um clima tenso entre professores e alunos, bem como entre os proprios alunos,
afetando as préticas e atividades escolares.

Cabe salientar que, os resultados apontados ndo se restringem somente ao Estado
do Rio de Janeiro, mas também Porto Alegre, Belo Horizonte e Floriandpolis. Tais
estudos indicam que a violéncia escolar € uma consequéncia da violéncia social
vivenciada pelos alunos (Sposito, 2001).

Almeida (como citado em Santana, 2007) ao realizar estudo acerca do
vandalismo, associando-o as inadequadas préaticas pedagogicas ao final dos anos 90 em
Brasilia, conclui que 0 mesmo se faz presente nas classes médias e baixas.

No ano de 2000, Camacho (como citado em Sposito, 2001, p. 98) realiza
investigacdo inovadora sobre o tema, buscando averiguar a violéncia escolar em uma
escola publica, frequentada especialmente pela classe média e outra particular, que

possuia como clientela a elite, ambas do Espirito Santo, evidenciando que:

modalidades diversas de relacdo entre os pares e destes com os adultos nas
duas escolas investigadas. Descontentes com a interacdo mantida com os
professores, os alunos da escola de elite optam por praticas de agressao,
sobretudo verbais, na sala de aula, de maneira dissimulada aos olhos dos
professores que, de modo geral, conduzem a aula sem grandes problemas com
a disciplina. Os adolescentes da escola publica, que vivem um clima de
indisciplina na sala de aula, encontram no recreio e nas demais horas ociosas
0s momentos de expressdo das praticas de agressdes nao sé verbais como
fisicas. Se na escola particular o foco das praticas de violéncia incide sobre
aqueles que sdo portadores de diferencas sensiveis diante dos grupamentos
espontaneos formados - 0s negros, 0s suspeitos de homossexualidade, os mais
gordos e feios -, na escola publica os diferentes (reconhecidos a partir dos
diferentes estilos de seus grupos e condutas que os definem como membros de
gangues) agrupam-se e se firmam nessa situacdo ao praticarem agressdes
verbais e fisicas contra seus pares.

Guimardes (como citado em Aquino, 1996, p. 1) destaca que, “os alunos sao
psicologicamente agredidos no contexto educacional, mas, na maioria das vezes, esse tipo
de violéncia ndo esta manifesta diretamente nas relacfes professor-aluno.”

Ruadio (como citado em Koehler, 2003, p. 1) afirma que:

Na interagdo entre as pessoas, dizemos que ha influéncia quando, uma delas,
por aquilo que diz ou faz, afeta a outra, modificando seu modo de proceder,
suscitando sentimentos, sendo que essas modificacfes e sentimentos sao
fatores determinantes do que a pessoa disse e/ou fez. E como se uma forca
emanasse de uma pessoa para outra, condicionando seu modo de se
comportar.
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Em 2001, Silva, pesquisando as influéncias do contexto nas significagdes das
relacbes entre professores e alunos em ambiente escolar de exclusdo, conclui que a
dificuldade na relacdo entre professor e aluno pode produzir exclusdo, gerando como uma
de suas consequéncias as violéncias fisicas e/ou verbais no &mbito da escola.

Segundo Oliveira (como citado em Santana, 2007, p. 3):

0 preconceito dos professores aos presos, prostitutas e viciados em drogas e,
todos concordaram que a violéncia estd aumentando nos Ultimos anos,
admitindo a presenca de alguns tipos de violéncia na escola nas mais variadas
representacdes ndo escolhendo classe social.

Desta forma, fica patente que a violéncia na escola é uma problematica que
envolve ndo somente a escola puablica como também a particular, no entanto, é mais
evidente na primeira por ser composta de individuos sociais de grupos mais excludentes.

Ao finalizar seu estudo acerca do levantamento das investigacdes cientificas
sobre a violéncia escolar, Santana (2007) apresenta um resumo das dissertacfes sobre o
tema de 1999 até 2006, evidenciando que os tipos de violéncia sofridos nas escolas
perpassam por transformacfes de acordo com os periodos estudados, apontando
inicialmente o vandalismo e chegando finalmente as violéncias fisicas, verbais,
simbolicas e bullying.

A violéncia escolar é uma das modalidades da violéncia institucional, definida
por Tomkiewicz (como citado em Koehler, 2003, p. 2) como “toda ¢ qualquer agdo
cometida dentro de uma instituicdo, ou toda auséncia de acdo que cause a crianga um
sofrimento fisico ou psicoldgico inatil e/ou bloqueie seu desenvolvimento posterior.”
Conforme o autor, tal definicdo engloba todas as instituicbes, sejam elas familiares,
delegacias de policia, centros destinados a proteger e recuperar criangas, hospitais e
escolas ou qualquer tipo de instituicdo educativa.

Charlot (como citado em Abramovay & Avancini, 2003, p. 8) refere-se a
dificuldade em definir violéncia escolar nao somente porque esta remete aos “fendmenos
heterogéneos, dificeis de delimitar e de ordenar”, mas também porque desestrutura “as
representacdes sociais que tém valor fundador: aquela da infancia (inocéncia), a da escola
(reflgio de paz) e a da propria sociedade (pacificada no regime democrético).”

Além disso, segundo Abramovay e Avancini (2003), existe uma inconveniéncia

em delimitar as fronteiras devido ao fato de que “o significado de violéncia ndo ¢
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consensual. O que é caracterizado como violéncia varia em funcdo do estabelecimento
escolar, do status de quem fala (professor, diretor, aluno etc.), da idade e, provavelmente,
do sexo.” (p. 8)

Segundo Guimardes (1998), a violéncia nas escolas pode ser associada a trés

dimens@es sdcio-organizacionais distintas.

Em primeiro lugar, & degradacdo no ambiente escolar, isto é, a grande
dificuldade de gestdo das escolas, resultando em estruturas deficientes. Em
segundo, a uma violéncia que se origina de fora para dentro das escolas, que
as torna “sitiadas” e se manifesta por intermédio da atuagdo de gangues, do
trafico de drogas e da crescente visibilidade da excluséo social na comunidade
escolar. Em terceiro, relaciona-se a um componente interno das escolas,
especifico de cada estabelecimento. Ha escolas que historicamente tém-se
mostrado violentas, e outras que passam por situacdes de violéncia. E possivel
observar a presenca de escolas seguras em bairros ou areas reconhecidamente
violentos e vice-versa, sugerindo que ndo ha determinismos nem fatalidades,
mesmo em periodos e em areas caracterizadas por exclusdes (p. 68).

No entender de Sposito (1998), a violéncia escolar “expressa aspectos
epidémicos de processos de natureza mais ampla, ainda insuficientemente conhecidos,
que requerem investigacdo.” (p. 59)

A violéncia na escola ndo se limita aos incidentes que acontecem dentro de seus
limites. O bairro, a rua onde ela se localiza e a infraestrutura existente no seu entorno
podem dificultar ou facilitar, piorar ou melhorar suas condicdes de seguranca. Alterando
as relacOes internas e as interagdes entre os individuos que participam da comunidade
escolar com o ambiente social externo.

Abramovay e Rua (2004) consideram que, alunos e integrantes do corpo técnico-
pedagdgico apontam as cercanias dos colégios como o espago onde mais ocorrem casos
de violéncia. E feita assim uma associagao entre as caracteristicas do entorno e o grau de
vulnerabilidade a que a comunidade escolar esta submetida, sendo apontados pelos
alunos os pontos de 6nibus e o caminho entre o local de moradia e a escola como o0s
locais em que ocorrem mais problemas.

E mister que se faca também uma anélise sobre o comportamento dos
professores, que devido a necessidade e a busca de um melhor padrdo de vida muitas
vezes desenvolvem suas atividades em diversas instituicGes de ensino, ndo desprendendo
a necessaria atencao aos alunos.

Muitas escolas absorvidas pelo capitalismo e pela concorréncia na ansia de

conquistar um lugar de destaque na sociedade e aumentar cada vez mais o numero de
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alunos (clientes, como muitas vezes sdo vistos) possuem um Corpo Docente dotado da
mais alta capacidade técnica, mas sem nenhum tempo ou interesse de observar 0s
problemas e as necessidades dos alunos embevecidos pela correria e indiferenca das
sociedades contemporaneas.

Atualmente, grande parte dos professores trabalha em véarias escolas ndo mais
por “amor & arte”, mas por necessidade, causando muitas vezes contradicoes com 0S
interesses dos alunos. Os pais, por sua vez, depositam toda a responsabilidade da
educacdo e do processo de socializacdo de seus filhos nas escolas, transferindo uma
responsabilidade até entdo deles.

E preciso que os professores, muitas vezes as maiores vitimas desse processo
degenerador de violéncia, busquem também capacitacdo no sentido de saber lidar com os
alunos, compreender que cada um é um ser humano individual e que embora faga parte
da sociedade e, portanto, influenciado por ela, possui sua por¢éo individual formadora de
personalidade tdo estudada e analisada pela psicologia, concluindo-se que cada um deve
ser tratado diferentemente de acordo com suas necessidades € ndo como uma grande
massa consumista de aprendizado, tratados com indiferenca e descaso.

Observa-se que nos casos em que o professor reserva um tempo para analisar e
conhecer seus alunos, além de desenvolver metodologias diferenciadas dirigidas as
necessidades de cada um, os resultados s&o muito satisfatorios, na maioria das vezes
revertendo uma situacao e formando cidaddos de bem e cumpridores de seus deveres.

Por intermédio da Sociologia da Educacao infere-se que, varios fatores podem
influenciar na maneira de ensinar de um professor, sdo eles:

I.  Asregras sociais vigentes, as normas, as leis e regulamentos que definem os
critérios da educacdo formal, orientacbes de curriculos e formacdo de
professores, além de exercerem controle e meio eficaz para definir
comportamento dos alunos e professores nas escolas.

Il.  Métodos de ensino pedagogico, as técnicas, métodos de ensino e avaliacéo
que podem ser tradicionais, construtivistas ou uma combinacdo de um e
outro.

IIl.  Valores que dizem respeito a formacdo cotidiana dos professores, suas
crencas, religides, valores familiares, referéncia de aprovacdo e reprovacgédo

que refletem na acdo pedagogica do professor.
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Todos estes fatores aliados a influéncia da familia e do meio onde o jovem se
desenvolve podem dar inicio ao comportamento desviado e muitas vezes agressivo e
violento que desemboca na escola. Ao contrério, se o referencial for positivo pode ao
invés de causa tornar-se um referencial a ser seguido.

E preciso que se resgate o respeito dos alunos aos professores como existiam em
épocas passadas e 0s segundos, por sua vez, resgatem o amor que possuiam também
nessas épocas.

Abramovay e Rua (2004) deixam claro que, ao analisar as escolas ndo basta
evidenciar 0s atos criminosos extremos, como roubos, vandalismos, brigas entre alunos,
desrespeito a professores, extorsdo, depredagdes, mas também as violéncias simbdlicas,
morais, verbais, psicoldgicas dos funcionérios contra os alunos.

Sposito (1998) destaca que, “a violéncia expressa pelos alunos nas escolas
ocorre, em geral, quando esses estdo 0Ciosos ou na auséncia do professor. E importante
considerar que os fatores geradores de violéncia ndo estdo isolados, destacando-se
também a influéncia do contexto social e familiar.” (p. 64)

Em uma ampla perspectiva pode-se perceber que, a acao escolar reproduz efeitos
procedentes de outros contextos institucionais, como a economia, a politica, a midia, a
familia, os quais se refletem no contexto das relacdes escolares.

A familia também tem uma grande parcela de influéncia na conduta violenta dos
alunos, que costumam levar para a escola e para a sala de aula os costumes que
vivenciam em casa. Muitos presenciam agressdes entre os pais, entre a mée e o padrasto e
acabam absorvendo este comportamento agressivo, até mesmo como meio de defesa, e

quando sofrem a minima agresséo, revidam de forma desproporcional.
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CAPITULO 4 - PROBLEMATICA

A violéncia vem adquirindo diferenciadas e contextualizadas dimensoes,
devido ao fato de ser um fendémeno dificil, resultante de multiplas determinaces. A
escola como um local complexo, campo de diversas culturas sociais, perplexa acerca de
seu papel, sofre os reflexos dos fatores de violéncia que geram conflitos manifestados,
muitas vezes, dentro da propria sala de aula, afetando o aprendizado e as relagGes inter-
pessoais, surgindo como um problema ligado a educacdo, abrangendo tanto a escola
quanto a cultura.

Atualmente vivemos em um mundo e em uma época onde mudaram 0s
valores sobre as principais instituicbes universais, entre elas, a escola. Os novos
paradigmas influenciam e mudam a maneira de pensar das criancas, jovens e até mesmo
dos adultos, crescendo, em muitas das vezes, um sentimento de insatisfagéo, aliado a uma
frustracdo geralmente causada pela imposi¢do do processo socializador dos dias atuais.

Esse sentimento de insatisfacdo e frustracdo pode desencadear um processo
de violéncia e agressividade no ser humano que ao ser coagido pela imposi¢do de normas,
de leis, ndo desprende de uma liberdade de agir que colide com a liberdade de querer,
fazendo com que estes acabem por tornar-se agressivos e violentos, sendo, portanto,
nocivos a sociedade.

Ha um expressivo conjunto de questdes, ainda ndo averiguadas, que afetam os
processos educativos, nomeadamente a escola na nossa sociedade. Dentre esse extenso
espectro, com certeza a violéncia escolar é um tema presente, sendo ainda escassamente
estudado no Brasil.

No nosso pais, 0 debate acerca da violéncia nas escolas teve inicio nos anos
80, através dos estudos de caso sobre a problematica. A partir de entdo, alguns autores
brasileiros vém buscando depurar o conceito de violéncia, tendo como populacdo-alvo os
jovens, e como lugar social, a instituicdo-objeto escola.

Apesar destes estudos ainda serem elementares, visto enfocarem, em sua
grande maioria, circunstancias localizadas ou regionais, os resultados alcancados fazem
um inventario das principais modalidades de violéncia, que pode ser bem delimitada da

seguinte forma: na década de 1980, imperavam as acdes contra o patrimdnio, tais como
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as pichacdes e depredacgdes; ja na década seguinte, destacam-se as formas de agressao
inter-pessoal, especialmente entre os alunos.

Apreende-se que a sociedade, de maneira geral, esta bastante preocupada com
a violéncia no ambiente escolar, pois se trata de um problema que afeta o dia-a-dia de
alunos, professores, diretores e demais membros da equipe técnico-pedagdgica da escola,
prejudicando o relacionamento entre os membros da comunidade escolar, a qualidade do
ensino, o desempenho dos estudantes e o interesse deles pelo estudo (ABRAMOVAY e
RUA, 2004).

A grosso modo podemos entender a violéncia como aquilo que “constitui-se
na intervencao fisica de um individuo ou grupo contra outro individuo ou grupo...”
(ALVES, 1998, p. 247).

A origem da problemaética violéncia nas escolas pode ser atribuida a vérias
questdes, como bem nos demonstra Gomes e Cruz (2004, p. 85):

[...] a origem do problema ndo pode ser atribuida somente as questdes
econdmicas. Na verdade, hd muitos vilées causadores dos distarbios
disciplinares: a desagregacdo familiar, que atinge todas as classes sociais, a

crise econdmica, o desemprego, a competicdo feroz no mercado de trabalho, a
inducdo ao consumismo, a crise de valores, a falta de didlogo na escola, etc.

Além das vérias teorias que ensejam O processo agressivo no homem,
podemos também citar a influéncia da familia, da religido que como instituicGes sociais
tém o dever de exercer o controle do processo de socializacdo além de garantir a
aplicacdo das normas sociais.

Através de um minucioso estudo sobre a evolucdo e comportamento das
familias, principal instituicdo para aquisi¢do dos principios de socializa¢do tanto primaria
como secundaria, chegaremos as causas principais que contribuem para as mudancas de
valores sociais, novos comportamentos dos jovens que muitas vezes culminam em uma
maneira desviada de atitudes, contrarias aos padrdes sociais estabelecidos.

A inversdo de valores, muitas vezes causada por este mundo consumista e
capitalista, aliada aos impropérios e a correria da vida contemporanea, causando um
afastamento dos pais em relacdo aos filhos, que geralmente sobrecarregam de atividades
0S mesmos e sequer possuem tempo de acompanhar suas atividades, também pode ser um
fator contributivo para este processo de agressividade nos jovens contemporaneos.

N&ao podemos deixar de salientar o papel da religido, outra instituicdo social

que influéncia diretamente na personalidade do individuo e também responsavel pelo
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processo de socializagdo, que atualmente também sofre alteracdo em seus valores
refletindo no seu papel institucionalizador em relagdo aos jovens.

Todas estas mudancas sociais, novos valores, novos paradigmas, entidades
familiares modernas sdo fatores que inevitavelmente acabam influenciando novos
comportamentos, novos padrdes sociais e culminam neste alto indice de violéncia que
assola as instituicdes de ensino.

A violéncia escolar é uma das modalidades da violéncia institucional que
Tomkiewicz (Apud KOEHLER, 2003, p. 2) define como “toda e qualquer agdo cometida
dentro de uma instituicdo, ou toda auséncia de agdo que cause a crianga um sofrimento
fisico ou psicologico inutil e/ou bloqueie seu desenvolvimento posterior”. Tal definigdo,
conforme o autor, engloba todas as institui¢fes, sejam elas familiar, delegacias de policia,
centros destinados a proteger e recuperar criancas, hospitais e escolas ou qualquer tipo de
instituicdo educativa.

Pinheiro e Adorno (1993, p. 110), em trabalho acerca da violagdo dos direitos
humanos, destacam, entre os fatores que causam a violéncia na sociedade brasileira, “a
acentuada concentracdo de renda que tem, como consequéncia, profundas desigualdades
socioecondmicas”. Aries (1981) também associa a violéncia a pobreza.

Segundo Arpini (1999, p. 38), “a leitura que se faz socialmente da violéncia ¢
a que a vincula como caracteristica das populacdes mais pobres, ligadas a vadiagem, a
marginalidade e as drogas”.

Zaluar (1994) afirma que “a maior parte dos crimes mais Vviolentos ndo é
cometida por sujeitos pobres. E fécil atribuir o rétulo de violentos aqueles, que por sua
propria condicao, ndo sdo considerados cidadaos em nossa sociedade”.

A violéncia na escola ndo se limita aos incidentes que acontecem dentro de
seus limites, o bairro, a rua onde ela se localiza e a infra-estrutura existente no seu
entorno podem dificultar ou facilitar, piorar ou melhorar suas condi¢cGes de seguranca.
Alterando as relagcfes internas e as interacGes entre os individuos que participam da
comunidade escolar com o ambiente social externo.

Maldonado e Williams (2005) estudaram a relacdo entre o comportamento
agressivo em criancas do sexo masculino e a violéncia doméstica. As autoras
constituiram dois grupos de 14 criancas de baixa renda, sendo um que demonstrava

comportamentos agressivos na escola e outro comportamento inverso. Os resultados

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo



69
Rita de Cassia Barros de Menezes - A Violéncia no Ambito de Escolas Piblicas do Ensino Fundamental do
Municipio de Aracaju / SE.

assinalaram a ocorréncia de violéncia doméstica em ambos 0s grupos, contudo, com
maior grau e incidéncia no grupo das criangas agressivas.

E mister que se faca também uma anélise sobre o comportamento dos
professores que devido a necessidade e a busca de um maior padrdo de vida, muitas vezes
desenvolvem suas atividades em diversas instituicbes de ensino, ndo desprendendo a
necessaria atencao aos alunos.

Atualmente, grande parte dos professores trabalham em varias escolas nédo
mais por “amor a arte”, mas por necessidade, causando muitas vezes contradigdes com os
interesses dos alunos, enquanto que 0s pais por sua vez, depositam toda a
responsabilidade da educacdo e do processo socializador de seus filhos nas escolas,
transferindo uma responsabilidade até entdo deles.

E preciso que os professores que muitas das vezes sio as maiores vitimas
desse processo degenerador de violéncia busquem também capacitacdo no sentido de
saber lidar com os alunos, compreender que cada um é um ser humano individual e que
embora faca parte da sociedade e portanto influenciado por ela, possui sua porgéo
individual formadora de personalidade e tdo estudada e analisada pela psicologia,
concluindo-se que cada um deve ser tratado diferentemente de acordo com suas
necessidades e ndo como uma grande massa consumista de aprendizado, tratados com
indiferenca e descaso.

Vaérios fatores sociais aliados a influéncia da familia e a0 meio onde o jovem
se desenvolva podem dar inicio ao comportamento desviado e muitas vezes agressivo e
violento que desembocam na escola ou se for, ao contrario, um referencial positivo
podem ao invés de causa tornar-se um referencial a ser seguido.

E preciso que se resgate o respeito dos alunos aos professores como existiam
em épocas passadas e estes segundos, por sua vez resgatem o amor que possuiam também
nestas épocas.

Merece destaque a questdo da diferenca entre violéncia e agressividade, que
muitas vezes sdo utilizados um pelo outro com alteracdes de sentido e significados, visto
que cada um destes possuem peculiares implicacdes peculiares.

Segundo Costa (1986, p. 27) Freud ndo pode deixar de notar: “ndo existe um
instinto de violéncia. O que existe € um instinto agressivo que pode coexistir
perfeitamente com a possibilidade do homem desejar a paz e com a possibilidade do

homem empregar a violéncia”.
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Sposito (1998, p. 64) destaca que “a violéncia expressa pelos alunos nas
escolas ocorre, em geral, quando esses estdo 0ciosos ou na auséncia do professor. E
importante considerar que os fatores geradores de violéncia ndo estdo isolados,
destacando-se também a influéncia do contexto social ¢ familiar”.

Em uma ampla perspectiva, pode-se perceber que a agédo escolar reproduz,
efeitos procedentes de outros contextos institucionais, como a economia, a politica, a
midia, a familia, os quais se refletem no contexto das relagdes escolares.

O papel do Estado € salutar, tanto para manter e garantir a ordem atravées do
papel coercitivo de suas normas como para fiscalizar e estabelecer propostas de melhoria
desta situacéo.

Muitas normas ddo amparo legal a fim de evitar o crescente indice de
violéncia que assola as instituicbes de ensino, podemos citar dentre muitas, a
Constituicdo Federal que ampara os direitos e principios individuais do cidaddo, o ECA —
Estatuto da Crianga e do Adolescente que da respaldo aos direitos da crianca e do
adolescente, bem como prevé punicdo para 0s que tornam-se “menores infratores” e ainda
aos pais que por descaso ou abandono ndo dao a necessaria educacao aos filhos.

N&o podemos deixar de citar também a LDB, Leis de Diretrizes e Bases que
disciplina o comportamento dos professores e estrutura das escolas, alem do Cédigo Civil
Brasileiro e Codigo Penal.

Diante de tudo o que aqui foi explanado, podemos perceber que a grande
maioria dos estudiosos recorre ao conjunto de determinacGes sociais, para explicar a
violéncia relacionando-a com a pobreza. Aparentemente impecavel, este raciocinio
afirma ser a pobreza responsavel pela violéncia social e, em consequéncia, os atos de
violéncia que atingem a unidade escolar ou que nela ocorrem, seriam mais uma das
expressoes diretas da situacdo de miseéria.

No entanto, ao se realizar uma analise do processo histérico das sociedades,
percebe-se que a pobreza sempre esteve presente nos diferentes momentos como
conseqliéncia das desigualdades sociais e das diferencas entre classes, ndo como
determinante de violéncia.

Por outro lado, no ambito do bindmio, pobreza e violéncia, alguns estudos
indicam que ndo sdo as regibes mais miseraveis do pais aquelas que suscitam maior
indice de violéncia. Mais do que a pobreza em termos absolutos acredita-se que, seria

certo estimulo da desigualdade social, com a extrema distribuicdo desigual da renda, bem
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como a convivéncia em um mesmo espaco de dois mundos (excluidos e incluidos) uma
das facetas favoraveis as relacGes de violéncia e suas consequéncias sobre a escola.

Em geral, a violéncia ndo tem um carater destrutivo, e sim corretivo, que
tenta restaurar o que o dialogo ndo foi capaz de resolver. Desta forma, sempre que houver
violéncia, significa dizer que alguma coisa anteriormente ja estava errada, sendo essa
coisa errada a causa real que necessita ser corrigida para diminuicéo dos diversos tipos de
violéncia (COSTA, 1986).

O educador deve ter como principal objetivo a capacidade de desenvolver a
auto-estima, a solidariedade, o envolvimento emocional com seus alunos, a fim de que
haja uma modificagcdo na formacdo moral e social destes. Havendo assim a necessidade
constante de o professor analisar a sua relagdo com o aluno de um modo mais complexo,

considerando as outras variaveis psicoldgicas que participam dessa relacao.

4.1 QUESTAO DE PARTIDA

Frente a todo este contexto, onde a violéncia, como demonstrado, possui
diversas causas e consequéncias, necessitando ser estudada em cada caso concreto, o
presente estudo busca responder as seguintes questdes de partida: Qual a idade mais
frequente dos alunos praticantes de violéncia? Qual o género do infrator e em que turno

sdo praticadas a violéncia na escola? Existe ocorréncia de registro sobre a violéncia?

4.2 OBJETIVOS

4.2.1 Objetivo Geral

Investigar a violéncia nas escolas publicas de ensino fundamental de

Aracaju/Sergipe, através de documentos, entrevistas e observacao dos fatos.

4.2.2 Objetivos Especificos

A pesquisa tem como objetivos especificos:
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1. Analisar os livros de ocorréncias nas escolas publicas de ensino
fundamental de Aracaju/Sergipe, a fim de apurar o tipo de violéncia mais
praticado, turno em que ocorre com mais frequéncia, idade e género dos
infratores;

2. Verificar através de entrevistas realizadas com os diretores das escolas a
participagdo e influencia das familias no processo educacional e a sua
responsabilidade no processo de violéncia, bem como agdes que possam
diminuir o indice de violéncia nas escolas;

3. Observar o ambiente escolar, bem como o comportamento das criancas e
adolescentes do ensino fundamental das escolas publicas de
Aracaju/Sergipe e as suas relagdes com diretores, professores e

funcionarios da equipe técnico-pedagogica.
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CAPITULO 5 - METODOLOGIA

5.1 Tipo de pesquisa

Trata-se de uma pesquisa descritiva com recurso a observacdo, analise
documental e entrevistas. Segundo Trivinos (2009) o essencial deste estudo reside na
descricdo de determinada realidade. Neste caso especifico a pesquisa é limitada a escolas
publicas do Municipio de Aracaju, e estuda a violéncia em escolas publicas do ensino
fundamental, definidas como mais violentas do Municipio e localizadas em areas
consideradas como violentas e presentes em noticiarios policiais.

A pesquisa descritiva € normalmente sujeita a analise qualitativa, podendo ser

apoiada em dados quantitativos com tratamento simples (Trivinos, 2009).

5.2 Populacéo, sujeitos

O universo da pesquisa sera o Ensino Fundamental das Escolas da rede Publica
do Municipio de Aracaju (SE). Conforme Vergara (2004, p. 50) quando se fala em
universo da pesquisa, “trata-se de definir toda a populacdo e a populacdo amostral.
Entendendo-se aqui por populacdo ndo o numero de habitantes de um local, como é
largamente conhecido o termo, mas um conjunto de elementos que possuem as
caracteristicas que serdo objeto de estudo”.

Dentro deste universo teremos como sujeitos da pesquisa os diretores e alunos
das escolas, visto 0s mesmos vivenciarem no seu dia a dia a tematica aqui apresentada.
De acordo com Vergara (2004, p. 53) os sujeitos da pesquisa “sdo as pessoas que
fornecerdo os dados necessarios para o bom andamento da pesquisa”.

Segundo dados da Seretaria de Educacdo do Municipio de Aracaju (SE), na
area de Ensino Fundamental, a mesma é composta por 36 (trinta e seis) escolas préprias,
05 (cinco) escola de convénio total e mais 05 (cinco) escolas de convénio parcial. Aqui

serdo priorizadas as escolas proprias sendo a amostra composta de 19,4% destas, 0 que
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equivale a 07 (sete) escolas, consideradas as mais violentas pela Secretéria de Educacéo
do Municipio de Aracaju (SE).

Sendo objeto da pesquisa a violéncia em escolas publicas municipais de
ensino fundamental, determinam-se como universo escolar definido pela Secretaria
Municipal da Educagao de Aracaju — SEMED, estas sete consideradas mais violentas das
quais apenas trés tiveram casos registrados de violéncia e constituiram o campo desta
pesquisa:

A escola Deputado Jaime Aradjo, localizada na Av. Carlos Marques, n° 499,
bairro Soledade, local proximo ao mangue, onde 0s moradores sdo caracterizados na
maior parte como pescadores de caranguejo, morando em palafitas de um s6 cémodo. A
escola fica em uma avenida bastante deserta que acaba no mangue, ndo tem nada ao
redor, casa ou comércio, tem um coordenador geral, um coordenador pedagdgico e um
administrativo, além de 48 professores e 22 servidores.

A referida escola tem 377 alunos matriculados no turno da manhd, de 12 a 42
série, sendo que 05 abandonaram, 09 foram transferidos, 48 reprovaram e 315 obtiveram
aprovacdo. No turno da tarde, dos 490 alunos matriculados do 5° ao 9° ano, 15
abandonaram, 21 transferiram, 130 reprovaram e 324 obtiveram aprovacdo. No turno da
noite, dos 332 alunos matriculados - (Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, Programa de
Aceleracdo da Educacdo de Jovens e Adultos - PAEJA) -, 150 abandonaram, nenhum
transferiu, 52 reprovaram e 130 foram aprovados.

A segunda escola visitada foi a Laonte Gama da Silva, localizada na Rua 08,
s/n° Conjunto Padre Pedro, Bairro Santa Maria — um dos bairros mais violentos do
Municipio — € caracterizada por uma populacdo carente na qual a maioria das pessoas
trabalha na economia informal como catadores de lixo, uma vez que o “Lixao da Terra
Dura” esté localizado em um bairro vizinho, ligado apenas por uma avenida.

Esta escola encontra-se proxima a principal avenida do bairro, quase na
esquina com um grande supermercado do Municipio, ao redor possui varias lojas
comerciais, tem uma grande praca, que inclusive é utilizada para o consumo de drogas e
bem a frente da escola, praticamente vizinho, existe uma “boca de fumo” que abastece o
bairro e a referida escola, onde a droga € comercializada abertamente, inclusive a
qualquer hora do dia ou da noite.

A escola tem um coordenador geral, um coordenador pedagdgico e um

coordenador administrativo, além de 38 professores e 06 servidores. Funciona nos trés
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turnos, sendo que no da manhd registra-se 323 alunos matriculados entre a 12 e 42 series,
destes 20 transferiram, 13 abandonaram, 111 reprovaram e 179 obtiveram aprovagéo. No
turno da tarde — 5° e 9° ano — dos 440 alunos matriculados, 26 transferiram, 31
abandonaram, 145 reprovaram e 238 obtiveram aprovagéo e, por fim, no turno da noite
EJA e PAEJA, dos 140 matriculados, 08 transferiram, 51 abandonaram, 42 reprovaram e
39 obtiveram aprovagéo.

A terceira escola analisada é a presidente Vargas, localizada na Rua Ne6polis,
s/n° Bairro Siqueira Campos, caracterizado igualmente aos outros como um bairro
carente onde a maior parte dos moradores trabalha no comércio existente na propria
regido, uma vez que esta préximo ao centro da cidade, possui muitas lojas, bancos, além
de residéncias. A Praga “Dom José Tomaz”, com varios quiosques de lanches e bebidas,
esta localizada bem a frente da escola e também possui uma “boca de fumo” com venda
de drogas a qualquer hora do dia e da noite, o que facilita e influéncia muito o consumo
de drogas dentro da escola.

A referida escola tem um coordenador geral, um coordenador pedagogico e
um coordenador administrativo, além de 77 professores e 39 servidores. Funciona nos
trés turnos, possuindo no turno da manha — 12 a 42 séries — 360 alunos matriculados, com
21 transferéncias, 04 abandonos, 113 reprovacgdes e 272 aprovagdes. No turno da tarde —
5° a0 9° ano — dos 325 alunos matriculados, 16 transferiram, 40 abandonaram, 36
reprovaram e 233 obtiveram aprovacdo. No turno da noite EJA e PAEJA, 309 foram
matriculados, destes 05 transferiram, 26 abandonaram, 36 reprovaram e 242 obtiveram

aprovagao.

5.3 Instrumentos

Constituiram instrumento de pesquisa livros de registro de ocorréncia das
escolas e entrevistas semiestruturadas a seus gestores.

Os livros de ocorréncia foram escolhidos por possuirem registros de
violéncias cometidas no @mbito escolar, permitindo informag6es importantes sobre tais
ocorréncias documentadas.

A analise documental, que segundo Trivinos (2009) forma grande quantidade

de informacdes sobre fatos, processos, medidas, é o caso especifico desta pesquisa. O
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livro de registro de ocorréncia constitui um valioso documento e assim instrumento por
ser de fato a oficializacdo da violéncia no &mbito da escola, permitindo a qualificacdo da
violéncia, 0 agente, como também o comportamento.

A escolha da entrevista se deu por possibilitar por meio da fala do
entrevistado informagdes complementares e teve como sujeitos da pesquisa os diretores
visto que vivenciam no seu dia a dia a temética aqui apresentada. Os diretores serdo
entrevistados nas proprias instituicbes de ensino em dias e horérios a serem definidos
pelos diretores.

De acordo com Lima (2004, p. 50), “os instrumentos de pesquisa Sd0 0S
meios utilizados para obter as informagdes necessarias para a realizacao do estudo” sendo
a entrevista, ainda conforme a autora (2004, p. 91), caracterizado por ser

Um encontro entre duas ou mais pessoas a fim de que uma ou mais delas
obtenha dados, informacbes, opiniGes, impressdes, interpretacdes,

posicionamentos, depoimentos, avaliacdes a respeito de um determinado
assunto, mediante uma conversacdo de natureza académica e/ou profissional.
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CAPITULO 6 - APRESENTACAO E ANALISE DOS
RESULTADOS DA VIOLENCIA NA ESCOLA

6.1 Analise documental

Segundo dados da SEMED, na éarea de Ensino Fundamental existem em Aracaju
36 (trinta e seis) escolas municipais, 05 (cinco) escolas de convénio total e mais 05
(cinco) escolas de convénio parcial. Aqui foram priorizadas as escolas municipais, com
amostra composta por 19,4% destas, o que equivale a 07 (sete) escolas, consideradas as
mais violentas pela SEMED.

Tabela 1: Distribuicdo de Escolas por Bairros

N° da Escola Nome da Escola Bairro da Escola
1 Alencar Cardoso José Conrado de Aradjo
2 Deputado Jaime Araujo Soledade
3 Juscelino Kubitschek Coroa do Meio
4 Laonte Gama da Silva Santa Maria
5 Marechal Henrigue Teixeira Lott Bairro Ameérica
6 Oviedo Teixeira— Olaria
7 Presidente Vargas Siqueira Campos

Nota: Fonte Primaria — 2011

As escolas pesquisadas atendem a alunos de faixas etérias diferenciadas, como

pode-se observar na Tabela 2:
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Tabela 2: Distribuicédo de Alunos por: Escola, Turno, Ano Cursado e Faixa Etaria
Distribuicio de Alunos por: Escola, Turno, Ano Cursado e Faixa Etaria

Turno
Escolas Manha Tarde Noite
Quant. | Série | ldade | Quant. | Série | Idade Quant. Série Idade
Alunos Alunos Alunos
Escola 2 377 1?2a | 6al5 490 5% a 11a 332 EJA e 15 a mais
42 92 17 PAEJA
Escola 4 323 1%a | 6all 440 5%a 1la 140 EJAe 16 a mais
42 92 16 Aceleracdo
Escola 7 360 1%a | 7al6 325 5% a 11a 309 EJA e 15 a mais
42 92 16 PAEJA

Nota: Fonte Primaria - 2011

Foram colhidos os dados de trés escolas: 2, 4 e 7, salientando-se o fato de que
a analise documental tornou-se inviavel nas demais escolas. Destas, trés ndo possuem
livro de ocorréncias — escola 3, 5 e 6 -, e a escola 1 sofreu uma enchente em 2009 que
atingiu os registros, ndo havendo nenhum livro de ocorréncia do ano em estudo. Assim,
somente torna-se possivel demonstrar dados documentais das trés escolas escolhidas.

No que concerne ao perfil dos alunos envolvidos em atos violentos e as

consequéncias para 0s mesmos, os dados demonstram que:
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Figura 1. Quantitativo de sujeitos envolvidos nos atos de violéncia por sexo
Fonte: Priméria - 2011

Percebe-se, portanto, que em todas as escolas que possuem registro de
ocorréncia 0s agressores sdo na sua maioria do sexo masculino. Este fato pode ser
entendido numa visdo histdrica, pois culturalmente o homem é aquele que possui a forca
e utiliza-se dela para manter ou demonstrar o seu poder. Quando instigado ou ameacado

através de atos violentos tem que se utilizar de outro ato mais violento ainda para
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demonstrar forga, poder ou ainda justificar sua posicao social perante os outros homens.
Arendt verificou este posicionamento (1994, p. 54), discutindo principalmente com
Niezstche e Bérgson sobre o que ele chama de “justificacdo bioldgica da violéncia”, uma
vez que esses pensadores ddo ao poder uma visdo expansionista natural com necessidade
de crescer internamente, sendo a acdo violenta uma estratégia para conferir ao poder nova

forca e permanéncia.
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Figura 2. Faixa etaria dos alunos que possuem registro de ocorréncia de violéncia
nas escolas por Escola e Sexo

Fonte: Primaria - 2011

A faixa etaria dos alunos que possuem registro de ocorréncia de violéncia nas
escolas é diferenciada entre as trés escolas, pois na escola 2 a maioria destes possuem
entre 12 a 14 anos, assim como na escola 7, enquanto na escola 4 o maior percentual é
entre alunos de 6 a 8 anos, fato este ndo s6 incomum como muito grave, podendo ser
explicado pelo excesso de direitos conferidos as estas criancas pelo Estado,através do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, que pune severamente quem pratica algum ato
contra 0 menor, seja para corrigi-lo ou educé-lo, bem como o estimulo dos maiores a
praticar a violéncia, ja que os adolescentes e criangas maiores servem de “espelho” para
gue os menores definam o tipo de comportamento dentro da escola, que muitas vezes
tornam-se violentos para se defenderem das agressdes dos maiores ou para imita-los.

Levando-se em conta a Tabela 1, pode-se verificar que a violéncia em todas
as escolas atinge do 1° ao 9° ano, apontando-se ainda o fato dessa violéncia ser mais
comum entre criancas, pois, como previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente em
seu Artigo 2°: “Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de
idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”, estando os
mesmos em busca de uma autoafirmacao frente a sociedade, bem como mais suscetiveis

aos problemas sociais que vivenciam.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo



81
Rita de Cassia Barros de Menezes - A Violéncia no Ambito de Escolas Piblicas do Ensino Fundamental do
Municipio de Aracaju / SE.

120

100 4

100

80 A

B Depredacoes
60 88.9

O Furtos
40

111

3

o LI

Escola2 Escola 4 Escola7

Figura 3. Tipos de violéncia aos bens materiais
Fonte: Priméria - 2011

Os tipos de violéncia infringidos aos bens fisicos, como pichacgdes de muros,
paredes e destruicdo de carteiras das escolas possuem diferenciacdo. Na escola 2 sdo mais
comum os furtos, enquanto na escola 4 as depredacdes. Ressalta-se o fato de que a escola

7 ndo apresentou nenhum registro de ocorréncia de bens materiais.
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Figura 4. Tipos de violéncia as pessoas
Fonte: Priméria - 2011

Dentre as violéncias direcionadas as pessoas destacam-se as brigas entre os
proprios alunos, e o desacato e as agressoes realizados aos professores, sobressaindo-se a
violéncia sexual nas escolas mensurada na entrevista do diretor da escola 4, onde um
aluno ficou despido das vestes em sala de aula e mostrou sua genitalia aos colegas,

havendo ainda a dupla ocorréncia de uma aluna que costuma convidar 0s meninos para
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Ihe fazer caricias intimas no fundo da escola, bem como a ocorréncia de gestos obscenos
feitos pelos alunos. Isto se deve ao fato dessas escolas estarem localizadas em bairros
onde a maior parte das casas tem apenas um comodo e as criangas dormem junto aos pais,
presenciando cenas de sexo, despertando-os precocemente para isso, como também
acham a referida préatica de forma aleatéria e sem escrupulo totalmente normal. Estas
criangas e adolescentes em decorréncia da criacdo que tém dentro de casa ndo tém o
menor pudor. Para agravar ainda mais a situacdo, muitas vezes 0s pais incentivam ou até
mesmo obrigam as filhas menores a se prostituirem ainda em tenra idade.

H4&, ainda, escolas nas quais 0s desacatos e agressdes sdo dirigidos ndo
somente aos professores como também ao Diretor da escola, tendo o registro de um caso
de porte de arma de fogo nas dependéncias da escola. Frente a estes dados e aos
apontados no Grafico 8 (Consequéncias para os alunos envolvidos nos atos de violéncia),
chama a atencdo o fato de tais violéncias ndo terem suscitados nenhum tipo de punicao
mais eficaz, principalmente no que concerne a violéncia sexual, ndo sendo oferecido(a)

ao infrator(a) nenhum tipo de ajuda psicossocial.
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Figura 5. Turno que ocorreu a violéncia por Escola
Fonte: Priméria - 2011

Existe ainda diferenciacdo nos turnos em que a violéncia é mais constante,
sendo este no periodo vespertino na escola 2 e matutino nas escolas 4 e 7. A ocorréncia
no turno matutino é surpreendente por acontecer entre alunos de menor faixa etaria e no
periodo em que as criancas devem vir de uma situacao de repouso, ou seja, espera-se que

estejam mais tranquilas, calmas, relaxadas. Outro ponto observado € o de ndo haver
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registro de ocorréncia da violéncia no periodo noturno, composto principalmente por
pessoas adultas que ndo possuem uma protecdo legal mais especifica no caso de punicéo
para a pratica de atos violentos, sendo punidos conforme estabelece o Cddigo Penal,
sofrendo todas as consequéncias dos seus atos. Além de serem adultos, sdo mais
responsaveis e frequentam a escola ndo por imposicdo, mas pelo desejo de realmente
adquirirem conhecimento e conseguirem melhores oportunidades de trabalho através do
estudo, razdes que podem explicar a ndo violéncia.

E preciso destacar que, conforme dados colhidos nas escolas, observa-se um
grande nimero de evasdo no turno da noite devido a dificuldade de dedicacdo ao estudo,
ou ainda devido ao acumulo de responsabilidades (familia, emprego, etc.), ficando
somente em sala de aula quem realmente quer estudar. Os alunos efetuam a matricula no
inicio do ano somente com o intuito de receberem a carteira que da acesso ao transporte
coletivo, depois de recebé-la, desaparecem da escola, dando causa ao grande indice de

evasdo escolar.
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Figura 6. Mensurando os tipos de violéncia
Fonte: Priméria — 2011

Verifica-se, assim, que os tipos de violéncia mais frequentes sdo aquelas
infringidas as pessoas, destacando-se as violéncias fisicas provenientes, principalmente,
das brigas internas entre os proprios alunos. No entanto, ndo se podem descartar as
impostas aos bens fisicos das préprias escolas, que como se percebe sofrem constantes
depredacdes.

Estes fatos coadunam-se com o referencial estudado, pois segundo Chesnais

(1981), a violéncia fisica, incluindo a sexual, é o nacleo central da violéncia seguido da
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violéncia econdmica, isto porque provoca danos as vitimas exigindo uma reparagdo
social, ocasionando prejuizos ao patriménio e a propriedade daqueles considerados

“donos do poder”.
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Figura 7. Consequéncias para os alunos envolvidos nos casos de violéncia
Fonte: Priméria — 2011

Dentre as consequéncias para tais alunos, destaca-se a suspensdo e a
adverténcia verbal, ndo havendo o registro de nenhuma punicdo mais severa a estes
alunos como expulsdo, transferéncia de escola, informacdes aos pais e boletins de
ocorréncia, fazendo com que 0s mesmos sintam-se incentivados a praticar novos atos
violentos, pois ndo sofrem maiores consequéncias. Em entrevista aos funcionarios das
referidas escolas ficou evidente que, as mesmas ndo tomam uma posi¢cdo mais severa em
relacdo aos agressores por medo de uma represalia destes ou ainda pelo excesso de
direitos que lhes dao respaldo, principalmente entre aqueles de faixa etaria menor.

A pesquisa é baseada em teorias que fundamentam a influéncia do meio
social sobre o homem, isto €, a sociedade em que vive a familia tem uma influéncia e um

papel fundamental na formacéo da personalidade do individuo, seja ele bom ou ruim.

6.2 Analise das entrevistas realizadas aos diretores das escolas

Nas entrevistas realizadas com os diretores das escolas foram feitas 10 perguntas

a cada um e colhidas as seguintes informacdes:
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A questdo numero 01 é “ Qual sua opinido em relacdo a violéncia no ano de
2008?”

O diretor da escola 2 (D2) explana que do ano de 2008 (ano em que foram
divulgados os dados da SEMED, nomeando a lista das sete escolas mais violentas) para
ca “ a violéncia aumentou no turno da tarde”, situagdo esta que se deve ao fato de que
neste turno os alunos terem um perfil diferenciado, uma vez que a noite os alunos sao
adultos que trabalham durante o dia e s6 vdo a escola a noite porque realmente querem
estudar, enquanto que os alunos da manha sdo de uma faixa etaria menor, os alunos do
turno da tarde, nem trabalham e nem se interessam pelo estudo como os demais. No
entanto, a opinido do outro diretor é que os indices de violéncia mostraram-se menores
de 2008 para 2010. “No ano de 2010 em relagdo a 2009 ¢ 2008 a violéncia diminuiu,
devido a mudanca de coordenacgdo, com suas medidas para controle, referente a logistica,
medidas disciplinares, didlogo com a familia” (D4). De acordo com o diretor de outra
escola o D7, o indice de violéncia continua 0 mesmo, pois “ embora ndo estivesse
presente, sabe que o indice de violéncia continua o mesmo nestes dois anos”, isso na
escola Presidente Vargas.

Cabe aqui salientar que, ao pesquisar a violéncia no ano de 2010 na escola
Laonte Gama, verificou-se a suspenséo das aulas pelo periodo de sete dias devido a um
assalto realizado por membros da propria comunidade a trés professores no itinerario do
ponto de 6nibus até a escola. Apos este fato a SEMED cedeu uma Topic' para o
transporte dos professores nos trés turnos, saindo da Praca da Bandeira — centro da capital
sergipana — para a escola, garantindo o retorno dos mesmos. Ainda convém mencionar
que, nas visitas realizadas a referida escola, observou-se a presenca de uma ‘boca de
fumo’ na frente da mesma, com a venda de drogas realizadas abertamente a todos os
pedestres que por ali circulam, incluindo alunos.

No referencial estudado constatou-se que, a violéncia é um fenémeno que possui
incremento e anual substancial, como consequéncia natural das mazelas sociais. Portanto,
uma educacdo centrada em valores, 0 acompanhamento com programas psicossociais, 0
apoio as familias — fazendo em alguns casos que ocorram resultados positivos —
constituem-se em medidas mais severas, além da busca constante de alternativas para

minimizar o problema.

! Veiculo automotor utilizado para transporte escolar
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Questionados acerca do registro de violéncia na policia em 2008, uma vez
que esta era a pergunta numero 02 do questionario, os diretores D4 e D7 informaram néo
haver sido realizado, estes casos foram resolvidos dentro da prépria escola, havendo
dendncia somente ao Conselho Tutelar. Um dos entrevistados, o D4 informa de maneira

precisa tal aspecto:

Hoje, a escola publica vem sendo monitorada, fiscalizada e cobrada pelas
secretarias de educacdo e principalmente pelo Ministério Publico no que
tange a sua atividade-fim, inclusive tendo que obedecer a alguns parametros
legais e/ou regulamentares antes de denunciar um aluno a autoridade
policial, bem como expulsa-lo. E preciso seguir criteriosamente as vias
internas administrativas com as puni¢des pedagdgicas e disciplinares,
esgotando-as, para s6 depois chegar a policia, salvo situacdes graves que
requeiram uma posicao mais rapida e enérgica a fim de coibir tal violéncia,
como atentado contra a vida efou a integridade fisica de
alunos/pais/funciondrios da escola, bem como violéncia, agressdo
comprovada contra o patrimonio material da escola [...].

Neste sentido cabe ressaltar que, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo, que regulam o sistema educacional, sdo indcuas no
tratamento dos atos violentos pelos alunos, devendo-se entdo seguir as normas legais do
ECA e do Codigo Penal que acabam, apesar de preverem punicGes para os infratores,
demonstrando-se ineficazes para o trato da violéncia escolar. Ja o D2 registrou furtos de
ventiladores e alimentos que foram roubados em fins-de-semana ou no periodo da
madrugada, mas estes furtos ndo foram realizados pelos alunos, e sim marginais da
propria regido da escola. A violéncia envolvendo os alunos da escola, assim como 0s
demais diretores “ foram resolvidas dentro da prépria escola sem interferéncia da
policia”.

A terceira questdo: “ Quais os aparatos de seguranga existentes na escola?”,
foram respondidos de forma diferenciada pelos diretores entrevistados. A escola 2 possui
vigias somente aos finais de semana; a escola 4 tem 02 vigias por turno; e a escola 7
“Tem um vigia pelo dia e dois a noite, tem o0 PAC — Posto de Atendimento ao Cidadéo, a
mais ou menos 100 metros da escola, mas s6 aparecem depois do fato ocorrido.” Além
desta seguranca, as escolas possuem a colaboracdo da guarda municipal que fazem visitas
esporadicas em todas elas, sendo que estes dados também foram colhidos em entrevistas
realizadas no local, conforme afirmacéo dos trés diretores entrevistados.

A quarta questdo “ Como vocé vé a indisciplina na escola em relacdo ao

nivel e tipos?” foi visualizada pelos mesmos diretores da seguinte forma: o D2, afirma
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que, o turno mais tranquilo é o da noite, enquanto pela manha ocorrem brigas entre os
alunos com casos esporadicos de porte de arma branca e de fogo, sendo a tarde
considerado o periodo mais violento com o uso de facas e ameagas que chegam ‘as vias
de fato’.

J& 0 D4 destaca o periodo vespertino com o uso de palavrfes e bullying,
sendo que o uso de drogas diminuiu muito. O D7 chama a atengdo para o fato de que “O
principal problema é o uso de drogas, dentro e ao redor da escola e a falta de
compromisso dos familiares que ndo quererem ter a responsabilidade pela educacéo e
empurram para as escolas.” O uso de drogas em maior indice nesta escola deve-se ao
fato de que a mesma estd localizada em uma praga com varios pontos de venda de *
drogas”.

O turno da tarde € o mais violento, pois € frequentado por alunos que néo
trabalham, dormem a manha toda e a noite se dedicam a pratica de atos ilicitos, como
roubo, uso de drogas entre outros, sendo que a noite s6 ficam os alunos que realmente
querem estudar. Apesar de o diretor entrevistado haver declarado este fato, ndo ha
qualquer registro conforme graficos apresentados.

Ressalta-se aqui 0 estudo de Santana (2007), que informa as transformacdes
ocorridas durante o tempo na violéncia escolar, configurando-se na atualidade as
violéncias fisicas, verbais, simbolicas e o bullying como os tipos mais comuns.

Na quinta questdo os diretores foram questionados acerca da participacdo dos
pais e da comunidade na vida escolar de seus filhos. Percebe-se que segundo informacdes
do D2, ndo sdo feitas reunibes com o0s pais, apenas reunides com o conselho escolar, ndo
fazem palestras, somente comemoractes em dias festivos. O D4 faz reunifes bimestrais
com os pais e eles participam tanto das reuniées como das festas com o mesmo incentivo,
além disso oficinas culturais com os alunos em fins-de-semana, com atividades
relacionadas a artes, mdsica, informatica, que também se estende aos pais e a
comunidade. A escola 7, segundo informacbes de seu diretor, conta com uma boa
participacdo dos pais ou responsaveis, ja que os mesmos se fazem presentes sempre que
sdo chamados para resolucéo de algum problema, embora ndo sejam feitas palestras, mas
ja ha um projeto que prevé esta medida, afim de aproximar a familia da escola.

O impedimento de comparecer as aulas funciona como um meio coercitivo
para gue 0s pais comparecam a escola quando solicitados, s6 que a preocupacao destes

ndo é, na maioria das vezes, com a diminui¢do no rendimento escolar dos filhos, mas tdo
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somente com a perda da “bolsa-escola”, ajuda de custo que ¢ dada pelo Governo Federal
aos pais de baixo poder aquisitivo que matriculam seus filhos na escola publica.
Entretanto, para o recebimento deste beneficio que é R$ 95,00 (noventa e cinco reais),
por crianca matriculada, mister se faz apresentar o comprovante de comparecimento as
aulas.

Em relacdo a sexta questdo “ Qual a participagdo dos pais ¢ da comunidade
em relagdo a violéncia escolar?”, 0s pais parecem se omitir e, conforme o D2, contribuem
para tais atos, “/...] concordando com a violéncia do filho, muitos pais sdo drogados,
violentos. Costumam retribuir a violéncia sofrida, tém uma cultura violenta.” Além
disso, na escola 7, o diretor afirma (D7) “ ... os pais se omitem em relagdo a violéncia,
ndao acompanham e acabam contribuindo para a existéncia da violéncia”. Destaca-se que
0 D4 afirma que a escola vem trabalhando mais proxima aos pais, a comunidade esta em
desenvolvimento e a violéncia local tem diminuido, uma vez que a policia intimida a acdo
violenta. A maioria das escolas aponta a comunidade como violenta refletindo na vida
estudantil dos alunos. realmente Chega-se a conclusdo que o ambiente em que vive 0
homem exerce forte influéncia sobre seus atos.

A sétima questdo visa saber “ com qual freqiiéncia as familias participam na
vida da escola”. Os trés diretores foram unanimes em afirmar que a maioria dos pais s6
comparece a escola, fora dos eventos festivos quando sdo solicitados pela direcéo.
Quanto aos menores ainda ha uma pequena participacdo, porque 0s pais 0os levam até a
escola e os buscam quando acaba a aula. A escola 04 entrega os boletins com as notas
através de reunibes com os pais, como forma de aproxima-los do ambiente escolar, além
de procurar manter os alunos ocupados com oficinas e realizam um projeto onde 0s
mesmos cantam musicas religiosas e rezam antes de irem para a sala de aula.

A oitava questdo “ como a violéncia interfere no processo educacional e de
ensino na escola?”’, também teve como resposta unanime dos diretores que a mesma
influencia de forma negativa e causa sérios prejuizos aos alunos e a comunidade escolar,
pois segundo o D2 ““ a violéncia desconcentra, amedronta, prejudicando o processo de
educagdo”, enquanto que o D4 afirma que “ a violéncia atua de forma negativa, e
prejudica o rendimento das atividades, uma vez que tanto os alunos como os funcionarios
param o servigo para resolverem as questdes” e por fim o D7 afirma que “ os alunos
perdem a vontade de estudar e participar das atividades da escola, ficam apéticos, pelo

uso das drogas”
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A pesquisa realizada no referencial tedrico do presente trabalho deixa claro
que a exposicdo de criangas e adolescentes em locais violentos acaba por constituir
grupos de risco que geram e perpetuam atos violentos vivenciados, a exemplo de
agressoes, estupros, assaltos, roubos, tréfico de drogas e utilizacdo de armas.

Outro aspecto que merece destaque € o papel fundamental da familia na
formacdo do individuo, como apontado por Assis e Souza (1999), Osorio (1996) e Ferrari
(2002), dentre outros, que chamam a atencdo para o fato do fraco controle dessa
instituicdo perante seus filhos, sendo a principal responsavel pela transmissdo de valores
culturais, éticos, estéticos e religiosos no processo inicial de formacdo das criancas,
formando a base de desenvolvimento das mesmas.

Se 0s pais sdo violentos, criam seus filhos em um ambiente hostil e
degradante, ensinam esta violéncia aos mesmos, que copiam o exemplo dado pelos pais
tornando-se individuos violentos e com conduta social desviada, mas se o exemplo for
bom as criangas tendem a apresentar um comportamento dentro dos padrdes exigidos
pela sociedade.

A influéncia da violéncia na vida da escola esta bem consciencializada pelos
diretores das escolas entrevistadas, pois 0s mesmos entendem que esta afeta o dia a dia de
alunos, professores, diretores e de todos os membros que compdem O pProcesso
educacional e técnico-pedagdgico, interferindo na qualidade de ensino, no desempenho e
no interesse dos alunos, tornando-os traumatizados psiquicamente, principalmente através
do bullying como aponta Abramovay e Rua (2004).

A nona questdo pede para que fossem apontadas as principais causas da
violéncia, sendo que para os responsaveis pela escola, as principais causas da violéncia
sdo: D2 “ desestrutura familiar, comunidade violenta, uma vez que até o ano de 2000 o
local era uma lixeira e a maioria das pessoas moravam em palafitas,de la para ca foi
feita a melhora no bairro, que ainda é muito miseravel e violento ”. O D4 afirma ser “
familias desestruturadas, agregadas na mesma casa, com problemas, comunidade com
muito homicidio e drogas, excesso de direitos dos alunos”. O D7 afirma que “ a indole
da pessoa também conta, mais o que mais influencia € a sociedade, a familia que exerce
grande influéncia, os professores que dizem que ndo sdo assistentes sociais para
consertar os alunos.”

A escola empurra a responsabilidade da educacdo para a familia e a familia

para a escola, ou seja, 0s professores, diretores, funcionarios, descontentes com o baixo
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salario que recebem, acham que ndo devem fazer mais do que a obrigacdo, ou melhor,
passam 0 minimo de conteldo escolar, assim mesmo apenas para 0S que querem
aprender, porque os que ndo querem tém a liberdade de ficar passeando pelos corredores
e patio da escola até terminar o horério das aulas.

Assim, percebe-se que as causas da violéncia escolar apontada pelos
diretores, bem como pelo referencial estudado é diversificada, ndo podendo apontar um
fator isolado, mas sim um conjunto amplo destes, a exemplo da comunidade onde os
alunos vivem, o consumo de drogas, entre outros.

No entanto, enfatizam-se dois fatores distintos e coligados ao mesmo tempo,
que podem servir de base para o desencadeamento da violéncia escolar: o exercicio do
poder legitimado de maneira autoritaria por parte dos professores, gerando exclusdo e
consequentemente respostas violentas por parte dos alunos, bem como a falta de estimulo
e ambiente familiar sadio, ou seja, a degradacdo do ambiente escolar e familiar, ambos
reconhecidos socialmente como alicerces fundamentais do desenvolvimento e vinculagdo
de culturas pessoais e sociais.

Por fim a deécima questdo indaga quais as solugdes para minimizar ou
solucionar a problematica da violéncia nas escolas, sendo que os diretores todos
preocupados em minimizar o problema apontam algumas solucbes. Segundo o D2
trabalhos como palestras, videos de conscientizagdo dos alunos e da familia, além de
maior vigilancia e seguranca”. O D4 aponta como solu¢des “ criar uma estrutura que
ampare a presenca da familia na vida do aluno” e o D7 requer “ um psicélogo na escola,
porque quando se conversa com o0s alunos estes confessam a violéncia que sofrem em
casa com a familia”. Analisando as respostas dos diretores entrevistados verificamos que
suas idéias sdo pautadas basicamente na dedicacdo dos pais e participacdo dos pais no
seio das familias. A religido também ajudaria na conscientizacdo dos alunos e da familia;
em Politicas Pablicas efetivas de combate ao trafico e uso de drogas, disseminacdo de
valores nobres, maior sensibilidade docente, aproximar a familia da escola, a equipe
diretiva e os professores passarem a acreditar mais na potencialidade de seus alunos; em
condicBes mais favoraveis dadas pelo governo; em um psicélogo na escola, porque
guando se conversa com 0s alunos estes confessam a violéncia que sofrem em casa, com
a familia. As solucdes apresentadas coadunam-se com as apontadas pelos autores

estudados, sendo a base das mesmas a retomada de valores familiares e escolares.

Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias - Instituto de Educacéo



91
Rita de Cassia Barros de Menezes - A Violéncia no Ambito de Escolas Piblicas do Ensino Fundamental do
Municipio de Aracaju / SE.

6.3 Analise das observacdes realizadas

Embora ndo estivesse previsto, ndo se pode deixar de discorrer sobre varios fatos
observados durante as visitas nas trés escolas — ainda que nao citados pelos entrevistados
e nem tampouco registrados nos livros de ocorréncia —, mas que ndo escaparam &
observacdo. Constata-s a insatisfacdo por parte dos professores, diretores e funcionarios
com baixos salarios; a falta de compromisso com a educagdo e transmissdo de
conhecimento; a auséncia de registro da maior parte das ocorréncias por medo, uma vez
que a falta de seguranca nestas instituicGes € muito grande.

Na escola Laonte Gama, em uma das visitas realizadas, observou-se no
horéario do lanche uma reproducdo critica da realidade cruel em que vivem estes menores,
enfrentando uma fila infindavel para pegar o lanche do dia, um ovo cozido, sendo que
muitos deles sequer comiam para guardar e levar para a casa, pois sem duvida serviria de
almoco para a familia. Tal cena de tdo degradante chega a sensibilizar o mais duro dos
seres humanos, mas principalmente nos remete a reflexdo de que tais criancas além de
subnutridas em sua maioria, 0 que implica no desenvolvimento escolar, sofrem de
violéncia classificada como desrespeito aos principios fundamentais de direitos humanos,
em resposta pode ser expresso um descontentamento com o sistema social desigual que
com certeza acaba desencadeando um comportamento hostil e violento.

Por outro lado, na mesma escola, foi observada uma maior preocupacdo do
diretor em realizar projetos junto aos alunos, para aproximar as familias da escola, através
de palestras, oficinas e introducdo da religido junto aos alunos, permitindo uma maior
aproximacao da escola com a familia. A avaliacdo deste trabalho p6de ser observado
como positivo, pois segundo o diretor, apés 2008 o indice de violéncia diminuiu na

escola.
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CONCLUSAO

Diante do estudo empreendido restou patente que a problematica da violéncia,
um fendmeno social que deixa vulneravel todos os individuos que fazem parte destas
instituicdes, independente de idade ou sexo, deve ser olhada com maior cuidado.

Nas escolas pesquisadas, por serem consideradas pela SEMED como as mais
violentas do Municipio, é observada a existéncia de violéncia fisica, moral e contra o
patrimdnio, isso decorrente do excesso de direitos que sdo conferidos aos alunos pelo
ECA e pela Constituicdo Federal.

Conclui-se um fato agravante e perigoso a sociedade, que a violéncia ja se
inicia entre criangas de 06 a 08 anos, ainda em tenra idade, sendo que esta violéncia
precoce € ocasionada pela fome, pela influéncia negativa das familias desestruturadas em
que vivem, e pela influéncia de outros alunos mais velhos, também violentos, que
frequentam a escola.

N&o pode deixar de ser mencionado o medo por parte dos professores e
diretores das escolas em denunciar e punir os atos violentos, isto porque as escolas néo
tém um aparato de seguranca suficiente para proteger tais profissionais, como também os
mesmos se veem vulneraveis diante de tanta violéncia e impunidade por parte do Estado.
Resultado disto € que, dentre as sete escolas pesquisadas, quatro ndo possuem sequer
livros de ocorréncia para registrar 0s atos violentos ocorridos e das trés pesquisadas
nenhuma levou algum caso ao conhecimento da policia ou outras autoridades
competentes, para as providéncias cabiveis.

Ha de forma geral uma falta de compromisso por parte dos profissionais, ndo
s6 em inibir diretamente a violéncia na escola como a pratica de acbes efetivas para
combaté-la, pois ndo existem projetos ou agdes em conjunto com 0S pais responsaveis
pelos menores infratores.

]Essa violéncia apresenta-se com tipos variados, mas possui, a0 mesmo
tempo, tipificacdo igualitdria no nosso pais — como se pode verificar frente ao
levantamento bibliografico de pesquisas realizadas em Estados diversos -,
caracterizando-se na sua grande maioria aquelas infringidas as pessoas, ou violéncia

fisica e aos bens materiais das instituicdes pesquisadas em Aracaju/SE.
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As consequéncias para todos estes individuos apontaram-se de maneira
bastante ampla, gerando falta de comprometimento do corpo docente das escolas e, em
contrapartida, a auséncia de compromisso por parte do corpo discente que acaba tendo
uma educacdo completamente precéria, ou seja, os professores ‘fingem’ que ensinam e 0s
alunos ‘fingem’ que aprendem, ndo possuindo assim perspectivas de futuro.

Os fatores desta problematica demonstraram-se principalmente relacionados a
atual falta de estrutura familiar e de ensino, podendo-se perceber que nos Gltimos anos
tais instituicfes sociais vém perdendo seus valores e principios basilares para a formacédo
de novos cidaddos éticos e com padrdes culturais que cultivem o respeito e a moral a si
mesmo e aos demais, consequéncia natural de geracGes que ja& ndo possuiram este
alicerce.

A escola, seja ela privada ou publica, direito previsto constitucionalmente,
possui a funcdo basilar de formar cidadaos capacitados para o mercado de trabalho, mas
tem também o papel de orientar esses alunos para a vida de maneira mais ampla,
abrangendo nos seus ensinamentos o0 conhecimento ndo somente dos direitos que Ihe sdo
dados, mas também e, principalmente, suas responsabilidades e deveres para com si
mesmo, sua familia, comunidade e sociedade onde se encontram inseridos, tornando-os
cidaddos em toda sua plenitude. No entanto, nota-se que tais fungdes ndo vém sendo
realizadas pela escola publica — ndo se pode afirmar o0 mesmo da escola privada, visto o
trabalho de pesquisa ter sido realizado somente na esfera publica —, que geram na
realidade individuos “marginalizados” por acreditarem que nada lhes pertence e que a
educacdo ali fornecida é somente basilar, sem poder ser aprofundada para o recolhimento
de frutos futuros, tornando-os sabedores e defensores somente de seus direitos, sentindo-
se assim impunes, acreditando que seus atos ndo gerardo nenhuma consequéncia
educativa, penal ou administrativa.

Além disso, ndo se pode perder de vista a familia, primeiro e principal
alicerce da formacdo de qualquer cidaddo, apresentando-se também completamente
descomprometida com suas funcGes basilares, o que vem gerando por parte das criancas e
adolescentes um total desrespeito pelas condutas éticas, pois reproduzem situacdes
vivenciadas no seu dia a dia.

Conforme verificado nas entrevistas realizadas com diretores e funcionérios,
a maioria das escolas ao ndo registrar as ocorréncias de violéncia acaba néo

demonstrando de forma precisa sua realidade, seja por medo ou falta de
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comprometimento educacional, desrespeitando assim ao direito das criangas e
adolescentes de possuirem protecdo, gerando um acréscimo destes direitos ja amplamente
estabelecidos no Estatuto da Crianga e do Adolescente, um amparo legal que vem
apontando-se na atualidade como bastante amplo, considerando o fato de que esta lei foi
promulgada em 1990, ou seja, vinte anos atras, ndo retratando assim uma realidade atual,
mas baseada principalmente na sociedade daquela época, com as alteragdes realizadas
nesta legislacdo tornando-se incipientes para tal problematica.

Na realidade o ECA ao ser criado no ano de 1990, teve como foco a crianga e
0 adolescente vulneraveis, indefesos que sofriam violéncia doméstica, na escola e na
sociedade, tentando proporcionar-lhes uma maior seguranga, mas acabou por “ protegé-
los” demais, conferindo-0S um excesso de direitos e superprotecdo, que na realidade
prejudicou a imposicdo de deveres e a correcdo destas criangas e adolescentes quando
apresentam uma conduta errada e ilegal.

Esta auséncia ou excesso de direitos geram maiores indices de violéncia. Tal
afirmacdo corrobora com o fato de que a violéncia € realizada principalmente por
criancas e adolescentes na faixa etaria de nove a quinze anos, nao existindo nos periodos
noturnos indices alarmantes de tais praticas, visto 0 mesmo ser composto, na sua grande

maioria, por adultos que ndo possuem as mesmas prerrogativas.
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Apéndice 1 - Roteiro de pesquisa

BOLETINS DE OCORRENCIA ESCOLAR NO ANO DE 2008

Nome da Escola:

Endereco:

1 — NUmero de casos ocorridos em 2008:

I Perfil dos alunos envolvidos em atos violentos e consequéncias para 0S mesmos:

2 — Quantitativo de sujeitos envolvidos nos atos de violéncia:

Meninos

Meninas

Meninos e meninas

Alunos e adolescentes da comunidade

3 — Faixa etaria dos alunos:
Meninos:

6 a 8 anos

9a 11 anos
12 a 14 anos
15a 17 anos

18 ou mais

4 — Turno que ocorreu as violéncias:
Manhd

Tarde

Noite

Fora dos turnos (fins de semana e feriados)

Meninas:

6 a 8 anos

9a 1l anos
12 a 14 anos
15a 17 anos

18 ou mais
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5 — Consequéncias para os alunos envolvidos:

Apenas adverténcia verbal

Suspenséo

Expulsdo

Transferéncia para outra escola

Informacgdes prestadas aos pais

Registro de Boletim de Ocorréncia na policia

Il Tipos de Violéncia
6 — Tipos de violéncia ocorridos:
a) Bens materiais:
Depredacdes no predio (mobiliarios, lampadas, torneiras, vidros, apedrejamento, alambrados,

extintor de incéndios, aparelhos de TV, ventiladores, alarmes, etc.)

Arrombamentos (portdes, cadeados, vitros, etc.)

PichacGes na parte externa

PichacGes na parte interna

Furtos (TV, videocassete, som, cantina, veiculos, material didatico, antena parabdlica, etc.)

Explosdo de bombas dentro da escola (em banheiros, telhados)

DanificacGes de veiculos

Incéndio provocado dentro do prédio escolar (em cortinas, cartazes, murais, etc.)

Blecautes provocados por alunos

Colocacéo de explosivos dentro da escola (mas que ndo explodiram)

Disparos contra o prédio escolar

b) As pessoas
Desacato, agressdes (fisicas ou verbais) a Professores (por parte dos alunos, pais ou

responsaveis)

Brigas internas (envolvendo apenas alunos)

Desacato, agressoes (fisicas ou verbais) a Funcionarios da escola (por parte dos alunos, pais

OU responsaveis)

1l
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Desacato, agressdes (fisicas ou verbais) a Diretor (por parte dos alunos, pais ou responsaveis)

Tréfico e consumo de drogas nas imediacdes da escola

Brigas internas (envolvendo alunos e estranhos)

Porte e consumo de bebidas alcodlicas dentro da escola

Conflitos entre pais, no interior da escola, em fungéo dos filhos

Tréfico e consumo de drogas dentro da escola

Ameacas de morte (a alunos, funcionérios, professores, direcao)

Invasdo de estranhos na escola (para agressdo, trafico de drogas, assalto, etc.)

Uso de armas por alunos (qualquer tipo de arma)

Tiroteio nas imediacOes da escola (colocando em risco os alunos)

Morte de aluno (homicidio)

Tiroteio no portdo de entrada da escola (colocando em risco os alunos)

Estupro e/ou abuso sexual contra alunos

Brigas externas a escola (envolvendo alunos)

Tiroteio dentro da escola (colocando em risco 0s alunos)

Estupro e/ou abuso sexual contra professores / funcionarios

Sequestro relampago (Diretor/Professor)

Suicidios (alunos, professores ou funcionarios)

¢) Mensurando os tipos de violéncia:
Fisica
Verbal

Psicologica

Fisica e verbal

Fisica e psicoldgica
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Apéndice 2 - Roteiro de entrevista realizada com os diretores

Nome da Escola:

Endereco:

Diretor: (se preferir pode ser somente as iniciais)

1 — Qual a sua opinido em relacdo a violéncia no ano de 2008?

2 — Fale sobre o registro de violéncia em Boletim de Ocorréncia na policia em 2008.

3 — Quais os aparatos de seguranca existentes na escola?

4 — Como voceé Vvé a indisciplina na escola em relacdo ao nivel e aos tipos?

5 — Como os pais dos alunos e a comunidade participam da vida escolar de seus filhos?

6 — Qual a participacao dos pais e comunidade em relacéo a violéncia na escola?

7 — Com que frequéncia as familias participam da vida na escola?

8 — Como a violéncia interfere no processo educacional e de ensino na escola?

9 — Aponte as principais causas da violéncia?

10 — O que vocé sugere para minimizar ou solucionar os problemas da violéncia?
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Anexo 1 — Autorizacao de realizacdo de pesquisa n° 526/2010

ESTADO DE SERGIPE
PREFEITURA MUNICIPAL DE ARACAJU
SECRETARIA MUNICIPAL DEEDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO

Oficio n®.526 /2010.
Ref. SEMED/DENSI
Aracaju, 14 de outubro de 2010

Senhor (a) Coordenador (a):

listamos pelo presente autorizando a académica Rita de Casia Barros de Menezes
matriculados no curso de Pés Graduagdo “lato sensu”™ com acesso a mestrado em
Ciéneia da Educacio, a realizar uma pesquisa nesta Unidade de Ensino.

Irformamos que a aluna Rita de Casia Barros de Menezes. representada através da
assinatira em Termo de Compromisso, estd se comprometendo junto a esta Secrctaria a

apresentar copia do Relatorio da pesquisa.

"—\lenci()s‘amcn (N

, ,.»fém wa/é /) /]xf’(ﬁ?&’
{; Maria José (;ulmd}/ /n‘a
Diretora da DENEZL-

Him?. St
Nubia Josania Paes de LLima
Coordenadora Geral da EMEF Laonte Gama da Silva
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Anexo 2 — Autorizacéo de realizacdo de pesquisa n° 527/2010

ESTAD C SERGIPE
PREFEITURA MUNICIPAL DE ARACAJU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDU CACAO
DIRETORIA DE ENSINO

Oficio n®.527/2010.
Ref. SEMED/DENSI
Aracaju, 14 de outubro de 2010

Senhor (a) Coordenador (a):

Estamos pelo presente autorizando. a a-cadémica Rita de Casia Barros de Menezes
matriculados no curso de Pés Graduagdo “lato sensu™ com acesso a mestrado em
Ciéncia da Educacao, a realizar uma pesquisa nesta Unidade de Ensino.

Informamos que a aluna Rita de Casia Barros de Menezes, representada através da
assinatura em Termo de Compromisso, estd se comprometendo junto a esta Secretaria a

apresentar copia do Relatério da pesquisa.

Atenciosamente,
—

2 é%/jf)( C& o // G

‘\’Iarn José ()ulmdr VlC‘/l)//
Diretora da DENSIC” ./

7

It Si,
Ivanilde Faro de Oliveira
Coordenadora Geral da EMEF Mal Henrique Teixeira Lott
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Anexo 3 — Autorizacao de realizacdo de pesquisa n°® 528/2010

ESTADO D¥ RGIPE
PREFEITURA MUNICIPAL DE ARACAJU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO.
DIRETORIA DE ENSINO

Oficio n®.528 /2010.
Ref. SEMED/DENSI
Aracaju, 14 de outubro de 2010

Senhor ¢a) Coordenador (a):

Estamos pelo presente autorizando.a académica Rita de Casia Barros de Menezes
matriculados no curso de Pos Graduagdo “lato sensu”™ com acesso a mestrado em
Ciéncia da Educacdo, a realizar uma pesquisa nesta Unidade de 1<nsino.

Informamos que a aluna Rita de Casia Barros de Meneczes. representada através da
assinatura em Termo de Compromisso, estd se comprometendo junto a esta Secretaria a

apresentar copia do Relatorio da pesquisa.

Atenciosamente,

( - L //% 277
/\#/4//)/7/446 Co é{,«/s é‘?’@%{?
;/J,‘ Maria José (:uimavr;lé;‘/\"/lcira,

f Diretora da DENSI /

[Im®, St
Jackson Bruno Passos de Carvalho )
Coordenadora Geral da EMETF Alencar Cardoso
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Anexo 4 — Autorizacéo de realizacdo de pesquisa n° 529/2010

. ESTADO DE SERGIPE
PREFEITURA MUNICIPAL DE ARACAJU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO

Oficio n®.529 /2010. ' .
Rel. SEMED/DENSI
Aracaju, 14 de outubro de 2010

Senhor (a) Coordenador (a):

Estamos pelo presente autorizando .a académica Rita de Casia.Barros de Menezes
matriculados no curso de Pos Graduacdo “lato sensu” com acesso’ a mestrado et
Ciéncia da Educagao. a realizar uma pesquisa nesta Unidade de Insino.

Informarmos que a aluna Rita de Casia Barros de Menezes. representada através da
assinatura em Termo de Compromisso. estd se comprometendo junto a esta Secretaria a

apresentér copia do Relatorio da pesquisa.

Atlenciosamente,

/U/ZZJ ‘\f'u(/éé // / / 77

’Vldrm José .ummr,lé'/ylenu\,
Diretora da DENSI& (/

[Im®, Sy,
Iraildes de Oliveira Dantas
Coordenadora Geral da EMEF Deputado Jaime Araijo
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Anexo 5 — Autorizacao de realizacdo de pesquisa n° 530/2010

ESTADO DE SERGIPE
PREFEI'TURA MUNICIPAL DE ARACAJU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO

Oficio n°.530/2010.
Ref. SEMED/DENSI
Aracaju.t 14 de outubro de 2010

Senhor (a) Coordenador (a):

Estamos pelo presente autorizando -a académica Rita de Casia Barros de Menezes
matriculados no curso de Pés Graduagdo “lato sensu” com acesso a mestrado em
Ciéncia da liducagdo, a realizar uma pesquisa nesta Unidade de nsino.

Informamos que a aluna Rita de Casia Barros de Menezes, representada através da
assinatura em Termo de Compromisso. esta se comprometendo junto a esta Secretaria a

apresentar copia do Relatério da pesquisa.

.
/\lcnciuss.\mcme.

\_,(/ﬁéle W(fo /‘/%4/42 X

Z/ Maria José (.ummm; eira,
| Diretora da DENS{, //i

LIm®: St.
José Italo Augusto S. Correia
Coordenadora Geral da EMEF Juscelino Kubitschek
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Anexo 6 — Autorizacéo de realizacdo de pesquisa n° 531/2010

ESTADO l)F SERGIPE :
PREFEITURA MUNICIPAL DE ARACAJ
SECRETARIA MU NICIPAL DE EDyU CACAO
DIRETORIA DE ENSINO

Oficio n°531 /2010.
Ref. SEMED/DENST
Aracaju. 14 de outubro de 2010

Senhor (a) C oordenador (a):

Estamos pelo presente autorizando a académica Rita de C asia Barros de Menezes
matriculados no curso de Pos Graduacdo “lato sensu” com acesso g mestrado em
Ciéncia da E ‘ducacio, a realizar uma pesquisa nesta Unidade de Ensino.

Liformamos que a aluna Rita de Casia Barros de Menezes. representada através dg
assmcmu aem Termo de C OmMpromisso, estd se comprometendo junto esta Secretaria a

apresentar copia do Relatério da pesquisa.

/\Ienciosamcnlc,

il (354 W ,

Marm José Gulmd elra
/ Diretora da DEN

[Im°. Sr.
Antonio Clésio de Mota
@ 0()1dumd()1d Geral da EMEFR Oviedo lu\um

i i cacdo
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Anexo 7 — Autorizacao de realizacdo de pesquisa n° 532/2010

ISI ADO RGIPE
PREFEITURA MU \l( Il’\l DE ARACAJL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUC ACAQ
DIRETORIA DE ENSINO

Oficio n®.532 /2010.
Ref. SEMED/DENSI
Aracaju, 14 de outubro de 2010

Senhor (a) Coordenador (a):

Estamos pelo presente autorizando a académica Rita de Casia Barros de Menezes
matriculados no curso de Pos Graduacdo “lato sensu” com acesso a mestrado em
Ciéncia da Educagdo, a realizar uma pesquisa nesta Unidade de Ensino.

Informamos que a aluna Rita de Casia Barros de Menezes. representada através da
assinatura em Termo de Compromisso. esté se comprometendo junto a esta Secretaria a

apresentar copia do Relatorio da pesquisa.

v\lcncimdmcnlc .
/_,/C VUL Lc ( A u / J’fe”f[[’

/\/ldrm José Guim ,m xcn.x,
)[ Diretora da Dl*’\%?'r /V

4

lIm®. Sr.
Cliudio Gomes Gonealves
Coordenadora Geral da EMEF Presidente Vargas
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