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RESUMO - Uma adolescente vé o trabalho docente. Enquadrando-se na linha que mais
recentemente vem constituindo a vertente de investigacdo sobre “trabalho docente”, o tra-
balho tem como objeto a representagéio da figura do professor na obra Minha Vida de
Menina, de Helena Morley, didrio de uma adolescente mineira, normalista no final do séc.
XIX. A anélise focaliza aspectos como a ambivaléncia profissionalismo x proletarizag@o,
feminizagdo do magistério e saberes docentes, acrescentando outros que a leitura do préprio
diério sugere.
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ABSTRACT - An adolescent girl sees teacher’s work. Within the recent line of research
on teaching work, this paper looks at the figure of the teacher through Minha Vida de
Menina (My Life as a Young Girl), by Helena Morley, the diary of a teenage girl, in the
state of Minas Gerais, at the end of the Nineteenth Century. The analysis deals with as-
pects such as the ambivalence between professionalism X proletarianization, feminization
of the teaching profession and the knowledge of teachers, besides others aspects suggested
by reading the diary itself.
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1. Situando

As pesquisas sobre a profiss@o de professor ou sobre as caracteristicas do tra-
balho docente representam uma vertente relativamente recente dentro da gama de
temadticas que tradicionalmente atraem o interesse e, conseqilientemente, provocam
a producdo de trabalhos de investigagdo na drea da educacgdo. Essa vertente “jo-
vem” ndo deixa, porém, de apresentar possibilidades instigantes de investigacao,
como € o caso de temdticas como a ambivaléncia do mestre entre profissionalismo
e proletarizagdo, a questdo da feminizag@o do magistério e a temdtica dos saberes
que constituem o cerne dos saberes docentes (ver Fernandez Enguita, 1991, Lopes,
1991, Tardif, Lessard e Lahaye, 1991, entre outros).

Sao, basicamente, as temdticas acima citadas que servirdo de pilares para o
presente trabalho, cujo objetivo principal &, justamente, o de captar as representagdes
sobre as mesmas em uma obra especifica, ndo pertencente 2 chamada “literatura
pedagégica”. Nosso interesse em buscar — fora dos limites do que se escreve
intencionalmente como reflexao teérica ou pesquisa empirica na drea pedagégica
— as concepgdes sobre o “ser docente”, seus aspectos caracterizadores e seus
saberes, prende-se a evidéncia j4 suficientemente reiterada dos intercdmbios que hé
entre os momentos sécio-histéricos em que a obra literdria é produzida e seu préprio
“conteddo”. Sem cairmos em qualquer determinismo do tipo “momento gerador-
obra criada”, é evidente que alguns tipos de obras literdrias — como a que aqui
utilizaremos — trazem bastante identificdveis as marcas das vivéncias do seu autor.
Desde j4, fique claro, porém, que ndo € nossa inteng¢@o aprofundarmos os aspectos
propriamente histéricos da figura docente na histéria da educagéo brasileira, o que
ndao impede, porém, que os leitores desse trabalho fagam as suas préprias leituras...

A obra por n6s escolhida € Minha Vida de Menina, didrio de Helena Morley,
adolescente mineira da tltima década do século passado, livro que, editado pela
José Olympio pela primeira vez em 1942, alcangou sucessivas reedi¢des — no
minimo doze até 1973 — e chegou a ser traduzido para o inglés, francés e italiano.
Por algum tempo chegou a figurar nas conhecidas listas de leituras recomendadas
pela escola para adolescentes e vdrias de suas paginas também chegaram a figurar
em livros diddticos. Tais observagdes t€ém apenas o objetivo de enfatizar que trata-
se de obra razoavelmente conhecida no contexto letrado brasileiro, ao menos para
uma fatia de leitores que t€m atualmente no minimo trinta anos de idade.

2. Lendo

Para os leitores que, porventura, ndo tiverem lido a obra tinica dessa mineira, é
preciso descrevé-la ainda que brevemente, para que nossas observagdes fiquem
contextualizadas. Minha Vida de Menina est4 constituido pelas paginas de um didrio
escrito por Helena Morley, adolescente que viveu em Diamantina no final do século
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passado, abrangendo o periodo entre 5 de janeiro de 1893 e 31 de dezembro de
1895. Nao tendo sido escrito para publicagdo, o didrio em questdo s6 veio a ser
editado na década de 40. Como afirma, com singeleza, a autora em nota a 1® edigao:

“Em pequena meu pai me fez tomar o hdbito de escrever
o que sucedia comigo. Na Escola Normal o Professor
de Portugués exigia das alunas uma composigdo quase
didria, que chamdvamos “reda¢do” e que podia ser, a
nossa escolha, uma descrigdo, ou carta ou narragdo do
que se dava com cada uma. Euachavamais facil escrever
0 que se passava em torno-de mim e entre a nossa familia,
muito numerosa. Esses escritos, que enchem muitos
cadernos e folhas avulsas, andaram anos e anos
guardados, esquecidos. Ultimamente pus-me a revé-los
e ordend-los para os meus, principalmente para minhas
netas. Nasceu dai a idéia, com que me conformei, de um
livro que mostrasse as meninas de hoje a diferenga entre
a vida atual e a existéncia simples que levdvamos
naquela época”. (p.3).

O leitor que penetra nas paginas de Minha Vida de Menina, além de provavel-
mente néo se arrepender do ponto-de-vista da frui¢o leitora, ndo encontrard, como
em alguns “didrios de adolescentes” escritos por adultos, o desnudamento de inqui-
etudes existenciais profundas ou conflitos cruamente delineados. O tom do livro é
o doregistro do cotidiano e da anélise imediata que dele faz uma adolescente com
algumas crengas muito assumidas, como as religiosas, mas com desconfiangas e
desacordos que vdo aos poucos possibilitando a emergéncia de pontos-de-vista
pessoais. Assim € que, ao contar que flagrou um roubo em jogo de cartas de parte
de um conhecido, Helena reflete no seguinte diapasao:

Eu tomei um susto tdo grande que pateteei. Nunca pensei
que um homem vestido direito furtasse. Calei a boca e
fui curtir a minha tristeza na porta da rua, olhando o
luar. Fiquei pensando e disse a Luisinha: “Quem sabe
se ele fez isso porque na casa dele passam fome.”
Luisinha disse: “E mesmo. Vocé jd notou como Heloisa
é amarela?” (p. 46-47).

E € neste padrdo de relato do “mitido”, que comoveu Carlos Drummond de
Andrade, que podemos encaixar o livro com todas as passagens em que o0s profes-
sores e ela mesma — como normalista e futura professora — sdo retratados.

Como aparece — objetivamente — a questdo das caracteristicas da profissdo
de professor em Minha Vida de Menina? Ora: é através do relato de fatos, de esbo-
¢os descritivos e de observagdes puntuais que um quadro coerente vai se esbogan-
do. E certamente o primeiro aspecto que chama nossa atengao diz respeito ao status
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de “profissdo com rendimentos certos” que € atribuido & profissdo de professor.

Vejamos: Helena é normalista, em uma familia cujo sustento depende dos
sucessos (raros) da lavra em que seu pai, inglés, trabalha. Em todo o livro, afloram
as afli¢gdes com os apertos financeiros e € natural que as expectativas de uma vida
mais “folgada” venham & tona.

“Eu, tirando meu titulo de normalista, sei que tudo vai
melhorar, pois irei até para o fim do mundo dar minha
escola. Ja fiz meus planos, tdo bem assentadinhos, que
até poderemos guardar dinheiro.” (p.50).

Na verdade, esta expectativa se funda em experiéncias préximas. Duas de suas
tias fizeram Escola Normal, eram & época da escrita do didrio professoras e uma
delas, madrinha de Helena, tinha suficiente renda para enviar a afilhada uma linda
“toilette” para o aniversdrio. E o que também espanta a adolescente € o fato de elas
terem feito a Escola Normal, j4 “entradas em anos”.

“Quando fizeram Escola Normal em Diamantina tia
Madge tinha perto de quarenta anos. Assim mesmo ela
entrou para a Escola e tirou o titulo.(...) Madrinha
Quequeta também invejou tia Madge, entrou para a
Escola depois de velha e ja estd na Santa Maria ga-
nhando dinheiro e mandando coisas bonitas paramim.”

(p.57).

Evidentemente, em uma época em que o sustento da mulher era tarefa do pai e,
depois, do marido, o ser professora aparecia como alternativa ao casamento, como
meio de manuteng@o prépria. Assim € que a professora de Bom Sucesso, que sempre
dizia a Helena estar esperando que esta se diplomasse para passar-lhe a fungdo, em
um dado momento resolve (ndo sei se este é o verbo semanticamente mais
adequado..) casar e — isto parece inquestiondvel dentro dos costumes referidos
pela mineirinha — abandonar a profisséo.

“Hoje, quando chegamos a casa de Julia, ela disse a
mamde: “Os planos de Helena ja se vao por dgua abai-
xo, Dona Carolina. A senhora ja soube que eu vou me
casar breve? Ja arranjei até substituta.(...) Respon-
di:(...)"Também a gente ndo sabe do futuro. Quem sabe
se eu também, quando ficar moga, ndo vou encontrar,
como vocé, um rapaz de quem eu goste e ndo vou ter
precisdo de dar escola? (p.90).

E, muitas dezenas de pdginas ou onze meses depois — o que revela uma con-
cep¢do bem sedimentada — Helena afirma:
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“Depois de moga ja terei a minha cadeira de professora
ou um marido, e ndo precisarei de broche furtado.”
(p.164).

Esse aspecto “atraente” que Helena antevé na profissdo, porém, ndo est4
retratado nas observagdes que Vanilda Paiva faz a respeito do preparo dos profes-
sores primadrios nas duas dltimas décadas do Império, periodo imediatamente ante-
rior aquele em que Helena escreveo didrio mas possivelmente coincidente com
aquele em que suas duas tias fizerem a Escola Normal. Diz Paiva (1987, p. 75), a
respeito da disseminag@o das escolas normais:

“... esta disseminagdo permitiu que, no final do século,
quase todos os Estados contassem com uma escola para
Sformagao de professores. Entretanto, a falta de atrativos
para a carreira do magistério, a precariedade do funcio-
namento de tais escolas e a falta de estabilidade dos
professores em decorréncia das lutas politicas nas pro-
vincias dificultavam a formagdo de maiores contingen-
tes de profissionais para o ensino do primeiro grau.”

Para Helena, a carreira tem atrativos e, inclusive, ela parece refletir uma idéia
bem difundida, de tal forma que, dentro desse enfoque, casar-se com uma professora
parece ser um bom negécio... E o caso do vitivo bonito e simpitico, casado com
‘“uma mulher horrorosa de feia e fanhosa”, sobre cujo enlace Helena esclarece:

“..disseram que ele ficou vilivo de uma mulher bonita
e, morando no Itaipava, encontrou esta professora e
como ndo lhe dava despesa, casou-se.” (p.129).

Dispensam-se comentdrios.

Ainda que néo encetemos qualquer explicagéo histérica mais profunda, todas
as citagdes da adolescente mineira — comegando pelo uso da expressdo, para nés
pitoresca, porque anacrdnica, dar escola, parecem esbogar um quadro semelhante
ao descrito por Fernandez Enguita (1991, p.47):

“Até hd poucas décadas, na Espanha, grande parte dos

professores primdrios estava muito mais para trabalha-
dores auténomos que estabeleciam, por sua propria
conta, escolas nos povoados, ainda que com o apoio
dos governos locais (...).”

Efetivamente, embora em vdrias passagens do didrio de Helena a autora fale
em escolas, a tinica dessas instituigdes que parece apresentar mais complexidade,
com seriagdo, professores especializados nas diferentes disciplinas, existéncia de
diretora e de inspetora de ensino, € a Escola Normal. As outras escolas s3o identi-
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ficadas pelo nome das mestras que 14 ocupam a “cadeira” e, parece, gerenciam
simultaneamente a questdo do pagamento, como se depreende da passagem abaixo:

“Quinta-feira passei por casa de tia Madge e ela me
disse:

— Resolvi tirar umas férias de um més e vocé vai me
substituir na escola. Se tenho de pagar a outra, dou-lhe
o dinheiro que lhe servird muito. E depois vocé ja vai
praticando, porque pretendo me aposentar e lhe deixar
minha cadeira.” (p.220).

Eassim que temos a escola da Mestra Joaquininha e a escola da Mestra Madge,
escolas que coexistem com a “prestacdo domiciliar de servigos docentes”, ou seja,
o que hoje ainda, no Brasil, chamamos de aulas particulares. No minimo, quatro
exemplos desta modalidade de trabalho docente s@o citados no didrio de Helena:
Dona Vicentina, professora de piano de uma prima de Helena, que, em determinado
momento pede para a mae de sua aluna o adiantamento de um dinheirinho apenas
para mudar o carddpio da comida de suas filhas invariavelmente constituido de tutu
de feijao com fubd, Seu Modesto Rabequista, que d4 li¢goes de canto para preparar
Helena para o exame de Muisica (e o ponto sorteado foi Tantum ergo ...); o préprio
pai de Helena, com quem um normalista contrata licdes de ingl€s didrias (afinal, se
ndo era professor “habilitado”, o pai da mineirinha era um “inglés legitimo”), e o
irmdo de Helena, Renato, também normalista que foi contratado por um negro de
Bom Sucesso para “dar escola” a seus filhos, durante as férias. Pode-se, desta forma,
constatar que o retrato de trabalho docente que emerge das paginas do didrio da
adolescente aponta, entre tantas outras caracteristicas, para um trabalho menos
burocratizado e menos enquadrado dentro dos limites de um sistema organizado. E
¢ interessante registrar que, embora considerando a profissdo de professor como
uma atividade que traz seguranga econdmica, h4 situagdes em que Helena deixa
entrever — de forma implicita — uma baixa remuneragéo, como foi justamente o
ultimo caso das “aulas particulares” citadas. Renato, irmao de Helena, aceita “dar
escola” para os meninos negros de Saloméao, porque

“ja tem muita bengala de trés folhas e muita vassoura
sem vender e diz que é melhor ficar ganhando seus dez
mil-réis do que ficar amontoando tanta coisa sem achar
quem compre. ”(p.268).

A presenga, como personagem, deste irmdo de Helena, também normalista,
nos remete de imediato para outra temética que tem matizado os estudos sobre o
trabalho docente: a questdo da feminizagdo docente. Pelos indicios presentes na
obra, naquele momento, entio, nio estaria tdo avangado esse processo de feminiza-
¢éo?
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Em termos de Escola Normal, se considerarmos todos os episédios de colégio
narrados por Helena, infere-se o predominio, entre os alunos, das representantes do
sexo feminino, com excegdes, como o caso do seu irm3o Renato, j4 citado, de um
outro colega, e também do normalista que vem & casa da adolescente tomar li¢Ges
de inglés com seu pai. Os professores das pequenas escolas primdrias citadas por
ela s@o, todos, mulheres. Nao hd nenhum caso de escola do professor Joaquim, por
exemplo. J4 se voltarmos os olhos para a constitui¢do do corpo docente da prépria
Escola Normal, a situag@o se inverte: todos os professores referidos sdo homens —
¢ o seu Artur Queiroga, seu Artur Napoledo, seu Leivas, doutor Teodomiro, etc.
Neste sentido, a intersecgdo entre as escolhas de gé€nero e a pirdmide docente relativa
aos diferentes “graus” de ensino estd de acordo com o que se tem verificado nos
estudos sobre o assunto: 2 medida que os estudos se complexificam, o predominio
masculino aumenta.

Se, neste ponto, o painel da questdo de género deixado entrever por Helena
estd conforme com o que se tem estudado sobre o tema, h4 outro em que j4 ndo se
identificam convergéncias. Conforme Lopes (1991, p. 38),

“... se olharmos a iconografia do magistério quando é
0 homem que ocupa o lugar da docéncia, como mestre-
escola, é (quase) sempre de relho na mdo, castigando,
corrigindo. Ele é feio, com cara de mau e de bravo. Ele
encarna a lei. A profissao é exercidade maneiradiferente
e espera-se que seja.

(A mulher) busca se identificar com uma imagem
Sfeminina, ou seja, produzir um signo indubitdvel de mu-
lher, um signo que a fundiria numa feminilidade, enfim,
reconhecida.”

Nas péginas do didrio de Helena encontramos mestras severas e professores
homens benévolos, amigos, ao lado, € claro, dos “maus”. Em um episédio ao qual
voltaremos mais adiante, no qual a adolescente fracassa ao tentar substituir sua tia
Madge em uma escola primdria, a outra substituta a qual elarecorre — a Zinha, ndo
hesita em adotar métodos pouco ortodoxos (ou muito ortodoxos, na época?) para
acalmar a gurizada:

“Um deu uma risada alto. Ela se levantou, puxou-o pelo
brago, deu-lhe um beliscGo com vontade e o pés virado
para a parede com um coque na cabega.”(p.225).

E verdade, também, que o castigo fisico como corretivo moral era moeda
corrente na época, ndo sé na escola, mas também nas relagdes familiares (e h4
muitas passagens do didrio em que Helena relata — sem criticar, por sinal — esse
tipo de agdo). Ndo € a toa que, quando o irm#o de Helena vai a casa da familia negra
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para dar escola para a fieira de filhos, ele encontra

“Margarida a espera dele, com a vara de marmelo em
cima da mesa e a meninada olhando para os livros sem
se mexer.”(p.268).

Em tempo: Margarida € a méae de familia, que encanta a mineirinha pelo ca-
pricho, pela firmeza e pela operosidade.

Nao encontramos, portanto, fixado, entre os apontamentos do didrio de Hele-
na, o bindmio homem/professor severo e mulher/professora maternal, mas dados
que apontam para uma maior flexibilidade dessa relag@o.

Embora néo venha atraindo tanto a atenc@o nos estudos sobre docéncia quanto
a questdo do género, as interrelagoes entre a questdo de raga e a profissao de mestre
merecem uma referéncia. Neste sentido, € importante relembrar que o didrio data
de 93 a 95, portanto, menos de dez anos ap6s a Abolicdo da Escravatura, e os
preconceitos (talvez esta palavra nem seja a mais adequada...) perpassam os relatos
de vérios fatos vividos pela adolescente. Helena, especificamente, testemunha afei¢do
€ aprego por muitos negros, mas em suas descri¢des hd sempre uma “concessao”...

“Uma gente preta melhor e mais bem-educada do que
muitos brancos que eu conhego.”(p.268).

Pois bem: entre os professores da Escola Normal hd professores negros e Hele-
na confessa preferi-los:

“Como se pode ser tdo bom como o nosso professor
Teodomiro! Depois meu pai ainda diz que gente escura
ndo presta. Na Escola, pelo menos, os melhores sdo ele
e Artur Queiroga. Os brancos sdo crus de ruinda-
de.”(p.254).

E verdade, entretanto, que o conceitode “ruindade” subjacente aos julgamentos
dos professores por Helena estd ligado 2 maior ou menor frouxidao nos exames,
caracterizada pela tolerdncia a cola (e como se cola na Escola Normal de Diamantina
do ultimo decénio do século passado!) ou pela utilizagdo de outros métodos
facilitadores, como adaptagdo do tipo de exame oral ao estilo do aluno, etc. Uma
questd@o que, para nds, fica sem resposta é: embora ocupando cargos com certo
reconhecimento social, como professores da Escola Normal, os professores negros
ndo se sentiriam intrinsecamente inseguros na fungéo, ao ponto de se permitirem
ser mais benevolentes para granjearem a aceitagdo de seus alunos brancos? Ou
neles, a consciéncia da “autoridade magistral” estaria mais diluida, possivelmente
por uma histéria de vida em que a escravidao teria sido uma marca muito forte (se
ndo neles préprios, a0 menos em sua familia)?
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Fernandez Enguita (1991), ao analisar o que chama de ambigiiidade da docéncia,
utiliza cinco caracteristicas que podem delinear uma profissdo: competéncia,
vocagdo, licenga, independéncia e auto-regulagdo, empregando-as para delinear
um quadro do trabalho docente. A seguir, procuraremos rastrear os dados que o
didrio da mineirinhatraz e que apresentam relevancia em relag&o a tais caracteristicas.

Quanto ao que o autor espanhol caracteriza como competéncia, saber sagrado
que ¢ fruto de uma formag@o especifica e € marcado pelo uso e reconhecimento de
um jargdo préprio, ndo encontramos tragos evidentes que levassem a esta andlise; €
6bvio que os professores da Escola Normal possuem um saber préprio (e isto
aprofundaremos quando tratarmos dos saberes docentes), mas a visdo de Helena
nao o sacraliza; a formagédo especifica do professor de Escola Normal néo €, em
nenhum momento, referida no diério, ainda que a do professor primério o seja, e,
enfim, a questdo do jargdo préprio ndo chega a ser colocada.-

O trago de vocagdo, por outro lado, nos enseja observagdes maiores. Enguita
assinala a conotag¢do de uma idéia de fé, chamamento e servigo aos semelhantes,
que existe na concepgdo de vocagdo, contrapondo-se a concepgdo de um valor
venal do trabalho proletdrio. Alguns autores véem na trajetoria histérica do trabalho
docente um percurso que vai da valorizagdo da vocagdo (como trago do
profissionalismo) a caracterizagéo do trabalho como algo a ser vendido (como trago
da proletarizag@o). J4 no didrio de Helena Morley, talvez até pelo relativo ceticismo
da autora, a caracterizagdo da “vocagdo docente” parece ficar reduzida unicamente
a questdo do jeito ou ndo para agiientar criangas...

“O pretexto que as primas acham para ndo me deixarem
estudar, é que eu ndo terei paciéncia de ensinar meninos
e por isso ndo preciso de titulo de normalista.” (p.188).

O episédio referido linhas acima em que Helena é chamada por Tia Madge
para substitui-la durante um més — e desiste no primeiro dia — também contém
passagens que permitem ver o equacionamento entre as questdes de vocagao versus
a necessidade de remuneragio.

“Para me consolar vim refletindo: “Quem sabe se isso
ndo decidird da minha vida? Eu sou inquieta e
impaciente. Serd possivel que eu suporte ficar metida
numa escola seis horas por dia, e ainda trazer cadernos
para casapara corrigir? (...) Vou experimentar a escola
da tia Madge e ver se dou para professora.”(p.220).

E, mais adiante:

“Pensei comigo: “Vou ser quitandeira, como Sid Gene-
rosa, vou lavar roupa, vou fazer qualquer outro servi-
¢o. Para isto ja vi que ndo dou. Foi Deus que me man-
dou aqui.”(p.222).
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Quando comunica a tia sua decisdo de ser quitandeira e de abandonar a pers-
pectiva da carreira docente, Helena € repreendida pela mesma, que enfatiza sua
inteligéncia e a necessidade de perseverar. Mas Helena responde com autenticidade:

“Eu néo sou boa e sofredora como as senhoras. Gosto
de trabalhar, de fazer qualquer servigo; mas obrigagées
de ensinar menino burro e malcriado e ser escrava de
hora, ja vi que me € impossivel.”(p.223).

Evidentemente, nessas tltimas ponderagoes se escuta o eco da concepgdo de
uma vocagio especifica para docéncia, mas dirfamos que o que fala mais alto s@o as
caracteristicas mais marcantes que a adolescente identificou na profissdo: a ne-
cessidade de suportar as més-criages dos alunos, o trabalho extraordindrio de levar
coisas para casa para corrigir e... a escraviddo da hora! Para nés, viventes de uma
sociedade capitalista onde a maioria das profissdes tem sua jornada de trabalho
demarcada em limites de tempo (comércio, industria, servigos...), a queixa de Hel-
ena quanto a escraviddo do relégio pode soar um pouco estranha, mas certamente
tinha sentido numa sociedade em que a maioria das ocupagdes sé era regida pelo
tempo no sentido estrito das necessidades da producéo e das condigées de trabalho
(luminosidade, chuva, etc.).

Os trés itens restantes utilizados por Enguita para analisar o cardter profissional
das ocupagdes — licenca, independéncia e auto-regulagdo — serio analisados
conjuntamente, ndo s por suas implica¢des mituas, como também porque algumas
passagens ilustram-nos simultaneamente.

Para Fernandez Enguita (1991, p.44), os profissionais “tém demarcado um cam-
po exclusivo, geralmente reconhecido e protegido pelo Estado”, “sdo duplamente
autdnomos no exercicio de suaprofissao: frente as organizagdes e frente aos clientes”
e “com base na identidade e na solidariedade grupal, a profissdo regula por si mesma
sua atuagdo, através de seu préprio c6digo ético e deontoldgico, assim como de
6rgdos préprios para a resolugdo de seus conflitos internos.”

Ora: quanto a questdo da exclusividade do exercicio profissional e a auto-
regulacdo, a existéncia dos exames — escritos e orais, em frente a bancas — na
Escola Normal serviria de testemunho da existéncia de tais caracteristicas, embora
o fato, jd referido, da proliferag@o de aulas particulares abra uma brecha neste caréter
de “licenga”. Na verdade, a andlise dos exames poderia constituir secdo a parte na
leitura de Minha Vida de Menina, tal a importancia de que eles se revestem: para
comprar uma roupa decente para se apresentar aos exames € que Helena rouba um
broche de ouro de sua mée e o vende por trinta mil réis. Dentro da contabilidade
que as indicag¢des do livro nos permitem, aroupa adequada — evidentemente espe-
cial — para Helena se apresentar no dia do exame equivale, em preco, a trés meses
de aulas particulares didrias que Renato d4 aos filhos de Salomé@o (dez mil réis).

Os processos pelos quais o individuo se torna habilitado na Escola Normal,
porém, sdo questionados por essa adolescente critica dos anos 90 (do outro século,
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nao esquecamos...). E ela conta:

“Acabei de traduzir a fabula de La Fontaine da ra que
queria ficar do tamanho do boi e ndo tive tempo para
as outras li¢oes. Fiquei pensando por que exigem estas
coisas de nés na Escola, se todas ali so estudamos com
tengdo de ser professora. Que precisdo eu teria de fabula
de La Fontaine se for professora no Bom Sucesso,
Curralinho ou mesmo em Diamantina?”.(p.180).

E, onze meses depois, na época dos exames, ela escreve:

“Passei pela escola primdria da Mestra Joaquininha,
que € uma das boas da Diamantina, e nunca me
ensinaram Fisica, Geometria, nem nada disso. Para
ensinar menino burro a ler, meu preparo é suficien-
te.”(p.250).

E interessante observar que a questio da “licenca profissional” como legitima-
dora de uma competéncia as vezes efetivamente ndo adquirida ndo escapa a ob-
servagdo dessa adolescente esperta que, pouco estudiosa, “vadia”, v€ as colegas se
dedicarem com afinco ao estudo. E ela escreve:

“Consola-me a idéia de que, depois de nés diplomadas,
vai dar tudo no mesmo e afiango que eu é que vou tirar
melhor partido, porque nao vivo me matando tanto co-
mo elas.” (p.180).

Parece evidente que a “organizagdo curricular” da Escola Normal da época era
um exemplo de legitima construg@o da comunidade de professores de entédo (auto-
regulagdo), assim como toda a sistemdtica de exames, que, aparentemente, muito
rigida, nos é desnudada no registro de Helena, quando a mesma narra que todas as
colegas fizeram “sanfona para a prova escrita” de Histéria, enquanto ela — com
preguica até de fazer sanfona — simplesmente abriu o livro para colar...

E a autonomia dos professores da Diamantina dos anos 90 do século XIX? Em
relag@o as organizagdes, a leitura do livro da mineirinha n@o nos d4 nenhuma pista
(até, talvez, por ndo ter acesso a informagdes pertinentes, como simples aluna),
embora, em termos de escola primadria, episédios como o da escolha pessoal de
uma substituta por tia Madge — absolutamente impensédveis em nossas redes de
ensino atuais — apontem para uma autonomia bastante grande. Em relagdo aos
clientes — os alunos e, secundariamente, suas familias — parece que os profes-
sores de Helena gozam de bastante autonomia, se considerarmos que tomam de-
cisdes sobre os contetddos, os métodos e as praticas docentes (0 uso de decisdes
neste contexto néo remete a nenhum arbitrio pessoal, ja que o habitus da profissao
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¢ que conformaria tais decisGes), sem que haja registro de qualquer contestagéo a
legitimidade de tais préticas por parte dos alunos ou de suas familias. Relembremos
que as criticas de Helena acima citadas foram registradas no seu didrio, numa
exteriorizag@o de uma conversa consigo mesma.

Se pudéssemos fazer um balango — precério, € verdade — entre as tendéncias
— profissionalismo x proletarizagdo — com que o trabalho docente é encarado
através das paginas do didrio de Helena Morley, dirfamos que o peso se inclinaria
para as caracteristicas da profissionalizag¢@o, dada a questdo da autonomia e da
propria auto-regulagdo, no que tange a Escola Normal, mas seria talvez mais se-
guro confessar que os dados trazidos pela obra teriam, principalmente, um carater
suplementar e ndo essencial para a caracterizagdo do trabalho docente daquela
situagdo temporal e social especifica. E preciso considerar, ainda, que alguns indicios
trazidos pelo didrio apontam para uma possivel congruéncia com informagdes de
Paiva sobre caracteristicas das escolas normais de entéo (Paiva, 1987, p- 314):

“Fundadas nas duas ultimas décadas do Império, tais
escolas padecerdo dos “defeitos de organizagao, falta
de pessoal habilitado e recursos”, que determinavam
uma situagdo pouco alentadora, segundo o préprio Li-
berato Barroso.”

Como iltimo enfoque que utilizaremos, dentre os atualmente estudados pela
pesquisa sobre trabalho docente, traremos a questdo dos saberes docentes. Para
Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218), pode-se definir

“o saber docente como um saber plural, formado pelo
amdlgama, mais oumenos coerente, de saberes oriundos
da formagao profissional, dos saberes das disciplinas,
dos curriculos e da experiéncia.”

Que sabem os professores que Helena conhece?

Sabem contetidos e métodos, seguramente. Seu Sebastido, o professor de Por-
tugués, talvez o que mais freqiiente as paginas do seu livro depois de tia Madge,
sabe que, para desenvolver a escrita, € preciso que os alunos escrevam diariamente
cartas ou redagdes; sabe também que quando uma adolescente escreveu “dia em
dguas” provavelmente quis reproduzir “dia aziago”. E conhece também a ética da
profiss@o, que néo deixa de ter seus transgressores: ndo se deixa adular para fazer
passar de ano seus pupilos, conhece os artificios dos alunos que copiam cartas de
um manual e as apresentam como suas... Mas &, também, um professor sensivel:

“Talvez tenha tido pena ou ja tenha percebido que eu
ndo tenho diciondrio e que sé escrevo o que ougo dos
outros ou coisas da minha cabega.” (p.72).
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E parece fazer parte dessa “ética da profissao” o esforgo para “desasnar” mentes
mais renitentes; Helena relata que Seu Sebastido peleja com dois alunos para ensinar-
lhes alguma coisa de Portugués e, ainda,

“depois da aula fica na porta a espera, e todas temos
de ir saindo e entregando o exercicio e a redagdo.
Nenhuma tem coragem de afrontar o professor de
Portugués, porque vemos que ele se esfor¢a o mais que
pode em nosso beneficio.” (p.177).

Outros professores também nos s@o revelados por Helena no seu fazer docente,
que tem saberes implicitos. Assim, o professor de Hist6ria Natural “convida de vez
emquando as alunas para irem a casadeleestudar Botanicano quintal, praticamente.”
(p-198). E vai mostrando, na natureza, o que € pétala, corola, pistilo, caule, etc. J4
o professor de Fisica, Antonico Euldlio

“fez uma coisa do outro mundo para nés. Simplificou
o0s pontos de exame de um jeito que a gente, decorando
tudo, pode até fingir que sabe.” (p.255).

Também o professor de Geometria, Catdozinho,revela um manejo especializado
com caracteristicas de alunos. Sendo amigo de Helena e conhecendo suas
caracteristicas de pouco estudiosa mas de “decoradeira de tltima hora”, no momento
do exame d4 a ela a opgdo de escolher entre ser argiiida ou expor livremente o
ponto (evidentemente, a tltima opgdo € a mais fécil para uma aluna do tipo de
Helena).

Ora: estes saberes, que podemos entrever nas paginas do didrio de Helena,
poderiam ser classificados, dentro da tipologia de Tardif, Lessard e Lahaye (1991),
como saberes das disciplinas (“emergentes da tradi¢do cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes”), saberes curriculares (‘“programas escolares — objetivos,
conteddos, métodos™) e saberes da experiéncia. Exploremos um pouco mais esse
ultimo tipo de saber, que parece ser o mais enfatizado nos relatos de Helena.

Para Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p.227-8),

“Pode-se chamar de saberes da experiéncia o conjunto
dos saberes atualizados, adquiridos e requeridos no
quadro da pratica da profissao docente, e que ndo pro-
vém das institui¢oes de formagdo ou dos curriculos. (...)
Eles sdo saberes prdticos (e ndo da pratica: eles ndo se
aplicam a pratica para melhor conhecé-la eles se
integram a ela e sdo partes constituintes dela enquanto
pratica docente).”

Se voltarmos ao episédio escolar mais detalhadamente descrito no didrio da
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mineirinha, qual seja o da cena de escola em que ela substitui tia Madge, podemos
observar que um dos problemas — se n@o o principal — com que Helena se defron-
tou foi a falta dos saberes da experiéncia. Leiamos algumas frases tiradas do relato
global que se estende por sete paginas (os grifos sdo todos nossos).

“Desgo a ladeira e entro na escola. Pergunto a um me-
nino dos maiores como devemos comegar.” (p.220).
“Os meninos jd vdo vendo a professora que tém. Per-
gunto de novo: .

- E agora, que vamos fazer?

Cada um disse o que quis e eu sem saber o que fazer
nem por onde devia comegar.” (p.221).

“ — Fum! Sai daqui, porco! Olha, mestra, o que eles
estdo fazendo.

Fico tonta, sem saber como lidar com tantos ao mesmo
tempo.”’(p.221).

“Eu completamente desorientada sem saber o que fa-
zer.” (p.222)

“Pergunto o que fazem para terminar a escola.” (p.222).

O que efetivamente faltou & Helena — e os grifos mostram o uso reiterado de
saber e perguntar — foi o conhecimento dos truques e manhas de manejo da turma,
no que parece que sua tia Madge era mestra, pois Zinha chega a afirmar:

“Estes, so mesmo Dona Madge pode com eles. Ela tem
um modo, que a gente tem de ter respeito dela,” (p.226).

3. Concluindo

A guisa de conclusdo, ndo propomos nenhuma sintese dos diferentes aspectos
abordados na se¢do anterior, mas pensamos trazer um outro trago que certamente
impressiona o leitor de hoje: a familiaridade da adolescente com os professores.
Quando falamos em familiaridade, isto ndo se refere a uma intimidade no trato —
drea em que possivelmente os alunos urbanos de hoje sobrepujariam em muito a
mineira, mas ao conhecimento que Helena demonstra dos professores e professoras
como pessoas da comunidade, com suas familias, suas casas, seus habitos, suas
manias... Evidentemente, essa familiaridade estd ligada ao tamanho e tipo de
comunidade retratada no diério de Helena, e dela s6 pudemostomar conhecimento
porque a obra se abriu com autenticidade para a vida cotidiana que ela levava.
Como afirma Alexandre Euldlio (Morley, p.XIII),

“Os pais, os irmdos, a avo (...), as tias da Chdcara, os
primos do centro da cidade, as colegas da Escola Nor-
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mal, o Paldcio do Senhor Bispo, a Igreja do Rosdrio, a
Palha e a Boa Vista, além da curiosissima fauna humana
da cidade — ex-escravos, vizinhos pobres, tipos de rua,
soldos, mendigos, lavadeiras e lenheiras, garimpeiros e
tropeiros — povoam os dias simples de menina sem pos-
ses, moradora da periferia da cidadezinha. E se nela é
muito consciente um nitido sentimento de casta, isto ndo
lhe impede a franca e leal camaradagem que a mesma
vida sem facilidades impée a todos.”

E € nessa familiaridade que também nos envolve, que ficamos sabendo que o
maior bebedor da cidade € o “nosso pobre professor seu Leivas que em todas as
festas acaba sempre bicudo” (p.48), que Catdozinho, professor de Geometria, mora
na casa de Dona Gabriela, passa as noites conversando com a familia e os vizinhos,
sentado na “pedreira da rua”, que na casa do professor de Histéria Natural h4d uma
vista linda de onde se vé todo o Rio Grande com a serra ¢ as lavadeiras...e, enfim,
que o professor Seu Sebastido, tdo sisudo na escola,

“é muito alegre e ri toda hora que acha uma coisa en-
gragada. Vé-se que ele é muito feliz. Também ndo podia
deixar de viver alegre se leva uma vida tdo boa. Tra-
balha a semana inteira e, quando tem um feriado ou
domingo, ele pendura a espingarda no ombro, monta
no seu cavalo e sai com seus cachorros para o campo
atras das codornas.”(p.112).
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