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RESUMEN

Existe una menor proporcion de titulados por investigaciones conducentes a tesis, lo que
limita al egresado insertarse al mercado laboral y productivo, que son actividades de
transformacion de recursos en bienes y servicios para beneficio de la comunidad, lo que
es de importancia la normatividad de institutos de educacion superior tecnologia, que
debe ser integral, secuencial y coherente a la formacion investigativa. Como problema
general nos preguntamos: ;Cudl es el impacto de la normatividad de Educacion Superior
Tecnologica en la investigacion formativa, en el Instituto de Educacién Superior
Tecnoldgico Publico Luis E. Valcarcel, provincia de llo, Moguegua, Perd, periodo 1996-
2018? Y como objetivo general fue el de Analizar este impacto. Como hipétesis general
fue, que: La normatividad de Educacion Superior Tecnoldgica ha tenido un impacto
favorable en la investigacion formativa. Esta Investigacion es basica y explicativa, cuyo
Disefio es longitudinal y causal comparativo. Su poblacion de estudio estd conformada
por 111 Titulados, 45 normas externas, 11 normas internas, 7 disefios curriculares
(itinerarios). Arribando a las siguientes Conclusiones: 1) Que las caracteristicas relevantes de |a
normatividad externa de Educaciéon Superior Tecnolégica no favorecen la investigacion
formativa. 2) Que el impacto de la normatividad externa de Educacidn Superior Tecnoldgica no
es favorable en la investigacion formativa. 3) Que las caracteristicas relevantes de la
normatividad interna de Educacién Superior Tecnolégica no favorecen la investigacion
formativa. 4) Que el impacto de la normatividad interna de Educacién Superior Tecnoldgica no
es favorable en la investigacién formativa. 5) Que el logro de la investigacién formativa es bajo,
6) Que la normatividad de Educacion Superior Tecnoldgica no ha tenido un impacto favorable
en la investigacidon formativa. Y de esta forma se ha corroborado la hipdtesis y logrado los
objetivos de la investigacion.

Palabras clave: Normatividad Tecnoldgica, Investigacion Tecnoldgica



ABSTRACT

There is a lower proportion of graduates for research leading to thesis, which limits the
graduate from entering the labor and productive market, which are activities for the
transformation of resources into goods and services for the benefit of the community,
which is of importance the regulations of institutes higher education technology, which
must be comprehensive, sequential and consistent with research training. As a general
problem, we ask ourselves: What is the impact of the Higher Technological Education
regulations on formative research, at the Luis E. Valcarcel Public Technological Higher
Education Institute, llo province, Moquegua, Peru, period 1996-2018? And as a general
objective was to analyze this impact. As a general hypothesis it was that: Higher
Technological Education regulations have had a favorable impact on formative research.
This Research is basic and explanatory, whose Design is longitudinal and comparative
causal. Its study population is made up of 111 Graduates, 45 external standards, 11
internal standards, 7 curricular designs (itineraries). Arriving at the following
Conclusions: 1) That the relevant characteristics of the external regulations of Higher
Technological Education do not favor formative research. 2) That the impact of external
regulations on Higher Technological Education is not favorable in formative research. 3)
That the relevant characteristics of the internal regulations of Higher Technological
Education do not favor formative research. 4) That the impact of the internal regulations
of Higher Technological Education is not favorable in formative research. 5) That the
achievement of formative research is low, 6) That the Higher Technological Education
regulations have not had a favorable impact on formative research. And in this way the
hypothesis has been corroborated and the research objectives achieved.

Keywords: Technological Regulations, Formative Technological
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INTRODUCCION

Para responde a las necesidades de la comunidad en cuanto a profesionales que aporten
trabajos de investigacion cientificas que permitan transformar los recursos en bienes y
servicios; lo que determina la importancia de la regulacion del MED sobre investigacion
formativa, que el estudiantes desarrolle las capacidades necesarias para el aprendizaje

permanente, necesario para la actualizacion del conocimiento y habilidades.

El presente trabajo de investigacion titulado: “impacto de la normatividad de educacion
superior tecnoldgica en la investigacion formativa, en el 1.E.S.T.P. Luis E. Valcércel,

provincia de llo, Per, en el periodo 1996-2018”, se ha estructurado en capitulos.

En el capitulo I: sobre el problema de investigacion, donde se consideran los aspectos de
descripcion de la realidad problematica, definicion del problema general y especificos,
objetivo de la investigacion, general y especificos, justificacion y limitaciones de la
investigacion, variables, su Operacionalizacion, hipdtesis de la investigacion, general y

especificas

En el capitulo Il: sobre el marco teorico, donde se consideran los antecedentes de

investigacion, bases filosoficas, bases tedricas, y el marco conceptual

En el capitulo I11: sobre el método, donde se consideran el tipo de investigacion, el disefio

de investigacion, la poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos de recoleccion de

datos, las técnicas de procesamiento y analisis de datos
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En el capitulo 1V: sobre la presentacion y analisis de los resultados, donde se consideran
los Resultados en cuanto a la variable independiente: Normatividad de Educacion
Superior Tecnoldgica, los Resultados en cuanto a la variable dependiente: Logro de la
investigacion formativa, los Resultados a nivel de problema general en cuanto al impacto
de la normatividad de Educacion Superior Tecnoldgica en la investigacion formativa, la

Contrastacion de hipotesis, y la Discusion.

En el capitulo V: sobre las conclusiones y recomendaciones donde se consideran las
conclusiones, las recomendaciones, se realiza una propuesta como alternativa de mejora
para ser considera por los responsables del .E.S.T.P. Luis E. Valcércel, luego se sefiala la

bibliografia. Al final se encuentran los anexos de la investigacion.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Descripcion de la realidad problemética

En la actualidad, la educacion superior, constituye un factor relevante del desarrollo
de un pais. El Informe Delors, (Unesco), destaca su importancia como factor determinante
de las naciones. Las diferencias entre desarrollo y calidad de vida que son categorias de
identificacion y agrupacion, no permiten la superacién entre las naciones; como del
primer, de un segundo y tercer mundo; naciones desarrolladas, frente a naciones en
desarrollo y naciones emergentes. Surgen desafios y requerimientos implicitos para la

educacion superior, proceso firme y coherente en sus sociedades.

Los tigres del Asia y China se impusieron como lideres en innovacién y tecnologia,
después de Japdn (afios 70 al final del siglo XX), los paises avanzar en busqueda de
desarrollo y mejoramiento de calidad de vida. Donde la educacion superior constituyera
el factor de cambio. Donde las limitaciones existentes y la necesidad reorientan las

perspectivas de trabajo en este nivel educativo.



Surge la necesidad de una educacién para toda la vida, como parte de un proceso
necesario y recomendable en la formacion personal y ciudadana. Luego la necesidad de
engarzar la educacion superior con la educacion basica y la necesidad de que la basica
considere las necesidades laborales. Supuso la necesidad de aspectos practicos de la
formacion superior. Otro aspecto, es la acreditacion de instituciones de educacion
superior, en investigacion cientifica, como resultados y como procesos. Surgen
propuestas sistematicas de capacitacion en investigacion cientifica en universidades, la

importancia de publicaciones cientificas como éxito académico y la pertinencia social.

Reconocimiento de la investigacion cientifica como factor de desarrollo y discusiones
sobre relevancia de investigacion aplicada, en educacion superior tecnolégica. Lo
cientifico, la transformacion de ideas, de hallazgos, del conocimiento, en productos
(bienes y servicios) que mejoran la calidad de vida, donde organismos, a nivel de pais,

consideren la educacion superior tecnoldgica y sus instituciones.

El debate politico y académico de investigacion, innovacién y desarrollo, considera
la normativa, como medida necesaria institucional para la sociedad peruana. Surgen el
fomento y potenciacion de capacidades de investigacion cientifica por autoridades,
profesores o actores sociales, esfuerzos sistematicos, integradores y sostenidos que
forman competencias en investigacion (docentes y estudiantes), se reconoce actividades
formativas en investigacion esporadicas o finales, que transformen el entorno

institucional, acciones y actividades concretas en la formacion del estudiante.



La necesidad de acercar al estudiante a la investigacion como parte del proceso de
formacién de carrera. Surge la investigacion formativa (docentes, estudiantes e
investigadores). La investigacion formativa educacion superior tecnoldgica, genera

modificaciones del disefio curricular.

A nivel de region Moquegua, uno de los pocos acercamientos a la investigacion
formativa lleg6 (2015) en la forma de una conferencia aproximacion a la investigacion en
el contexto del Instituto Luis E. Valcarcel, en la ciudad de Ilo; como una normativa de

actividades de produccion cientifica.

El problema en esta modalidad, es que no hay logros visibles (mayor proporcion de
titulados por tesis que en actividades de investigacion cientifica o tecnoldgica), que

insertan en el mercado laboral y productivo.

Diferentes mecanismos de titulacién ofrecidos por norma como modalidades
alternativas; desestimadas con la posibilidad de titulacion mediante la propuesta y
elaboracion de trabajos de investigacion. Surgen diferentes propuestas curriculares, las
que se han plasmado en distintos itinerarios de carrera, procurando fomentar y potenciar
la formacion cientifico — tecnoldgica de los estudiantes, para el presente trabajo de
investigacion se ha elegido la carrera de industrias alimentarias como espacio en el cual
observar el impacto de la normatividad en las acciones y, sobre todo, en los logros de los

procesos de investigacion formativa. Esto da lugar al problema de investigacion.



1.2. Definicién del problema

1.2.1. Problema general

¢Cudl es el impacto de la normatividad de Educacion Superior Tecnoldgica en la

investigacion formativa, en el Instituto de Educacién Superior Tecnolégico Pablico

Luis E. Valcarcel, provincia de llo, Moquegua, Perd, periodo 1996-2018?

1.2.2. Problemas especificos

a)

b)

c)

d)

¢Cuales son las caracteristicas relevantes de la normatividad externa de
Educacion Superior Tecnoldgica en investigacion formativa, en el Instituto de
Educacidn Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcarcel, provincia de llo,
Moquegua, Per0?

¢Cual es el impacto de la normatividad externa de Educacion Superior
Tecnoldgica en la investigacion formativa, en el Instituto de Educacion
Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcarcel, provincia de Ilo, Moquegua,
Perd?

¢Cuales son las caracteristicas relevantes de la normatividad interna de
Educacion Superior Tecnoldgica en investigacion formativa, en el Instituto de
Educacidn Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcarcel, provincia de llo,
Moquegua, Per(?

¢Cuél es el impacto de la normatividad interna de Educacion Superior

Tecnoldgica en la investigacion formativa, en el Instituto de Educacion



1.3.

Superior Tecnologico Publico Luis E. Valcéarcel, provincia de Ilo, Moquegua,
Perd?

e) ¢Cuél es el logro de la investigacion formativa, en el Instituto de Educacion
Superior Tecnol6gico Publico Luis E. Valcéarcel, provincia de llo, Moquegua,

Pera?

Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

Analizar el impacto de la normatividad de Educacidn Superior Tecnologica en la
investigacion formativa, en el Instituto de Educacion Superior Tecnologico Publico

Luis E. Valcarcel, provincia de llo, Moquegua, Perd, periodo 1996-2018.

1.3.2. Objetivos especificos

a) Establecer las caracteristicas relevantes de la normatividad externa de
Educacion Superior Tecnoldgica en investigacion formativa, en el Instituto de
Educacién Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcarcel, provincia de llo.

b) Determinar el impacto de la normatividad externa de Educacidn Superior
Tecnoldgica en la investigacion formativa, en el Instituto de Educacion
Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcéarcel, provincia de Ilo.

c) Establecer las caracteristicas relevantes de la normatividad interna de
Educacion Superior Tecnoldgica en investigacion formativa, en el Instituto de

Educacién Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcarcel, provincia de llo.



1.4.

d)

e)

Determinar el impacto de la normatividad interna de Educacion Superior
Tecnoldgica en la investigacion formativa, en el Instituto de Educacion
Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcarcel, provincia de llo.

Analizar el logro de la investigacion formativa, en el Instituto de Educacion

Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcarcel, provincia de llo.

Justificacion y limitaciones de la investigacion

1.4.1. Justificacion de la investigacion

Este estudio se justifica desde varios puntos de vista:

a)

De lo teorico o cientifico, es notorio que, aun cuando en diferentes paises (sobre
todo, Colombia y México) exista ya una tradicién de aproximaciones en torno
a la investigacion formativa (Fajardo-Ramos, Henao-Castafio, & Vergara-
Escobar, 2015); (Fong Silva, Acevedo Barrios, & Severiche Sierra, 2016);
(Gonzalez Agudelo & Grisales Franco, 2013); Restrepo, 2017; Rojas y Viafia,
2017, en el caso de Colombia; (Garcia Garcia, 2015); (Vargas Leyva, 2004);
Mufioz y Garay, 2015; Santos, 2016, en México, todavia exista apertura para la
interpretacion distinta de lo que ésta significa.

La nocion de investigacion formativa esta en construccion, que es mas cierta en
espacios donde las actividades académico — formativas todavia presentan
debilidades o deficiencias que parten de un reconocimiento poco claro de las

funciones que competen a las instituciones de educacion superior.



c)

d)

e)

f)

Surge la premisa, de que este estudio contribuye al debate en torno a la
delimitacion conceptual de la investigacion formativa como constructo
aplicable a los procesos formativos en instituciones de educacion superior.
Que, a diferencia de lo que ocurria tan s6lo unos lustros atras, donde al hablar
de investigacion se reducia el tema sélo al &mbito universitario, se incorpora
esta nocién como parte de los procesos de formacion de competencias
investigativas en toda institucion de educacién superior, incluyéndose las de
formacion tecnoldgica.

Supone una ampliacion del contenido teorico de la nocidn de investigacion
formativa a escenarios en los que anteriormente no se habian considerado.

Es un aporte desde una perspectiva social, en la medida que la discusion supera
la estrechez académica de la investigacion como privilegio de las universidades,
y se traslada al &mbito de las instituciones de formacién tecnoldgica (Rama,

2015).

1.4.2. Limitaciones de la investigacion

Sobre las limitaciones desde una perspectiva institucional:

a)

E compromiso por motivar al cuerpo estudiantil no s6lo a participar en
actividades de capacitacion en investigacion, sino hacer de las actividades de
investigacion parten de los procesos de formacion del estudiante, constituye uno
méas de los esfuerzos por aproximar la institucion a los propositos de
acreditacion y licenciamiento que se requieren y exigen en la actualidad.

(Cabanillas Aguilar, 2016)



b)

c)

d)

El esfuerzo pro el aporte tedrico, en el sentido sefialado de contribuir a la
precision del constructo de investigacion formativa, que otorgan un estatus
epistemolégico mayor que el normalmente atribuido.

La contribucion por delinear mecanismos de intervencion a fin de potenciar los
alcances de la investigacion formativa como proceso de formacion en
investigacion para los estudiantes de la institucion.

Superar una concepcion casi elitista del rol de la educacion superior, y
reivindicar un potencial transformador en la sociedad desde fundamentos mas
préximos a las actividades de transformacion econdmica, como se espera de la

tecnologia y de los centros de formacion con ese fin (SINEACE, 2015).

1.5. Variables

1.5.1. Identificacion de variables

a)

b)

Variable independiente: Normatividad de Educacion Superior Tecnologica
Definicion: Conjunto de disposiciones normativas oficiales de alcance
nacional e institucional que rigen las actividades formativas en Educacion

Superior Tecnoldgica, orientadas a la formacion en investigacion

Variable dependiente: Investigacion formativa
Definicion: Proceso de formacién en investigacion formativa desarrollado en

la institucion de educacion superior, que se verifica en la relacion de titulados.

1.5.2. Operacionalizacion de variables

Se aprecia en la tabla que a continuacién presentamos.



Tabla 1

Operacionalizacion de variables

Variable Dimension Indicador Sub-indicador Técnica Escala - Valor
Enfoque Pedagdgico. Andlisis Nominal Porcentual
Externa en Caracteristicas relevantes
Contenido en Investigacion Formativa. Observacion Nominal Porcentual
Variable relacion a
Matricula estudiantes 1996-2006 Observacion Intervalo Porcentual
Independiente:  investigacion
Impacto de la normatividad  Matricula estudiantes 2007-2018 Observacion Intervalo Porcentual
Normatividad formativa
Matricula carrera de Industrias Alimentarias. Observacion  Ordinal  Porcentual
de Educacion
Interna en Enfoque Pedagdgico. Analisis Nominal Porcentual
Superior Caracteristicas relevantes
relacion a Contenido en Investigacion Formativa Observacion Nominal Porcentual
Tecnologica
investigacion Titulados en Industria Alimentaria Observacion  Ordinal  Porcentual
Impacto de la normatividad
formativa Titulados en Industria Alimentaria por periodos Observacion Ordinal  Porcentual
Variable Logro Contenidos de formacionen Enfoque Pedagdgico. Analisis indice Niveles
Dependiente:  alcanzado investigacion formativa. Contenido en Investigacion Formativa Analisis indice Niveles
Investigacion Logro Duracion de formacion en Titulados en la carrera profesional de Industrias
Andlisis indice Niveles
Formativa alcanzado investigacion formativa Alimentarias
Instrumento: Ficha de Observacion-Analisis



1.6. Hipotesis de la investigacion

1.6.1. Hipotesis general

La normatividad de Educacion Superior Tecnoldgica no_se tiene un_impacto

favorable en la investigacion formativa, en el Instituto de Educacion Superior

Tecnoldgico Publico Luis E. Valcéarcel.

1.6.2. Hipotesis especificas

a)

b)

c)

d)

e)

Las caracteristicas relevantes de la normatividad externa de Educacion
Superior Tecnoldgica no favorecen la investigacion formativa, en el Instituto
de Educacion Superior Tecnologico Publico Luis E. Valcarcel.

El impacto de la normatividad externa de Educacion Superior Tecnoldgica no
es favorable en la investigacion formativa, en el Instituto de Educacion
Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcarcel.

Las caracteristicas relevantes de la normatividad interna de Educacion
Superior Tecnoldgica no favorecen la investigacion formativa, en el Instituto
de Educacion Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcéarcel.

El impacto de la normatividad interna de Educacién Superior Tecnol6gica no

es favorable en la investigacién formativa, en el Instituto de Educacion

Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcéarcel
El logro de la investigacion formativa es bajo, en el Instituto de Educacién

Superior Tecnolégico Publico Luis E. Valcéarcel.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de investigacion

2.1.1. En el ambito internacional:

En Colombia (2016), realizaron un estudio en el que se fundamenta la propuesta y
ejecucion del proyecto integrador como estrategia de instruccion en la modalidad de
educacion tecnolodgica, sobre la base de una revision documental profunda. Entre los
resultados de este estudio, se encontrd que los proyectos integradores constituyen
procesos que implican cambios en la responsabilidad de cada estudiante debido al
compromiso social que adquieren. Por otro lado, estimulan manifestaciones de
creatividad, actividades de investigacion, de lectura y de exploracion, ante el surgimiento
de los problemas que emergen. Entre los argumentos que apoyan el proceso, se alcanzaron
competencias a nivel cognitivo y profesional, implicando que los proyectos evidenciaran
un aspecto importante y de interés para la comunidad. (Fong Silva, Acevedo Barrios, &

Severiche Sierra, 2016)
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En Venezuela (2015), realizaron un estudio en torno a la aplicacion de la investigacion
formativa como estrategia de ensefianza de nivel macro. Se esperaba que la estrategia
consiguiera promover entre los estudiantes de la universidad, el desarrollo de
competencias orientadas a los procesos. Esto significa adquirir la capacidad de
problematizar, proveer fundamentos conceptuales, y generar resultados respecto de los
hechos analizados. Para ello, se realiz6 un estudio documental, en el que se utilizan las
listas de cotejo e integracion de perspectivas teoricas. Se avanza con ello hacia una
concepcion que supera su concepcion instrumentalista. Aparte, se realizé también una
consulta a los docentes que Gestionan los curriculos a nivel micro. Del analisis efectuado
se deriva la propuesta de estructura para la investigacion formativa, orientada a potenciar
la inteligencia investigativa, la preparacion tedrica, y las competencias informativas y
Comunicacionales. A nivel de dimensiones, se identifican los estilos de aprendizaje y
pensamiento, los enfoques epistemologicos y de investigacion, lo que incluye sus propios
métodos y técnicas, y las diferentes perspectivas de trabajo. (Pirela Morillo, Pulido Daza,

& Mancipe Flechas, 2015)

En Sinaloa - México (2016), realizd un estudio en el cual se describe y analiza la
investigacion formativa en los procesos formativos de los estudiantes de una escuela de
Enfermeria. El enfoque abordado parte de la identificacion de los fundamentos tedricos
que sustentan el enfoque de investigacion formativa que se sigue. El estudio se inscribe
en el marco del enfoque cualitativo, para lo cual se apela a un disefio de corte narrativo.
Se trabajo con siete profesores y cuatro estudiantes cuya participacion en el estudio fue

voluntaria. Para la recoleccion de informacion, se trabajo con entrevistas en profundidad.
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Y como procedimiento de analisis, se utilizo la identificacion de categorias temaéticas.
Entre los resultados del estudio, se identificaron los siguientes conjuntos de significado:
instrumentacion de la investigacion en los procesos formativos del estudiante; analisis de
estudios, y utilizacién de informacion y estudios previos, del mismo tenor o similares;

elaboracion de escritos cientificos. (Santos Quintero, 2016)

En Bogota - Colombia (2015), realizaron un estudio en el cual destacan el rol que se
le atribuye a la investigacion educativa en tanto acciones sistematicas que contribuyen al
desarrollo profesional a lo largo del proceso formativo. Entre sus logros se menciona el
empoderamiento de la carrera docente. Pero este resultado es posible en la medida que
quien accede a la carrera docente adquiere los saberes necesarios para asumir roles de
docente investigador; reconoce las limitaciones propias del proceso formativo, y que solo
se hacen visibles a medida que transcurre el mismo; y pone en practica las diferentes
estrategias que se proponen en el mundo con el objeto de alcanzar resultados que
favorezcan grandemente el aprendizaje de los profesores y se incremente la posibilidad
de de generar un impacto positivo entre los estudiantes. (Mufioz Martinez & Garay Garay,

2015)

En Barcelona — Espafia (2015), realizaron un estudio en el cual se aplicé una estrategia
de ensefianza — aprendizaje basada en el aprendizaje orientado a proyectos, en los
procesos de aprendizaje y praxis de la investigacion formativa. El criterio fundamental es
de corte constructivista, en tanto se considera que el estudiante debe convertirse en el
actor principal de su propio aprendizaje. Se utilizaron diferentes instrumentos de

evaluacion, que permitieron efectuar una comparaciéon antes — después en torno a las
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variables especificas que se estaban evaluando como indicadores de eficacia del
programa. Y para el caso especifico, se aplico un cuestionario elaborado para el objetivo
buscado. Los resultados encontrados demostraron que la aplicacién de la estrategia
disefiada contribuyo6 significativamente al desarrollo de competencias fundamentales,
entre las cuales destacan, por un lado, el trabajo colaborativo, y por otro, la capacidad de
reflexién. Entre las conclusiones del estudio, se encontré que la experiencia de
participacion en un estudio de campo, sobre la base de la estrategia aplicada, provoca un
buen nivel de gratificacion en la mayoria de participantes, y se muestra como
independiente del tiempo, en la medida que potencia la formacién de competencias
transversales relativas a la investigacion formativa. (Rubio Hurtado, Vila Bafos, &

Berlang Silvente, 2015)

En Antioquia - Colombia (2013), se realizd un estudio en el que se proponen
responder a la inquietud que se genera en torno a la posibilidad de vincular la ensefianza
de diferente tipo de contenidos (declarativos, procedimentales, actitudinales) en el nivel
de educacion superior, con los procesos que involucra la investigacion cientifica en tanto
actividad. Se ensaya como respuesta la incorporacion de la investigacion formativa como
un conjunto de actividades a desarrollarse en forma transversal en los curriculos de las
carreras profesionales que se ofrecen. Se recogieron mas de 400 encuestas en torno a la
nocién de investigacion formativa. Entre los resultados, se identificaron los siguientes
aspectos de significado: pedagogico, curriculo, didactica, competencias, vinculo entre
método y contenido, relacion entre investigacion y realidad externa, y proceso de
investigacion. Los hallazgos sustentan la tesis que la investigacion formativa fomenta una

perspectiva particular de la didactica en el ambito universitario. Esta se concreta a partir
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de los siguientes criterios: acompafiamiento del profesor a los estudiantes durante el
proceso de aprendizaje; la experiencia personal como fundamento epistémico del
aprendizaje; e incorporacién a distintos proyectos en desarrollo y ejecucion, como
participante de los procesos de investigacion. (Gonzalez Agudelo & Grisales Franco,

2013)

2.1.2. Enel &mbito nacional:

En Puno (2018), realizaron un estudio cuyo propoésito fue poner en concreto la
investigacion formativa en los procesos de formacion del estudiante universitario. Se
trabajo en la universidad local, una institucion de régimen publico. La incorporacion de
la investigacion formativa se dio mediante aplicacion de diferentes estrategias de
ensefianza, que van desde la recoleccion sistematizada de informacion, hasta la
realizacion de estudios monograficos y el desarrollo de seminarios de investigacion. Se
trabajo bajo el enfoque cuantitativo, y se disefid la investigacion en el marco de los
estudios cuasi experimentales con mediciones antes y después. Se trabajé con un conjunto
de 140 alumnos. Se evaluaron habilidades de comunicacion y de investigacion. Como
instrumentos de recoleccidn de datos se utilizaron la prueba y la rdbrica. Los resultados
del estudio indican que la investigacion formativa tiene un impacto positivo en las
habilidades evaluadas, aunque se distinguieron algunos logros particulares: en cuanto a
comunicacion, resultaron mas favorecidas las habilidades de habla y escritura, mientras
gue en cuanto a investigacion, resultaron mas favorecidas las habilidades de sintesis e
interpretacion. (Garcia Bedoya, Paca Vallejo, Bonifaz Valdez, Gomez Arteta, & Arista

Santisteban, 2018)
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En Chimbote (2017), realizaron un estudio tedrico en torno a cdmo se viene
desarrollando la investigacion formativa en las instituciones de educacion superior de la
localidad, y sobre todo en la Universidad Los Angeles de Chimbote. El estudio es de
caracter documental, con propdsito reflexivo. Entre los resultados, se mencionan
diferentes aspectos de los procesos que contribuyen al desarrollo de la investigacion
formativa en la institucion. En ese sentido, lo primero a destacar es que la investigacion
formativa constituye un eje transversal en el disefio curricular de las carreras
profesionales que ofrece la universidad. En la practica, se incorpora por medio de
actividades de ensefianza que parten de los contenidos de la asignatura, pero que apuntan
al desarrollo de capacidades de investigacion. Entre las estrategias utilizadas, la que
parece haber reportado mejores resultados es la realizacion de lo que, a nivel institucional,

han denominado monografia investigativa. (Rodriguez de Guzman & Tamayo Ly, 2017)

En Lima (2017) se realiz6 un estudio en el que se hace una presentacion general de la
investigacion formativa en tanto modalidad de investigacion activa y participativa. Se
apunta a que esta modalidad de investigacion se practique en toda institucion de
educacion superior considerando el trabajo curricular en aula sobre la base de la guia del
docente. Como resultados se enfatiza la aplicacion de la investigacién formativa como
estrategia didactica para promover la adquisicion de aprendizajes activos, en el marco del
enfoque constructivista y participativo, considerando objetivos y contenidos de cada
materia, y lineas de investigacion en cada disciplina o campo de profesion. (Sanchez-

Carlessi, 2017)
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En Lima (2017), se realiz6 un estudio en el cual se examina la investigacion formativa
procurando aprehenderla y conceptualizarla en tanto mecanismo de instrumentalizacion
y aplicacion en el marco del proceso de ensefianza-aprendizaje. Con ello, se propone
extender la informacion que ya se posee y se ha acumulado, con el objeto de motivar al
estudiante la incorpore en tanto conocimiento. Con ese objeto, se realiz6 una revision
sistematica en torno a la nocion y praxis sobre investigacion formativa en medicina, y se
revisd también los procesos de incorporacion de las experiencias docentes del Instituto
de Investigacion en Ciencias Biomeédicas, de la Universidad. Como resultados, se
encontrd que la investigacion formativa presenta dos rasgos distintivos muy importantes:
primero, se trata de una investigacion que conduce y orienta un docente, en el entendido
de que ésta constituye un aspecto entre otros de los que definen la funcion docente; y
segundo, los actores que realizan las actividades de investigacion, no son profesionales
de esta actividad, sino estudiantes, es decir, sujetos que acuden a la universidad como
parte de su formacion profesional. Se identifica también una percepcion clara acerca de
la importancia de la investigacion formativa en la formacion médica en particular, tanto
por los resultados que se esperan, como por las competencias que se alcanzan en los
procesos de formacion. En ese sentido, el propdsito de la investigacion formativa se
delimita en el desarrollo de competencias Utiles para la investigacién. (De La Cruz-Vargas

& Alatrista Gutiérrez VVda. de Bambaren, 2017)

En Lima (2015) se realizé un estudio sobre la Investigacion Formativa: un modelo
Pedagogico en educacion superior, para abordar la inquietud sobre la posibilidad de
aplicar el enfoque pedagdgico constructivista en el proceso de ensefianza-aprendizaje con

la finalidad de investigar, en las universidades. La produccién cientifica e investigativa
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de la Universidad peruana es limitada en el pais. Una alternativa para estimular la
investigacion en el contexto universitario es articular la docencia, el curriculo y la
investigacion disciplinaria, desde una perspectiva pedagogica. Como resultados
determinaron que la investigacion es una estrategia en el proceso ensefianza-aprendizaje.
Ademas, es necesario ensefiar a investigar y hacer investigacién en el ambito
universitario: la investigacion formativa es una dimension esencial del ser universitario.

(Garcia Garcia, 2015)

2.1.3. En el ambito regional y local
Al momento de la realizacion del presente trabajo de investigacion no se han

encontrado estudios al respecto.

2.2. Bases filoséficas

Este estudio se sustenta filosoficamente en los siguientes argumentos:

2.2.1. Laeducacion superior y las actividades tecnoldgicas y técnicas

La educacion superior y la praxis vinculada a las actividades tecnoldgicas y técnicas
constituyen un binomio que permite enfrentar problemas de la realidad préactica. Este
argumento se fundamenta en el hecho de que, si bien el proposito de la investigacion
cientifica es valido, en tanto constituye el mejor y mas solido esfuerzo humano por
aprehender la realidad (Bunge, 1982), la mayor parte de problemas de la realidad,
requieren de intervenciones y soluciones que no necesariamente se corresponden con los
procesos formales de incorporacién de los conocimientos al acervo cognoscitivo que se

tiene sobre un fendmeno, experiencia parsimoniosa que caracterizan a la ciencia.
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En gran parte de situaciones, se requiere de intervenciones y decisiones que a veces
se toman y operan sobre la marcha, lo que hace que muchos de los procesos formales
ideados para cumplir esos fines no sean eficaces para responder a los problemas no
siempre previstos y que requieren atencion inmediata. Esta necesidad exige de un cuerpo
de conocimientos que, si bien se basan en los hallazgos mas recientes, en realidad, deben
tomar forma de propuestas casi inmediatas de alternativas de solucidn. Es esta la medida
con que se evalla la capacidad de un pueblo, de una nacion, para idear no solo soluciones
a los problemas que experimenta, sino también procedimientos para formalizar esas
soluciones o herramientas para desarrollarlas en la practica, la que da forma al desarrollo

tecnologico que poseen.

Pero no solo los conocimientos son suficientes, sino que de la mano de estos es
necesario contar con un conjunto de personas que cuenten con las calificaciones para
manejar adecuadamente esos conocimientos, y garantizar con ello que las intervenciones
arealizar en la realidad puedan ser efectivas. La formacion superior en areas tecnoldgicas
encuentra fundamento en este argumento. En otras palabras, la educacion superior
tecnologica se constituye en herramienta eficaz para la atencion de situaciones
problematicas de la realidad que requieren de atencion inmediata, con lo que se posee y
hasta donde el conocimiento actual lo permite, sin que eso limite la posibilidad de un

acercamiento posterior mas profundo y completo.
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2.2.2. Labusqueda de eficiencia en la educacion superior

Después de un periodo de varias décadas en el cual las categorias de los procesos
formativos formales se amparaban en los conceptos y supuestos teéricos de la Educacion
en tanto disciplina, desde hace unos 20 o 30 afios, se empieza a proponer que los procesos
formativos sean también examinados y aprehendidos desde perspectivas que proceden de
fuera del terreno de las humanidades. En ese sentido, después de algunas aproximaciones
reflexivas relativamente timidas y poco objetivas, mas enfocadas en el discurso,
ideoldgico y hasta politizado que caracteriza las corrientes de pensamiento en Educacion,
algunas de las mas sdlidas e influyentes corrientes de pensamiento que han intervenido
en las cuestiones de formacion en educacion superior, proceden del terreno de la
Administracion, sobre todo del comportamiento Organizacional, y de la Economia. De
esta Ultima procede el acercamiento a la nocion de eficiencia, sustentada firmemente por
la necesidad de utilizar de manera Optima los recursos que se poseen, ya se trate de

recursos monetarios, recursos humanos, know how, etc.

Bajo esa premisa, la basqueda de eficiencia se ha convertido en una suerte de telon
de fondo para las experiencias de institucionalizacion de los procesos de formacién en
diferentes niveles educativos. Sin embargo, es en el nivel de educacién superior, donde
se ha hecho mas notoria esta busqueda, lo que se corresponde con un periodo de viraje

radical respecto de los paradigmas educativos que habian imperado desde tiempo atras.

A nivel de Latinoamérica, marco en el cual se inscribe el Perd, este viraje se verifica,

primero, en los esfuerzos por establecer un nivel de educacion que se ubica a medio

camino entre la educacién superior y la educacién secundaria, con una orientacion
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primero eminentemente préactica, y luego, con fundamentos de la tecnologia, como bases
para una pertinencia social cada vez mas deseada. Posteriormente, ese viraje se
comprueba en los cambios de enfoque educativo que se experimentarian en los afios 90,

pasando de modelos educativos conductistas a un enfoque constructivista.

Una vez entendidos los presupuestos de estos enfoques, las experiencias educativas
se acogen a los pardmetros del mercado, en una notoria adscripcion a modelos
econdémicos de orientacion liberal, y empiezan a reconocer la necesidad de introducir
elementos de juicio que permitan identificar si lo que una comunidad hace en materia
educativa puede considerarse pertinente y lo suficientemente racional en el uso de sus

recursos.

Emergen asi las nociones de eficacia, bajo la bandera del movimiento de eficacia
escolar, y de eficiencia, entendiéndose como tal el hecho de aprovechar racionalmente los
recursos de los que se dispone. Este es el marco de pensamiento que provocara debates,
innovaciones en las experiencias formativas, cambios de enfoque pedagdgico,
incorporacion de curriculos no lineales, etc. considerando ese escenario, las instituciones
que reciben con mayor apertura este clima de cambios y la necesidad de acogerse a un
nuevo marco comprensivo del fendmeno educativo, son las instituciones educativas de
régimen privado; en éstas emerge la nocion de cliente, entendido como quien recibe los
servicios educativos, y con él la permanente busqueda de eficiencia (Lizarzaburu
Montero, Britaldo Campos, & Campos Lizarzaburu, 2019), como uno de los més fuertes

indicadores de calidad en la prestacion de servicios de formacion de personas.
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Este marco de pensamiento guia hoy en dia la prestacion de servicios educativos, y
con sobrada razon, aquellos que se enfocan en la formacion de personas con miras a la
adquisicién de competencias practicas, en correspondencia con las necesidades del
mercado laboral, y que tienen como premisa de trabajo prepararlas en un tiempo

razonable no siempre acorde con la extension comun de los estudios universitarios.

En otras palabras, dado que las necesidades de intervencion practica que se evidencia
en larealidad, requieren de atencidn calificada y en el menor tiempo posible, la formacion
del recurso humano mas adecuado para responder a esas demandas corre por cuenta de
instituciones educativas a las que se les ha encargado ese rol: las instituciones de

educacion superior tecnologica.

2.3 Bases tedricas

En el Marco general de la Educacién Superior Tecnoldgica:

2.3.1 Educacion Superior Tecnoldgica

La ubicacidn de la Educacion Superior Tecnoldgica como objeto de estudio o como
marco para la delimitacion de un objeto de estudio subyacente, plantea un problema no
solo terminoldgico, sino semantico, en tanto su uso no implica ni una locucién
estructuralmente similar ni un concepto univoco en los contextos en los cuales se aplica.
Para empezar, aunque claramente se puede considerar que la Educacion Superior
Tecnoldgica se adscribe al marco general de la Educacién Superior, nocion en torno a la
cual si existe claro consenso desde 1996, en el informe de Jacques Delors a la Unesco

(Delors, 1996), los conceptos utilizados para calificar con especificidad su orientacion no
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terminan de ser aceptados universalmente, ni siquiera en espacios que culturalmente

podrian considerarse proximos.

En ese sentido, mientras que en algunos paises (caso de Per(), desde las instancias
oficiales, se califica como “tecnologica” a una modalidad de educacion superior no
universitaria, pero que solo se puede realizar una vez concluidos los estudios de
secundaria o estudios de educacion basica (Ley 28044, art. 49°), en otros paises como
Argentina (Ferreyra, y otros, 2012), a esta modalidad de estudios se las califica como
“’técnica”, lo que plantea desde ya una discrepancia entre lo que unos interpretan como
tecnologico o técnico. Para complicar el asunto, desde otra perspectiva, paises como
Estados Unidos, Suiza, los paises nordicos e incluso México, en casos de instituciones de
educacion superior especificas, el término tecnoldgico termina siendo utilizado en un
claro contexto universitario, aun cuando esas instituciones ostenten denominaciones que
las hacen similares a las que en Sudameérica se conocen como institutos superiores, pero
de las cuales se distancian abismalmente; es el caso de los famosos Instituto Tecnologico
de Massachusets (MIT), el Instituto Tecnoldgico de California (Caltech), el Instituto
Tecnoldgico de Monterrey, el Instituto Tecnoldgico de Lausanne, y otros, que en realidad

son universidades con formacion en la investigacion y desarrollo tecnologico.

De todos modos, a pesar de estas diferencias de interpretacion, si existen patrones
comunes que permiten identificar que, aparte del servicio que brindan las instituciones
que corresponden a educacidn superior universitaria, se habla practicamente de un nivel
de educacidn, posterior a la educacion basica, con fines propios. Entre esos fines, se tienen

una formacién técnico profesional, de acuerdo a necesidades mas o menos identificadas
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del contexto; el desarrollo de competencias técnicas especializadas; una mas rapida
incorporacion al mercado laboral de quienes siguen ese tipo de estudios. Bajo esa premisa,
se puede entender la Educacion Superior Tecnoldgica como un nivel de educacién no
universitaria, que se ofrece en una etapa posterior a la educacion basica (Ferreyra, y otros,
2012), orientada a la formacién de técnicos profesionales, con miras a su incorporacion

en el mercado laboral, para contribuir al desarrollo de su entorno, nacion o pais.

En ese sentido, esta modalidad de educacion se adscribe también a los propdsitos
reconocidos de la educacion superior en general: constituir tanto un motor del desarrollo
econdémico — social (Delors, 1996), como una de las aristas de la ahora no desestimable
educacion para toda la vida (Belando-Montoro, 2017). Esta modalidad educativa, méas
que la educacion universitaria, responde posiblemente mas rapidamente a las presiones
sociales y requerimientos especificos del mercado laboral (SINEACE, 2015), razén por
la cual se ha llegado a una oferta de gran diversificacion tanto en lo que concierne a
carreras ofrecidas como a tipos de establecimientos que las ofrecen (Cardenas Salgado,

2012).

Sobre la base de lo expuesto, se define la Educacidn Superior Tecnoldgica como una
modalidad de estudios superiores que se desarrollan después del nivel de educacion
basica, cuyo propdsito es la formacidn de personas en distintas areas de la ciencia, la
tecnologia y las artes, con miras a potenciar su desarrollo personal en tanto individuos, su
desarrollo social en un marco de inclusividad, y su insercion adecuada y desempefio
eficaz en el escenario laboral (Linares-Garcia, 2015), tanto a nivel nacional como

internacional. Se apunta con ello a potenciar el desarrollo de la comunidad, en tanto parte
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de un pais, y viabilizar su crecimiento sostenido por medio del mejoramiento de los

indicadores de productividad y competitividad.

2.3.2 Legislacién en Educacion Superior Tecnoldgica del Peru

En el Pery, la Educaciéon Superior Tecnoldgica se enmarca en un proposito que
parte del Estado, cuyas miras apuntan a potenciar diferentes ejes formativos para una
contribucion eficaz a la solucion de los diferentes problemas técnicos del acontecer social
nacional. Si bien este proposito se remonta a la fundacion de la Escuela de Construcciones
Civiles y de Minas del Pera, en 1976, por parte del ingeniero de origen polaco, Eduardo
de Habich, en realidad, este esfuerzo mas adelante toma la forma de educacion
universitaria, cuando en 1955 se convirtié en la Universidad Nacional de Ingenieria (UNI,
1876). En esa misma linea, se crearon en la década de los afios 60 del siglo pasado la
Universidad Técnica de Cajamarca, en 1962 (UNC , 1962 ), en el norte del pais, y la

Universidad Nacional Técnica del Callao, en 1966, en Lima (UNAC, 1966 ).

Sin embargo, aun cuando en su vision estas instituciones se enmarcaban en un
propdésito formativo de tenor tecnoldgico, muy rapidamente se consolidé en ellas su
caracter universitario, lo que significaba en los hechos atender y responder a los
problemas y dificultades que se hicieron muy caracteristicos de las universidades publicas
del pais. Esta orientacion dejaba en una situacion de postergacion formativa y social a
aquellos estudiantes que, terminada la secundaria, no conseguian acceder a la
universidad; y abrié la posibilidad para una oferta educativa, en el nivel de educacion
superior, que se orientara a la formacion en conocimientos y destrezas técnicas que las

universidades, por su propio caracter no podrian atender. Esta oferta empezaria a ser
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atendida por un tipo de instituciones especializadas, que brindaban educacion superior no
universitaria, a los que se conoceria como institutos superiores tecnoldgicos o

simplemente institutos superiores.

Hacia 1982, la Ley General de Educacion, Ley 23384, estableceria la mision,
objetivos y jurisdiccion de este tipo de instituciones, considerando también lo que
denominaria escuelas superiores. Entre sus objetivos, destaca la formacién de técnicos y
expertos calificados, en cuya preparacion debian conjugarse una adecuada formacion
humanistica y cientifica (Ley 23384, art. 61°), y la contribucion a una actualizacion
permanente en el campo profesional del personal calificado que operaba en beneficio del

pais (Congreso del Perd, 1962).

Esta modalidad de educacidn superior empieza a tomar fuerza a partir de los afios 80,
cuando la normatividad vigente para entonces proporciona el marco institucional para su

definicion y delimitacion.

Esta ley estaria vigente hasta el afio 2003, cuando entra en vigor la nueva Ley General
de Educacion, Ley 28044, que, si bien aborda el asunto de la educacion superior no
universitaria, apenas le dedica unas lineas, y ya no entra en detalles respecto de la
educacion superior tecnologica, ni en fines, organizacion, estructura (Congreso del Peru,
2003). En consecuencia, se tuvo que esperar hasta el afio 2016, cuando por fin se
promulga la Ley 30512, Ley de Institutos y Escuelas de Educacién Superior y de la
carrera publica de sus docentes. En esta ley, se refrenda el uso del término instituto de

educacion superior, que ya se habia establecido por disposicion del Ministerio de
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Educacion desde afios anteriores, en reemplazo de la locucion instituto superior

tecnoldgico (Congreso del Pert, 2016).

Por otro lado, la Ley de Institutos (...) especificaba las regulaciones necesarias para
la creacién y organizacion de estas instituciones, delimitaba sus fines y definia los ahora
institutos de educacién superior como instituciones educativas que operan en una segunda
etapa del sistema educativo nacional, con el fin de proporcionar una formacion aplicada

(Ley 30512, art. 5) a quienes acceden a ellos. (Congreso del Pert, 2016)

Para la nocion de Normatividad en Educacion Superior Tecnoldgica, tenemos:

2.3.3 Normatividad en Educacion Superior Tecnoldgica

Toda propuesta de organizacion y funcionamiento institucional para cualquier tipo
de entidades formales, ya sea en el sector publico o en el privado, se sustenta en un marco
de presupuestos y practicas que llegan a adquirir un estatus consuetudinario, a las que se
reconoce como instituciones, cuyas actividades con el tiempo requieren ser reguladas.
Esto, en tanto las instituciones se han considerado siempre como las unidades
fundamentales de la vida politica y social (Di Maggio & Powell, 1991). Asi, las
instituciones, desde que se insertan en el acontecer de una sociedad, empiezan a
conducirse al amparo de un marco normativo (Forni & Leite, 2006), un conjunto de reglas
y normas gue dan forma al contrato social que las define y delimita sus propdsitos y razén

de ser en la comunidad (Robles Lopez, 2017).
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Las instituciones del sector educacion, por el mismo propdésito subyacente a su
funcionamiento, recogen con mayor presion este hecho, pues la naturaleza misma del
servicio que prestan involucra no sélo una relacion bipartita oferente — cliente, como
ocurre en la actividad empresarial coman, sino una relacion tripartita que conjuga al
usuario del servicio, la sociedad y el Estado. El usuario participa en esta relacién en tanto
cliente o receptor del servicio que ofrece la institucion; pero la sociedad y el Estado
también tienen una participacion, aparentemente no directa, sino mas bien indirecta, pero

sobre todo ineludible.

En lo que respecta a la sociedad, aunque es el individuo, el estudiante, quien recibe
directamente el servicio que se le ofrece en las instituciones educativas, en realidad, quien
se beneficia de la prestacion de ese servicio trasciende la dimension del individuo, pues
los beneficios se dejan sentir en el grupo, en la comunidad donde el individuo participa y
de la que es parte (Pino Loza, 2013). El impacto de la educacion, en general, y de los
servicios educativos, en particular, trascienden al estudiante y se constituyen también en
logros mas o menos esperados, primero, por quienes estan alrededor de él, su familia, su
entorno parenteral y amical mas proximos, y posteriormente, por su comunidad. Es mas,
la comunidad puede arrogarse el derecho de aprobar, cuestionar o sancionar la actividad
de las instituciones que prestan los servicios educativos. Esta es una de las caracteristicas
que identifican especificamente a los servicios educativos (Guadalupe, Ledn, Rodriguez,

& Vargas, 2017)

Pero la accién de la comunidad no se reduce solamente a crear un entorno de actividad

de las instituciones de educacion, mas o menos coherente con sus propios fines como
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sociedad, sino que, en su proyeccion politica puede establecer vinculos con el Estado
produciendo un impacto en éste. Este impacto puede verificarse, por lo menos, en dos
sentidos: primero, haciendo llegar al Estado las necesidades formativas que como
comunidad requiere para su pervivencia y un mejor funcionamiento de ella, en tanto
participacion de sus individuos en los roles y funciones que la distribucion del trabajo
termina estableciendo; y segundo, interactuando con el Estado a través de sus propios
representantes, con el objeto de propiciar la conformacién de un marco legal que regule

las actividades educativas de esas instituciones que existen en su propio entorno.

Es precisamente en esa interaccion cuando se destaca la relevancia de la participacion
del Estado, como ente regulador de la actividad que se da en el sector educacion. Es en
esa interaccion cuando se precisa la conformacion de un marco normativo que se propone
con el fin de alinear las expectativas de la sociedad, en tanto pais, con las de la comunidad
en donde se inserta el individuo. La educacion, en ese sentido, se constituye no solo en
un servicio, sino en un proceso social donde convergen expectativas sociales y propdsitos
a nivel de nacién o pais que, sin pretenderlo directamente, se anteponen a las propias
aspiraciones del individuo, en la medida que dan forma a una oferta educativa que, si
bien, se espera sea coherente con esas expectativas sociales, no siempre se condice con
las aspiraciones o aptitudes o habilidades individuales. Es el Estado, entonces, el ente que
direcciona la oferta educativa y que proporciona el marco normativo que proporciona las

directrices que configuran esa oferta.

Pero, aunque este marco puede tener un alcance bastante general, que se expresa en

lo que se conoce como ley general de educacidn, en la practica debe en manifestarse en
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documentos de caracter normativo cuya orientacién y propésito son mucho mas
concretos. EI mas importante de esos documentos es el disefio curricular basico, en donde
se establecen el modelo educativo que se propone oficialmente para cada nivel educativo,

y la estructura sistematica que organiza los contenidos en cada nivel.

En la medida que se trata de la expresion normativa de un propoésito formativo
aplicable en el ambito nacional, este documento da cuenta, primero, de lo que se persigue
con el sistema educativo; esto es lo que se conoce como ideario del curriculo, en donde
se fundamentan los supuestos filosoficos base de los conceptos y modelos tedricos
educativos que sustentan la actividad del sector en cada nivel educativo (Diaz Barriga,
2015). Al mismo tiempo, establece los objetivos generales que se persiguen con el
sistema, y las competencias que se pretende formar en el individuo en cada nivel

educativo (Meza Morales, 2012).

Pero aun este documento sigue siendo demasiado amplio y general, cuando se quiere
identificar la orientacion mas precisa que se quiere dar a un tipo de contenido especifico
que se pretende trabajar. Sin embargo, contiene ya precisiones respecto de topicos
especificos. Sin embargo, su misma concepcion lo caracteriza mas que como proceso,
como resultado guia de un proceso, que tiende a adquirir cierta estabilidad temporal
(Cérica & Dinerstein, 2009), por lo cual, aunque susceptible de modificacion paulatina,

tiende a ser basicamente conservador mientras dura su vigencia.

Es por ello que, ante la necesidad de introducir algin tipo de modificacion no

estructural del curriculo, sino sélo de sus formas concretas de llevarse a cabo, se manejan
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otro tipo de documento que se emiten desde el sector: las directivas, un tipo de documento
normativo mucho més flexible que el curriculo, que intenta conjugar la propuesta
estructural del curriculo con la introduccion de modificaciones necesarias a la puesta en
préctica de lo establecido en el curriculo. Estos documentos normativos refieren periodos
especificos de trabajo, por lo general un afio, en correspondencia con el afio escolar, u
otros periodos que se consideren pertinentes; entre los mas conocidos estan las directivas
anuales, que se proporcionan a las instituciones educativas de un nivel especifico. Y
definen un escenario normativo que procede de fuera de la institucion, por lo cual se

identifica ésta como una dimensién externa de la normatividad.

Por otro lado, el funcionamiento en la practica de las instituciones educativas, en cada
nivel educativo, requiere que pasen de lo establecido en forma general en la normatividad
del sector a actividades concretas que permitan cumplir las disposiciones dadas. Estas
actividades requieren de la formulacion de regulaciones que se originan en el interior de
la institucion, y que permiten sistematizar informacion relevante respecto del manejo de

la institucion.

Considerando lo expuesto, se entiende entonces que la normatividad se define en
funcién del nivel educativo al cual se dirige y pretende regular. Asi, se puede sostener
que la normatividad en un nivel educativo especifico se entiende como el conjunto de
disposiciones normativas oficiales de alcance nacional e institucional que rigen las
actividades formativas en una institucion educativa de ese nivel especifico. Si se trata del

nivel de educacidn superior, refiere una institucion de educacion superior.
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Pero, en la medida que la diferente normatividad regula todas las areas de aprendizaje
y disciplinas que se consideran en el nivel educativo, cuando se aborda una &rea de
aprendizaje o marco disciplinario, la definicion de la normatividad debe referir las
disposiciones especificas que se orientan a esa area de aprendizaje o disciplina o

disciplinas cientificas.

Por lo tanto, dado que el tema que da sustento a esta exposicion es la investigacion
formativa, que algunos autores identifican como formacion en investigacion, se define la
Normatividad en Educacion Superior Tecnoldgica como el conjunto de disposiciones
normativas oficiales de alcance nacional e institucional que rigen las actividades
formativas en Educacion Superior Tecnologica, orientadas a la formacion en

investigacion cientifica.

2.3.4 Dimensiones de la Normatividad en Educacion Superior Tecnoldgica

Lineas atras se identificaron dos espacios en los cuales se genera la normatividad
que regula las actividades formativas de una institucion educativa: un entorno externo,
definido por el conjunto de disposiciones que proceden de las instituciones macro del
sector, y proporcionan el marco general para el desarrollo del proceso educativo; y un
escenario interno, que se define en funcion de las disposiciones emitidas al interior de la

institucidn con el objeto de cumplimentar las disposiciones dadas en el escenario externo.

Bajo esa premisa, se identifican dos dimensiones de la Normatividad en Educacion

Superior Tecnologica: una dimension externa, que se origina en las disposiciones de
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caracter general que proporcionan las instituciones de gobierno en el sector; y una
dimension interna, que se origina en las disposiciones institucionales con el propdsito de

regular las actividades de una area especifica de aprendizaje o disciplina.

En la dimension externa se identifican como aspectos que definen la normatividad,
primero, la finalidad que se persigue con los estudios en relacion a la sociedad. Este es
un aspecto que se enuncia en el curriculo de cada carrera que se ofrece, y refiere las
expectativas que la sociedad tiene del proceso formativo en cada carrera (Zabalza, 2000).
Si bien en los hechos uno de los reclamos frecuentes que se hace al disefio curricular en
paises como el Perd, es su desvinculacion con las necesidades y requerimientos laborales
del mercado, y por ello mismo, de la sociedad, lo cierto es que, en teoria, el curriculo debe
tener claro qué concibe como persona y qué tipo de persona pretende formar. Este
propdsito estard fundamentado no sélo en las necesidades o los requerimientos que hagan
posible el desarrollo de la sociedad, sino, sobre todo, en la concepcion del mundo y del
ser humano que se tiene en una sociedad determinada en un momento historico

determinado (Corica & Dinerstein, 2009).

Dado que la investigacion cientifica es el proceso mas elaborado que la humanidad
ha ideado para la construccion de conocimientos, cualquier otro propdsito cientifico o
humanistico que se plantee en un curriculo, o en algin otro tipo de normativa,
necesariamente debe pasar por el tamiz de la investigacion cientifica, antes de convertirse

en saberes establecidos.
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Otro de los aspectos que se definen en los documentos que conforman las regulaciones
tipicas de un nivel educativo, es el enfoque pedagdgico (Gamboa Suarez, Hernandez
Suarez, & Montes Miranda, 2018). Por lo general, se declara en los documentos
normativos, aunque no siempre de manera explicita. De todos modos, aunque las
variantes respecto del enfoque pedagdgico se enmarcan en tres grandes paradigmas
educativos (el conductismo, el cognitivismo y el constructivismo), en los hechos, en cada
periodo de aplicacion de un curriculo, se introducen algunas modificaciones que implican
que cada enfoque no termina de definirse como un compartimento estanco. Se establecen
puntos, ejes y soluciones de continuidad entre uno y otro enfoque, aun cuando, en los
primeros momentos de cambio y aplicacion, se aspira a delimitarlo en funcion de sus
supuestos epistemoldgicos fundamentales (Gamboa Suarez, Hernandez Suarez, &
Montes Miranda, 2018). En ese sentido, las propuestas practicas tienden a ser mas
adaptativas y eclécticas, capaces de flexibilizar las estrategias de ensefianza y contenidos,

aun cuando se inserten en un marco mayor, el enfoque pedagogico.

Otro de los aspectos que se integran en esta dimension externa refiere los contenidos
especificos del area de aprendizaje que se quiere trabajar. Si en las diferentes materias
que conforman un plan de estudios se tiene esta preocupacion de ser receptivos ante la
nueva informacion que se produce a nivel mundial, con mayor razén en la formacion en
investigacion cientifica, que no solo se reduce a hallazgos cognoscitivos, sino a
propuestas metodoldgicas que constantemente experimentan mejoramiento y precisiones.
Conceptos como los de método, disefio, nivel de investigacion, o validez, y otros, son
nociones sujetas a constante revision y modificacion, en un esfuerzo sostenido por

clarificar los procedimientos que se utilizan para conseguir evidencia empirica a favor de
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una tesis particular; estos procedimientos no siempre son permanentes, sino que se van

aplicando en funcion de necesidades especificas de investigacion.

Lo mismo se puede decir de la estadistica, la otra gran arista de la investigacién
cientifica (Lizarzaburu Montero, Odar Rosario, & Campos Lizarzaburu, 2012); es una
disciplina cuyos topicos y contenidos también estan en constante revision, debido a que
se apoya en los avances conseguidos en la informatica. En ese sentido, en la actualidad,
las altas prestaciones de los programas informaticos permiten la aplicacion de
procedimientos estadisticos de alta complejidad, que en décadas pasadas estaban

reservados so6lo a centros de investigacion especializados.

Al amparo de lo expuesto, se define la normatividad externa en Educacion Superior
Tecnoldgica como el conjunto de disposiciones normativas oficiales de alcance nacional
que rigen las actividades formativas en Educacion Superior Tecnoldgica, orientadas a la

formacion en investigacion cientifica.

En cuanto a la dimension interna de la normatividad, refiere aspectos concretos de la
puesta en marcha de las acciones formativas que pueden servir y de hecho sirven como
indicadores especificos para la evaluacion de ese proceso. Considerando que el referente
a tomar en cuenta es la formacion en investigacion cientifica, y tal como se ha anticipado,
en ésta concurren la formacion en investigacion propiamente dicha, es decir, cuestiones
de epistemologia y metodologia de la investigacion, y la estadistica para la investigacion,

entonces, la dimension interna de la normatividad se identifica con el propoésito de
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establecer alguna forma de medida del desarrollo y realizacion de cada una de estas dos

aristas de la investigacion cientifica en el proceso formativo del estudiante.

Cabe sefalar que, desde el momento que se intenta buscar medidas en torno a los
componentes disciplinarios de la investigacion cientifica, se identifica como proposito
subyacente una comparacién entre dos entidades conceptuales distintas (Baird, 1992),
pero de alguna manera Relacionadas entre si: una definida por la disciplina especifica que
se pretende evaluar, y la otra definida por el marco general en el cual se inscribe la

primera.

Para que esa intencion de efectuar una comparacion entre las entidades conceptuales
adquiera sentido, se procura establecer algunos criterios de uniformizacion al respecto;
puede tratarse de contenidos especificos, respecto de contenidos generales; del niUmero
de materias especificas que se valoran como importantes en el proceso formativo,
respecto del total de materias que se incluyen en el proceso; o de un modo mas simple,
de una tasa o razon temporal, que supone comparar el tiempo dedicado a un area de
aprendizaje, materia o contenidos especificos, respecto de las areas de aprendizaje,
materias 0 contenidos generales que se contemplan en el plan de estudios de una carrera
en cuestion. Aqui se ha elegido este ultimo criterio, por las ventajas que ofrece para
efectos de medicion en cuanto a precision, por encima de indicadores mas gruesos, como

el nmero de materias o, peor aun, la inclusion o no de algunas materias.

Sobre la base de lo expuesto, aqui se define la normatividad interna en Educacion

Superior Tecnoldgica como el conjunto de disposiciones normativas oficiales de alcance
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institucional que rigen las actividades formativas en una institucion de Educacién
Superior Tecnoldgica, orientadas a la formacion en investigacion cientifica. Y se delimita
en funcién de la orientacion especifica del itinerario de carrera hacia las actividades
formativas en investigacion cientifica y/o tecnolégica, plasmadas en la relacion entre el
tiempo destinado a materias formativas en investigacion cientifica y el tiempo total de

formacion de carrera.

En ese sentido, se identifican como indicadores de la dimension interna, primero, la
relacion entre el tiempo destinado al desarrollo de materias o contenidos de formacién
estadistica, considerado en el itinerario de carrera, y el tiempo total destinado a la carrera,
en un afio académico especifico, relacion a la que se ha denominado razon de formacién
estadistica; y segundo, la relacién entre el tiempo destinado al desarrollo de materias o
contenidos de formacion en investigacion cientifica y/o tecnoldgica, considerado en el
itinerario de carrera, y el tiempo total destinado a la carrera, en un afo académico

especifico, a la que se ha denominado relacion de formacion en investigacion.

A estos dos indicadores, y simplemente como un indicador del momento en que se
efecttian las modificaciones internas, se utiliza también el afio académico, que es s6lo una

referencia de ubicacion temporal.

2.3.5 Investigacion formativa
a) Lanocidn de investigacion formativa
Detras de la nocion de investigacion formativa, subyace la intencion de que los

estudiantes, en especial los de educacién superior, adquieran algunas capacidades que
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promueven y potencian la investigacion cientifica, entendida tanto como proceso y
procedimiento que permiten la generacion de conocimiento, asi como la propuesta de
aplicacion y utilizacion de ese conocimiento (Lizarzaburu Montero L. , Campos Marin,
Campos Lizarzaburu, & Franco Lizarzaburu, Sistema de Investigacion Universitaria y
Sistema de Investigacion Formativa en universidades peruanas, 2019). Esto debido que
se ha llegado a reconocer la importancia del conocimiento como el més valioso recurso
que se puede utilizar en toda propuesta de intervencién para responder a la problematica

de orden social (Bratianu, 2015).

Pero, considerando que los procesos formativos en ese sentido, implican la
incorporacion de actividades del proceso de investigacion cientifica, este reconocimiento
supone dar forma a modelos de ensefianza sistematicos y organizados (Pirela Morillo,
Pulido Daza, & Mancipe Flechas, 2015) en los que se trabajan diferentes modalidades de
integracion: estrategias de ensefianza, estrategias de comunicacion, que hacen posible su
utilizacion como conocimiento atil en el proceso de desarrollo de capacidades,
actualizacién y potenciacion de habilidades profesionales (Lizarzaburu Montero L. ,
Campos Marin, Campos Lizarzaburu, & Franco Lizarzaburu, Sistema de Investigacion

Universitaria y Sistema de Investigacion Formativa en universidades peruanas, 2019).

En este marco, se identifica la nocion de investigacion formativa, aunque con
acepciones distintas, que abarcan desde actividades académicas vinculadas al proceso de
investigacion cientifica, hasta la puesta en marcha de actividades extracurriculares que
contribuyen a ese fin (Lizarzaburu Montero, Britaldo Campos, & Campos Lizarzaburu,

2019). En ese sentido, el acercamiento a la investigacion formativa muestra, por lo menos,
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tres perspectivas en las que se define. En primer lugar, se entiende la investigacion
formativa como una estrategia de ensefianza que tiene como propdésito aproximar al
estudiante a las actividades de investigacion en una materia o disciplina en particular
(Rubio Hurtado, Vila Bafios, & Berlang Silvente, 2015). En segundo lugar, se entiende la
investigacion formativa como una modalidad o expresion de la investigacion
exploratoria, lo que la ubica en un plano instrumental, en la medida que sus hallazgos se
constituyen en insumos para la realizacion de investigaciones que alcanzan un nivel mas
ambicioso (Lizarzaburu Montero, Britaldo Campos, & Campos Lizarzaburu, 2019) en las
tipologias que proponen los autores. Y tercero, se entiende la investigacion formativa
como el proceso formativo de los estudiantes que alienta en ellos la intencion de realizar
investigacion cientifica (Lizarzaburu Montero, Britaldo Campos, & Campos Lizarzaburu,
2019); en este caso, involucra un conjunto de actividades propias de la investigacion
cientifica, que se proponen en la generalidad del marco curricular, y son desarrolladas por

los estudiantes.

Es en esta Ultima perspectiva, la investigacion formativa se constituye en una serie de
acciones cuyo proposito es fortalecer la apropiacion del conocimiento durante el proceso
de formacion del estudiante, en tanto actor social (Miyahira Arakaki, 2009). Por lo tanto,
la investigacion formativa se define como el conjunto de actividades que caracterizan el
proceso de formacidn estudiantil en investigacion cientifica y/o tecnoldgica, con el objeto
de potenciar las contribuciones individuales y de la institucion en materia de

conocimiento y Aplicaciones de éste a la sociedad.
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b) Enfoques de trabajo de la investigacion formativa

Dado que el discurso elaborado en torno a la investigacién formativa procede
fundamentalmente de las reflexiones que se hacen autores e investigadores respecto de
diferentes experiencias formativas vinculadas con las actividades de investigacion
cientifica, es todavia incipiente hablar de enfoques tedricos de la investigacion formativa.
Mas apropiado y preciso resulta verificar las caracteristicas y diferencias que se
identifican en los enfoques con los que se ha llevado a la practica la investigacion
formativa, relacion por la cual en este apartado se ha preferido abordar el tema como
enfoques de trabajo de la investigacion formativa e incluso como enfoques empiricos de

la investigacion formativa.

De las acepciones que se presentan en torno a la investigacion formativa, se
identifican por lo menos tres enfoques empiricos con los cuales se ha abordado, sobre
todo, en el escenario latinoamericano, y posiblemente un cuarto enfoque, que se deriva
del analisis efectuado en la literatura existente. En ese sentido, (Lizarzaburu Montero,
Britaldo Campos, & Campos Lizarzaburu, 2019) Identifican como enfoques de abordaje
de la investigacion formativa, primero, un enfoque formativo o para la competencia
investigativa, quiza uno de los mas frecuentemente recurridos; segundo, un enfoque
pedagdgico, otro de los enfoques de trabajo mas importantes que se verifica en la
literatura; y un enfoque que, para efectos de este estudio, se identificard como
epistemoldgico, en tanto la concibe como investigacion exploratoria. A estos tres
enfoques, (Lizarzaburu Montero L. , Campos Marin, Campos Lizarzaburu, & Franco

Lizarzaburu, Sistema de Investigacion Universitaria y Sistema de Investigacion
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Formativa en universidades peruanas, 2019) afiaden una concepcién mas que, a falta de

un mejor nombre, se puede denominar enfoque de resultados.

e Lainvestigacion formativa desde un enfoque formativo

En este enfoque, la investigacion formativa se asume como proceso formativo, cuyo
propdsito se alinea con la intencion de formar o fortalecer una serie de capacidades que
se pueden conjugar en la nocion de competencia investigativa, 0 competencia para la
investigacion. En este caso, aunque en las instituciones del sector educacion puede
incorporarse tanto a nivel de curriculo como a nivel de contenidos en aula, lo cierto es
que se identifica en los procesos de investigacion que caracterizan la actividad
investigativa de una institucion (Garcia Garcia, 2015), sea ésta de ensefianza o0 no, que

realiza actividades de investigacion.

Bajo esa premisa, si bien es posible identificarla en instituciones de ensefianza, es mas
factible encontrarla en los centros de investigacion, donde los investigadores
experimentados asumen una funcién de mentoring respecto de los investigadores noveles
o principiantes (Lizarzaburu Montero L., Campos Marin, Campos Lizarzaburu, & Franco
Lizarzaburu, Sistema de Investigacion Universitaria y Sistema de Investigacion

Formativa en universidades peruanas, 2019).

Desde un punto de vista de las teorias del aprendizaje, este enfoque se identifica con
el paradigma constructivista, en tanto la misma actividad investigativa hace posible la
construccion de contenidos propios de la investigacion cientifica cada vez mas complejos

y completos (Diaz-Barriga Arceo & Hernandez Rojas, 2005).
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En esta perspectiva, también se identifica como proceso y producto de la investigacién
— accion, puesto que, a medida que se consiguen resultados, éstos se incorporan a la
modificacion de los procesos en los que se ven involucrados los aprendices (Lizarzaburu
Montero L. , Campos Marin, Campos Lizarzaburu, & Franco Lizarzaburu, Sistema de
Investigacion Universitaria y Sistema de Investigacion Formativa en universidades

peruanas, 2019).

En esta linea, se identifican los estudios realizados por Santos (2016), Mufioz y Garay
(2015), Gonzalez y Grisales (2013), Garcia, Paca, Arista, Valdez y Gomez (2018), entre

otros.

e La investigacion formativa desde un enfoque pedagdgico

En este enfoque, la investigacion formativa se incorpora dentro del marco curricular,
especificamente en lo que concierne a estrategias de ensefianza; en este marco, toma
forma de un conjunto organizado de actividades de aprendizaje (Lizarzaburu Montero,
Britaldo Campos, & Campos Lizarzaburu, 2019). Como tal, puede adscribirse a cualquier
materia o disciplina, pues su fin es fortalecer el aprendizaje de contenidos propios de la
disciplina o materia en donde se aplica, y no necesariamente los procesos de la

investigacion cientifica.

En este enfoque, puede concebirse como un proceso de ensefianza que recurre a la

investigacion como estrategia docente para el desarrollo de los contenidos curriculares

(Rodriguez de Guzmén & Tamayo Ly, 2017). Muchos estudios se inscriben en esta linea
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(Pirela Morillo, Pulido Daza, & Mancipe Flechas, 2015); (Sanchez-Carlessi, 2017); (De
La Cruz-Vargas & Alatrista Gutiérrez VVda. de Bambaren, 2017); Gabancho, Mejia y

Mendieta, 2011.

e Lainvestigacion formativa desde un enfoque epistemoldgico

Este es un enfoque que, al parecer, no se ha desarrollado suficientemente en la praxis
de la educacién superior, y se afinca en el reconocimiento reflexivo de lo que bien podria
darse en escenarios de ese nivel educativo. Se caracteriza porque identifica la
investigacion formativa como investigacion exploratoria (Herndndez Sampieri,
Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2010), entendiéndose como tal la aproximacion de
cariz practicamente fenomenolégica a un hecho, acontecimiento o fendmeno que se
pretende estudiar. Bajo esa perspectiva, sus resultados estan siempre limitados a proveer
conocimientos de caracter provisional e incluso instrumental, en tanto pueden ser
utilizados como insumos e incluso como hipotesis de partida en investigaciones de mayor

alcance o profundidad.

e Lainvestigacion formativa desde el enfoque de resultados

En este enfoque la investigacién formativa se asume no tanto como proceso, sino
como resultado de ese proceso formativo (Lizarzaburu Montero, Britaldo Campos, &
Campos Lizarzaburu, 2019). Estos autores sefialan que se trata de un enfoque practicado
en instituciones de ensefianza. Las actividades de aprendizaje que se realizan en aquellas
instituciones otorgan a la investigacion formativa de una connotacion de fin en si mismo,
por lo cual su interpretacion instrumental y utilitaria deja de tener sentido. Si bien esta

perspectiva limita las posibilidades de discusion y reflexion en torno a la investigacion
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formativa, tiene la ventaja de facilitar su operacionalizacion en tanto se procura configurar
un constructo Util para efectos de medicion y evaluacion. En ese sentido, quiza se
constituya mas en un concepto que define un indicador operacional de las acciones de
investigacion formativa que se realizan en una institucion especifica, antes que un cuerpo

discursivo con miras a asumir la funcion de enfoque tedrico que la describe y explica.

c) Operacionalizando la investigacion formativa: la nocion de logro de la
investigacion formativa

En correspondencia con lo explicado, la investigacion formativa es un proceso

enfocado en el estudiante. Como proceso, involucra una serie de actividades que, en

forma desagregada puede ofrecer una informacion interesante respecto de la formacién

del estudiante, pero no respecto de lo que éste consigue en ese proceso.

Para entender mejor los impactos que la investigacion formativa en tanto proceso,
puede alcanzar en los diferentes ambitos en los cuales se concibe y aplica, se requiere
efectuar un procedimiento de re-conceptualizacion semantica que, primero, desestime la
concepcion genérica de proceso formativo que la anima, y segundo, incorpore una

dimensién mensurable gue la transforme en un concepto operacional.

En ese sentido, en cuanto al primer criterio, es importante considerar que la
Operacionalizacion de la investigacion formativa pasa por desplazar el significado
identificado desde la posicion semantica que ocupa actualmente, hacia un significado de

lo que ésta representa para un posible propdsito de analisis.
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Bajo esa perspectiva, en vez de abordar la investigacion formativa tal como se la ha
presentado, aqui se sostiene que una figura mas clara y trascedente de sus impactos se
refleja mejor en la nocion de objetivos cumplidos por la investigacion formativa, lo cual
implica la definicion y delimitacién de esos objetivos. Cabe sefialar que la misma
definicién de objetivos esta abierta a definirse en funcion de diferente tipo de propositos
a alcanzar, algunos en efecto mas ambiciosos, mientras otros son simplemente mas

sencillos. Asi, se pueden delinear objetivos m&s 0 menos mensurables.

Al amparo de esa definicidn, aqui se propone la nocion de logro de la investigacion
formativa para referir alguna forma de medida de los impactos de la investigacion
formativa, entendida en funcién de los objetivos esperados de ella; los impactos pueden
medirse a través de diferentes indicadores que se definiran en funcién de las necesidades

especificas de informacion que se presenten.

Si los impactos esperados se definen en funcion de las evidencias empiricas de las
competencias adquiridas por el individuo, el logro de la investigacion formativa debe
procurar examinar si las competencias esperadas se han dado o no; una medida de apoyo
puede encontrarse en la medida que se ha alcanzado en esas competencias. Pero si los
impactos se definen en funcion de medidas macro, como la produccion cientifica, la
participacion en actividades y tareas propias del quehacer cientifico, o incluso en las tasas
de participantes en algun tipo de medicion especifica, entonces lo que priman son las
frecuencias, el conteo relativo de quienes consiguen algun tipo de logro, en funcion de un

patrén también cuantitativo previamente delimitado.
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Trasladando esa concepcion al ambito de la educacion superior, el logro de la
investigacion formativa tiene que definirse en funcion del aspecto de interés que se acoge
como indicador. Para efectos de este estudio, y dado un contexto en el cual durante los
altimos lustros, gracias a una ley que en su momento fue bien recibida y produjo los
impactos esperados, aqui se define como indicador el nimero de trabajos de investigacion
que una institucién educativa puede demostrar para un fin especifico. En el contexto de
la educacion superior, debe destacarse que el prop6sito mas importante de los procesos
formativos en investigacion, y por tanto, de la investigacion formativa, tienen que ver

directa o indirectamente con la obtencién del titulo profesional en una carrera especifica.

Considerando lo argumentado y para el caso peruano, entonces, se define el logro de
la investigacion formativa como el logro del proceso de formacidn en investigacion
cientifica y/o tecnolodgica desarrollado en una institucion de educacion superior, que se
verifica en la relacion de titulados mediante informes de investigacion cientifica. Se
define en funcion de la tasa de titulados mediante la modalidad de informe de tesis o
informe de investigacion, que expresa la relacion entre titulados por esta modalidad y el

total de titulados en una carrera especifica.

2.4 Marco conceptual

2.4.1 Educacion superior tecnologica

La educacion superior tecnoldgica es una modalidad de estudios superiores,

posteriores al nivel de educacién béasica, cuyo proposito es la formacion de personas en

distintas areas de la ciencia, la tecnologia y las artes, con miras a potenciar su desarrollo
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personal en tanto individuos, su desarrollo social en un marco de inclusividad, y su
insercion adecuada y desempefio eficaz en el escenario laboral, tanto a nivel nacional
como internacional (elaboracion propia sobre Delors, 1996; Ferreyra et al., 2012; Ley
28044). Se apunta con ello a potenciar el desarrollo de la comunidad, en tanto parte de un
pais, y viabilizar su crecimiento sostenido por medio del mejoramiento de los indicadores

de productividad y competitividad.

2.4.2 Instituto de Educacion Superior Tecnol6gico

Tambien identificado como instituto superior tecnoldgico, es un tipo de institucion
de educacidn superior no universitaria orientado a la formacion de personas en las areas
de la ciencia, la tecnologia y las artes, con el objeto de formar y potenciar competencias
a nivel personal y grupal, para contribuir al desarrollo del pais y a la sostenibilidad de su
crecimiento por medio del mejoramiento de los indicadores de productividad y
competitividad (Ferreyra et al., 2012; Ley 28044; Ley 30512). Para ello, y con
autorizacion oficial, disefian y ponen en oferta una gama de carreras profesionales cuya
duracion no puede ser menor que cuatro semestres académicos ni mayor que ocho

semestres académicos.

2.4.3 Relacion de formacion
Relacién entre el tiempo destinado al desarrollo de materias o contenidos de
formacion, considerado en el itinerario de carrera, y el tiempo total destinado a la carrera,

en un afio académico especifico.
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2.4.4 Relacion de formacion en investigacion
Relacion entre el tiempo destinado al desarrollo de materias o contenidos de
formacién en investigacion cientifica y/o tecnoldgica, considerado en el itinerario de

carrera, y el tiempo total destinado a la carrera, en un afio académico especifico.

2.4.5 Investigacion formativa

Conjunto de actividades que dan forma al proceso de formacion estudiantil en
investigacion cientifica y/o tecnoldgica, con el objeto de potenciar las contribuciones de
la institucion en materia de conocimiento y Aplicaciones de éste a la sociedad

(elaboracidn propia sobre Lizarzaburu eta al., 2018, y Miyahira, 2008).

2.4.6 Logro de la investigacion formativa
Logro del proceso de formacion en investigacion cientifica y/o tecnoldgica
desarrollado en una institucion de educacion superior, que se verifica en la relacion de
titulados mediante informes de investigacion cientifica. Se define en funcion de la tasa de
titulados mediante la modalidad de informe de tesis o informe de investigacion, que
expresa la relacion entre titulados por esta modalidad y el total de titulados en una carrera

especifica.
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2.5 Marco Legal

2.5.1 Normatividad en Educacion Superior Tecnoldgica
Conjunto de disposiciones normativas oficiales de alcance nacional e institucional
que rigen las actividades formativas en Educacion Superior Tecnolégica, orientadas a la

formacion en investigacion cientifica.

2.5.2 Normatividad externa en Educacion Superior Tecnoldgica

Conjunto de disposiciones normativas oficiales de alcance nacional que rigen las
actividades formativas en Educacion Superior Tecnoldgica, orientadas a la formacion en
investigacion cientifica (elaboracion propia). Se delimitan en funcion de la finalidad que
se persigue con la educacidon superior tecnologica, con el enfoque pedagdgico adoptado
y con los contenidos de formacion en investigacion que se consideran desde el disefio

curricular y las directivas para su aplicacion.

Afio Cadigo Asunto

Normas para el desarrollo de actividades de investigacion
1985 | RM 622-1985-ED | tecnoldgica y preparacion de proyectos de investigacion en
el desarrollo y innovacion de nuevos productos.

Aprueban la modificacion del reglamento para el
desarrollo de las actividades productivas en colegios,
institutos superiores tecnoldgicos y centros de educacion
ocupacional estatal.

1985 | DS 057-1985-ED

Manual de procedimientos; otorgamiento, expedicién e
1985 | RM 662-1985-ED inscripcion de titulos a los egresados de institutos y
escuelas superiores de la republica.

Crea el Instituto Superior Tecnolégico en el Puerto de llo,
provincia del mismo nombre, departamento de Moquegua,
dependiente de la direccién Departamental de Educacion
de Moquegua.

1986 | RM 120-1986-ED
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1986

Dir 002-1986-
DIGES/DINEST

Normas para la administracion del examen tedrico-
Practico a los egresados de los institutos y escuelas
superiores de la republica.

1988

RD 437-1988-ED

Aprobar las estructuras curriculares Especificos
reajustadas de las carreras profesionales de seis semestres
de los institutos superiores tecnoldgicos.

1988

RD 457-1988 ED

Normas para las actividades educativas 1988

1989

DS 034-1989-ED

Aprueba reglamento general de los institutos superiores
tecnologicos y escuelas superiores estatales y no estatales.

1991

RVM 061-1991-ED

Normas para las actividades Educativas correspondiente al
afio académico 1991 en los institutos superiores y escuelas
superiores.

1992

RM 218-1992-ED

Aprueba normas para la orientacién y desarrollo de las
actividades educativas de educacion superior tecnoldgica.

1993

DS 006-1993-ED

Aprueba reglamento general de institutos y escuelas
superiores estatales y no estatales.

1994

RD 0176-1994-ED

Autoriza la creacion de nuevos titulos y diplomas de
competencia en los institutos superiores pablicos y
privados.

Creacion de la Carrera Profesional de Industrias

1997 | RVM 176-1997-ED | alimentarias.
Dir 034-1999- Normas para la finalizacion del afio escolar 1999 en los
1999 | DREMO- centros y programas educativos estatales y no estatales de
DTP/OAT/OADM la direccion regional de educacion de Moquegua.
Normas de inicio, organizacion y desarrollo de las
2001 Dir 015-2001 actividades académicas de los centros y programas de
DINESST-UFO educacion ocupacional, institutos superiores tecnologicos

y escuelas superiores.

2002

Dir 021-2002-UFP-
DINESST

Normas de inicio, organizacion y desarrollo de las
actividades académicas de los centros y programas de
educacion ocupacional e institutos superiores
tecnologicos.

2003

Dir 033-2003
DINESST aprobada
por RD 422-2003-
ED

Normas para el proceso de implementacidn experimental
de la propuesta curricular del modelo de formacién
profesional en los institutos superiores tecnoldgicos piloto.

2005

Dir 016- 2005-
DINESST/UFP

Normas para la titulacion de los egresados de los institutos
superiores tecnoldgicos incorporados en el proceso de
experimentacion de la propuesta curricular del modelo de
formacion Profesional.

2005

RD 168-2005-ED

Autoriza a institutos superiores Tecnoldgicos Publicos, a
desarrollar con caracter experimental la propuesta
curricular del modelo de formacion profesional en las
carreras profesionales, a partir del primer semestre
académico del afio 2005 hasta el afio 2007.
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Dir 027-2005 Piloto

Experiencias piloto de aplicacion y validacion de

2005 | RD 017-2005 ED proced!rplentos pasmos de acreditacion en institutos de
educacion superior-2005
2006 | DS 021-2006-ED Aprueba lineamientos nacionales de politica de la

Formacioén Profesional.

2006

RD 896-2006-ED

Aprueba el Disefio Curricular Basico de la Educacion
Superior Tecnoldgica con caracter experimental.

2006

RD 139-2006-ED

Autoriza la continuidad de la aplicacién del curriculo del
modelo de formacion Profesional en los institutos
superiores tecnoldgicos pilotos para los nuevos ingresantes
en las carreras profesionales citados en la RM 497-2000-
ED, RM 018-2001 y Resoluciones Directorales 567-2002-
ED, 569-2002-ED, 569-2002-ED,. 570-2002-ED, 789-
2002-ED y 421-2003-ED, en tanto concluya el proceso de
evaluacion y sistematizacion del proceso de
experimentacion.

2006

Dir 138-2006
DINESUTP-DESTP

Normas para la aplicacién de la propuesta curricular
modular basado en competencias en los institutos
superiores tecnoldgicos en proceso de experimentacion-
2006

2006

Dir 189-2006
DINESUTP/DESTP

Orientaciones y normas nacionales para el desarrollo de
las actividades educativas en el afio 2007 en las
instituciones de educacidn superior no Universitaria.

2007

DS 028-2007-ED

Aprueba Reglamento de gestion de recursos propios y
actividades productivas empresariales en las instituciones
educativas publicas.

2007

DS 029-2007-ED

Aprueba Reglamento de Organizacion y Funciones del
Consejo Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion
tecnologica.

2007

RD 126-2007-ED

Autoriza a institutos superiores tecnolégicos publicos, a
desarrollar el disefio curricular basico de la educacién
superior tecnoldgica, con caracter experimental, en las
carreras seleccionadas.

Dir 27-2007- " : .- N
Taller "aseguramiento pedagdgico para la aplicacion del
DINESSUTP- N : . - )
2007 disefio curricular basico de la educacién superior
aprobado por RD tecnol6aica”
119-2007-ED g
Orientaciones y normas nacionales para el desarrollo de
2008 | RD 015-2008 ED las actividades educativas en el afio 2008 en la

instituciones de educacidn superior no universitaria

Dir 029-2008 Normas para la aplicacién del nuevo disefio curricular
2008 | Aplicar DCB RD béasico de la educacién superior tecnoldgica, en los

046-2008 ED institutos superiores tecnoldgicos autorizados-2008
2009 | Ley 29394 Ley de Institutos y Escuelas de educacién Superior.

2009

Dir 025-2009 Aplica
DCB RD 417-2009
ED

Normas para la aplicacién del nuevo disefio curricular
basico de la educacion superior tecnologica, en los
institutos superiores tecnoldgicos e institutos superiores
pedagdgicos autorizados-2009
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2010

RD 107-2010-ED

Aprueba el reajuste de la estructura del nuevo Disefio
Curricular Basico de la Educacion Superior Tecnoldgica, a
partir del 2010.

2010

RD 234-2010 ED

Orientaciones y normas nacionales para el desarrollo de
las actividades educativas en el afio 2010 en los institutos
y escuelas de educacion superior que desarrollan carreras
tecnologicas.

2010

RD 401-2010-ED

Lineamientos para la Practica Pre-Profesional en Institutos
de educacidn superior tecnoldgica, Instituto Superior de
Educacion e Instituto de educacion superior pedagogica
que aplican el nuevo disefio curricular basico de la
educacion superior tecnologica.

2010

RD 408-2010-ED

Lineamientos para titulacion de los egresados de instituto
de instituto de educacion superior tecnologica, que aplican
el nuevo disefio curricular basico de la educacion superior
tecnologica.

2010

RD 411-2010-ED

Contenidos basicos comunes minimos que deben incluirse
en los planes de estudios de las carreras profesionales.

2010

RD 462-2010-ED

Lineamientos para la administracion del examen tedrico
practico de los egresados de instituciones de educacion
superior que desarrollan la estructura curricular reajustada
por RD 819-86-ED y de instituciones de educacion
superior que desarrollan el nuevo disefio curricular basico
de la educacion superior tecnolégica de ingresantes de los
afios 2007, 2008 y 20009.

Normas para la aplicacion del nuevo disefio curricular

2010 Dir 023-2010- _bési_co de la educaci_én superi_or tecnolégi_ca en Ios_
DIGESUTP/DESTI | institutos de educacién superior tecnoldgica e institutos de
educacion superior pedagogica, autorizados.
2012 gg&?éégﬂ Orientaciones para la finalizacion del afio académico 2012
MOQUEGUA/ DGP en los institutos de educacion superior.
Aprobar el Disefio Curricular Basico Nacional de la
2015 | RVM 069-2015-ED | Educacién Superior Tecnologica. Y, Aprobar el Catalogo

Nacional de la Oferta Formativa.

2016

RVM 070-2016-ED

Modifica el ler y 2do item del nivel formativo técnico del
nivel formativo profesional técnico del numeral 4.2 del
DCB Y, Dejar sin efecto Anexo 1y 2 del DCB aprobado
por RVM 069-2015- MINEDU.

2017

RSG 311-2017-ED

Lineamientos académicos generales para los institutos de
educacion superior

2018

RM-086-2018-ED

Lineamientos para la adecuacion de institutos superiores
de educacion publicos y privados a institutos de educacién
superior pedagogica o institutos de educacion superior
tecnologica
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2.5.3 Normatividad interna en Educacion Superior Tecnoldgica

Conjunto de disposiciones normativas oficiales de alcance institucional que rigen

las actividades formativas en una institucion de Educacion Superior Tecnoldgica,

orientadas a la formacion en investigacion cientifica (elaboracion propia). Se delimita en

funcioén de la orientacion especifica del itinerario de carrera a las actividades formativas

en investigacion cientifica y/o tecnoldgica, plasmadas en la relacién entre el tiempo

destinado a materias formativas en investigacion y el tiempo total de formacion de

carrera. Se expresa por medio de la relacion de formacion estadistica y de la relacion de

formacion en investigacion cientifica y/o tecnoldgica.

Afio Cadigo Asunto
1987 | Dir 004-1987-DIST LEV Regl.ar_nentq Interno, norma aspectos acad,emlcos y
administrativos del instituto Luis E. Valcarcel.
i Sistemas de evaluacidn académica de los estudiantes
1988 | Dir 003-1988-DIST-LEV. | | institutos superiores tecnoldgicos.
Manual de procedimientos. Requisitos y
1990 | Dir 02-1990 procedlrr_nentos para el examen tedrico-practico y
otorgamiento de Titulos en la carrera profesional de
tecnologia Pesquera
2002 | Dir 002-2002-DIST-LEV Normas_ para organizacion y desarrollo de actividades
académicas correspondiente al Il semestre -2002
2006 | R1 2006 IESTP LEV Reglamento Interno
i Establece las normas para la organizacion y Desarrollo
2000 Dir 01-2009- DISTP-LEV'| 01,25 Actividades Académicas 2009-1
5 5nN0. ] Establece las normas para la organizacion y Desarrollo
Dir 02-2009- DISTP-LEV de las Actividades Académicas 2009-I1
i i Aprueba PAT Proyectos de investigacion, innovacion
2015 fg%m 2015DG tecnolégica IESTP-LEV 2019. Aprueba Comité de
Investigacion e innovacion tecnoldgica
2017 RD 116-2017 IESTP- Reconoce Comité de calidad de la carrera profesional
LEV de industrias alimentarias IESTP-LEV 2017
Establece lineamientos y orientaciones para el
Dir 01-2018 IESTP-LEV | desarrollo de la Gestion Pedag6gica, institucional y
2018 administrativa IESTP-LEV 2018-I

Dir 02-2018 IESTP-LEV

Establece lineamientos y orientaciones para el
desarrollo de la Gestion Pedagdgica, institucional y
administrativa IESTP-LEV 2018-11
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CAPITULO 11l

METODO

3.1 Tipo de investigacion

Segun el paradigma de investigacion, este estudio se clasifica como investigacion
cuantitativa. En ese sentido, hace uso de procedimientos tipicos de este enfoque de
investigacion: Operacionalizacion de variables, planteamiento de hipotesis explicativas,
pretension de uso de procedimientos estadisticos para el analisis de resultados, y uso de

tasas o razones como indicadores.

Segun su finalidad, se identifica como investigacion basica. Los estudios que se
realizan en este tipo de investigacion buscan el incremento del conocimiento tedrico que

existe respecto de un determinado campo de conocimiento (Ander-Egg, 2011)

Segun su alcance, este estudio se tipifica como investigacion explicativa (Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, Metodologia de la Investigacion. 62 ed,
2014), tipo de estudios en los cuales se busca probar Relaciones de causalidad entre

variables o, dicho de otra manera, la dependencia de una variable respecto de otra. En
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este caso, se apunta a probar si la normatividad en Educacion Superior Tecnoldgica,
entendida como el conjunto de medidas oficiales dado a lo largo de un periodo especifico
en asuntos de educacidn superior tecnoldgica, ha tenido un efecto verificable en el logro
de resultados de los procesos de actividad formativa en investigacion, identificado aqui
como investigacion formativa. Por tanto; la presente investigacion es del tipo explicativa-

relacional.

3.2 Disefio de investigacion

Segun su dimensién temporal, este estudio seguira el disefio longitudinal. Estos
disefios se caracterizan porque la recoleccion de datos se efectda en diferentes momentos
a lo largo del tiempo, considerando que apuntan a realizar “inferencias acerca de la
evolucion del problema de investigacion o fendomeno, sus causas y sus efectos”

(Hernéndez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2014, pag. 159)

Segun la produccion de los datos, el estudio apela a los disefios no experimentales u

observacionales (Sierra-Bravo, 1994).

3.3 Poblacion y muestra

A criterio del investigador se determind la poblacion y su muestra de estudio.

Esta poblacidon esta constituida por el total de estudiantes que se han titulado en la
carrera de Industrias Alimentarias, en el Instituto de Educacidén Superior Tecnoldgica
Publico “Luis E. Valcarcel”, de la ciudad de Ilo (Moquegua, Pert1), a lo largo de sus mas

de 20 afios de creacion. Cabe sefialar, sin embargo, que en el caso de Industrias
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Alimentarias los primeros titulados se registran a partir de 1996, por lo cual la poblacién
se define a partir de ese afio.

Ademas; como documentos de analisis por parte del investigador, se considerara la
normatividad externa e interna de Educacién Superior Tecnoldgica, relacionada a la

investigacion formativa, comprendida en el periodo 1996-2018.

Dado el caracter longitudinal del estudio y el pequefio nimero de estudiantes
titulados por afo y de documentos de la normatividad Externa e Interna de Educacion
Superior Tecnoldgica, relacionada a la investigacion formativa; por lo que, no se
considerara una muestra de estudio. Entonces la poblacion esta conformada por:

e 45 Normas externas de educacion superior tecnoldgica (1996 a 2018)

e 11 Normas internas de educacion superior tecnoldgica (1996 a 2018)

e 07 Itinerarios curriculares de Educacion Superior Tecnoldgica (2005 al 2016)

e 111 Titulados de la carrera profesional de Industrias Alimentarias

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En forma general, este estudio recurre a la técnica del analisis documental, que es
un procedimiento caracterizado por el acceso a informacion que consta en diferentes tipos
de registros documentales, los que por lo general aparecen en forma de documentos
escritos (Sierra-Bravo, 1994). Este tipo de documentos almacena informacion variada,
que puede ir desde datos acerca de resultados de procedimientos de caracter oficial
(Ander-Egg, 2011), hasta diferentes contenidos textuales (relatos, normas, descripciones,
etc.). Es probablemente una de las técnicas de recoleccién de datos mas recurridas desde

los albores de la ciencia y uno de los méas sélidos pilares de la investigacion.
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En cuanto a instrumentos, se utilizara una ficha de Observacion-Analisis para la

variable 1, que constituye un formato fisico, luego digital, en el cual se registran los datos

encontrados como producto del analisis documental (Castillo, 2005). La estructura del

instrumento se debe guarda coherencia, lo que se presenta a continuacion:

Tabla 2

Cuadro de coherencia del instrumento: Ficha de Observacion-Anélisis para la variable

independiente

Variable 1 Dimensién Indicador Sub-indicador Técnica  Item
Enfoque Pedagbgico.  Analisis 1
Caracteristicas Contenido en
relevantes Investigacion Observacion 2
Formativa.
Externa en . .
relacion a Matricula estudiantes Observacion 3
) T, 1996-2006
investigacion , .
: Matricula estudiantes .,
formativa Impacto de la 2 5 Observacion 4
. normatividad 007: 018 .
Normatividad Matricula estudiantes
Educacién carrera de Industrias Observaciéon 5
Superior Alimentarias.
Tecnoldgica Enfoque Pedagogico.  Analisis 6
Caracteristicas Contenido en
relevantes Investigacion Observacion 7
Interna  en 2
relacion a F(_eratlva .
) T, Titulados Industria .,
investigacion . . Observaciéon 8
; Alimentaria
formativa Impacto de la ulad dustri
normatividad T|t_u ados !n ustria .,
Alimentaria por Observacion 9

periodos
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3.5 Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

Para el procesamiento y analisis de datos se utilizaran procedimientos
automatizados mediante recursos informaticos. Dos programas son los mas relevantes
para las tareas de registro, sistematizacion y andlisis de datos que se proponen en este

estudio: Excel.

En cuanto a Excel, se utilizara la version 2013, cuya capacidad para el manejo de
grandes bases de datos, tanto para tareas de analisis estadistico basico, de investigacion
cientifica, asi como para registro y reporte de informacién en la mayoria de instituciones

del sector publico que no utilizan software libre, esta bastante bien documentada.

En cuanto al anélisis de datos, se utilizaran las siguientes técnicas y medidas de la

estadistica:

1.5.1. Medidas de tendencia central

Se conocen como tales el conjunto de valores que, debido a la peculiaridad de su
ubicacion siempre tendiente hacia el centro de una distribucion de datos, hace posible
describir el conjunto de donde se extraen los datos mediante un solo valor. Lo comun en
tareas de investigacion y analisis estadistico es el uso de tres de este tipo de medidas: la
media aritmética, también conocida como promedio; la mediana, un valor que corta en
dos la distribucién; y la moda, que identifica el valor que mas se repite en una

distribucion.
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1.5.2. Histograma de frecuencias

El histograma es una representacion de la distribucion de una variable en forma
grafica, mediante un conjunto de barras adjuntas, donde la superficie de cada barra es
proporcional a la frecuencia de los valores que se representan. Este tipo de representacion
grafica se utiliza para ofrecer una primera apreciacion de la distribucién de datos en torno

a la caracteristica o variable que se estad examinando.

1.5.3. Gréfico lineal

El gréafico lineal, también conocido como diagrama lineal o gréafico de lineas, es
otra forma de representacion grafica de un conjunto de datos, que se caracteriza porque
presenta una serie de datos representados por puntos, los que se unen mediante segmentos
lineales. Se trata de un tipo de grafico que permite apreciar rapidamente la tendencia de
un conjunto de datos. Dadas sus caracteristicas, por lo general, se utiliza para representar

el comportamiento de variables cuantitativas a lo largo del tiempo.

1.5.4. Analisis de datos por Relaciones de equivalencia

Las relaciones de equivalencia son un concepto matematico definido sobre un
conjunto dado cualquiera. Como tantos otros conceptos matematicos, esta basado en una
idea intuitiva, la representacion de relaciones del tipo: ciudades en una misma region,
alumnos de la misma clase, instrucciones dentro del mismo bloque de codigo, enteros con

el mismo valor de modulo P, etc. (Universidad de Murcia, 2020)
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a) Definicion de relacion de equivalencia

Una relacion de equivalencia sobre un conjunto C es una relacion R que cumple
las siguientes propiedades:

e Reflexiva vaeC;aRa

e Simétrica va,beC;aRbebRa

e Transitiva va,b,ceC;(@aRb)A(bRc)=(aRc)

Es facil comprobar estas propiedades para los ejemplos anteriores. Por
ejemplo, la propiedad reflexiva significa que una ciudad esta en la misma region
que ella misma, jobviamente!; la simétrica diria que si la ciudad a esta en la misma
region que b, entonces b estd en la misma region que a; y la transitiva, que si a esta
en misma region que b, y esta en la misma que c, entonces a y ¢ estan en la misma
region. Las tres se cumplen de manera trivial. En la siguiente figura se muestra un
ejemplo de relacion de equivalencia, definida sobre un conjunto de nueve elementos
y clases de equivalencia, definidos sobre el conjunto de los enteros del 1 a 9. Los
elementos que estan en la misma clase de equivalencia aparecen dibujados dentro
del mismo subconjunto del conjunto C. (Universidad de Murcia, 2020)

Figura 1. Ejemplo de relacién de equivalencia
C‘ v

Fuente: Departamento de Informética y Sistemas.

Universidad de Murcia. Espafia
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b) El TAD relacion de equivalencia
La definicion del tipo abstracto debe enumerar las operaciones que se pueden
aplicar sobre relaciones de equivalencia y su significado. Existen varias maneras de

plantear la utilizacion del tipo. (Universidad de Murcia, 2020)

c) Representaciones sencillas de relaciones de equivalencia
La representacion de relaciones de equivalencia es un ejemplo tipico de
problema donde se intuye facilmente una solucion simple y directa. (Universidad

de Murcia, 2020)

Para conocer el impacto tenemos que determinar su relacion, por lo que
utilizaremos la relacion de equivalencia de la misma variable y la relacion de

equivalencia entre variables como se precisa a continuacion:

Tabla 3

Equivalencia de variables

Equivalencia de la misma variable

variable 1 equivale a la misma variable 1
100% de la V1 = 100% de la V1
Unidad de la V1 = Unidad de la V1
100% V1 = X (100%)
X (100%) = 100% V1
100% V1
X = mmmmmmmme——-
100%
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Equivalencia entre variables

Una unidad equivalente Una unidad
Variable 1 equivale Variable 2
Permite el logro V2 implica Se logra por V1

100% V1 = 100% V2
1de V1 = 1de V2
1deV1 = X (1 de V2)

X (1 de V2) = ldeVl

1de V1
 idev2
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

1.1. Presentacion de resultados por variables
A continuacién presentamos los resultados por variables, indicadores y sub-

indicadores:

El primer titulo de los resultados corresponde a la variable independiente:
Normatividad de Educacién Superior Tecnoldgica, el segundo titulo los resultados que
corresponden a la variable dependiente: Investigacion Formativa, el tercer titulo los
resultados que corresponden a la relacion entre las variables, para determinar el resultado
del problema general que es el impacto de la normatividad de Educacion Superior
Tecnoldgica en la investigacion formativa en el .E.S.T.P. Luis E. Valcércel, provincia de
llo, Pert, durante el periodo 1996-2018. Lo que a continuacion precisamos de acuerdo a

las siguientes tablas:
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Tabla 4

Resultados en cuanto a la variable independiente:

Tecnologica

Normatividad de Educacién Superior

Resultados por Indicador

Resultados por Sub indicador

a)

b)

c)

d)

Resultados en cuanto a las caracteristicas
relevantes de la normatividad externa de
Educacién  Superior

Tecnologica  en

investigacion formativa

Resultados en cuanto al impacto de la
normatividad externa de Educacion Superior

Tecnoldgica en investigacion formativa

Resultados en cuanto a las caracteristicas
relevantes de la normatividad interna de

Educacién  Superior  Tecnolégica en
investigacion formativa

Resultados en cuanto al impacto de la
normatividad interna de Educacion Superior

Tecnoldgica en investigacion formativa

Resultados en cuanto al Enfoque Pedagdgico.

Resultados en cuanto al Contenido en

Investigacion Formativa

Resultados en cuanto a la matricula de
estudiantes en el periodo 1996-2006 todas las
carreras

Resultados en cuanto a la matricula de
estudiantes en el periodo 2007-2018 todas las
carreras

Resultados en cuanto a la matricula de
estudiantes en la carrera profesional de
Industrias Alimentarias

Resultados en cuanto al Enfoque Pedagdgico

Resultados en cuanto al Contenido en

Investigacion Formativa

Resultados en cuanto a la relacion de
egresados

Resultados en cuanto a la relacién de titulados
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Tabla b

Resultados en cuanto a la variable dependiente: Logro de la investigacion

formativa

Resultados por Indicador

Resultados por Sub indicador

a)

b)

Resultados en cuanto a
los contenidos de
formacion en
investigacion formativa

en itinerarios

Resultados en cuanto a su
duracién de formacion en
investigacion formativa

en itinerarios

Resultados en cuanto a las Unidades
Didactica sobre investigacion Formativa en
los itinerarios

Resultados en cuanto a la relacion en
Normatividad y Enfoque Pedagdgico.
Resultados en cuanto a la relacion en
Normatividad y Contenido en Investigacion
Formativa

Resultados en cuanto a la relacion de
duracion del Mddulo de Investigacion en
los Itinerarios de la carrera profesional de
Industrias Alimentarias

Resultados en cuanto a la relacion de
titulados en la carrera profesional de

Industrias Alimentarias
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Tabla 6
Resultados en cuanto al impacto de la normatividad de Educacion Superior

Tecnoldgica en la investigacion formativa

Relacion Resultados de las relaciones

a) Resultados en cuanto a la relacion entre la normatividad de
V1-V2 Educacidn Superior Tecnologica en la investigacion
formativa
b) Resultados en cuanto al impacto de la normatividad de
Nivel Educacidn Superior Tecnoldgica en la investigacion

formativa

4.1.1. Resultados en cuanto a la variable independiente: Normatividad de
Educacion Superior Tecnoldgica

Se refiere al conjunto de disposiciones normativas oficiales de alcance nacional

(externa) e institucional (interna) que rigen las actividades formativas en Educacion

Superior Tecnologica en el Peru, orientadas a la formacién en investigacion

formativa, durante el periodo 1996-2018.

a) Resultados en cuanto a las caracteristicas relevantes de la normatividad
externa de Educacion Superior Tecnoldgica en investigacion formativa
La normatividad externa, es la que regula los contenidos curriculares, por tanto
es muy importante su proceso de formacion profesional, lo que precisamos a

continuacion.
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o Resultados en cuanto al Enfoque Pedagdgico

Es importante conocer la cantidad de contenidos que la norma considera
sobre el enfoque pedagdgico para determinad sus caracteristicas relevantes

de la normatividad externa

Tabla 7
Resultados en cuanto a las caracteristicas relevantes de la normatividad
externa de Educacion Superior Tecnoldgica en investigacion formativa

en relacion al Enfoque Pedagogico

Enfoque pedagogico (Curricular)

Periodo
Planifica Organiza  Desarrolla  Evalla

1985 - 1995 2 4 5 1
1996 - 2006 8 0 2 3
2007 - 2018 3 5 9 3
13 9 16 7

Totales

45

Fuente: Archivo legal de la institucion- IESTP LEV
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Figura 2
Resultados en cuanto a las caracteristicas relevantes de la normatividad
externa de Educacién Superior Tecnoldgica en investigacion formativa en

relacion al Enfoque Pedagdgico

9
8
5 5
4
3 3 3
2 2
1
_ 3
0

1985 - 1995 1996 - 2006 2007 - 2018

=
N W R 1) N O O O

[EnY

M Curricular Planifica ™ Curricular Organiza ™ Curricular Desarrolla Curricular Evalua

Fuente: Archivo legal de la institucion- IESTP LEV

Se puede observar que la mayor cantidad (16) se encuentra en desarrolla, donde

su mayoria (9) se encuentra en el periodo 2007-2018.

También podemos observar que esta mayoria se ubica en el enfoque

pedagogico que desarrolla, lo que determina predominate que sea al Enfoque

por resultados, como se aprecia en la siguiente tabla.
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Tabla 8
Predominio del Enfoque Pedagdgico de acuerdo a la Normatividad

Externa

Normatividad Externa f %

Planifica Enfoque formativo 13 289
Enfoque  Organiza Enfoque epistemoldgico 9 200
Pedagogico Desarrolla  Enfoque por resultados 16 35,6

Evalta Enfoque axiologico 7 155

Total 45 100,0

Siendo asi; que, el andlisis de la normatividad externa nos determina que las
actividades desarrolladas favorecen el desarrollo de la investigacion por
resultados porque permiten desarrollar contenidos investigativos tecnolégicos,
recurriendo a la propuesta de soluciones en problemas de industria alimentaria;

pero, no es un enfoque formativo.

Determinando que las caracteristicas relevantes de la normatividad externa de

Educacién Superior Tecnoldgica no favorece la investigacion formativa.
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Resultados en cuanto al Contenido de Formacion en Investigacion
Formativa

Es importante conocer la cantidad de contenidos que la norma considera
sobre Contenido de Investigacion para determinar las caracteristicas

relevantes de la normatividad externa.

Tabla 9

Resultados en cuanto a las caracteristicas relevantes de la
normatividad externa de Educacion Superior Tecnologica en
investigacion formativa en relacion al contenido de formacion en

investigacion.

Contenido de Investigacion

Periodo Cientifica Tecnoldgica Formativa

f % f % f %

1985 - 1995 7 15,6 5 11,1 0 0
1996 - 2006 0 0,0 13 28,9 0 0
2007 - 2018 0 0,0 20 44,4 0 0

7 15,6 38 84.4 0 0
Totales
45 =100,0%

Fuente: Archivo legal de la institucion- IESTP LEV
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Figura 3
Resultados en cuanto a las caracteristicas relevantes de la normatividad externa
de Educacién Superior Tecnoldgica en investigacion formativa en relacion al

contenido de formacion en investigacion
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Fuente: Archivo legal de la institucion- IESTP LEV

Se puede observar que la mayor cantidad (38) se encuentra en el contenido de
investigacion tecnologica, en donde su mayoria (20) se encuentra en el Gltimo

periodo 2007-2018

También podemos observar que esta mayoria corresponde al contenido de

investigacion tecnoldgica, lo que determina preferentemente la formacién de

Investigacion Tecnologica.

Siendo asi; que, el analisis de la normatividad externa nos proporciona que las

actividades desarrolladas favorecen el desarrollo de la investigacién porque
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permiten desarrollar contenidos investigativos tecnolégicos, recurriendo a la
propuesta de soluciones de problemas en industria alimentaria; pero no son

contenidos de investigacion formativa.

Determinando que las caracteristicas relevantes de la normatividad externa de

Educacion Superior Tecnoldgica no favorece la investigacion formativa.

b) Resultados en cuanto al impacto de la normatividad externa de Educacion

Superior Tecnoldgica en investigacion formativa

La normatividad externa, es la que regula los proceso de seleccion de
postulantes, por tanto es muy importante su proceso de admision, consecuente

su matricula, lo que precisamos a continuacion.

e Resultados en cuanto a la matricula de estudiantes en el periodo 1996-
2006
Es importante conocer la cantidad de estudiantes matriculados por
semestre para precisar la atencion que realiza el IESTP-LEV, lo que

determinara su impacto.
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Tabla 10
Resultados en cuanto a las matriculas de estudiantes en el periodo 1996-2006 todas

las carreras

Periodo 1996-2006
Sem
1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

| 17 19 19 20 20 21 21 33 8 13 8

I 16 11 8 8 31 20 8 16 20 11 22

i 25 34 29 20 8 8 13 11 24 19 13

v 30 19 29 20 22 16 16 29 13 16 11

\Y 19 27 8 18 6 21 6 18 19 8 23

VI 27 19 8 21 8 17 29 18 19 21 29

Fuente: Archivo estadistico de la instituciéon IESTP LEV

Figura 4
Resultados en cuanto a las matriculas de estudiantes en el periodo 1996-2006

todas las carreras
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Fuente: Archivo estadistico de la institucién IESTP LEV

73



Se puede observar que la tendencia media de la matricula de los estudiantes

para el periodo 1996-2006 fluctta ente 8 a 29 matriculados anualmente.

También podemos observar que en todos los matriculados consideran su
formacion tecnoldgica; ademas, valoran todos los contenidos de estudio, lo que

determina su matricula en la formacion de Tecnoldgica.

Siendo asi que el analisis de la relacion de la normatividad externa en cuanto a
la matricula en este periodo favorecen la formacion del profesional

tecnologico.

Determinando que esta relacion de la normatividad externa para favorecer la
matricula de los estudiantes de Educacion Superior Tecnologica es minima;

por su cantidad; por lo que no es favorable para la investigacion formativa.

¢ Resultados en cuanto a la matricula de estudiantes en el periodo 2007-
2018 todas las carreras
Es importante conocer la cantidad de estudiantes matriculados por semestre
para precisar la atencion que realiza el IESTP-LEV, lo que determinara su

impacto.
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Tabla 11
Resultados en cuanto a las matriculas de estudiantes en el periodo 2007-2018 todas las

carreras

Periodo 2007-2018
Sem

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

I 13 32 33 19 13 20 8 8 19 21 31 29

I 26 31 16 20 11 8 8 8 19 21 31 29

im 29 31 16 20 13 8 13 8 19 21 29 29

v 19 30 24 16 11 8 13 8 19 21 29 29

V 8 27 23 15 12 10 6 8 19 21 29 29

Vi 17 27 20 15 17 10 6 8 19 21 29 29

Fuente: Archivo estadistico de la institucion IESTP LEV

Figura 5
Resultados en cuanto a las matriculas de estudiantes en el periodo 2007-2018

todas las carreras
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Fuente: Archivo estadistico de la institucion IESTP LEV

75



Se puede observar que la tendencia media de la matricula de los estudiantes

para el periodo 2007-2018 fluctta ente 6 a 29 matriculados anualmente.

También podemos observar que en todos los matriculados consideran su
formacidn tecnolégica; ademas, valoran todos los contenidos de estudio, lo que

determina su matricula en la formacion de Tecnoldgica.

Siendo asi que el analisis de la relacion de la normatividad externa en cuanto a
la matricula en este periodo favorecen la formacion del profesional

tecnologico.

Determinando que esta relacion de la normatividad externa para favorecer la
matricula de los estudiantes de Educacién Superior Tecnologica es minima;

por su cantidad; por lo que no es favorable para la investigacion formativa.

e Resultados en cuanto a la matricula de estudiantes en la carrera
profesional de Industrias Alimentarias
Es importante conocer la cantidad de estudiantes matriculados en la carrera
profesional de Industrias Alimentarias, para precisar la atencion que

realiza el IESTP-LEV, lo que determinara su impacto.
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Tabla 12

Resultados en cuanto a la matriculas de estudiantes en la carrera

profesional de Industrias Alimentarias

Semestres
Periodo
| | 1l v V VI
1996 - 2006 199 171 204 221 173 216
2007 - 2018 246 228 236 227 207 218
Totales 445 399 440 448 380 434

Fuente: Archivo estadistico de la institucion (IESTP LEV)

Figura 6

Resultados en cuanto a la matriculas de estudiantes en la carrera profesional

de Industrias Alimentarias

300
250
20
15
10

(9]
o O O o

1996 - 2006

B Semestres | M Semestres || M Semestres IlI

Semestres |V B Semestres V B Semestres VI

Fuente: Archivo estadistico de la institucion IESTP LEV

0 III II III II

2007 - 2018

Se puede observar que la tendencia media de la matricula en periodos 1996-

2006 y 2007-2018 fluctua ente 207 a 246 matriculados semestralmente, de

estudiantes en la carrera profesional de Industrias Alimentarias.

77



También podemos observar que en todos los matriculados consideran su
formacion tecnoldgica; ademas, valoran todos los contenidos de estudio, lo que

determina su matricula en la formacion de Tecnoldgica.

Siendo asi que el andlisis de la relacion de la normatividad externa en cuanto a
la matricula de estudiantes en la carrera profesional de Industrias Alimentarias

en estos periodos de estudio, no lo favorece.

Determinando que esta relacion de la normatividad externa para favorecer la
matricula de los estudiantes en la carrera profesional de Industrias
Alimentarias, es minima. Siendo el impacto de la normatividad externa de

Educacidn Superior Tecnologica no es favorable en la investigacion formativa.

c) Resultados en cuanto a las caracteristicas relevantes de la normatividad

interna de Educacion Superior Tecnoldgica en investigacion formativa

La normatividad interna, es la que regula los contenidos curriculares, por tanto

es muy importante su proceso de formacion profesional, lo que precisamos a

continuacion.

78



Resultados en cuanto al Enfoque Pedagdgico

Es importante conocer la cantidad de contenidos que la norma considera
sobre el enfoque pedagdgico para determinad sus caracteristicas relevantes

de la normatividad interna

Tabla 13
Resultados en cuanto a las caracteristicas relevantes de la normatividad
interna de Educacion Superior Tecnoldgica en investigacion formativa

en relacién al Enfoque pedagogico

Enfoque pedagogico (Curricular)

Periodo
Planifica  Organiza  Desarrolla  Evalta

1985 - 1995 0 2 0 1
1996 - 2006 0 2 0 0
2007 - 2018 0 3 3 0
0 7 3 1

Totales

11

Fuente: Archivo legal de la institucion- IESTP LEV
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Figura7
Resultados en cuanto a las caracteristicas relevantes de la normatividad
interna de Educacion Superior Tecnol6gica en investigacién formativa en

relacién al Enfoque pedagdgico
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Fuente: Archivo legal de la institucion- IESTP LEV

Se puede observar que la mayor cantidad (7) se encuentra en organiza, en donde

su mayoria (3) corresponde al periodo 2007-2018

También podemos observar que esta mayoria se ubica en el enfoque

pedagogico que organiza, lo que determina predominate que sea el Enfoque,

epistemoldgico como se aprecia en al siguiente tabla.
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Tabla 14

Predominio del Enfoque Pedagdgico de acuerdo a la Normatividad

Interna
Normatividad Interna f %
Planifica Enfoque formativo 0 0,0
Enfoque Organiza Enfoque epistemoldgico 7 63,6
Pedagogico  Desarrolla  Enfoque por resultados 3 273
Evalua Enfoque axiologico 1 9,1

Total 11 100,0

Siendo asi; que, el analisis de la normatividad interna nos determina que las
actividades desarrolladas favorecen el desarrollo de la investigacion por
valoraciones; porque, permiten organizar contenidos investigativos
tecnoldgicos, recurriendo a la propuesta de soluciones en problemas de

industria alimentaria; pero no, es un enfoque formativo.

Determinando que las caracteristicas relevantes de la normatividad interna de

Educacion Superior Tecnoldgica no favorece la investigacion formativa.

81



Resultados en cuanto al Contenido de Formacién en Investigacion

Formativa

Es importante conocer la cantidad de contenidos que la norma considera

sobre Contenido de Investigacién para determinar las caracteristicas

relevantes de la normatividad interna.

Tabla 15

Resultados en cuanto a las caracteristicas relevantes de la

normatividad interna de Educacion Superior Tecnoldgica en

investigacion formativa en relaciéon al contenido de formacion en

investigacion

Contenido de Investigacion

Periodo Cientifica Tecnoldgica  Formativa
f % f % f %
1985 - 1995 0 0,0 3 273 0 0
1996 - 2006 0 0,0 2 182 0 0
2007 - 2018 0 0,0 6 54,5 0 0
0 0,0 11 100,0 O 0
Totales

11 =100,0%

Fuente: Archivo legal de la institucion- IESTP LEV
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Figura 8
Resultados en cuanto a las caracteristicas relevantes de la normatividad
interna de Educacion Superior Tecnoldgica en investigacion formativa en

relacién al contenido de formacion en investigacion
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Fuente: Archivo legal de la institucion- IESTP LEV

Se puede observar que la totalidad (11) se encuentra en el contenido de
investigacion tecnoldgica, en donde su mayoria (6) se encuentra en el periodo

2007-2018

También podemos observar que esta mayoria corresponde al contenido de

investigacién tecnologica, lo que determina predominate que sea la formacién

de Investigacién Tecnoldgica.
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Siendo asi; que, el analisis de la normatividad interna nos proporciona que las
actividades desarrolladas favorecen el desarrollo de la investigacion porque
permiten desarrollar contenidos investigativos tecnolégicos, recurriendo a la
propuesta de soluciones de problemas en industria alimentaria; pero, no son

contenidos de investigacion formativa.

Determinando que las caracteristicas relevantes de la normatividad interna de

Educacidn Superior Tecnoldgica no favorece la investigacion formativa.

d) Resultados en cuanto al impacto de la normatividad interna de Educacion

Superior Tecnologica en investigacion formativa

La normatividad interna, es la que regula los proceso de desarrollo curricular,
por tanto es muy importante su proceso educativo, consecuente su egreso y

titulacién, nos determinara su impacto, lo que precisamos a continuacion.

e Resultados en cuanto a la relacion de egresados
Es importante conocer la cantidad de estudiantes egresados para precisar

la atencion que realiza el IESTP-LEV, lo que determinard su impacto.
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Tabla 16

Resultados en cuanto a la relacion de egresados

Inicio Egresados Titulados Diferencial
1994-1996 6 3 3
1995-1997 11 3 8
1996-1998 8 0 8
1997-1999 21 3 18
1998-2000 8 6 2
1999-2001 17 8 9
2000-2002 29 8 21
2001-2003 18 3 15
2002-2004 19 7 12
2003-2005 21 1 20
2004-2006 29 0 29
2005-2007 17 5 12
2006-2008 27 2 25
2007-2009 20 4 16
2008-2010 15 8 7
2009--2011 17 6 11
2010-2012 10 1 9
2011-2013 6 12 -6
2012-2014 8 8 0
2013-2015 19 4 15
2014-2016 21 3 18
2015-2017 29 9 20
2016-2018 29 7 22

Totales 405 111 294

Fuente: Archivo académico de la institucion- IESTP LEV
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Figura 9

Resultados en cuanto a la relacion de egresados
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e Foresados e Titulados

Fuente: Archivo académico de la institucion- IESTP LEV

En la tabla y figura que antecede, se aprecia que la cantidad de egresado (405)
es superior a la cantidad de titulados (111) y los egresados no titulados (294)
es mucho mayor que el de los titulados en la carrera profesional de Industrias

Alimentarias.

También podemos observar que en todos los egresados han cumplido con todos
los requisitos académicos para culminar con éxito su formacién profesional.
Muchos de ellos solicitan un diploma de Egresado; porque, valoran el esfuerzo

de su formacion de Tecnoldgica y la gran limitacion de su titulacion.
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Siendo asi que el andlisis de la relacion de la normatividad interna en cuanto a
la titulacion de estudiantes en la carrera profesional de Industrias Alimentarias

en estos periodos de estudio, no lo favorece.

Determinando que esta relacion de la normatividad interna para favorecer la
titulacion de los estudiantes en la carrera profesional de Industrias

Alimentarias, es minima. Siendo el impacto de la normatividad interna de

Educacidn Superior Tecnologica no es favorable en la investigacion formativa.

e Resultados en cuanto a la relacion de titulados
Es importante conocer la cantidad de titulados para precisar la atencién

que realiza el IESTP-LEV, lo que determinara su impacto.

Tabla 17

Resultados en cuanto a la relacion de titulados

Periodo Egresados  Titulados Diferencial
1996 - 2006 187 42 145
2007 - 2018 218 69 149

Totales 405 111 294

Fuente: Archivo académico de la institucion- IESTP LEV
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Figura 10

Resultados en cuanto a la relacién de titulados
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Fuente: Archivo académico de la institucion- IESTP LEV

En la tabla y figura que antecede, se aprecia que la cantidad de egresado
(405) es superior a la cantidad de titulados (111) y los egresados no titulados
(294) es mucho mayor que el de los titulados en la carrera profesional de
Industrias Alimentarias, en los periodos de estudio, apreciandose su

similitud.

Siendo asi que el analisis de la relacion de la normatividad interna en cuanto

a la titulacion de estudiantes en la carrera profesional de Industrias

Alimentarias en estos periodos de estudio, no lo favorece.

Determinando que esta relacion de la normatividad interna para favorecer la

titulacion de los estudiantes en la carrera profesional de Industrias
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Alimentarias, es minima. Siendo el impacto de la normatividad interna de

Educacion Superior Tecnoldgica no es favorable en la investigacion

formativa.

4.1.2 Resultados en cuanto a la variable dependiente: Logro de la

investigacion formativa

Se refiere al logro del proceso de formacion en investigacion formativa
desarrollado en la institucion, que se verifica en la relacion de titulados mediante

proyectos de investigacion.

a) Resultados en cuanto a los contenidos de formacion en investigacion

formativa en itinerarios

Los contenidos de formacidn en Investigacion formativa permiten y facilitan
que los egresados puedan desarrollar sus trabajos de investigacién para su

titulacion.

e Resultados en cuanto a las Unidades Didactica sobre investigacion
Formativa en los itinerarios
Es importante conocer la cantidad de Unidades Didacticas sobre

investigacién Formativa en los itinerarios para precisar su nivel de logro.
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Tabla 18
Resultados en cuanto a las Unidades Didacticas sobre investigacion

Formativa en los itinerarios (Plan Curricular- Modulo Investigacion)

Unidades Didactica de Investigacion

Periodo
Cientifica  Tecnoldgica Formativa
1985 -1995 1 0 0
1996 - 2006 1 0 0
2007 - 2018 1 2 0

Fuente: Archivo legal de la institucion- IESTP LEV

Figura 11
Resultados en cuanto a las Unidades Didacticas sobre investigacion

Formativa en los itinerarios (Plan Curricular- Médulo Investigacion)
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Se puede observar que la mayor cantidad (2) se encuentra en las Unidades
Didacticas de investigacion tecnoldgica, el cual se encuentra en el periodo

2007-2018

También podemos observar que en todos los itinerarios considera las Unidades
Didacticas de investigacion cientifica, y a partir del dltimo periodo; ademas,
consideran Unidades Didéacticas de investigacion tecnoldgica, lo que determina

es en la formacion de Investigacion Tecnoldgica.

Siendo asi que el andlisis del logro de la investigacion formativa en las
Unidades Didacticas en el Itinerario favorecen el desarrollo de la investigacion
cientifica-tecnologica en la formacion del profesional; pero no en el logro de

la investigacion formativa.

Determinando que las caracteristicas relevantes de los itinerarios de Educacion
Superior Tecnologica no promueven la investigacion formativa.

Determinandose que el logro de la investigacion formativa es nulo.

e Resultados en cuanto a la relacion en Normatividad y Enfoque
Pedagdgico
Es importante conocer la cantidad de contenidos sobre Enfoque Pedagdgico

para precisar su nivel de logro en la normatividad.
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Tabla 19

Resultados en cuanto a la relacion en Normatividad y Enfoque Pedagégico

Planifica Organiza Desarrolla Evalta

Enfoque Pedagdgico  Enfoque  Enfoque Enfoque por Enfoque  Tabla

formativo epistemologico resultados  axioldgico

Normatividad Externa 28,9 20,0 35,6 15,5 8

Normatividad Interna 0,0 63,6 27,3 9,1 14

¢ Resultados en cuanto a la relacion en Normatividad y Contenido en
Investigacion Formativa
Es importante conocer la cantidad de Contenido en Investigacion Formativa

para precisar su nivel de logro en la normatividad.

Tabla 20

Resultados en cuanto a la relacion en Normatividad y Contenido en

Investigacion Formativa

Contenido de Cientifica  Tecnologica Formativa
Tabla

Investigacion f % f % f %

Normatividad Externa 7 15.6 38 84.4 0 0 9

Normatividad Interna 0 0 11 100 0 0 15

Se puede observar que la mayor cantidad (100) se encuentra en los contenidos

de investigacion tecnoldgica, considerados.
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También podemos observar que esta mayoria se ubica en la normatividad
interna lo que predominantemente favorece la Investigacion Tecnoldgica; en la

formacion profesional.

Siendo asi que el analisis del logro de la investigacion formativa en la
normatividad favorecen el desarrollo de la investigacion cientifica-tecnoldgica
en la formacion del profesional; pero no en el logro de la investigacion

formativa.

Determinando que relacion en Normatividad y Contenido en Investigacion
Formativa no promueven la investigacion formativa. Determinandose que el

logro de la investigacion formativa es nulo.

b) Resultados en cuanto a su duracion de formacion en investigacion

formativa en itinerarios

La duracion de la formacion en Investigacion formativa en los itinerarios

permite y facilitan que los egresados puedan desarrollar sus trabajos de

investigacion para su titulacion.
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Resultados en cuanto a la relacion de duracion del Modulo de

Investigacion en los Itinerarios de la carrera profesional de Industrias

Alimentarias

Es importante conocer duracion del Mddulo de Investigacion en los

Itinerarios para precisar el nivel de logro la carrera profesional de Industrias

Alimentarias.

Tabla 21

Resultados en cuanto a la relacion de duracién del Moédulo de

Investigacion en los Itinerarios de la carrera profesional de Industrias

Alimentarias
Horas Total Modulo Horas Total del
Periodo de investigacion Itinerario
f % f %
1985 -1995 8 0,3 3060 100,0
1996 - 2006 8 0,3 3060 100,0
2007 - 2018 10 0,4 2840 100,0

Fuente: Archivo legal de la institucion- IESTP LEV
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Figura 12
Resultados en cuanto a la relacion de duracion del Mdédulo de
Investigacion en los Itinerarios de la carrera profesional de Industrias

Alimentarias
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Se puede observar que la mayor cantidad de horas (10) se encuentra en el
Modulo de investigacién tecnoldgica, el cual se encuentra en el tltimo periodo

2007-2018

También podemos observar que en todos los itinerarios considera horas de los
Modulos de investigacion, de 8 horas a 10 horas, para el desarrollo de

investigacion, lo que determina la formacion de Investigacion Tecnoldgica.

Siendo asi que el analisis del logro de la investigacion formativa en cuanto a la
duracion en horas en el Itinerario, favorecen el desarrollo de la investigacion
cientifica-tecnoldgica en la formacion del profesional; pero no la investigacion

formativa.
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Determinando que las caracteristicas relevantes de los itinerarios de Educacion
Superior Tecnoldgica no promueven la investigacion formativa.

Determinandose que el logro de la investigacion formativa es nulo.

e Resultados en cuanto a la relacion de titulados en la carrera profesional
de Industrias Alimentarias
Es importante conocer la cantidad de titulados para determinar el nivel de

logro en la carrera profesional de Industrias Alimentarias.

Tabla 22
Resultados en cuanto a la relacion de titulados en la carrera profesional de

Industrias Alimentarias

Estudiantes Ingresan  Egresados Titulados  Tabla
445 12
Industrias Alimentarias
405 111 16
Total % 100,0 91,0 24,9

Se puede observar que la mayor cantidad (97,5) se encuentra en los que

terminan la carrera profesional de Industrias Alimentarias.

También podemos observar que esta mayoria se ubica en la normatividad

Externa lo que predominantemente favorece la Investigacion Tecnoldgica; en

la formacion profesional.
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Siendo asi que el analisis de los titulados, esta minoria (27,4) se ubica en la
normatividad interna, esta normatividad favorece el egreso en la formacion del

profesional; pero se requiere de investigacién formativa para su titulacion.

Determinando que relacion en Normatividad y duracion Formativa promueven

el egreso. Determinandose que el logro de la investigacion formativa es nulo.

4.1.3 Resultados en cuanto al impacto de la normatividad de Educacion

Superior Tecnolégica en la investigacion formativa

Estos resultados finales se refieren a la relacién entre las variables, donde se

ha analizado el impacto de la normatividad de Educacion Superior Tecnoldgica en

el logro de la investigacion formativa, periodo 1996-2018.

a) Resultados en cuanto a la relacion entre la normatividad de Educacion

Superior Tecnologica en la investigacion formativa

Es importante conocer la relacion entre la variable independiente: normatividad

de Educacion Superior Tecnologica en la variable dependiente: investigacion

formativa para precisar su impacto.

Tabla 23

97



Resultados en cuanto a la relacion entre la normatividad de Educacion Superior Tecnoldgica

en la investigacion formativa

Variable independiente

Normatividad
Problemas especificos Tabla Observacion
Externa Interna

a) Caracteristicas relevantes de la normatividad Enfoque
28,9 19
externa de Educacion Superior Tecnoldgica Formativo
b) Impacto de la normatividad externa de Contenido
0,0 20
Educacion Superior Tecnoldgica Formativo
c) Caracteristicas relevantes de la normatividad Enfoque
0,0 19
interna de Educacién Superior Tecnoldgica Formativo
d) Impacto de la normatividad interna de Contenido
0,0 20
Educacién Superior Tecnoldgica Formativo
28,9 0,0
Totales
28,9

Variable dependiente

Normatividad
Problema especifico Tabla Observacion
Externa Interna

91,0 22  Egresados
e) Logro de la investigacion formativa
24,9 22  Titulados

Totales 0,0 115,9
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b) Resultados en cuanto al Impacto de la normatividad de Educacion
Superior Tecnoldgica en la investigacion formativa
Es importante conocer el impacto de la normatividad de Educacion Superior
Tecnoldgica en la investigacion formativa a través de su relacion entre la
variable independiente en la variable dependiente, lo que permitira analizar el

problema general.

Para conocer el impacto tenemos que determinar su relacion en la
variable, por lo que utilizaremos la relacion de equivalencia de la
misma variable, por tanto la:

Variable 1 equivalea la misma variable 1

100% de la V1 100% de la V1

Unidad de la V1 Unidad de la V1

100% V1 = X (100%)
28,9% = X (100%)
X (100%) = 28,9%
28,9 %
O J—
100,0 %
X =0,29

Entonces la relacion del problema especifico en su

propia variable es de 0,29
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Tabla 24

Relacion entre la normatividad de Educacion Superior Tecnologica y la

investigacion formativa en problemas especificos

Problemas especificos %

Relacion Hipétesis

a) Caracteristicas relevantes de la

normatividad externa de Educacion 28,9 0,29 H1
Superior Tecnoldgica
b) Impacto de la normatividad externa de
0,0 0,0 H2
Educacidn Superior Tecnoldgica
c) Caracteristicas relevantes de la
normatividad interna de Educacion 0,0 0,0 H3
Superior Tecnoldgica
d) Impacto de la normatividad interna de
0,0 0,0 H4
Educacidn Superior Tecnoldgica
e) Logro de la investigacion formativa 24,9 0,25 H5
Tabla 25
Relacion consolidada entre variables
) ) Cantidad Promedio
Relacion entre variables Problemas
% %
a) Normatividad de Educacion Superior
. 28,9 4 7,3
Tecnoldgica
b) Investigacion formativa 24,9 1 24,9
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Tabla 26

Equivalencia entre variables

Una unidad Equivalente Una unidad

Variable independiente  equivale Variable dependiente

Permite el logro V2 implica Se logra por V1
100% = 100%
1 = 1
7,3 = 249+ X

7,3%

) G R——
24,9%

X =0,29

Como se observa de las tablas que anteceden en cuanto a la normatividad de
Educacion Superior Tecnoldgica en la investigacion formativa, su relacion es
de 0,29.

Tabla 27

Impacto de relacion entre variables

Nivel de impacto

Bajo Moderado Alto

<0.50 0,51-0,75 0,76 — 1,00
0,25 Nivel de la V dependiente
0,29 Nivel del problema
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De acuerdo a la tabla Impacto de relacion entre variables, donde la normatividad
de Educacion Superior Tecnol6gica en la investigacion formativa su relacién

(0,29), corresponde al nivel Bajo.

El presente trabajo de investigacion surgié con la necesidad de encontrar la

relacion entre la Investigacion Formativa con la normatividad.

Se presentaron el problema de investigacion en esa relacion donde la normatividad

no ha tenido un impacto favorable en la investigacion Formativa.

Ademas de demostrar y comprobar la hipotesis planteada, surgen elementos que
generan una aparicion alterna; porque no hay datos precisos sobre contenidos de
investigacion formativa, tanto en las normas externas, emitidas por organismos
del Ministerio de educacion, referentes a aspectos de planificacion curricular,

organizacion curricular, desarrollo curricular y evaluacién curricular.

En ese aspecto, en relacion a la normatividad interna, emitida por la institucion,
que para el caso es el ISTP Luis E. Valcarcel, Relacionados también a la ejecucion

curricular, donde también no se aprecia contenidos sobre investigacién formativa.

En documentos Relacionados al Disefio curricular como son los itinerarios de mas

7 de ellos, se han verificado que en los mddulos de investigacién, tampoco

consideran contenidos de Investigacion Formativa, pero, mas alla al cantidad de
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horas destinadas a su desarrollo en comparacion con el total del plan de estudios

no llegan al 3%, esto es muy limitado.

La ubicacion de los contenidos de investigacion se realizan en los primeros
semestres, pero es de urgencia y necesidad que se realicen en forma transversal,
que se consideren contenidos desde el ler semestre hasta el 6to, considerando

aspectos y contenidos de la investigacion formativa.

Como una alternativa de solucion ante este problematica, se presenta una

propuesta, la misma a que se encuentra en el siguiente capitulo.

4.2. Contrastacion de hipdtesis

4.2.1.Primera hipotesis especifica

El enunciado de la primera hipétesis especifica es el siguiente:

Las caracteristicas relevantes de la normatividad externa de Educacion

Superior Tecnoldgica no favorecen la investigacion formativa, en el Instituto de
Educacion Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcéarcel, provincia de llo,
Moquegua, Perd.
Operacionalizando el enunciado de la hipotesis, se tiene que:
H1.0 : Lanormatividad externa de Educacion Superior Tecnol6gica
no favorece la investigacion formativa.
H1.1 : Lanormatividad externa de Educacion Superior Tecnol6gica

favorece la investigacion formativa.
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De donde, la relacion es 0,29 (tabla 24)

En consecuencia, se acepta la hip6tesis propuesta, H1.0

4.2.2.Segunda hipdtesis especifica
El enunciado de la cuarta hipotesis especifica es el siguiente:

El impacto de la normatividad externa de Educacion Superior Tecnolégica

no es favorable en la investigacion formativa, en el Instituto de Educacion Superior

Tecnoldgico Publico Luis E. Valcércel, provincia de llo, Moquegua, Perd,

Operacionalizando el enunciado de la hipotesis, se tiene que:

H2.0 : Elimpacto de la normatividad externa de Educacion Superior

Tecnoldgica no es favorable en la investigacion formativa.

H2.1 : Elimpacto de la normatividad externa de Educacion Superior

Tecnoldgica es favorable en la investigacion formativa.

De donde, la relacion es 0,0 (tabla 24)

En consecuencia, se acepta la hipotesis propuesta, H2.0

4.2.3. Tercera hipdtesis especifica
El enunciado de la primera hipétesis especifica es el siguiente:

Las caracteristicas relevantes de la normatividad interna de Educacién

Superior Tecnoldgica no favorecen la investigacion formativa, en el Instituto de
Educacion Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcéarcel, provincia de llo,

Moquegua, Perd.
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Operacionalizando el enunciado de la hipotesis, se tiene que:

H3.0 : La normatividad interna de Educacién Superior Tecnoldgica

no favorece la investigacion formativa.

H3.1 : La normatividad interna de Educacién Superior Tecnoldgica

favorece la investigacion formativa.

De donde, la relacion es 0,0 (tabla 24)

En consecuencia, se acepta la hipotesis propuesta, H3.0

4.2.4.Cuarta hipotesis especifica
El enunciado de la quinta hipotesis especifica es el siguiente:

El impacto de la normatividad interna de Educacion Superior Tecnologica

no es favorable en la investigacion formativa, en el Instituto de Educacion Superior

Tecnoldgico Publico Luis E. Valcércel, provincia de llo, Moquegua, Perd.

Operacionalizando el enunciado de la hipotesis, se tiene que:

H4.0 : Elimpacto de la normatividad interna de Educacion Superior

Tecnoldgica no es favorable en la investigacion formativa

H4.1 : Elimpacto de la normatividad interna de Educacion Superior

Tecnoldgica es favorable en la investigacion formativa

De donde, la relacion es 0,0 (tabla 24)

En consecuencia, se acepta la hipotesis propuesta, H4.0
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4.2.5.Quinta hipdtesis especifica
El enunciado de la tercera hipotesis especifica es el siguiente:

El logro de la investigacion formativa es bajo, en el Instituto de Educacion

Superior Tecnolégico Pablico Luis E. Valcarcel, provincia de Ilo, Moquegua, Perd.
Operacionalizando el enunciado de la hipotesis, se tiene que:
H5.0 : Ellogro de la investigacién formativa No es bajo.
H5.1 : Ellogro de la investigacion formativa es bajo.
De donde, la relacion es 0,0 (tabla 27).

En consecuencia, se acepta la hipotesis propuesta, H5.1

4.2.6. Hipotesis general
El enunciado de la hipotesis general es el siguiente:

La normatividad de Educacién Superior Tecnoldégica no ha tenido un

impacto _favorable en la investigacion formativa, en el Instituto de Educacion

Superior Tecnologico Pablico Luis E. Valcarcel, provincia de Ilo, Moquegua, Peru,
periodo 1996-2018.
Operacionalizando el enunciado de la hipotesis, se tiene que:

HG.0 : La normatividad de Educacion Superior Tecnoldgica NO ha

tenido un impacto favorable en la investigacion formativa

HG.1 : La normatividad de Educacion Superior Tecnoldgica ha

tenido un impacto favorable en la investigacion formativa.

De donde, la relacion es 0,29 (tabla 27).

En consecuencia, se acepta la hipétesis propuesta, HG.0
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4.3. Discusion de resultados

En relacion a los antecedentes investigativos considerados en el presente trabajo de

investigacion, tenemos que:

Segun Fong, Acevedo y Severiche (2016- Colombia), el proyecto integrador de
educacidn tecnoldgica, constituye cambios en la responsabilidad de cada estudiante por
compromiso social que adquieren, estimulando manifestaciones de creatividad,
actividades de investigacion, de exploracion, ante el surgimiento de los problemas que
emergen. En comparacion con nuestros resultados que fueron de mayor cantidad de
estudiantes matriculados, en cuanto a su matricula en la carrera profesional de Industrias
Alimentarias, corroborando el impacto de la normatividad que promueve proyectos en
investigacion tecnoldgica lo que es muy motivacional; pero nula en Investigacion

Formativa.

Segun Pirela, Pulido y Mancipe (2015- Venezuela), la aplicacion de la investigacion
formativa como estrategia de ensefianza orienta a potenciar la inteligencia investigativa,
donde se identifican los estilos de aprendizaje y pensamiento, los enfoques
epistemoldgicos y de investigacion. También con los resultados de la presenta
investigacion se tiene que la cantidad de Unidades Didacticas sobre Investigacion
consideran el Enfoque por Resultados; pero es nulo, porque no considera el Enfoque

Formativo lo que corrobora plenamente la importancia de la Investigacion Formativa.
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Segun Santos (2016-México) la investigacion formativa en los procesos formativos
de los estudiantes identifican la instrumentacion de la investigacion en los procesos
formativos del estudiante; permiten el andlisis de sus estudios, utilizando informacion y
estudios previos para la elaboracién de sus escritos cientificos. Lo que corrobora la
importancia de la cantidad de contenidos de investigacion formativa en los Itinerarios, a

pesar que nuestros resultados fueron nulos.

Segun Mufioz y Garay (2015-Colombia) la investigacion educativa en sus acciones
sistematicas contribuyen al desarrollo profesional a lo largo del proceso formativo, sus
logros, el empoderamiento es posible que el docente adquiere los saberes necesarios para
asumir roles de investigador. En congruencia con el presente trabajo de investigacion al
determinar que cantidad de contenidos sobre investigacion, por lo que es posible también
que a mayor cantidad de contenidos sobre investigacion formativa se tenga también

mayor cantidad de titulados.

Segun Rubio, Vila y Berlanga (2015-Espafia) la estrategia de ensefianza —
aprendizaje basada en proyectos y praxis de investigacion formativa contribuyen
significativamente al desarrollo de competencias del trabajo colaborativo a la reflexion
por experiencia de participacion en el estudio de campo, provocando gratificacién que
potencia la formacion de competencias transversales en investigacién formativa. Se
observar también que en los itinerarios se considera estrategias investigativas si lo
relacionamos con competencias y experiencia (praxis), la diferencia con el presente

trabajo es que determinamos que es nula en los itinerarios de formacion profesional.
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Por su parte, Gonzélez y Grisales (2013-Colombia) la posibilidad de vincular la
ensefianza de diferente tipo de contenidos con la investigacién cientifica como respuesta
a laincorporacién de la investigacion formativa, ademas como conjunto de actividades a
desarrollarse en forma transversal en los curriculos de las carreras profesionales que se
ofrecen, vincula el método y contenido entre investigacion y realidad externa, en
desarrollo y ejecucién de los procesos de investigacién. También se puede observar la
mayor cantidad de contenidos de investigacion cientifica en los itinerarios en la presente
investigacion que la cantidad de contenidos sobre investigacion formativa es nula;

entonces, no garantiza la elaboracion de trabajos de investigacion formativa.

Segun Garcia, Paca, Arista, Valdez y Gomez (2018- Puno-Peru) la investigacion
formativa en los procesos de formacion del estudiante tiene un impacto positivo en las
habilidades de sintesis e interpretacion. En comparacion con nuestros resultados que
fueron superiores en egresados pero, minimo en titulados y corrobora también que la

investigacion formativa lo favorece.

Segun, Rodriguez y Tamayo (2017-Chimbote-Pert) el desarrollo de la
investigacion formativa contribuyen al desarrollo profesional, constituyendo un eje
transversal en el disefio curricular, en su practica, mediante actividades en el desarrollo
de capacidades en investigacion. En comparacion con nuestros resultados que fueron
superiores en egresados; pero, minimos en titulados y corrobora también que el desarrollo

de la Investigacion Formativa, lo favorece.
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Segin Sanchez-Carlessi (2017- Lima-Per() la investigacién formativa en la
modalidad de investigacion activa y participativa. El trabajo curricular en aula del docente
se enfatiza la aplicacion de la investigacion formativa como estrategia didactica para
promover las lineas de investigacion en cada profesion. En comparacion con nuestros
resultados que fueron nulos los contenidos curriculares en Investigacién Formativa; pero,
mayores los contenidos curriculares en investigacion tecnoldgica lo que corrobora

también la cantidad superior de egresados; pero no de titulados.

Segun, De La Cruz-Vargas y Alatrista (2017- Lima-Pert) la investigacion
formativa mediante la instrumentalizacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
conduce y orienta al docente para que los estudiantes realicen actividades que desarrollen
competencias Utiles para la investigacion. En comparacion con nuestros resultados que
fueron nulos en Investigacion Formativa; porque, solamente los estudiantes solo
realizaron estrategias de investigacion tecnologica y corrobora también lo limitado de

titulados, lo que favorece el egreso de los estudiantes.

Segun Garcia (2015-Lima-Pert) la posibilidad de aplicar el enfoque pedagogico
constructivista en el proceso de ensefianza-aprendizaje con la finalidad de investigar,
como una estrategia de ensefiar a investigar y hacer investigacion, es una dimension
esencial. Lo que corrobora la importancia de la cantidad de contenido de Investigacién
Formativa, a pesar que nuestros resultados fueron nulos, se hace necesario mejorar los

itinerarios de las carreras profesionales para incrementar la cantidad de titulados.

Por tanto; al comparar los resultados obtenidos con los antecedentes investigativos se
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puede apreciar:

a)

e)

Que la cantidad de estudiantes matriculados estd en relacion al impacto de la
normatividad externa de Educacién Superior Tecnoldgica, en nuestro caso no es
favorable en la investigacion formativa,

Que los Itinerarios estan en relacion al logro de la investigacion formativa, en nuestro
caso es bajo,

Que los Enfoques estan en relacion al impacto de la normatividad externa e interna

de Educacion Superior Tecnoldgica, en nuestro caso no es favorable en la

investigacion formativa
Que los Contenidos estan en relacion al impacto de la normatividad externa e interna

de Educacion Superior Tecnoldgica, en nuestro caso no es favorable en la

investigacion formativa

Que la cantidad de los Egresados esta en relacion a las caracteristicas relevantes de la
normatividad interna de Educacion Superior Tecnoldgica, en nuestro caso no
favorecen la investigacion formativa.

Que la cantidad de los Titulados esta en relacion a las caracteristicas relevantes de la
normatividad interna de Educacion Superior Tecnol6gica, en nuestro caso no

favorecen la investigacion formativa.

Finalmente; al relacionar los resultados de la investigacion entre las variables sobre el

normatividad de Educacidn Superior Tecnol6gica e investigacion formativa, se observa

que en nuestro caso su relacion es moderada, porque la normatividad de Educacién

Superior Tecnoldgica no ha tenido un impacto favorable en la investigacion formativa,

en nuestro trabajo de investigacion.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Primera

Se ha demostrado que las caracteristicas relevantes de la normatividad externa de
Educacion Superior Tecnologica no favorecen la investigacion formativa, en el
Instituto de Educacion Superior Tecnologico Publico Luis E. Valcarcel, provincia

de llo, Moquegua, Perd.

Segunda
Se ha determinado que el impacto de la normatividad externa de Educacién

Superior Tecnoldgica no es favorable en la investigacion formativa, en el Instituto

de Educacion Superior Tecnologico Publico Luis E. Valcarcel, provincia de llo,

Moquegua, Perd,
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Tercera

Se ha demostrado que las caracteristicas relevantes de la normatividad interna de
Educacion Superior Tecnoldgica no favorecen la investigacion formativa, en el
Instituto de Educacién Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcarcel, provincia

de llo, Moquegua, Peru.

Cuarta
Se ha demostrado que el impacto de la normatividad interna de Educacion Superior

Tecnoldgica no_es favorable en la investigacion formativa, en el Instituto de

Educacion Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcarcel, provincia de llo,

Moquegua, Perd.

Quinta
Se ha determinado que el logro de la investigacion formativa es bajo, en el Instituto
de Educacion Superior Tecnologico Publico Luis E. Valcarcel, provincia de llo,

Moquegua, Perd.

Sexta
Se ha comprobado que la normatividad de Educacién Superior Tecnoldgica no ha

tenido _un_impacto _favorable en la investigacion formativa, en el Instituto de

Educacion Superior Tecnoldgico Publico Luis E. Valcéarcel, provincia de llo,
Moquegua, Per0, periodo 1996-2018.

Con lo que los objetivos de la investigacion han sido logrados.
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5.2. Recomendaciones

1. Se sugiere al personal directivo y jerarquico que tiene competencia en la
formulacién de la normatividad interna de Educacidon Superior Tecnoldgica,
donde consideren contenidos de investigacion formativa, dentro del Médulo

de Investigacion.

2. Se sugiere a los docentes involucrados en el desarrollo de contenidos
curriculares de investigacion, elaboren una propuesta de mejoramiento del

Maodulo de Investigacion.

3. Se sugiere conformar un Equipo de docentes para la adecuacion curricular para
considerar contenidos transversales de investigacion formativa en todos los

semestres.

4. Se sugiere que el comité de investigacion, consideren el desarrollo de Proyectos
productivos o de servicio desde el inicio del itinerario hasta su culminacion, con
la sustentacion del mismo, para reducir la brecha entre los egresado y titulados.

(tesis progresiva)
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5.3. Propuesta
El proposito de la presente propuesta una pauta para la consideracion de contenidos de investigacion Formativo en el desarrollo del Plan de

estudios (itinerario).

CARRERA PROFESIONAL: INDUSTRIAS ALIMENTARIAS IESTP "LUIS E. VALCARCEL" ILO
CODIGO: NIVEL FORMATIVO : PROFESIONAL TECNICO - ITINERARIO FORMATIVO - 2016
N° HORAS : 2844 CREDITO : 124 VIGENCIA 5 ANOS
Periodo Académico
Modulo
Unidad de (horas) Horas Creditos
Formativo Unidades Didacticas
Competencia Horas| Horas | Créditos | créditos
asociado (v v vi
U.D. |Modulo| U.D. modulo
Ciencia de los Alimentos y Nutricion 4 72 3
M.P. N°1
Analisis Fisicoquimico de Alimentos 4 72 3
U.C.N°1 | Aseguramiento 702 31
Higiene de los Alimentos 3 54 2
De La Calidad
Anélisis Sensorial de Alimentos 4 72 3
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Anélisis Microbioldgico de Alimentos 72
Normas Técnicas Nacionales e
36
Internacionales
Sistema HACCP en la Industria
54
Alimentaria
Gestion de residuos 36
Matematica y Estadistica Aplicada 36
Quimica Aplicada 36
Redaccion Técnica 36
Investigacion Formativa 36
Experiencias Formativas en Situaciones
90
Reales de Trabajo
M.P.N°2 | Mercadeo de Alimentos 54
U.C.N°2 702 32
Investigacion, | Biotecnologia Alimentaria 36

116




Desarrollo E
Innovacion En
Empresas

Alimentarias

Investigacion, Desarrollo e Innovacion de

72
Alimentos
Emprendedurismo 36
Envases y Embalajes de Alimentos 54
Supervision de la Produccion 36
Maquinarias de la Industria Alimentaria 72
Formulacion de Proyectos Alimentarios 72
Proyecto de Innovacion y Desarrollo

36
Tecnologico
Contabilidad de Costos 36
Psicologia Industrial 36
Introduccion a la Economia 36
Informatica Aplicada 36
Experiencias Formativas en Situaciones

90

Reales de Trabajo
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U.C.N°3

M.P. N° 3
Tecnologia

Alimentaria

Alimentos Minimamente Procesados 72
Tecnologia de Aceitunas y Derivados 72
Introduccion a la Tecnologia de Alimentos 36
Panificacion y Pasteleria Industrial 144
Tecnologia de Frutas y Hortalizas 108
Tecnologia de Productos carnicos 108
Tecnologia de Productos Pesqueros 108
Tecnologia de Productos Lacteos 108
Tecnologia de Harina y Aceite de Pescado 54
Refrigeracion y Congelacién de Alimentos 72
Aditivos alimentarios 54
Tecnologia de Vinos y Piscos 108
Seguridad Industrial 36
Cultura Fisica y Artistica 36
Seminario para Titulacion 72
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Experiencias Formativas en Situaciones

313|4|4] 252 8
Reales de Trabajo
TOTAL HORAS/CREDITOS Unidades Didécticas
161821 |21|18|18| 1962 92
(Especificas)
TOTAL HORAS/CREDITOS Unidades Didacticas
6402 |4|6]| 414 17
Consolidado (Empleabilidad)
TOTAL Horas Experiencias formativas en situaciones
414141444 432 13
reales de trabajo
TOTAL DE HORAS/CREDITO Plan de estudio 2626 25|27 (26|28 | 2844 | 2844 124 124

119




BIBLIOGRAFIA

Ander-Egg, E. (2011). Aprender a Investigar Nociones bdsicas para la investigacion social.
Obtenido de Editorial Brujas- Argentina: https://abacoenred.com/wp-
content/uploads/2017/05/Aprender-a-investigar-nociones-basicas-Ander-Egg-Ezequiel-
2011.pdf.pdf

Baird, D. (enero-diciembre de 1992). Experimentacion: una introduccion a la teoria de mediciones
y al disefio de experimentos. . Obtenido de México: Prentice-Hall Hispanoamericana. :
http://www fisica.ugto.mx/~ggutj/CV/LIbro_experimentacion_Baird.pdf

Belando-Montoro, M. R. (2017). Aprendizaje a lo largo de la vida. Concepto y components.
Espafia: Universidad Complutense de Madrid (UCM).

Bratianu, C. (1 de marzo de 2015). Organizational Knowledge Dynamics: Managing Knowledge
Creation, Acquisition, Sharing, and Transformation. Obtenido de Hershey, PA: IGI Global.:
https://www.researchgate.net/publication/281032869_ Organizational_Knowledge Dyna
mics_Managing_Knowledge Creation_Acquisition_Sharing_and_Transformation/link/55d
lee8b08ae95c¢3504d62d1/download

Bunge, M. (09 de 01 de 1982). La ciencia. Su método y su filosofia ¢ Qué es la ciencia? Obtenido de
https://users.dcc.uchile.cl/~cgutierr/cursos/INV/bunge_ciencia.pdf

Cabanillas Aguilar, R. (2016). Protocolo para la elaboracion de proyectos de investigacion e
informe de tesis de los programas de maestria y doctorado en educacion-. Obtenido de
Universidad Nacional de Cajamarca Escuela de Postgrado Unidad de Posgrado de la
Facultad de Educacién-: http://posgrado.unc.edu.pe/posgrado/wp-
content/uploads/2017/02/PROTOCOLO-EDUCACION.pdf

Cardenas Salgado, E. D. (01 de enero — diciembre de 2012). E/ camino histdrico de la educacion
tecnoldgica en los sistemas educativos de algunos paises del mundo y su influencia en la
educacion tecnoldgica en Colombia. Informador Técnico. Obtenido de Informador Técnico
Colombia:
https://www.researchgate.net/publication/317121773_El_camino_historico_de_la_educ
acion_tecnologica_en_los_sistemas_educativos_de_algunos_paises_del_mundo_y su_inf
luencia_en_la_educacion_tecnologica_en_Colombia

Castillo, L. (2005). Biblioteconomia. Andlisis documental--. Obtenido de Segundo cuatrimestre.
Curso 2004-2005. Tema 5: https://www.uv.es/macas/T5.pdf

Congreso del Peru. (18 de mayo de 1962). Ley 23384. Obtenido de Ley General de Educacion del
Peru: http://www4.congreso.gob.pe/historico/cip/materiales/premiol/ley23384.pdf

Congreso del Peru. (17 de julio de 2003). Ley 28044. Obtenido de Ley General de Educacién:
https://www.spsd.org.pe/wp-content/uploads/2016/09/Ley-28044-Ley-General-de-
Educaci%C3%B3n.pdf

Congreso del Peru. (31 de octubre de 2016). Ley 30512. Obtenido de Ley De Institutos y Escuelas
de Educacién Superior y de la carrera publica de sus docentes:
https://busquedas.elperuano.pe/download/url/ley-de-institutos-y-escuelas-de-
educacion-superior-y-de-la-c-ley-n-30512-1448564-1

120



Corica, J. L., & Dinerstein, P. (2009). Disefio curricular y nuevas generaciones. Incorporando a la
Generacion .net. Mendoza: Editorial virtual Argentina.
http://www.editorialeva.net/libros/DCyNG_Corica_Dinerstein.pdf.

De La Cruz-Vargas, J. A., & Alatrista Gutiérrez Vda. de Bambaren, M. d. (2017). Investigacion
formativa en medicina y ciencias de la salud. Lima-Peru: Revista de la Facultad de
Medicina Humana.Universidad Ricardo Palma.

Delors, J. (1996). La educacion encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comision
Internacional sobre la educacion para el siglo XXI. Madrid-Espafia: UNESCO .

Di Maggio, P., & Powell, W. (1991). El nuevo institucionalismo en el andlisis organizacional.
Obtenido de Fondo de Cultura Econdémica - México:
http://www.laisumedu.org/DESIN_lbarra/Usuarios/EL_NUEVO_INSTITUCIONALISMO_EN _
EL_ANALISIS_ORGANIZACIONAL_Paul_J_Di%5B1

Diaz Barriga, A. (1 de julio-diciembre de 2015). Curriculum: entre utopia y realidad. Obtenido de
Goéndola, Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias-Universidad Distrital Francisco José de
Caldas (Bogotd, Colombia):
file:///C:/Users/USER/Downloads/Descargas%20Rudy/Curriculum_entre_utopia_y_realid
ad.pdf

Diaz-Barriga Arceo, F., & Hernandez Rojas, G. (1 de Junio de 2005). Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Obtenido de México:
McGraw Hill.: https://buo.org.mx/assets/diaz-barriga%2C---estrategias-docentes-para-un-
aprendi

Fajardo-Ramos, E., Henao-Castafio, A., & Vergara-Escobar, O. (2015). La investigacién formativa,
perspectiva desde los estudiantes de enfermeria. Obtenido de Salud Uninorte:
http://www.scielo.org.co/pdf/sun/v31n3/v31n3al2.pdf

Ferreyra, H. A., Cocorda, E. J., Bonetti, O. C., Kowadlo, M. J., Ceballos, M. S., Medina, S. G., &
Caelles Aran, S. E. (2012). La educacidn superior en la provincia de Cordoba: el caso de los
institutos superiores de formacion técnico profesional (gestion estatal) y su contribucion al
desarrollo socio-econdmico. Argentina: Universidad de Cérdoba.

Fong Silva, W., Acevedo Barrios, R. L., & Severiche Sierra, C. A. (2016). Estrategia de investigacion
formativa en educacion tecnoldgica: el caso del Proyecto Integrador. Cartagena -
Colombia: Universidad Tecnoldgica de Bolivar.

Forni, P., & Leite, L. V. (julio-diciembre de 2006). El desarrollo y legitimacion de las organizaciones
del tercer sector en la Argentina. Obtenido de Hacia la definicion de un isomorfismo
periférico. Sociologias-Porto Alegre: https://www.scielo.br/pdf/soc/n16/a09n16.pdf

Gamboa Sudrez, A. A, Hernandez Suarez, C. A., & Montes Miranda, A. J. (1 de enero-junio de
2018). Curriculo y Enfoque Pedagdgico: Imaginarios institucionales sobre docencia en una
universidad publica en norte de Santander. Obtenido de Revista Colombiana de Ciencias
Sociales-Universidad Francisco de Paula Santander:
https://www.researchgate.net/publication/323761681_Curriculo_y_enfoque_pedagogico
_imaginarios_institucionales_sobre_docencia_en_una_universidad_publica_en_norte_de
_santander/link/5aa9d1650f7e9b88266f6831/download

121



Garcia Bedoya, N. M., Paca Vallejo, N. K., Bonifaz Valdez, B., Gdmez Arteta, . |., & Arista
Santisteban, S. M. (2018). Investigacién formativa en el desarrollo de habilidades
comunicativas e investigativas. Puno-Peru: Revista de Investigaciones Altoandinas.

Garcia Garcia, V. (2015). La Investigacion Formativa: un modelo Pedagdgico en educacion
superior. Lima-PerU: Revista especializada de los Programas Académicos de Doctorado y
Maestria en Psicologia, Universidad Femenina del Sagrado Corazon.

Gonzalez Agudelo, E. M., & Grisales Franco, L. M. (2013). Acerca de la investigacion formativa
como concepto transversal para los curriculos de pregrado de la Universidad de Antioquia.
Colombia: Memorias Congresos Investigacidn y Pedagogia. Tunja.

Guadalupe, C., Ledn, J., Rodriguez, J., & Vargas, S. (diciembre de 2017). Estado de la Educacion en
el Perd. Obtenido de Analisis y perspectivas de la educacion basica:
http://www.grade.org.pe/forge/descargas/Estado%20de%20la%20educaci%C3%B3n%20
en%20el%20Per%C3%BA.pdf

Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, M. (2010). Metodologia de la
Investigacion. 52 ed. México. Mexico: McGraw Hill. Interamericana. Obtenido de McGraw
Hill. Interamericana: https://institutoprofesionalmr.org/wp-
content/uploads/2018/04/Hern%C3%A1ndez-Fern%C3%A1ndez-Baptista-2010-
Metodologia-de-la-Investigacion-5ta-edicion.pdf

Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, M. (2014). Metodologia de la
Investigacion. 62 ed. Obtenido de México: McGraw Hill. Interamericana:
https://www.uca.ac.cr/wp-content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf

Linares-Garcia, |. (2015). Informe “Situacion de la Educacion Superior Tecnoldgica y Técnico
Productiva. Hacia una politica de calidad. Obtenido de SINAD-Ministerio de Educacidn.:
http://www2.congreso.gob.pe/sicr/cendocbib/con5_uibd.nsf/DAFD29C47494BD7005258
312006FA34D/SFILE/SITUACION_DE_LA EDUCACION_SUPERIOR_TECNO.pdf

Lizarzaburu Montero, L. M., Britaldo Campos, M., & Campos Lizarzaburu, W. (06 de 09 de 2019).
Investigacion formativa en la universidad peruana desde la perspectiva del docente.
Obtenido de Instituto Magister de Estudios para el Desarrollo:
https://www.researchgate.net/publication/333891369_Investigacion_formativa_en_la_u
niversidad_peruana_desde_la_perspectiva_del _docente_Formative_research_in_the Per
uvi

Lizarzaburu Montero, L., Campos Marin, B., & Campos Lizarzaburu, W. (1 de julio — diciembre de
2014). Obtenido de Coherencia en formacién y experiencia cientifica en actividades
investigativas en Universidad San Pedro. Conocimiento para el desarrollo:
file:///C:/Users/USER/Downloads/Descargas%20Rudy/Coherencia%20formaci%C3%B3n%
20experiencia%20cient%C3%ADfica%20investigativas%20Universidad%20San%20Pedro-
Lizarzaburu-2014.pdf

Lizarzaburu Montero, L., Campos Marin, B., & Campos Lizarzaburu, W. (1 de enero-junio de 2016).
Influencia del PDIC-USP en el plan de mejora de investigacion en la USP. Obtenido de
Conocimiento para el desarrollo:
https://www.researchgate.net/publication/318897002_Influencia_del_PDIC-
USP_en_el_plan_de_mejora_de_investigacion_en_la_USP

122



Lizarzaburu Montero, L., Campos Marin, B., Campos Lizarzaburu, W., & Franco Lizarzaburu, R. (01
de julio-diciembre de 2017). Evaluacion del Programa de Capacitacion en Investigacion
cientifica, Universidad San Pedro 2010-2016. Obtenido de Conocimiento para el
desarrollo:
https://www.researchgate.net/publication/325102015_Evaluacion_del_Programa_de_Ca
pacitacion_en_Investigacion_CientificaUniversidad_San_Pedro_2010-2016

Lizarzaburu Montero, L., Campos Marin, B., Campos Lizarzaburu, W., & Franco Lizarzaburu, R. (1
de diciembre de 2019). Sistema de Investigacion Universitaria y Sistema de Investigacion
Formativa en universidades peruanas. Obtenido de
https://www.magisterimed.org/uploads/1/2/1/2/121283803/msj.02.02.4.ImIm.57 .pdf

Lizarzaburu Montero, L., Odar Rosario, A., & Campos Lizarzaburu, W. (1 de enero — junio de 2012).
Uso de Estadistica en trabajos de investigacion de la Universidad Nacional del Santa y
Universidad San Pedro. Conocimiento para el Desarrollo. Obtenido de Revista Oficial de
Investigacion Cientifica de la Universidad San Pedro:
https://revista.usanpedro.edu.pe/index.php/CPD/article/view/177

Maregatti Solano, C., Arancibia Mufioz, M., & Romero Alonso, R. (2019). La innovacidn educativa
en el contexto de la Educacion Superior Técnico-Profesional. Obtenido de Universidad
Tecnoldgica de Chile INACAP: https://octaedro.com/wp-
content/uploads/2020/02/16183-01.pdf

Meza Morales, J. (2012). Disefio y desarrollo curricular. . México: Red Tercer Milenio.

MINEDU. (2015). Disefio Curricular Bdsico Nacional de la Educacion Superior Tecnoldgica.
Obtenido de http://www.asisteperu.pe/doc/norminst_03.pdf

Miyahira Arakaki, J. (3 de julio-septiembre de 2009). La investigacion formativa y la formacion
para la investigacion en el pregrado. Obtenido de Revista Médica Herediana. Universidad
Peruana Cayetano Heredia. Lima, Peru:
https://www.redalyc.org/pdf/3380/338038895001.pdf

Mufioz Martinez, M., & Garay Garay, F. (2015). La investigacion como forma de desarrollo
profesional docente: Retos y perspectivas. Estudios Pedagdgicos. Bogota-Colombia:
Universidad Pedagdgica Nacional.

Pino Loza, E. (2013). La dimensidn social de la universidad del siglo xxi creacion del programa de
aprendizaje-servicio en laUniversidad Técnica de Ambato. Espaia: Facultad de Educacidn.
Universidad Complutense de Madrid.

Pirela Morillo, J., Pulido Daza, N. J., & Mancipe Flechas, E. (2015). Componentes y dimensiones de
la investigacion formativa en ciencias de la informacion. Maracaibo-Venezuela: Revista
Venezolana de Informacién, Tecnologia y Conocimiento.Universidad del Zulia.

Rama, C. (enero-marzo de 2015). La conformacion diferenciada de un nuevo subsistema
tecnoldgico universitario en América Latina. Revista de Educacion Superior. Obtenido de
http://www.scielo.org.mx/pdf/resu/v44n173/v44n173a2.pdf

Robles Lépez, C. M. (2017). La reputacion y la legitimidad como bienes intangibles en el sector
publico. El caso del Ministro y el Ministerio de Educacion, cultura y deporte (2011-2015).
Espafia.: Departamento de Comunicacién Audiovisual y Publicidad-Facultad de Ciencias de
la Informacion, Universidad Complutense de Madrid,.

123



Rodriguez de Guzman, Y., & Tamayo Ly, C. C. (2017). La investigacion formativa en la ensefianza
aprendizaje de estudiantes de pregrado en instituciones de educacion superior—Caso Perd.
Peru: Universidad Catdlica los Angeles de Chimbote.

Rubio Hurtado, J., Vila Bafios, R., & Berlang Silvente, V. (2015). Investigacion formativa como
metodologia de aprendizaje en la mejora de competencias transversales. Barcelona-
Espafia: Universidad de Barcelona, Departamento de Métodos de Investigacion i
Diagnéstico en Educacion.

Sanchez-Carlessi, H. H. (2017). La investigacidon formativa en la actividad curricular. Peru: Revista
de la Facultad de Medicina Humana-Universidad Ricardo Palma.

Santos Quintero, M. . (2016). Investigacion formativa en el aprendizaje del estudiante de
enfermeria de Culiacdn, Sinaloa, México. Peru: Escuela de Postgrado, Universidad
Nacional de Truijillo.

Sierra-Bravo, R. (1994). Técnicas de investigacion Social-Teoria y ejercicios. Obtenido de Editorial
Paraninfo SA: https://abcproyecto.files.wordpress.com/2018/11/sierra-bravo-tecnicas-
de-investigacion-social.pdf

SINEACE. (24 de setiembre de 2015). La educacion tecnoldgica es el camino al desarrollo.
Obtenido de Sistema Nacional de Evaluacidn, Acreditacién y Certificacion de la Calidad
Educativa: https://www.sineace.gob.pe/la-educacion-tecnologica-es-el-camino-al-
desarrollo/

UNAC. (2 de septiembre de 1966 ). Fundacién. Obtenido de Universidad Nacional del Callao:
https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Nacional_del_Callao

UNC. (1962 ). Fundacion . Obtenido de Universidad Nacional de Cajamarca:
https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Nacional_de_Cajamarca#:~:text=E|%2013%20
de%20febrero%20de,Econom%C3%ADa%20y%200rganizaci%C3%B3n%20de%20Empresa
s.

UNI. (1876). Fundacion. . Obtenido de
https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Nacional_de_Ingenier%C3%ADa_(Per%C3%BA)

Universidad de Murcia. (31 de diciembre de 2020). Relaciones de equivalencia. Capitulo 4.
Representacion de conjuntos mediante arboles. Obtenido de Departamento de
Informdtica y Sistemas. Universidad de Murcia—Espaia:
http://dis.um.es/~ginesgm/files/sec4.2.pdf

Vargas Leyva, M. (2004). La educacion superior tecnoldgica. Revista de Educacion Superior.
Obtenido de http://publicaciones.anuies.mx/pdfs/revista/Revistal26_S2A2ES.pdf

Zabalza, M. A. (2000). Disefio y desarrollo curricular. Universidad de SantiagodDe Compostela.
Madrid-Espafia: Narcea, S. A. De Ediciones Madrid-
http://biblio3.url.edu.gt/Libros/2011/dis_des.pdf.

124



