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RESUMO

Além de ser uma prética que encanta os mais diversos sujeitos, oportunizando a eles
a vivéncia de emocdes, desejos, lugares e acdes, a contacdo de historia pode e deve
ser entendida como uma linguagem artistica multidisciplinar, principalmente quando
tratamos da primeira etapa da educacdo basica. Reconhecendo a importancia, o
impacto e as diferentes formas de trabalhar com contacéo de histérias na Educacéo
Infantil, o olhar aqui se volta para as instituicbes do Distrito Federal, com o objetivo de
identificar como tal pratica comparece nas suas Propostas Pedagdgicas (PP). Além
dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), fez-se pertinente o cotejamento com o
Curriculo em Movimento da Educacéo Infantil do Distrito Federal e a VII Plenarinha
da Educacédo Infantil — Brincando e Encantando com Histérias, desenvolvida pela
Secretaria de Estado e Educagdo do Distrito Federal (SEEDF), por serem
documentos que possuem proposicdes integradas diretamente com a contacdo de
histéria e literatura infantil. Para tanto, alguns autores sao interlocutores centrais,
como Abramovich, Bettelheim, Busatto e Coelho, de forma a caracterizar a atividade
de contar histérias e os seus contributos. O levantamento documental realizado
permite compreender como que Sse constitui uma concepcao de trabalho com
literatura infantii e como que nele se insere ou ndo a contacdo de histéria,
demonstrando as estratégias pedagdgicas lancadas para a efetivacdo do que foi
objetivado na rede. Nesse sentido, ha uma permanéncia da pratica de contacdo de
histéria na Educacéo Infantil no Distrito Federal, tendo como principal estratégia de
circulacdo dessa pratica as rodas de leitura, a hora do conto e a sacola literaria.

Palavras-chave: Contacdo de historia. Educacao Infantil. Distrito Federal. Projeto
Politico Pedagdgico.



ABSTRACT

In addition to being a practice that enchants the most diverse people, giving them the
opportunity to experience emotions, desires, sites and actions, storytelling can and
should be understood as a multidisciplinary artistic language, especially when dealing
with the first stage of basic education. Recognizing the importance, the impact and the
different ways of working with storytelling in Early Childhood Education, the focus in
this study turns to the institutions of the Federal District, in order to identify how such
practice appears in its Pedagogical Proposals (PP). Besides the Pedagogical Political
Projects (PPP), the comparison with the Curriculum in Movement of Early Childhood
Education in the Federal District and the 7th Plenary of Early Childhood Education -
Playing and Enchanting with Stories, developed by Secretariat of State and Education
of the Federal District (SEEDF), became relevant for being documents that have
propositions integrated directly with the storytelling and children's literature. To this
end, some authors are central interlocutors, such as Abramovich, Bettelheim, Busatto
and Coelho, in order to characterize the activity of storytelling and their contributions.
The documentary survey carried out makes it possible to understand how a
conception of work with children's literature is constituted and how storytelling is
inserted or not, demonstrating the pedagogical strategies launched for the realization
of what was objectified in the education network. In this sense, there is a permanence
of the storytelling practice in Early Childhood Education in the Federal District, with
the main circulation strategy of this practice being the reading wheels, the story time
and the literary bag.

Keywords: Storytelling. Early Childhood Education. Federal District. Pedagogical
Political Project.
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MEMORIAL

Meu nome é Giovanna Asevedo Lago Barbosa, nasci na data de 12 de julho
de 1999, na Clinica Médica Lazarini, em Taguatinga, DF. Filha de Luciano Fellipi
Barbosa, nascido em Salvador e Petra Asevedo Lago, natural do Maranhdo. Ambos
vieram para Brasilia em busca de melhor qualidade de vida através de emprego e
investimento nos estudos. Tornaram-se professores de danca e foi através dela que
se conheceram e ficaram algum tempo juntos. Antes do meu nascimento, meu pai ja
tinha quatro filhos (Luciana, Tatiana, Carolina e Luis). Assim que nasci, meus pais se
separaram e tiveram outros relacionamentos. Com isso, meu pai teve mais um filho, o
mais novo e com quem tenho mais contato na familia paterna, o Felipe.

Sempre morei com a minha mée e via meu pai aos fins de semana. Mas néo
morava somente eu e ela. O namorado dela, Rodney Tocci, era incrivel para nés e
veio morar conosco. Ele sempre teve todo o cuidado do mundo comigo e buscava
suprir todas as necessidades da casa. Quando completei seis anos, eles tiveram o
meu irm&o Eduardo. Enquanto eu estava na casa do meu pai aos finais de semana,
eu ndo tinha nenhuma cobranca relacionada a estudos. Ele sempre me deixava
brincar com os colegas da rua, comer besteiras e usar o computador que ele tinha na
época. Havia dias em que ele levava a minha sobrinha, Beatriz, para dormir com a
gente. Eu e ela nos divertiamos muito juntas, brincAvamos de ser professora,
cantdvamos e dangavamos, trocavamos nossas roupas e faziamos desfiles.

Com a minha mée tudo era mais regrado. Ela sempre foi uma aluna que
tirava notas acima da média e seu sonho era ter uma formagéao superior, mas devido
a falta de informacéo e a sua condicao financeira, ndo pbde realizar naquele tempo.
Entédo, desde a minha mais tenra idade, ela me incentivava e cobrava os estudos. Fiz
o Maternal |1 e Il e o Jardim | e Il em uma instituicdo pertinho da nossa casa.
Recordo-me que era uma instituicAo que dava muita importancia ao brincar e a
interacdo social. Nos ultimos dois anos que |4 fiquei, tenho memadrias de momentos
onde ouviamos historias infantis e descobriamos novos mundos através delas,
explordvamos através de discussdes e desenhos. Acredito que foi onde meu gosto
pela leitura comegou.

Posteriormente tive que ir para outra instituicdo de ensino, pois estavamos
mudando de casa. Nesse novo ambiente, se deu inicio ao meu processo de

alfabetizacdo marcado pelo método alfabético e fonico e pelos livros de caligrafia que



eu odiava. Foi um comeco dificil porque ndo havia tantas musicas, contacdo de
historias e brincadeiras, como nos anos anteriores.

Mais uma vez tive que me mudar de residéncia e consequentemente de escola.
Passei a estudar na escola Cia da crianca, onde fiz pela primeira vez aulas de
natacdo e informatica. Foi aqui também que participei de programacdes e eventos
gue aconteciam em datas comemorativas e que era uma novidade para mim.
Recordo-me que pudemos escolher uma histéria para encenar e foi uma experiéncia
muito marcante para mim. Apesar das diversas atividades, da oportunidade de
conhecer os palhacos Patati e Patatd, encenar e vivenciar as historias do Smilinguido,
minha méae ndo gostou da instituicdo e tive que sair.

Da 32 a 52 série eu estudei no Colégio Vip, onde tive excelentes professores,
que guardo no coracdo. Esta escola, sem duvidas, me permitiu um enorme
crescimento devido a sua diversidade de eventos em que eu, como aluna, ajudava
ativamente a organizar e a fazer acontecer, como as feiras de Ciéncia, quando
podiamos fazer pintura em tela, experimentos cientificos, criar e modelar a partir da
massa de biscuit. Fizemos saraus literarios, competicdes de Educacao Fisica e de
Matematica e outras atividades como o0s passeios culturais. Nesta época, meu
contato com a literatura infantil e a contacdo de historias foi extraordinario. Toda
semana iamos para a biblioteca onde os professores contavam a histéria de um livro
escolhido por eles e encenavam com fantoches, por vezes interpretavam por Si
mesmos ou apresentavam por uma seérie de imagens. Quando ndo era esta a
situacao, nos podiamos escolher um livro e decidir como contariamos a historia para
a turma.

Nesse momento li um livro chamado “A Droga da Obediéncia”, do autor
Pedro Bandeira, e figuei completamente apaixonada e fascinada pela leitura. Com
certeza afirmo que a semente do gosto pela leitura foi colocada em mim bem cedo e
semeado nesta época, o que foi de grande importancia para o meu desenvolvimento
e constituicdo de quem sou hoje, pois foi devido a estas experiéncias que alguns dos
meus hobbies séo a leitura, a escrita e a danca.

Ja da 62 até a 82 série, passei a estudar em escola publica, uma vez que a
mensalidade da escola estava muito cara e minha mée nao tinha condi¢des de pagar.
Fui para o Centro de Ensino Fundamental 12, de Taguatinga, no qual pude ter aulas

com professores incriveis e projetos sociais marcantes. Nessa idade também



comecei a fazer um curso de inglés no CILT (Centro Interescolar de Linguas de
Taguatinga); eu amava estudar la, aprendia com musicas, dialogos e desenhos.

Na 82 série, 0 Servico Social da Industria (SESI) ofereceu-me uma bolsa de
estudos integral para Ensino Médio e Técnico, por ser uma das melhores alunas do
CEF 12 e foi onde comecei a estudar nessa nova fase. O Ensino Médio era muito
voltado para o PAS e o ENEM e, desde o primeiro ano, senti uma grande pressao
para escolher um curso e uma faculdade, mas eu ndo compreendia a importancia e a
dimensdo disso tdo bem. Nesse primeiro ano, me voltei muito mais para as
oportunidades internas, de eventos culturais e feiras de Ciéncia, e usufrui bastante da
biblioteca, que tinha um acervo muito vasto.

O segundo ano do Ensino Médio (2015) foi um tanto quanto conturbado para
mim, foi quando comecei o Ensino Técnico e a de fato estudar para o PAS. Tive que
abrir mao do curso de inglés para conseguir conciliar os estudos e comecei a pensar
em possiveis cursos que gostaria de fazer dentro da Universidade de Brasilia (UnB),
o que foi um tanto frustrante, porque eu ndo me identificava com quase nenhuma das
opcoes.

Ainda em 2015, minha mae se matriculou no curso de Pedagogia, na
faculdade Projecédo e, por vezes, pedia a minha ajuda em alguns trabalhos e foi
guando me dei conta de que esse era um curso que eu poderia gostar. No ano
seguinte consegui me inscrever em um programa do governo para ter acesso a um
curso gratuito preparatério para ENEM. Eu estudava de segunda a segunda, das 8
horas da manha até as 22 horas da noite.

Foi emocionante ver alguns meses depois que eu havia conseguido a vaga
na turma noturna de Pedagogia na UnB, afinal todo meu esforco tinha sido
recompensado. Meu primeiro e segundo semestre foram inesqueciveis, a adrenalina
e o0 sentimento do novo eram constantes. Minha concepcéo de Pedagogia era muito
limitada e foi um processo surpreendente descobrir quao amplo é o seu leque. As
areas que tratam o estudo para pessoas com deficiéncia me chamaram muito a
atencao, depois me encantei com a Pedagogia Hospitalar e cheguei a ficar curiosa
pela area de recursos humanos também.

No final do meu segundo semestre, meu padrasto veio a falecer. Foi um
periodo muito complicado para mim e que interferiu nos semestres que estavam por
vir. Eu nunca tinha lidado com o luto antes, ter perdido alguém tao proximo e que eu

considerava um pai, com quem convivi por 18 anos, foi devastador. Eu desfoquei um



pouco dos estudos, procurei emprego e comecei a trabalhar no Instituto de Psicologia
da UnB, fui estagiaria na revista “Psicologia: Teoria e Pesquisa”. Por mais que nao
fosse da area de Pedagogia, eu aprendi muito sobre trabalhar com pessoas nesse
emprego e conheci pessoas excepcionais que me agregaram em conhecimento de
vida. Um ano depois, consegui me estabilizar mentalmente e consegui estudar de
maneira eficiente e foi quando passei em um processo seletivo do Servi¢co Social do
Comeércio (SESC), para trabalhar na area de Educacao. Trabalhei primeiramente com
o maternal, depois com duas turmas dos 5 anos (pré-escola) e com duas turmas de
alfabetizacao.

Foi um estagio extremamente enriquecedor porque, ao passo que eu podia
ver a teoria na pratica, eu aprendia coisas novas e buscava teorias sobre. Foi-me
dada liberdade para fazer o planejamento de aulas e para lecionar sob superviséo, o
que aproveitei até o Gltimo momento. Ter trabalhado em uma instituicdo privada e no
mesmo ano ter feito o Projeto 4.1 em uma escola publica, me permitiu ter novamente
o contato com a contacdo de historias, enxergar a repercussao nas criancas e
relembrar como outrora isso foi importante para mim.

Acredito fortemente no poder da educacéo, na provocacao e nos beneficios
gue a contacao de historias traz e para encerrar esta etapa da minha vida, que € o
Ensino Superior, gostaria de poder falar desse tema tao significativo e compartilhar

estudos acerca da sua relevancia.



INTRODUCAO

Abramovich (1997) traz em sua obra “Literatura Infantil: Gostosuras e
Bobices” o conceito de contagdo de histérias como uma arte que desperta o
imaginario, a curiosidade, as emocdes e a resolucdo de conflitos, além de trazer
tantos outros beneficios para o ouvinte. Exatamente por isto, ela afirma que contar
uma histéria ndo pode ser feito de qualquer jeito, mas deve ser de forma a equilibrar
“0 que é ouvido com o que é sentido [...], ela (a contagao de historia) € o uso simples
e harménico da voz.” (ABRAMOVICH, 1997, p.18).

A escolha de falar sobre a contacdo de histérias na Educacéo Infantil do
Distrito Federal surgiu a partir da minha experiéncia estagiando em duas instituicées
de ensino ao longo do ano de 2019. Uma destas instituicdes € publica enquanto a
outra é privada. Em ambas havia os momentos de promoc¢éo da contacdo de histéria
atrelada a literatura infantil em espaco de convivéncia, bem como existia projetos de
leitura no qual cada crianca recebia um livro para ler em casa e, posteriormente,
responder uma atividade sobre. No entanto, nos momentos de contagdo de histérias
por mim vivenciados no espaco de convivéncia, pude perceber que eles ndo eram
utilizados ou pensados com toda a sua potencialidade. Na maior parte das vezes, as
histérias infantis eram apenas lidas com o intuito de preencher o intervalo de tempo
entre uma atividade e outra, como, por exemplo: os dez minutos restantes antes do
intervalo ou os ultimos minutos no final das atividades do dia, no aguardo dos pais.
Tal situacdo, que pode ocorrer em outras instituicbes de educacdo da crianca
pequena, nos permite considerar o papel de quem narra uma histéria, ndo somente
na propriedade de leitura e fala clara, como também no tom dado e o envolvimento

gue desperta naqueles que o escuta.

Por esta razdo depende em grande parte dos sentimentos do narrador se o
conto cai no vazio ou é apreciado. A avé amorosa, que conta um conto para
a crianga que, sentada no colo dela, o ouve extasiada, comunicara algo bem
diferente de um pai que, chateado pela estéria, 1€ o conto para varias
criancas deidades diferentes, por obrigacdo. O sentido adulto de
participagdo ativa na narracdo da uma contribuicdo vital para, e enriquece
muito as experiéncias da crianca sobre a estoria. Isso implica em uma
afrmacdo da personalidade da crianca através de uma experiéncia
especifica compartilhada com outro ser humano que, embora adulto, pode
apreciar integralmente os sentimentos e as reacdes da crianca.
(BETTELHEIM, 2002, p.169).



Nelly Coelho (2000) pontua que um dos sete principios que se assume ao
trabalhar a literatura infantil € a compreensdo de que a sua eficiéncia depende dos
meios didaticos utilizados, isto €, do seu método, estratégia e técnicas, assim como o
nivel de conhecimento do docente acerca do tema a ser trabalho na literatura e a sua
intencionalidade. Por vezes me foi pedido para que lesse uma histéria para as
criancas. Tendo consciéncia de como fazer, de qual entonacéo utilizar e de como
despertar as emocobes, eu pedia para que as criancas escolhessem o que elas
qgueriam ouvir dentro do tema que estava sendo trabalhado na semana. Durante a
contacao de historia, era visivel o envolvimento das criangas com o enredo, além da
identificacdo com os personagens e da apreensao de valores, as criancas faziam
guestionamentos, reconheciam emocdes e aprendiam novas formas de se expressar.

Como afirma Abramovich (1997), ouvir uma histéria bem contada estimula
ndo s6 o imaginar, mas o desenhar, encenar, o brincar, escrever. Ouvir historias
amplifica referéncias, faz provocacdes, aponta caminhos e traz prazer.
Reconhecendo a importancia, o impacto e as diferentes formas de trabalhar a
contacdo de historias, e voltando esse olhar para as instituicbes de ensino que
ofertam a Educacdo Infantil no Distrito Federal, levanto dois questionamentos a
serem respondidos: a contacdo de histérias ou a literatura infantil comparece nos
Projetos Politico Pedagogicos (PPPs) ou Propostas Pedagdgicas (PPs)? Se sim, de
que forma?

Com base na minha experiéncia anteriormente citada, a hipétese levantada é
que a contacdo de histérias ndo comparece em todos os PPPs ou PPs assim
nomeada e/ou ndo ha um trabalho especifico usando a contacdo de histéria. Dessa
maneira, o objetivo geral desta pesquisa consiste em ler e analisar a forma como a
contacdo de historia comparece nas Propostas Pedagodgicas, quando encontradas,
das instituicdes de Educacao Infantil. Contemplou-se os documentos das seguintes
Coordenacbes Regionais de Ensino (CRE): Brazlandia, Ceilandia, Gama, Guara,
Nucleo Bandeirante, Paranod, Planaltina, Plano Piloto, Recanto das Emas,
Samambaia, Santa Maria, Sdo Sebastido, Sobradinho e Taguatinga. A pesquisa se
divide entdo em trés objetivos especificos: 1) Fazer o levantamento bibliografico
sobre a contacdo de historia na Educacao Infantil no Brasil e no Distrito Federal; 2)
Compreender como a contacdo de histéria comparece indicada nos estudos
cientificos brasileiros; 3) Evidenciar a presenca da contac&o de historia nas praticas

planejadas para a Educacao Infantil no Distrito Federal.



A delimitacdo espacial deste trabalho abarca o territério do Distrito Federal e
das cidades satélites, sendo o recorte temporal os anos de 2018, 2019 e 2020,
considerando que os Projetos Politicos Pedagogicos ou Propostas Pedagdgicas
tenham sido reformuladas nesse periodo e, dessa forma, possam aqui ser
confrontadas algumas mudancas concernentes a contacao de histéria. Nesse sentido,
opera-se com o0 exercicio de busca da referida documentacdo no site da Secretaria
Estadual de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), leitura dos mesmos e
organizacdo em quadros para facil visualizacdo e compreensdo das informacgdes
apresentadas. Para o desenvolvimento deste trabalho, a abordagem metodol6gica
utilizada € a bibliografica e documental, considerando a pesquisa bibliografica como
aguela que se desenvolve apoiada em livros e artigos cientificos, enquanto a
documental se refere a consulta e analise de arquivos publicos. (GIL, 2007).

Realizei o primeiro levantamento bibliografico buscando trabalhos que se
voltaram para a contacdo de historia em quatro bancos de dados, considerando um
recorte temporal de cinco anos: 1) Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPed); 2) Biblioteca Digital da Producao Intelectual
Discente da Universidade de Brasilia (BDM/UnB); 3) Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); 4) Biblioteca Eletrénica
Cientifica Online (Scielo). Para refinar os resultados da pesquisa, utilizei como
palavras-chave: “contacdo de historia”®, “literatura infantil” e “Educacao Infantil” que
correspondem ao tema central da pesquisa.

Abaixo os trabalhos encontrados serdo divididos em quadros, sendo duas
para cada base de dados onde em uma sao os trabalhos que trazem a contacdo de
histéria nomeada desta forma no titulo e na segunda ha o destaque para a literatura
infantil.

Voltando-se para os estudos encontrados, na pesquisa bibliografica na
ANPed, os trabalhos referentes ao tema aqui exposto estavam fora do recorte
temporal. Todavia, vale ressaltar o trabalho “Literatura Infantil e Escola: o papel das
mediag¢des” (OSWALD; SILVA, 2004), que desenvolveu uma pesquisa, com apoio do
CNPqg, em uma instituicdo de ensino de Educacéao Infantil no Rio de Janeiro, a fim de
entender a relagdo das criangas com os livros e o0 papel dos docentes nessa
interac&o. E um texto interessante que conversa com os pontos que seréo levantados
no primeiro capitulo deste trabalho. Outros trabalhos na ANPed, em sua maioria,

trazem um ponto de vista relevante sobre a literatura infantil dentro da biblioteca



escolar. Partindo para a pesquisa feita na BDM/UnB, encontrei treze trabalhos ao

todo e, destes, nove se voltam para o Distrito Federal, como pode ser visualizado no

quadro a sequir:

Quadro 1: Monografias sobre a contacéo de histéria na Educacéo Infantil

Palavras-chave: contacéo de histdria e Educacgao Infantil

N° Autor Titulo Ano
1  Simplicio, Sarah Marinho ' Leitura e contacdo de histérias: estratégias pedagogicas : 2015
de Sousa no desenvolvimento da imaginacao infantil
2  Souza, Maria José Ribeiro Educacgdo Infantil e contacdo de histdrias: a visdo e o 2015
de papel dos professores nesse contexto
3  Vasconcelos, Ana Paula @A construcdo da leitura e da escrita na Educacao Infantil 2015
Queiroz de
4 | Mesquita, Caligean da A contribuicdo dos contos de fada para o desenvolvimento 2016
Silva da crianca na Educacéo Infantil
5  Santos, Daniela Rezende ' Contagdo de historias: um relato de experiéncia em | 2016
dos escolas do Distrito Federal
6 | Costa, Luciellen de Castro | A pratica da contacdo de histérias como proposta de | 2017
ensino de teatro para criancas
7  Santos, Géssica Souza Praticas pedagdgicas na Educacéao Infantil: o desenho livre 2017
em sala de aula
8  Azevedo, Beatriz Barbosa Leitura e contacdo de histérias: desenvolvimento da 2018
imaginacado na Educacao Infantil
9 Mendonca, Luana Tiussi Nas paginas do jornal “Correio Braziliense”: os espagos de 2019
de contacao de historia (DF/2019)

Fonte: BDM/UnB. Organizado pela autora.

Estas monografias apresentam a contacdo de histérias e a literatura infantil

como uma pratica pedagdégica na Educacdo Infantil, abordando principalmente a sua
contribuicdo e as diferentes formas de explora-la com as criancas. Sao pesquisas de
campo feitas em instituicbes de ensino de diferentes cidades, realizadas
principalmente a partir da observacdo dos momentos de contagdo de historias,
intervencdo em espaco de convivéncia e entrevistas com docentes e as criangas.
Dentre as contribuicbes mais comentadas estdo a socializagdo da crianca tanto no
contexto familiar Infantil, o

guanto na instituicho que oferta a Educacéo

desenvolvimento do imaginario, da subjetividade, personalidade, oralidade e escuta.

Quadro 2: Monografias sobre a literatura infantil na Educacéo Infantil

Palavras-chave: literatura infantil e Educagéo Infantil

Ne Autor Titulo Ano
10 : Vieira, Emili Silva A contribuicdo da literatura infantil para criancas com 2015
necessidades educativas especiais
11 | Santos, Daniele | Contributos da literatura infantil para o desenvolvimento da | 2016
Bernardes dos expressado emocional da crianca




12 - Araudjo, Karoline Moreira A literatura como préatica pedagdgica na Educacéo Infantil = 2017
de
13 | Lima, Kamila Araujo de A literatura infantil no processo de formacdo da crianca @ 2019
leitora: a experiéncia no projeto LeiA
Fonte: BDM/UnB. Organizado pela autora.

Dentre estes trabalhos, destaca-se o da Kamila Lima que participou do LeiA,

projeto educativo desenvolvido por professores e alunos de Pedagogia da

Universidade de Brasilia voltado para criancas de 4 a 10 anos que residem no

Pedregal (bairro do Novo Gama - Goias). Tal projeto tem como proposta transformar

a realidade das criancas por meio de a¢lBes de pratica de leitura. Os contributos

mencionados no projeto sdo principalmente a socializacdo, desenvolvimento da

linguagem, autonomia e integracao da leitura com outras atividades como a pintura,

teatro e danca.

Partindo para a pesquisa feita na CAPES, obtive o maior numero de trabalhos

encontrados dentro dos Ultimos cinco anos aqui estipulados (quatorze trabalhos

sendo que seis trazem a contacdo de historias no titulo e oito a literatura infantil)

porém nenhum deles menciona o Distrito Federal.

Quadro 3 - Dissertacdes e teses sobre a contacdo de histérias nha Educacao Infantil

Palavras-chave: contacdo de histdria e Educacao Infantil

) ) Autor Titulo Ano
1 Souza, Macedo Aline; | Contacdo de histérias: Um recurso pedagogico no : 2017
Francisco, Odair Benedito = desenvolvimento da linguagem
2 Carvalho, Markley = Saberes e praticas do professor-contador de histérias: 2017
Florentino; Pereira, = vivéncias de letramento literario na pré-escola
Viviane Margues
3 | Vale, Flavia Janiaski O teatro na Educacao Infantil mediado pela contagédo de : 2019
historia
4 Miranda Maria Irene; Silva | A pratica da contacdo de histérias por professoras da | 2019
Valéria Educacéo Infantil
5  Wanderley, Naelza de Brincando, lendo e contando histérias na Educagéo Infantil 2019
Aradjo; Souza, Nadilza
Maria de Farias
6 llda, Renata; Silva, Aline A importancia do trabalho com projetos na Educacdo 2020
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental: um
relato a partir de experiéncias vivenciadas utilizando a
contacao de historias

Fonte: CAPES. Organizado pela autora.

As dissertacdes citadas versam sobre as concepcdes de contacdo de historia,

fomentam a discusséo sobre a importancia da literatura no espaco infantil trazendo a

sua colaboracao para o desenvolvimento das criangas, bem como o envolvimento
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dos docentes no processo ensino-aprendizagem interdisciplinar mediado pela
contacdo de historia. Como nas monografias referenciadas anteriormente, esses
trabalhos apresentam uma breve revisdo bibliografica e alguns contam com relatos
de experiéncia empreendido em instituicbes que ofertam a Educacdo Infantil.
Percebe-se nesses relatos, o anseio de incentivar a leitura como habito para as
criancas bem como a ampliacdo do seu conhecimento do mundo concreto por meio
da literatura infantil. Renata Ilda e Aline Silva comentam, por exemplo, que em sua
experiéncia de estagio, as criancas ndo tinham muito contato com a contagdo de
histérias sendo esse o ponto de partida para execucdo de seu estudo. Promoveram
momentos de contacao de histéria a partir de livros infantis e notou-se o engajamento

com essa pratica e como a mesma favoreceu trabalhar outros temas.

Quadro 4 - Dissertacdes e teses sobre a literatura infantil

Palavras-chave: literatura infantil e Educacdao Infantil

Ne Autor Titulo Ano
7 Junqueira, Renata de Educacéo Infantil e literatura: um direito a sonhar, ampliar | 2015
Souza; Martins, Irando e construir repertorio
Alves
8 Trindade, Débora Francieli Reflexdes ambientais através da literatura infantil 2016
Vercelino da
9 Silva, Joice Ribeiro da Literatura infantil e seus encantamentos 2016
10  Santos, Juliara Dias dos; | Literatura infantil e educagdo: contar histérias e formar | 2016
Molina, Ad&o Aparecido leitores
11  Souza, Renata Junqueira : Literatura infantil e primeira infancia: politicas e praticas de : 2016
de; leitura
12 | Lima, Marcia Machado Literatura na escola de Educacdo Infantil: critérios de : 2018
escolha das obras
13 Montoito, Rafael; Cunha, | Era uma vez, um, dois, trés: estudos sobre como a : 2020
Aline Vieira da literatura infantil pode auxiliar no ensino da construcéo do
conceito de numero
14  Silva, Danubia; | O papel da literatura infantil no contexto da Educacédo : 2020
Gongalves, Rosangela Infantil e na formac&o da crianca: uma revisao bibliografica

Fonte: CAPES. Organizado pela autora.

Assim como mencionado anteriormente, ha nessas dissertacdes a énfase da

literatura infantil como um hébito a ser cultivado que agrega valores para o educando
leitor e que é reforcado em outras teses. Por meio desses trabalhos, é também
evidenciado a literatura infantil como uma ferramenta interdisciplinar quando traz a
possibilidade de debate e apresentacdo de temas como a matematica e 0 meio
ambiente bem como se ressalta a literatura infantil exercendo papel na formacao

cognitiva, social, afetiva e linguistica da crianca.
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Na ultima base de dados pesquisada, a Scielo, coletei como resultado sete

trabalhos e apenas um aborda especificamente o Distrito Federal.

Quadro 5 - Trabalhos cientificos sobre a contacédo de histdria na Educagéo Infantil

Palavras-chave: contacdo de histdria e Educacao Infantil

No Autor Titulo Ano

1  Araujo, Greicy Boness de; | Termos Mentais na Contacdo de Historias e a Teoria da 2017
Sperb, Tania Mara; | Mente das Criancas
Bittencourt, Hélio Radke.

2 Peres, Silvana Goulart; | Recursos simbdlicos e imaginacdo no contexto da i 2018
Naves, Renata = contagdo de histérias
Magalhéaes; Borges,
Fabricia Teixeira

Fonte: Scielo. Organizado pela autora.

Os trabalhos encontrados na Scielo discutem a formacao docente, a formacéao
da crianca leitora, como se d& o desenvolvimento sociocognitivo infantil e a
diversidade cultural em espaco de convivéncia. Sdo artigos que fazem analise de
dados de entrevistas com pais de criancas matriculadas em instituicGes de ensino
infantil, observacdo de momentos de contacdo de histéria em biblioteca escolar e
dialogam com projetos de pesquisa-acdo que mobilizam docentes da Educacao

Infantil, suas criancas e equipes de estudo das universidades.

Quadro 6 - Trabalhos cientificos sobre a literatura infantil

Palavras-chave: literatura infantil e Educacao Infantil

Ne Autor Titulo Ano

3 Mendes, Teresa; Velosa, Literatura para a infancia no jardim de infancia: contributos | 2016
Marta. para o desenvolvimento da crianca em idade pré-escolar

4 Micarello, Hilda; Baptista, Literatura na Educacdo Infantil: pesquisa e formacdo | 2018
Ménica Correia. docente

5 Hartmann, Luciana. Onca, veado, Maria: literatura infantil e performance em 2018

uma pesquisa sobre diversidade cultural em sala de aula

6 Araujo, Débora Cristina de | As relacdes étnico-raciais na Literatura Infantil e Juvenil 2018

7 Silva, Claudionor Renato : Johan Huizinga e o conceito de lidico: contribuicdo da 2018
da filosofia para a literatura infantil mateméatica

Fonte: Scielo. Organizado pela autora

Encerrando a breve apresentacdo do levantamento bibliografico, os ultimos
artigos encontrados na tematica da literatura infantil na Scielo, também versam sobre
a multiplicidade de temas que € possivel conversar sobre a partir da contacdo de
historia feita a partir dos livros infantis, trazem a importancia do tema na formacéo de

professores para que se possa aproveitar-se de toda a potencialidade da literatura na
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Educacao Infantil para que assim as criangas possam recriar as suas realidades por
meio dos mundos imaginados. Ndo somente isso, mas alguns trazem o debate da
guestdo de identidade racial como um tépico que pode ser explorado por meio da
literatura associando-a a representatividade onde a crianga se reconhece nos
personagens. O artigo da Débora Araujo intenta justamente fazer essa relacdo e
constata por meio da sua pesquisa que lentamente as representacfes de
personagens negras e valorizacdo das mesmas nos livros infantis tém aumentado.

Com excecéo dos trabalhos encontrados na BDM/UnB, que possuem relagcéo
da temética no territorio do Distrito Federal, uma répida visualizagdo dos quadros
agui elencados permite-nos apontar uma consisténcia de estudos cientificos sobre a
literatura e a contacdo de histérias na Educacao Infantil. Tais estudos contribuem
para o didlogo que teremos nos capitulos, o que é crucial para a compreenséao do que
se tem discutido, dos autores que tém sido citados e dos resultados obtidos quando
lancamos méo da pratica de contacao de historia com criancas pequenas. Todavia, é
pertinente destacar que este trabalho contribui ndo somente para a apresentacao de
tal debate, como também pelo objeto de analise utilizado — os Projetos Politicos
Pedagogicos/Propostas Pedagogicas das instituicdes de Educacéo Infantil no DF —
que, até onde nos foi permitido mapear, ainda ndo fizeram parte do escopo de
nenhum estudo.

Concluido o levantamento de estudos e dos documentos, o préximo passo foi
buscar suporte em autores que tratam sobre a contacdo de historia. Desta forma, a
fundamentacéo tedrica estd ancorada nas autoras Abramovich (1997), Busatto
(2012), Coelho (2000) e no autor Bettelheim (2002), o que néo exclui o didlogo com
0S outros autores apontados nos quadros e no decorrer do texto.

Feito este primeiro exercicio de apresentacao deste trabalho, é pertinente
apontar que o mesmo se divide em trés capitulos. No primeiro, A Contacédo de
Historia como uma prética na Educacéo Infantil no Brasil, o objetivo € compreender
ndo somente a forma como a primeira etapa da educacdo basica se constitui no
Brasil, como também apontar o que dizem os estudos que se voltam para a contagcao
de historia e o papel docente, considerando também as legislacées concernentes. Ja
no segundo, A Contacao de Histéria como uma orientagdo Curricular em Brasilia, o
olhar se volta para a regido do Distrito Federal onde se discorre sobre as concepgdes
de crianca apresentadas pelo Curriculo em Movimento da Educacéo Infantil e de que

forma a contacao de histéria € mencionada neste documento além de versar sobre a
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VII Plenarinha, projeto desenvolvido pela Secretaria de Educacéo do Distrito Federal
que a cada ano promove a construcdo de um guia tematico apresentando a
relevancia do tema central, sugestbes de atividades pedagodgicas e sugere o
protagonismo infantil. A VII Plenarinha ocorreu em 2019 e teve como tema a
contacdo de histéria. Por fim, no capitulo Usando a contacao de histéria e literatura
infantil nas Propostas Pedagdgicas, a intencdo é contrapor a analise das Propostas
Pedagogicas com a discussdo sobre contacdo de histéria na documentacao
normatizadora do Distrito Federal e nos estudos cientificos comentados. Para a
construcdo do terceiro capitulo, por meio do site da Secretaria de Educacédo do
Distrito Federal, realizei a coleta dos Projetos Politico Pedagogicos (alguns
nomeados como Propostas Pedagdgicas) das instituicdes educacionais das regides
administrativas citadas anteriormente, separando-as em arquivos com analises e
destaques dos principais pontos que comparecem relacionados a contacdo de
histéria para a Educacao Infantil do qual foi possivel organizar em quadros a serem
apresentados e explicados posteriormente. Ao decorrer deste processo, nao foi
possivel encontrar todos os documentos referidos uma vez que o0 site ndo

disponibilizou todos os arquivos nem estava com todos os dados atualizados.
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1. A CONTACAO DE HISTORIA COMO UMA PRATICA NA EDUCACAO INFANTIL
NO BRASIL

Ouvir historias € viver um momento de gostosura, de prazer, de divertimento
dos melhores... E encantamento maravilhamento, seducdo... O livio da
crianca que ainda ndo Ié é a historia contada. E ela € (ou pode ser)
ampliadora de referenciais, postura colocada, inquietude provocada, emocao
deflagrada, suspense a ser resolvido, torcida desenfreada, saudades
sentidas, lembrancas ressuscitadas, caminhos novos apontados, sorriso
gargalhado, belezuras desfrutadas e as mil maravilhas mais que qualquer
histéria boa provoca... (ABRAMOVICH, 1997, p.24).

Para quem cresceu ouvindo histérias, a descricdo feita por Fanny
Abramovich (1997) pode servir como palavras que remontam um contexto vivido e
saudoso, por ter sido exatamente como descrito. A pessoa que, ao contrario, nao
passou pela infancia escutando histérias contadas por outros e vendo suas figuras,
ou imaginando-as por meio da seducéo e descricdo de quem narra, pode agora se
atentar para a importancia dessa pratica e, quem sabe, ser ela a préxima a contar
historias.

Contar uma histéria pode ser um modo de passar um ensinamento, valores
culturais de um povo, sem que necessariamente haja um impresso como referéncia.
Isso pode ser observado, ainda atualmente, nas histérias que os mais velhos contam
nos terreiros de Candomblé para as criancas, perpetuando as especificidades da
crenca de geracédo a geracao (CAPUTO, 2012; 2015). Acompanhando os estudos da
Historia Cultural, nota-se que a relacédo entre a leitura e a escrita passa por alguns
marcos, desde os séculos XllI, Xlll, mas que, no século XIX, é possivel identificar
categorias de leitores (mulheres, criangas, trabalhadores), industrializacdo da
producdo dos impressos e a disseminacéo da instrucdo publica (CHARTIER, 1999).

Mesmo que ainda existam historias sem suporte escrito (as inventadas, as
passadas de boca em boca, etc.), é possivel considerar que, nas casas (familias) e
escolas, elas tinham livros que permitiam que as histérias fossem conhecidas por
agueles que sabiam ler. E pelos que ndo sabiam? E as criancas ainda bem pequenas?
Era pela voz da mée, dos avos, da familia, das professoras do jardim de infancia (as
jardineiras), que, talvez, estivessem a escutar e a se maravilhar com as histérias. E,
nesse sentido, podemos apontar que € uma estreita relacdo aquela que une a
contacao de historia com a leitura e a escrita, pois, muitas vezes ela é feita a partir de

um enredo ja produzido e publicizado nos livros de literatura infantil.
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Chartier (1999, p.31) pontua que: “aparentemente passiva e submissa, a
leitura é, em si, inventiva e criativa”. E isso pode ser percebido na relacdo direta com
a contacao de historia. Aquele que 1€ um livro, aparentemente pode ser visto como
algo passivo e submisso, uma vez que o enredo ja esta pronto, contudo, a forma
como o |Ié e, principalmente, como narra para 0s outros, € inventiva e criativa, o que
nos remete as caracteristicas da epigrafe que abre este capitulo. De encontro a esta
primeira relacdo entre leitura, literatura e contacdo de histérias, a intencdo deste
capitulo é apontar especificidades da Educacdo Infantil, no Brasil, que fazem com
que escutar historias contadas pelas professoras, seja algo tdo importante para as
criancas.

Dessa forma, o caminho percorrido para esta intencao central, passa pelas
concepcgdes de crianca e infancia — que permeiam as normatizagfes e préaticas na
Educacao Infantil — e a configuracao da primeira etapa da educacgéo basica, seguindo
pelos dispositivos legais e estudos cientificos. Entre os autores chamados ao dialogo
sobre contacdo de historia, estdo Fanny Abramovich (1997), Nelly Coelho (2000),
Cléo Busatto (2008), Bruno Bettelheim (2002) e Malba Tahan (1966) que apesar de
ser um autor com um trabalho mais antigo, traz boas consideracdes para o dialogo
agui trazido. Se existe quem escuta uma historia e quem conta, € preciso tambéem
compreender o papel docente e o que dele é esperado nessa pratica utilizada nas

salas de convivéncia e demais espacos na Educacéo Infantil.

1.1. A crianca que vive sua infancia na Educacédo Infantil: estruturas e

concepc¢des construidas histérica e socialmente

Ao dialogar sobre Educacéo Infantil, € necessario falar sobre o seu sujeito
principal, a crianca, e, consequentemente o conceito de infancia. Conforme afirma
Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004) a visdo de infancia esta atrelada a cultura da
sociedade, isto €, aos seus costumes, tradices e visbes ideologicas. De forma
resumida, a infancia € vista como a relacdo da criangca com ela mesma, com 0s
adultos e com a sociedade na qual esta inserida. Tal consideracéo pode ser pensada
quando se reconhece que cada populacdo e periodo historico apresenta a sua
propria concepgdo do que € a crianca e a infancia. Estes conceitos estao sujeitos a
alteracdes, conforme ha mudancas no seu contexto seja social, econémico e/ou

politico.
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Bloch (2001) ressalta que o historiador ndo deve sempre buscar no passado
ininterruptamente o objeto de sua pesquisa, para que ndo corra 0 risco de correr
atrds do mito das origens. Se seguissemos as criancas ha relacdo com a educacao
no Brasil, poderiamos falar sobre o impacto da chegada dos europeus para as
criangas indigenas! e o processo de aculturacdo que ocorreu como uma educacao
forcada, como reforcam Quaresma e Ferreira (2013)?. Passando pelo periodo
colonial, falariamos das instituicdes criadas para as crian¢cas abandonadas — como a
Roda dos Expostos® — e que recebiam a educacdo que a caridade permitia. Depois
adentrariamos o periodo imperial e a inauguracdo do primeiro Jardim de Infancia no
Brasil, pelo médico Menezes Vieira e sua esposa Carlota, com a utilizacdo de uma
pedagogia baseada na teoria de Froebel (BASTOS, 2011), a instituicdo da
assisténcia médico-higienista, como a que se consolidou com a criagdo do Instituto
de Protecdo e Assisténcia a Infancia (IPAI), chegando no século XX, com a
permanéncia de praticas filantropicas, assistencialistas em paralelo com as
educativas. E, nesse momento, acompanhariamos a divisdo do atendimento dado
nas creches daqueles que ocorriam no pré-primario ou pré-escola, diferenciando o
lugar de guarda da crianca daquele que tinha uma proposta pedagogica, ainda que
direcionada como preparatoéria para o primario (KUHLMANN JR., 2010).

Enfim, passariamos pela criacdo do Ministério da Educacdo e da Saude
Publica (1930) e o seu Departamento Nacional da Crianga, por duas Leis de
Diretrizes e Bases* (LDB 4.024/61 e LDB 5.692/71), por diversas iniciativas — projeto

! Passetti (2000) afirma que os jesuitas tinham uma visdo das criancas como seres capazes de
superarem os pecados por serem papéis em branco onde podiam manté-las dos maus costumes dos
adultos e para tal colocaram em pratica o seu plano catequético. Henick e Faria (2015) trazem em seu
artigo que ainda no periodo colonial, um dos problemas enfrentados pelos jesuitas além das
resisténcias que algumas criangas apresentavam ao plano catequético, havia um grande namero de
criangas que eram abandonadas, estas eram de familias pobres ou de escravas que tinham filhos com
seus senhores e eram obrigadas a se desfazerem destes.

2 Os povos indigenas sempre tiveram seus mecanismos proprios de transmitir conhecimentos as
criancas e de socializarem-se, sem precisar passar por salas de aula e por um professor para
educarem seus membros. A educacdo escolar chegou para esses povos como uma realidade
desconhecida, imposta, como algo com que eles tiveram que aprender a conviver. (QUARESMA,
FERREIRA, 2013, p.238).

3 Uma das instituicbes mais duradouras de atendimento a infancia e de origem medieval, a Roda ou
Casa dos Expostos, permitia que fosse colocado um bebé do lado de fora da instituicdo e fosse girada
para o lado de dentro sem que sucedesse a identificacdo de qualquer pessoa que estivesse ali
deixando a crianca. (MARCILIO, 2016).

4 Em 1930 o governo cria o Ministério da Educacdo e Saude, assumindo o atendimento infantil por
meio de parcerias com entidades filantrépicas e particulares. Algumas décadas depois, em 1961 é



17

Casulo®, acOes da Legido Brasileira de Assisténcia, etc. —, pelas lutas dos
movimentos sociais e das mulheres em prol de instituicbes de qualidade de educacéao
da crianca pequena e que culminaria no que hoje é considerado um marco, que € a
Constituicdo Federal (1988) e a LDB 9.394/96, que rege a educacao até hoje. Como
recupera Kuhlmann Jr. (2000):

Na quarta Ultima parte dos anos 1900, a Educacao Infantil brasileira vive
intensas transformacdes. E durante o regime militar, que tantos prejuizos
trouxe para a sociedade e para a educacéo brasileiras, que se inicia esta
nova fase, que terd seus marcos de consolidagdo nas definicdes da
Constituicdo de 1988 e na tardia Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, de 1996. A legislacédo nacional passa a reconhecer que as creches
e pré-escolas, para criancas de 0 a 6 anos, sao parte do sistema educacional,
primeira etapa da educacao basica. (KUHLMANN, 2000, p.6)

Retomando para os anos atuais, a Educacao Infantii comparece na LDB
9.394/96 como sendo a primeira etapa da educacdo basica em instituicbes
educacionais - podendo ser privada ou publica - que atendem criancas de 0 a 5 anos.
Segundo o artigo 29°, a Educacao Infantil preza pelo desenvolvimento integral da
criancga até os cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social. Segundo a Constituicdo Federal de 1988, a Educacéo Infantil se configura
como direito humano e social de todas as criancas na faixa etaria.

A Educacéo Infantil, como dever do Estado, é ofertada em duas modalidades,
sendo a creche para criancas até 3 anos e a pré-escola para criancas de 4 e 5 anos.
A sua estrutura estd apoiada em diversas leis e normas a serem seguidas, como a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI), a Lei Orgénica e
documentos orientadores como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os

Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil e os Parametros

publicado a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo estabelecendo que criangas com menos
de 7 anos de idade receberiam educagédo em escolas maternais que ainda assim eram mantidas por
empresas e industrias privadas que mantinham essas instituicbes para ocupar os filhos dos
trabalhadores. (NASCIMENTO, 2015).

5 Kuhlmann Jr. (2000) comenta que até meados da década de 1970, as instituicGes de Educacéo
Infantil viveram um lento processo de expansdo. Em 1977, surgiu o Projeto Casulo que tinha como
intuito desenvolver atividades paralelas de orientacao familiar, vistas como necessérias para amenizar
0 desequilibrio e desintegracdo dos lares das classes sociais mais pobres. Com o Projeto Casulo
foram criadas vagas para criancas de 0 a 6 anos estudarem, porque os pobres estavam reconhecendo
cada vez mais as suas condi¢des de exploracdo e desigualdade social e o projeto seria uma forma de
neutralizar uma possivel ameaca a ordem entre classes.
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Basicos de Infra Estrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil. As atividades
cotidianas que acontecem dentro das instituicbes de ensino infantil devem ser
apresentadas de forma intencional e organizada no Projeto Politico Pedagdgico ou
Proposta Pedagogica®. E a partir dele que se reconhece o plano de acéo e as
diretrizes pedagdgicas da instituicdo. Com 0s avangos e conquistas no espaco da
Educacéao Infantil e tendo a infancia como uma construcéo social, atualmente, a partir

da dtica da sociologia da infancia, entende-se que:

As criancas apropriam-se criativamente da informacéo do mundo adulto para
produzir a sua propria cultura de pares. Tal apropriacao é criativa na medida
em que tanto expande a cultura de pares (transforma a informacéo do
mundo adulto de acordo com as preocupa¢des do mundo dos pares) como
simultaneamente contribui para a reproducéo da cultura adulta. (CORSARO,
2002, p.114)

Isto é, as criancas comecam suas vidas como seres sociais em uma rede
social ja determinada e por meio do desenvolvimento da comunicacéo e interacéo
com o0s outros, constroem cultura. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI) definem a crianga como:

centro do planejamento curricular, € sujeito histdrico e de direitos que se
desenvolve nas interacbes, relacbes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes
idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere. Nessas
condigdes ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-conta, deseja,
aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constréi sentidos sobre
0 mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura. (BRASIL,
2013, p.86)

Tendo a DCNEI como base, a BNCC - documento que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que o0s educandos da educacdo béasica devem
desenvolver - estabelece seis eixos de aprendizagem e desenvolvimento: 1) conviver.
2) brincar; 3) participar; 4) explorar; 5) expressar; e 6) conhecer-se; e considera cinco
campos de experiéncia: 1) o eu, 0 outro e 0 nds; 2) corpo, gestos e movimentos; 3)
tracos, sons, cores e formas; 4) escuta, fala pensamento e imaginacéao; e 5) espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformagfes (BRASIL, 2017). No campo “escuta,
fala, pensamento e imaginagdo” o contato com histérias aparece como experiéncia

imprescindivel para a crianca.

5 De acordo com as DCN e a BNCC, o Projeto Politico Pedagdgico - PPP, atualmente, denomina-se
Proposta Pedagogica - PP. Os termos serdo utilizados conforme o nome que constar nos documentos
encontrados.
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As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida
gue vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais,
mas j& indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representacao da lingua. (BRASIL, 2017, p.42)

Como pontuado pela Costa (2017), em seu estudo “A pratica da contacao de
historias como proposta de ensino de teatro para as criangcas”, ao levar em
consideracdo as caracteristicas essenciais para a formacao da crianca, salientando
0s objetivos da Educacdo Infantil, uma das maneiras de coloca-las em pratica &
através da literatura infantil e da contagdo de histérias uma vez que “é¢ uma
linguagem que permite ao educador trabalhar diversos assuntos tanto do universo
escolar como também do meio social que a crianga esta inserida” (COSTA, 2017,
p.16).

Nessa perspectiva, Agliardi e Bona (2019) também trazem que linguagem oral
e escrita se encubem da expressao e comunicacdo e que cada crianca ja apresenta e
traz para o ambiente sua prépria linguagem. Nao ha somente a linguagem oral, mas
outras como a musical, visual, plastica e por isso € fundamental que as diferentes
linguagens sejam favorecidas na instituicdo de ensino, possibilitando a crianca
interagir e se comunicar de diferentes formas utilizando a contag&o de histérias como

uma ferramenta para tal.

1.2. Contacgéo de Historia: conceito e caracteristicas

A contacao de histérias, segundo Busatto (2008, p.24), € uma linguagem
artistica multidisciplinar, pois “envolve letra feito voz, movimento feito imagem visual,
som feito paisagem sonora”, isto €, uma performance onde o contador de historias
permite que seu corpo crie as imagens da historia narrada. A autora afirma que a
contacao de histérias ndo se prende somente a literatura infantil - livros escritos para
as criangas-, na verdade, pode ser feita tanto a partir de um livro como de uma
histéria ja conhecida ou uma inventada, por exemplo. Nesse sentido, ela comenta

que existem varias formas de contar uma histdria, “o teatro € uma delas, assim como
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0 cinema, a musica, a danga, a pintura, a literatura...” (Ibidem, p.25), sendo que cada
uma apresenta suas proprias especificidades. A narracao oral a partir da literatura é
diferente das artes cénicas, por exemplo, é atenciosa, € pessoal, intima, exige a
cumplicidade com o ouvinte. Quando a professora “senta-se junto com as criangas
para contar uma histéria estd se dispondo a uma interacdo que vai muito além do
plano verbal” (GIRARDELLO, 2003, p. 3). Isto é, a fala traz uma carga de expressao
corporal, imaginacdo, memoaria, significados e simbolos. Com uma fala semelhante,
Luciellen Costa (2017) explica que na comunicacao oral entre o contador de histérias
e a crianca, cada palavra chega diferente para o ouvinte que interpreta, reage e
encontra significados proprios.

Abramovich (1997) pontua que a contacao de historia € uma forma de arte e
acrescenta que nela “se descobrem palavras novas, se entra em contato com a
musica e com a sonoridade das frases, dos nhomes. Se capta o ritmo, a cadéncia do
conto, fluindo como uma cancéo. E ela que equilibra o que é ouvido com o que é
sentido.” (ABRAMOVICH, 1997, p.18). Compreende-se que a conta¢ao de historia se
faz presente para as criangcas desde a mais tenra idade, como Abramovich (1997,
p.16) reforca em sua obra, “o primeiro contato da crianca com um texto é feito
oralmente, através da voz da mée, do pai ou dos avos, contando contos de fada,
trechos da Biblia, historias inventadas (tendo a criangca ou 0s pais como
personagens)’. De encontro a isto, Daniela Santos (2016) expressa que geralmente o
contato da criangca com as histérias antecede a escrita, mas acontece em seu
ambiente familiar ouvindo histérias e contando as suas préprias como um relato de
experiéncias verbal. Nesse sentido, concorda-se que na narracdo, a presencga da voz
€ de grande importancia e, como Coelho (2000) ressalta, a literatura oral ndo € algo
novo:

Ao estudarmos a histéria das culturas e o0 modo pelo qual elas foram sendo
transmitidas de geracgéo para geracao, verificamos que a Literatura foi o seu
principal veiculo. Literatura oral ou literatura escrita foram as principais
formas pelas quais recebemos a heranca da Tradicdo que nos cabe

transforma, tal qual outros o fizeram, antes de nds, com os valores herdados
e por sua vez renovados. (COELHO, 2000, p.15).

Seguindo essa perspectiva, em sua monografia citada anteriormente,
Azevedo (2018) comenta que a contacao de historia se faz presente no cotidiano dos
povos desde os primordios da humanidade, pois todos contam ou descrevem uma

histéria vivida ou vista. Elas estdo presentes das formas mais simples as mais
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complexas, carregada de informacdes, valores e costumes e também como forma de
conservar as tradicdes ou difundir novas ideias (TAHAN, 1966). A autora Coelho
(2000) expde ainda que a literatura infantil “é arte: fendbmeno de criatividade que
representa o Mundo, o Homem, a Vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida
pratica; o imaginario e o real; os ideais e a sua possivellimpossivel realizagdo.”
(COELHO, 2000, p.24). Para a autora, a literatura sempre teve como uma de suas
funcbes de atuar sobre a mente do ouvinte de forma a expandir emoc¢des e desejos,
nesse encontro com a literatura, da-se oportunidade de ampliar, transformar ou
enriquecer sua propria experiéncia de vida de forma Unica.

Entendendo a literatura infantil, tem-se o objeto “livro infantil”, que surge com
folhas coloridas, com o intuito de distrair as criancas ou proporciona-las minimamente
prazer ao folhear, ler ou ouvir suas histérias contadas por alguém. Posteriormente a
literatura infantil era encarada como um género menor, visto como algo frivolo, mas
atil no sentido de ensinar algo ou para manter a crianca entretida (COELHO, 2000).
Souza e Martins (2015), em uma perspectiva mais atual, ressaltam a liberdade como
uma caracteristica da literatura tendo em vista que em seu plano ficcional, diferentes
topicos como emocdes e experiéncias sao expostos e disso pode-se promover a
liberdade do autor em escrever como sente e vé o mundo enquanto o ouvinte/leitor
prova do que foi escrito e se liberta a sua propria maneira a medida que sente e se
redescobre. Tendo isto em mente, o livro se torna em meio de aprendizagem porque:

O livro infantil € entendido como uma ‘mensagem’ (=comunicagao) entre um
autor adulto (= o que possui a experiéncia do real) e um leitor que crianca (=
0 que deve adquirir tal experiéncia). Nessa situacdo, o ato de ler (ou de

ouvir), pelo qual se completa o fendmeno literario, se transforma em um ato
de aprendizagem. (COELHO, 2000, p.27).

E inegavel que a histdria traga prazer, seja a crianca, o adulto, rico ou pobre,
todos dao atengéo as historias interessantes e bem contadas (TAHAN, 1966), mas
percebe-se que a contacdo de historia, a partir do fendmeno literario, vai além de sé
entreter a criancga, ela cumpre papéis de grande impacto de modo muito suave. Como
destaca Vieira (2015), uma das formas que as criangas fazem a sua leitura do mundo
é através das historias contadas por adultos. E a partir da contacéo de historia, seja a
partir do livro infantil ou ndo, que a crianca aprende a compor narrativamente sua
experiéncia constituindo assim o seu sujeito cultural, além de fortalecer as

comunidades narrativas presentes no seu contexto (GIRARDELLO, 1998). Como
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exemplo disso, Souza e Wanderley (2019) pontuam que a partir do conto de uma
histéria que apresenta um conteudo proprio, este se mistura a realidade e, por fim,
motiva a crianca a fazer suas inferéncias e conexdes com o plano real. Ou seja, as
informagdes sdo compreendidas e adaptadas conforme sua necessidade e realidade.
Para Bettelheim (2002) isso acontece, pois, ao ouvir um conto de fadas, a crianca
entra no plano da imaginacao que € constituida de elementos da realidade, mas sem
as regras da mesma. No espaco da imaginacao, tudo € permitido e é nele que os
temas do mundo real podem ser trabalhados de forma ladica fazendo com que ao
final desse momento, a crianca retorne a sua realidade, mas fazendo associacoes
entre o ficticio e concreto sem nem se dar conta. Desta forma, a crianca aprende
mais sobre si e sobre o mundo ao seu redor.

Outra forma de aprender sobre o mundo é como Abramovich (1997) afirma,
por meio das histérias, as criancas podem viajar e descobrir outros lugares, mas nao
s6 isso, elas aprendem Histéria, Geografia e Filosofia sem a necessidade de rotular
as disciplinas como tal. Como forma de exemplificar essa caracteristica da contacao
de historia e da literatura infantil, Rafael Montoito e Aline Cunha (2020) elaboraram
um artigo que discute a presenca de elementos matematicos nas historias infantis,
onde comprovam o entrelaco dos processos mentais na formacdo do conceito
matematico e os contos classicos. Um segundo trabalho cientifico que disserta sobre
a possibilidade interdisciplinar das historias é o da Débora Trindade (2015), que por
meio de um projeto de literatura constatou a sensibilizacdo dos pequenos no que
concerne as preocupacdes ambientais.

Outro aspecto no qual a contagdo de historia aparece relacionada
diretamente € ao desenvolvimento do imaginario infantil, mas ndo somente isso como
o incentivo ao habito de leitura, vocabulario e cultura (MATEUS et al., 2013). Atravées
da contacdo de historia, ainda citando Abramovich (1997), € possivel haver a
identificacdo da crianga com o protagonista da historia e entdo viver junto com os
personagens as suas aventuras, exercitar a imaginagédo, encontrar caminhos e
solucdes para as questdes levantadas durante a contacéo, descobrir formas de lidar
com situacdes inesperadas e entender a sua relacdo consigo mesma, com o0 proximo
e com seu ambiente. Além dessas caracteristicas, a autora destaca que:

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor,

a s inseguranca, a tranquilidade e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve - com toda a amplitude,
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significancia e verdade que cada uma delas fez (ou nao) brotar.
(ABRAMOVICH, 1997, p.17).

Bettelheim (2002), em sua analise psicanalitica, afirma que os contos de fada
transmitem importantes mensagens a mente consciente, a pré-consciente, e a
inconsciente. Lida com problemas humanos comuns e, a medida que a histéria se
desenvolve, valida caminhos que impactam na constituicdo da personalidade da
crianga, entre elas o reconhecimento das emocdes e suas formas de lidar com cada
uma. Sendo assim, a contacao de historia se mostra uma ferramenta importante para
gue a dimensédo emocional seja trabalhada e a criangca possa compreender o que
sente, nomeando suas emocdes e sentimentos a fim de ter sua dimenséo psicolégica
desenvolvida de forma saudavel.

Outra contribuicao trazida pela contacéo de histéria é a questdo identitaria da
crianca. Quando se oportuniza ao pequeno poder contar uma histéria pessoal ou que
goste, esta se torna um de constituicdo da identidade pois a partir deste momento
além da escuta real e do exercicio de autonomia da crianca, ha a valorizacdo de seus
pensamentos, falas, e gostos bem como de sua trajetéria. “E neste sentido que as
histérias pessoais dos alunos podem ser ricas, na sala de aula, elas permitem que o
aluno se sinta protagonista, convidado, sujeito de seu processo de
ensino/aprendizagem” (CAFE, 2015, p.65). Dentre todas as caracteristicas que a
contacdo de historias apresenta, Coelho (2000) é enfatica na capacidade de
formacao do sujeito e de sua mentalidade, de forma a constituir um adulto que seja
consciente e agente de transformacdo em seu ambiente. Isto é, a contacdo de
histéria € uma forma possivel de colaborar com a formacao do sujeito critico. Tahan
(1966) cita em sua obra um artigo publicado no livro “Educacao Pré-Primaria” que

resume de modo muito eficiente a acdo educativa das historias infantis:

Quanto ao aspecto educativo, visamos com as histérias aos seguintes
objetivos:

a) a expansdo da linguagem infantil - enriquecendo o vocabulario e
facilitando a expresséo e articulacao;

b) estimulo a inteligéncia - desenvolvendo o poder criador do pensamento
infantil;

¢) aquisicdo de conhecimentos - alargando os horizontes e ampliando as
experiéncias da crianca;

d) socializacéo - identificando a criangca com o grupo e ambiente, levando-a a
estabelecer associagfes, por analogia, entre o que ouve e 0 que conhece;
e) revelacdo das diferencas individuais - faciltando & professora o
conhecimento de caracteristicas predominantes em seus alunos,
evidenciadas através das reacdes provocadas pelas narrativas;
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f) formacdo de habitos e atitudes sociais e morais - através da imitacdo de
bons exemplos e situacBes decorrentes das histérias, estimulando bons
sentimentos na crianca e incitando-a a vida moral;

g) cultivo da sensibilidade e da imaginacdo - condicdo essencial ao
desenvolvimento da criancga;

h) cultivo da memoéria e da atengdo - ensinando a crianca a agir e
preparando-a para a vida;

i) interesse pela leitura - familiarizando a crianga com os livros e historias,
despertamos, para o futuro, esse interesse tdo necessario. (TAHAN, 1966,
p.21).

Tendo esses aspectos em mente e sabendo que o eixo curricular da
Educacgéo Infantil é a interagdo e a brincadeira (BRASIL, 2013), que a ludicidade
deve estar presente nesta etapa da educacado basica, percebe-se que a contacao de
histéria se faz presente como uma excelente ferramenta a ser utilizada, uma vez que
€ uma atividade pedagdgica ludica que favorece o desenvolvimento de diferentes
linguagens (corporal, vocabular, emocional), permite o entendimento da infancia
como fase de diversas possibilidades de aprendizagem tendo em vista que
proporciona a escuta atenciosa, a imaginacao, vivéncia bem como consente ao
professor apresentar novos contextos e conhecimentos (SOUZA, 2015). Além disso,
aproxima e possibilita lacos de amizade, de cumplicidade e confianga com a crianca,
importante para que ela se sinta validada, entenda sua relagdo consigo mesma, com

0 proximo e com a sociedade.

1.3. O papel do docente na contacéo de historia

Palos (2018) alega que as concepc¢des sociais sobre infancia e crianca por
parte dos adultos estdo ligadas a imaturidade, a algo menor, atribuindo sempre o
adulto como melhor capacitado para escolher pela crianga. Ainda em seu artigo, a
autora conduziu uma investigacdo com criancas da educacéo basica onde constatou
gue as criancas, em sua maioria, ndo se sentem ouvidas e participantes na tomada
de decisdes em sua instituicdo devido a “auséncia do seu reconhecimento enquanto
ator social” (PALOS, 2018, p.6 apud SARMENTO, 2015). Nessa perspectiva, €
seguro afirmar que o papel docente € dependente do seu conceito de crianga, pois €
a partir disso que ele guiard a sua pratica no espaco de convivéncia com 0S
educandos como, por exemplo, de que forma as histérias serdo contadas ou quais

livros serdao escolhidos.
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Tratando-se de imagens interiorizadas culturalmente, e por isso nem sempre

conscientes, é necessario que o investigador assuma uma postura de
vigilancia critica e coloque em suspenso estas “pré-construcdes vulgares e
principios geralmente aplicados nessas constru¢des” (BOURDIEU, 1989, p.
49), refletindo em que medida as posi¢Bes paternalistas ou protecionistas,
socialmente vulgarizadas, influenciam-no na forma como perspectiva as
criangas, questiona-as, escuta-as e interpreta-as. (PALOS, 2018, p.6).

Ou seja, antes de exercer as praticas pedagdgicas, cabe ao docente refletir de
forma critica e se questionar acerca das suas propostas, se elas abrem espaco de
dialogo com os seus pequenos a fim de escuta-los e reconhecé-los. Um dos topicos
trazidos por Angela Café em sua tese de doutorado é justamente sobre a fala
infantilizada e diminutiva das criancas e a ndo escuta das mesmas. Segundo sua

experiéncia, a autora afirma que:

Ao tratar a crianga como sujeito, os adultos conversam normalmente com
elas, combinando e recombinando as normas e regras de convivéncia
coletiva, na medida em que as relacdes entre as criancas vao se ampliando.
[...] Nesse sentido, ndo é necessario pedir siléncio com um discurso
comprido, chato e quase incompreensivel para os muito pequenos. Estes,
antes de desenvolverem a linguagem da fala, interagem com os adultos por
meio de sua linguagem corporal, da mesma forma que compreendem a
linguagem corporal e a entonagdo do contador em acdo. [...] Em minha
experiéncia, ndo tem nada que interfira mais negativamente do que as
proprias professoras ou monitoras tentando exigir o siléncio e atengdo das
criancas, quando elas préprias estdo com o pensamento em outros lugares,
ignorando, por completo, a histéria que esta sendo contada (CAFE, 2015,
p.50).

A partir disso e da concepcdo de crianca que observa, questiona, faz
julgamentos, assimila valores e constrdi conhecimento, é importante que as praticas
pedagdgicas estejam permeadas de intencionalidade (BRASIL, 2017). E ao refletir
sobre a literatura infantil, o educador deve agir como mediador da leitura tornando o
processo educacional prazeroso (AZEVEDO, 2018). Como pontuado ao longo da
discusséo da autora Abramovich (1997), a finalidade da contag&o de historia € entre
tantas coisas, ensinar a criangca a escutar, a pensar e a ver com os olhos da
imaginacao e o papel do docente é de grande importancia, pois “se é importante para
o bebé ouvir a voz amada e para a crian¢ga pequenina escutar uma narrativa curta,
simples, [...] para a crianca da pré-escola ouvir histérias também é fundamental.”
(ABRAMOVICH, 1997, p.22). Coelho (2000), em concordancia com Abramovich,
afirma que a formacdo do pequeno leitor deve comecar cedo e ser continuado ao

longo da sua jornada de estudos em sua instituicdo de ensino, pois, a partir da
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literatura e da mediacdo feita corretamente, essa criangca passa a ser um agente

transformador, critico e consciente do seu papel na sociedade.

Seguindo a ordem de ideias acima expostas e defendendo a Literatura
Infantil como agente formador, por exceléncia, chega-se a conclusdo de que
o professor precisa estar “sintonizado” com as transformag¢des do momento
presente e reorganizar seu proprio conhecimento ou consciéncia de mundo,
orientado em 3 dire¢des principais: - da Literatura (como leitor atento); - da
Realidade Social que o cerca (como cidaddo consciente da “geléia total”
dominante e de suas possiveis causas); e - da Docéncia (como profissional
competente). (COELHO, 2000, p.17).

A autora comenta de forma geral que o ideal é que haja dois espacos
diferentes para trabalhar a literatura e a contacdo de histéria, o de estudos
programados (espaco de convivéncia, bibliotecas para pesquisa) e o de atividades
livres (sala de leitura, recanto das invencdes, oficina da palavra, laboratério da
criatividade, espaco da experimentacdo). Desta forma, ha dois tipos de situacao
desenvolvedora diferentes onde a primeira exige do educando a assimilacdo de
informacbes e conhecimentos, e a segunda deve estimular ou liberar as
potencialidades especificas de cada uma das criancas.

No caso da contacao de histéria com apoio do livro, a crian¢ca da Educacgao
Infantil faz somente a leitura visual por ainda néo ser alfabetizada, no entanto, como
argumenta Rubens Alves (2008), o que fascina no livro ndo séo as letras ou as
silabas, e sim a historia por tras dos simbolos e das ilustragdes. A aprendizagem se
da muito antes do conhecimento das letras e é instigante, pois a crianca quer se
aventurar na histéria, deseja compreender o livro e ter sua autonomia para ler sem a
mediacao.

Segundo Coelho (2000), na primeira infancia (0 a 3 anos de idade), a crianca
inicia o reconhecimento da realidade que a rodeia, principalmente pelos vinculos
afetivos e pelo tato. Aléem disso, € onde a crianga tem a conquista da propria
linguagem e passa a nomear as realidades a sua volta. Cabe entdo ao docente com
os livros infantis e a contacdo de histéria, manipular e nomear os brinquedos,
desenhos e objetos que aparecem na histdria. Explorar as situacfes apresentadas de
forma a criar um vinculo afetivo com as criancas e relacionar o mundo cultural e
natural que se intensifica ainda mais na segunda infancia (3 a 5 anos de idade).

Em casa ou no “jardim”, a presenga de um adulto é fundamental, quanto a

sua orientacdo para a brincadeira com o LIVRO. Aprofunda-se a descoberta
do mundo concreto e do mundo da linguagem, através das atividades lidicas.
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Tudo o que acontece ao redor da crianca €, para ela, muito importante e
significativo. Os livros adequados a essa fase devem propor vivéncias
radicadas no cotidiano [...] com textos breves, que podem ser lidos ou
dramatizados pelo adulto, a fim de que a crianca comece a perceber a
inter-relacdo existente entre 0 mundo real que a cerca e o mundo da palavra
gue nomeia esse real. (COELHO, 2000, p.29).

Além desse processo de nomeacgdo da realidade, da vivéncia de uma nova
experiéncia, Abramovich (1997) destaca que, cumprindo bem a sua fung&o ao contar
uma historia, isso encoraja a crianca a voltar ao livro posteriormente, explorando e

ampliando ainda mais o repertério dessa crianca.

Um educador empenhado em desenvolver essas (e outras, naturalmente)
competéncias nas criancas que tem a sua guarda deve selecionar
criteriosamente os livros que lhes oferece ao olhar, porque a ele, educador e
adulto-mediador, compete apresentar livros que surpreendam, que
provoquem deslumbramento, que emocionem e facam sonhar, que
alarguem a capacidade imaginativa e reflexiva do receptor infantil, que
estimulem a sua sensibilidade artistica e Ihe permitam apurar o
gosto...(MENDES; VELOSA, 2016, p.118).

Para ser um bom contador de histérias, ha algumas técnicas e pontos
fundamentais a serem considerados para tal momento. Um deles, é exatamente a
preocupacao que o professor (a) deve se ter em escolher bem o que vai contar
levando em consideracao o seu publico e objetivo, pois “a histéria, bem escolhida e
bem orientada, pode servir como viga-mestra na grande obra educacional” (TAHAN,
1966, p.15), mas sem desprezar ou ignorar 0S gostos e interesses de leitura das
criangas.

Conhecendo bem a historia a ser contada, o docente/contador de historia
evita cometer erros em sua contacdo, bem como é importante que saiba a entonacao
correta e ritmo de cada narrativa. Cabe ao docente também saber despertar os
sentimentos e imaginario das criangas através das pausas corretas, da velocidade e
intensidade de voz. Deve se atentar a mostrar a crianca que 0 que ouviu esta
ilustrado no livro, trazendo-a para o contato com o objeto do livro e, por consequéncia,
futuramente ao ato de ler. O livro infantil pode ser explorado antes da contacéo de
histéria de outras formas, levantando questionamentos sobre o enredo da historia a
partir do titulo, comentar os detalhes da capa e ouvir as falas das criancas, como
sugere a Coelho (1999):

Antes de narrar a historia deve-se abrir espago para uma boa conversa. Por
exemplo, se a histéria gira em torno de animais domésticos e comeca-se
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diretamente, os ouvintes poderdo interromper dizendo: eu também tenho um
gato, um cachorro, um passarinho, o que for. (COELHO, 1999, p.47).

Para Busatto (2008), é importante buscar o contato visual com as criancas,
pois, € também por meio do olho a olho que ha o envolvimento delas na narracdo. O
contato visual permite a criacdo de expectativa acerca do que vira em seguida ou
pode agir como uma validacao do que ja foi dito. Outro ponto a se atentar € ao local
onde ocorre a contacdo de historia, dando preferéncia a lugares onde nao ha
interferéncia externa para que nao haja distracdes. Um canto da sala, colorido, com
tapetes, fantoches e dedoches também pode ser uma boa alternativa, além do uso
criativo de outros recursos como marionetes, mascaras, tecidos ou até instrumentos
musicais (MENDONCA, 2019). As rodas sao formas de se aproximar das criancas e
favorecer o contato mais préximo. Dar atencdo ao conforto das criancas € também
fundamental. Assim, o momento da contacdo de histéria torna-se ainda mais
agradavel e cativante. (BUSATTO, 2008).

Tahan (1966, p.142) sugere ainda que “as narrativas de casos e contos
podem ser aproveitadas em todas as atividades. Através dessas narrativas podem
ser ministradas aulas de Linguagem, Matematica, Educagéo Fisica, com 0 maximo
de interesse e maior eficiéncia”. A partir da contagao de histéria como ferramenta
pedagogica, € também interessante e possivel trabalhar o desenho, o reconto, a
brincadeira. Abusar da criatividade e desenvolver novas atividades.

Como pontua Mendoncga (2019), para o docente, ao pensar as atividades na
Educacéo Infantil, € essencial estar atento as necessidades e gostos das criancas
inclusive para o momento da contacédo de historia que ndo deve ser feito como se
fosse uma tarefa rotineira escolar que transforma a leitura e a literatura em simples
ato de ocupar o tempo, mas deve ser pensado como uma experiéncia positiva e

agradavel para as criangas.
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2. A CONTACAO DE HISTORIA COMO UMA ORIENTACAO CURRICULAR EM
BRASILIA

No capitulo anterior foi evidenciado a estrutura geral da Educacao Infantil no
Brasil, 0 que as legislacdes trazem sobre a crianca nesse espaco, o que é e qual a
relevancia da contacao de historia e a literatura infantil nas instituicdes de ensino que
ofertam essa etapa, bem como a atribuicdo do docente e como a sua perspectiva
influencia em sua pratica pedagodgica. A partir desse entendimento, o0 presente
capitulo visa explorar a Educacéao Infantil de forma regional, trazendo olhares para o
Distrito Federal entendendo que, em sua gestdo, diferente de outros estados
brasileiros, acumula competéncias estaduais e municipais e, em sua historia, a
educacao passou por diversas mudancas e conflitos, de forma a se moldar e chegar
ao que € hoje.
Nesse sentido, buscando compreender quais sdo 0s nortes orientadores das acdes
pedagdgicas nas instituicbes de ensino do Distrito Federal, o capitulo € composto por
duas secdes que abordam os seguintes temas: o Curriculo em Movimento da
Educacdo Infantil e a VII Plenarinha - Brincando e Encantando com Historias,

realizada em 2019.

2.1. - A contacéo de histéria e literatura infantil no Curriculo em Movimento da
Educacéo Infantil

O Curriculo em Movimento é um documento elaborado pela Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) que, apoiado em outras
normatizacdes educacionais ja citadas neste trabalho, indica uma dire¢do curricular
para as etapas da educacdo basica. Posto isso, o documento se organiza em oito
partes diferentes, que s&o: pressupostos teodricos; Educacdo Infantil; Ensino
Fundamental - anos iniciais; Ensino Fundamental - anos finais; Ensino Meédio;
Educacédo Profissional e a Distancia; Educagédo Especial e Educacdo de Jovens e
Adultos. O Curriculo em Movimento da Educacéo Infantil expde, como um dos

elementos importantes a serem bem definidos, a infancia como construcéo social.

Criangcas e infancias sdo marcadas por conceitos constituidos social e
culturalmente. O modo como sdo percebidas e compreendidas interfere,
direta e indiretamente, na organizagdo do trabalho pedagégico a ser



30

realizado nas instituices educativas para a primeira infancia (DF, 2018, p.
15).

Do ponto de vista da abordagem sociolégica da infancia, como pontua
Manuel Pinto (1997), essa etapa da vida ndo representa uma ideia homogénea e
universal, mas uma realidade que se molda conforme mudancas sociais. Um dos
pontos destacados pelo autor e ja abordados nesse trabalho é que, ao longo da
histéria da infancia, as criancas ja foram tidas como agentes passivos até o momento
de enxerga-las como seres que sdo conscientes dos seus sentimentos, interagem
com seu meio social e constroem e modificam sua realidade. Tal concepcéo admite
gue a perspectiva do adulto para com a criancga influencia diretamente na forma como
0 mesmo ouve e age em relacdo a ela.

Como visto no capitulo anterior e agora sendo reafirmado, as concepc¢des de
crianca e infancias devem ser base para as acdes pedagogicas a serem
desenvolvidas na instituicdo. Tendo isso em mente, o Curriculo em Movimento da
Educacao Infantil parte de uma perspectiva da teoria critica no qual entende que na
organizagao curricular ha envolvido conceitos como: “ideologia, reproducao cultural e
social, poder, classe social, capitalismo, relacbes sociais de producéo,
conscientizagcéo, emancipacgao e libertagdo, curriculo oculto, resisténcia”, entendendo
que o mesmo € um campo de disputa de poder, mas que deve se constituir como
possibilidade de emancipacao através do conhecimento levando em consideracéo a
crianca como sujeito de direitos e protagonista de sua histéria (DF, 2018, p. 22).

Segundo Silva (2002), é possivel caracterizar a teoria critica como sendo
aquela que é pautada pela desconfianca, cujo foco ndo sdo as técnicas que
demonstram como o curriculo € feito e sim 0 entendimento de quais elementos fazem
o curriculo, considerando tudo que esta no espaco fisico, social, econdmico, politico
e pratica docente, que dédo base para as acfes curriculares. No que concerne a
diferenca entre a teoria critica e as teorias tradicionais, esta ultima se limita a um
curriculo pensado de forma mais técnica de procedimentos e métodos que produzam
resultados que podem ser medidos de forma precisa, enquanto na teoria critica
deve-se pensar o papel das instituicbes de educacédo de acordo com seu contexto
(SILVA, 2002).

A Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) enxerga o

Curriculo em Movimento como uma forma de ndo s6 garantir 0 acesso a educacao
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para todos como também uma forma de assegurar a sua permanéncia. O curriculo
objetiva ampliar tempos, espacos e oportunidades, partindo da perspectiva de que os
educandos sdo seres em formacdo, dotados de identidade, historia, desejos,
necessidades e sonhos. Destacando a importancia da intencionalidade do trabalho
educativo, na secdo voltada para a Educacéo Infantil, o documento traz como
necessario desenvolver um ambiente de olhar e escuta atenta as criancas,
respeitando as suas culturas, histérias e modos de vida, assim como deve buscar
proporcionar a troca de experiéncias e ampliar as possibilidades de desenvolvimento
pessoal e integral de cada crianga como sujeito social (DF, 2018).

Para que isso seja possivel e realizado de maneira efetiva, o Curriculo em
Movimento da El adota como eixos integradores da Educacé&o Infantil os seguintes
elementos presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil
(DCNEI): educar e cuidar, brincar e interagir, ressaltando a interagdo com o ambiente,
com os pares e materiais e salientando o brincar como condicdo de aprendizagem. E
pensado também a organizacdo do trabalho pedagdgico e seus componentes
evidenciando a importancia de pensar nos materiais, ambiente, a rotina, os tempos e
as datas comemorativas. O documento também apresenta algumas recomendacdes
sobre as praticas sociais como a alimentacdo, o sono e o banho, mas que néo
necessitam ser abordadas aqui no momento.

A luz das DCNEI e da BNCC, o Curriculo em Movimento no caderno da
Educacao Infantil, se ampara em uma organizagcao dividida nos cinco campos de
experiéncia: O eu, o outro e 0 nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores
e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades,
relacbes e transformacdes. O primeiro campo de experiéncia propde objetivos que
intenta a formagéo da identidade e alteridade da crianga constituindo também a sua
autonomia e responsabilidade para consigo, com 0S outros e com seu ambiente.
Sendo assim, o docente deve “proporcionar situacdes para que elas compreendam e
internalizem a organizacéo da sociedade, as diferenciacbes dos grupos sociais, as
maneiras de viver e de trabalhar, o sentimento de pertencimento aos grupos sociais”,
evidenciando a crianca como sujeito histérico social de direitos que produz cultura
(DF, 2018, p.64).

O segundo campo tem como seu centro o corpo da crianga como veiculo de
expressao, pois, é através dele que ela interage e estabelece conexées com o mundo

desde cedo. A partir disso, o trabalho pedagogico realizado deve explorar os
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movimentos que a crianga ja conhece e amplia-los possibilitando que a mesma nao
s6 execute, como reconheca expressdes cognitivas e afetivas em suas relagdes
sociais e culturais. A contacdo de historia e a literatura infantii comparecem
especificamente no campo “Tragos, sons, cores e formas”, sugerindo que as criangas
possam apreciar dramatizacfes de histdrias, observar a sua tematica e a partir dela
construirem a sua propria imitacdo de gestos, sons e movimentos além de criar
situacdes cénicas de faz de conta, participar ativamente na contacao de histéria pelo
docente e vivenciar situacfes através das histérias narradas, pois neste campo de
experiéncia se objetiva o desenvolvimento estético da crianca, do autoconhecimento
e do préximo além da sua expressao criativa. Nao so6 isso, mas valorizar e apresentar
diferentes formas de expressdo e linguagens. No campo da “Escuta, fala,
pensamento e imaginagao”, o documento apresenta uma referéncia a importancia da
contacdo de histéria quando traz o seguinte trecho da Base Nacional Comum

Curricular:

E na escuta de histérias, na participacdo em conversas, nas descricdes, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagbes com
as miltiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social” (BRASIL, 2017, p.42).

Como recomendacéo, é posto que haja momentos de criar e contar histérias
oralmente, com base em temas sugeridos pelas criancas, contar historias usando
objetos diversos que possam ser manipulados, fazer uso de iluminacdo e
sonorizagdo, estimular o reconto da historia, explorar as ilustracdes dos livros,
formular e responder perguntas sobre a histéria narrada a fim de que a crianga possa
desenvolver o prazer pela leitura ao ter como recurso as interagdes, as suas
diferentes linguagens e a imaginacdo. Em relacédo ao ultimo campo de experiéncia,
este propfe que as criancas possam experimentar o mundo ao seu redor,
incentivando a curiosidade, a exploracdo e o0 encantamento assim como a
investigagdo e questionamento do seu ambiente.

Ao ler os campos de experiéncia e 0s seus objetivos, é perceptivel que a
contacdo de histéria pode ser usada de muitas formas, podendo trabalhar diversas
dimensdes que constituem a cultura humana, tal como a artistica, a epistemoldgica, a
do conhecimento cientifico, a do conhecimento experenciado, a ética, a politica, a
estética (BENJAMIN, 1987a; VIGOTSKI, 2009; BAKTIN, 2003). Ao mesmo tempo, ha
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uma infinidade de formas de explorar a literatura infantil, seja com uma brincadeira de
faz de conta, com uma musica relacionada a historia, uma dancga ou imitacdo dos
personagens, um desenho da parte favorita ou uma simples conversa com as
criancas. Como demonstra Abramovich (1997), é sempre possivel se maravilhar com
a contacdo de histérias, para isso, as criangas precisam ter contato com a escuta,
com o olhar o livro e as suas imagens, com 0s ritmos e encadeamentos possiveis de
cada tipo de texto, com o brincar com as palavras e o sentir as verdades também por
meio das historias narradas.

O que é possivel indicar, ao percorrer o Curriculo em Movimento da
Educacado Infantil, buscando as orientacdes relacionadas a literatura infantil e
contacdo de histérias, € que existe uma base coerente com o que diversos
pesquisadores da area tém salientado sobre a importancia da relacdo da crianca,
desde bebés, com esse universo e de suas potencialidades. Como as muitas
ponderacdes feitas por Abramovich (1997), além de todas as possibilidades ja
destacadas aqui, ainda ha a formacao do espirito critico. A autora salienta que “a
partir dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar... Pode se sentir inquieta,
cutucada, querendo saber mais e melhor ou percebendo se pode mudar de opinido”
(ABRAMOVICH, 1997, p.143). Mas a autora salienta ainda que ndo basta apenas
dizer que os livros infantis estdo nas instituicbes e que séo utilizados, ha a
necessidade dos profissionais envolvidos na docéncia uma intimidade com eles, uma
relacdo de busca por novidades e ndo somente por aqueles que chegam oficialmente

as maos.

Enfim, simplesmente colocar a leitura do livro infantil brasileiro no curriculo
escolar ndo quer dizer nada...Pode-se até estar formando pessoas com
ojeriza permanente pela leitura, tal a quantidade de livros ruins que lhes
pedem que leiam, aliada a nenhuma critica que € solicitada...Apenas
fazendo-se de conta que se leu, como se assinasse um visto, uma rubrica de
“feito”... Dar uma opinido pode nao significar nada, ndo exigir nada, além
dum comentario superficial, epidérmico, ou ser um jeito de agradar e
corresponder a expectativa do adulto (que ja tem uma opinido formada sobre

aquele livro ou aquele autor...). (ABRAMOVICH, 1997, p.148).

Além de serem citadas nos campos de experiéncia e em sugestbes de
atividades pedagdgicas, a literatura infantil e a contacdo de historia aparecem no
Curriculo em Movimento da Educacgéao Infantil dentro do projeto nomeado “Plenarinha
da EI”, concebido em 2013, com objetivo de oportunizar as criangas da Educacgéao

Infantil um espaco de escuta sensivel e acdo participativa, vivenciando a primeira
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edicdio do Curriculo em Movimento e abordando diferente tematicas (DF,
CURRICULO EM MOVIMENTO EI, 2018). Ao se referir a acdo de escuta sensivel,
Rinaldi (2016) destaca que para realizar tal ato € necessario dispender tempo para
nao somente interpretar, mas valorizar a fala daqueles que serdo ouvidos sem
julgéa-los, considerando suas visdes, experiéncias e diferentes formas de se
comunicar. Ou seja, escutar as criangcas para além de sO ouvir, € compreender e
respeitar suas falas. E para esse grande plebiscito infantil criado na rede que o

presente trabalho se volta.

2.2. A contacgao de historia e literatura infantil na VIl Plenarinha da Educacéo

Infantil

Ao entrar no site da Secretaria de Educacédo do Distrito Federal, buscando
pelos seus projetos, nota-se que a Plenarinha da Educacéo Infantil é apresentada
como um projeto pedagdgico, que surgiu em 2013 com o objetivo de fortalecer o
protagonismo infantil, aderindo, por meio da escuta sensivel, a opinido das criancas
na elaboracdo do Curriculo em Movimento da Educacdo Basica. Com esse
entendimento, ela acaba comparecendo nas Propostas Pedagogicas dos Jardins de
Infancia e instituicbes publicas de Educacao Infantil do Distrito Federal, o que vai ao

encontro do que pontuam Faria, Flaviano, Guimaraes e Faleiro (2017):

A arte de contar histérias no meio educativo ndo tem fins somente de
recreacdo, € uma atividade rica, valiosa e produtiva que, quando bem
utilizada, contribui para aprendizagens mdltiplas. Portanto, deve ser feita por
meio de um planejamento prévio por parte do professor, com objetivos claros
e metodologia consistente aliada aos projetos pedagdgicos da instituicdo
(FARIA, FLAVIANO, GUIMARAES, FALEIRO, 2017, p.36).

O movimento de leitura das Propostas Pedagogicas demonstrou que
realmente os profissionais da instituicdo seguem com as orientacdes do Curriculo em
Movimento e atrelam o planejamento a Plenarinha da Educacéo Infantil vigente. Isso
pode ser observado na PP do Centro de Educacédo Infantil 03 de Brazlandia que
afirma: “a Plenarinha desse ano com o tema ‘Brincando e encantando com histérias’
veio contribuir e enriquecer o nosso projeto ‘Ursinho amigo’ e ‘hora do conto’
desenvolvido por uma Educadora social” (DF, SEEDF, PP CEI 03, 2019, p.35), bem
como na Proposta Pedagogica do Centro de Educacao da Primeira Infancia Gaviao,

do Plano Piloto, que menciona a participacdo na VIl Plenarinha, aliada as vivéncias
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da instituicdo, quando traz a “Exploracdo do tema em momentos ja existentes na
escola como hora do conto, sala de leitura, contagdes de histérias’(DF, SEEDF, PP
CEPI GAVIAQ, 2019, p.56). Segundo essa mesma instituicdo:

Apbés de seis anos de experiéncias enriquecedoras, é importante e
engrandecedor para as criancas continuarem participando desse projeto da
Secretaria, ja que tém a oportunidade de serem protagonistas no seu
processo de ensino aprendizagem, sendo ouvidas e respeitadas em suas
individualidades em uma construcdo coletiva (DF, SEEDF, PP CEPI
GAVIAQ, 2019, p.85).

Para cada Plenarinha que € desenvolvida, a SEEDF elabora um Guia e 0
disponibiliza eletronicamente. Por meio da leitura do Guia de cada uma é possivel
identificar o cronograma para a organizacao de cada Plenarinha, onde geralmente
em janeiro ocorre a divulgacéao do tema, em fevereiro comecam os estudos acerca da
area teméatica e o inicio do desenvolvimento do projeto nas instituicdes, que se
estende até outubro, e em novembro é feita a avaliagdo do projeto (DF, VII
PLENARINHA, 2019).

O Guia da VII Plenarinha - Brincando e Encantando com Historias, inicia seu
texto remontando a histéria das Plenarinhas, apresentando os temas de cada ano
desde sua fundac&o. A partir da contagem de votos das instituicdbes de ensino, o
tema decidido para a Plenarinha de 2019 foi “Brincando e Encantando com Histérias”
tendo como sua base o brincar e a literatura infantil. Em seguida, é apresentada uma
entrevista com a escritora e jornalista Alessandra Roscoe, que “discute a importancia
das histérias para a constituicdo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas
das mais diversas idades e, sobretudo, dos bebés” (DF, VII PLENARINHA, 2019,
p.11), ressaltando o ganho emocional que a literatura agrega para essa faixa etaria.

Como um guia voltado para um projeto que se direciona para a modalidade
de Educacao Infantil, a SEEDF n&ao deixa de articular as suas proposi¢cbes com a
BNCC. O documento é enfatico ao apresentar 0s cinco campos de experiéncia
articulados com o tema da Plenarinha para que, trabalhando em conjunto, seja
possivel promover as diferentes linguagens das criancas e ndo fragmentando os
conhecimentos. Para ilustracdo, € feito uma analogia onde deve-se imaginar “um
catavento de cinco abas, cada aba € um campo de experiéncia especifico, tendo
como centro o universo da literatura. Ao girar o catavento, os campos de experiéncia
se unem, tornam-se intercampos.” (DF, VIl PLENARINHA, 2019, p.16).
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Para realizar um bom projeto, que explore todo o potencial do seu elemento
central, € necessario que antes o conheca, entenda e se relacione com o mesmo.
Para conhecer o que é a literatura infantil e qual a relevancia da contacéo de histéria,
o Guia da VIl Plenarinha, em sua proxima secdo, traz a origem da contacdo de
histéria, sua relacdo com a imaginacdo, relacao interpessoal, a importancia de
compartilhar saberes e emocdes e como a roda de contacdo € significante ainda

hoje.

Desde os primérdios, com as histérias permeadas de fantasia e magia, aos
contos populares em forma de Contos de Fadas, Lendas, Mitos, até os
contos literarios que existem na atualidade, cada histéria é capaz de produzir
sentido & existéncia humana por meio da nharragdo, comunicacdo e
interpretacdo. A humanidade cria historias sobre tudo o que vé, imagina,
sente e percebe do mundo (DF, VIl PLENARINHA, 2019, p. 18).

A contacgéo de historia é diversa, flexivel e cheia de possibilidades, haja vista
que as histdrias podem surgir por meio de gestos, sons, desenhos, palavras, escritos.
Cada historia fala ainda de forma pessoal com cada um, tanto para o contador como
para quem esta ouvindo. Citando Flusser, fil6sofo estudioso da area de fotografia, o
texto traz que ao contar historia, abre-se espaco para que a imaginacéo se faca o que
€, crie imagens. Assim como por meio das histérias as criangcas sao oportunizadas a
brincar e se encantar com sentimentos, sensacdes e saberes. Ndo somente como
espectadoras de uma leitura, mas como sujeitos que imaginam e criam a sua propria
histéria, agindo como protagonistas no seu desenvolvimento (DF, VIl PLENARINHA,
2019).

E interessante se atentar aqui para quem o Guia de uma Plenarinha voltada
para o brincar e 0 encantar com historias elege como interlocutor quando se pensa
na importancia da imaginacdo e das imagens na contacdo de histérias. Além de
autoras conhecidas, como Maria da Graga Horn e Gilka Girardello, dialoga com um
filbsofo. Na obra em si, Flusser (2002) trata do uso das tecnologias, como uma
onipresenca, que veio substituir o predominio dos textos e de alguns conceitos que
seriam proprios da sociedade industrializada. E como se vivéssemos sob os
auspicios da caixa preta, que pode ser entendida como uma TV, a maquina
fotografica analdgica, depois a digital, os celulares com camera, as redes onde
postamos as fotos, os chips, enfim, tudo aquilo que, segundo Flusser (2002, p.62),

tem “o poder de programar magicamente o comportamento humano”. Na Plenarinha,
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se remetem a obra do autor nos trechos em que traz a questao da imaginacdo como
“capacidade de decifrar imagens” (DF, VII PLENARINHA, 2019, p.17) ou quando
guerem apontar a importancia de se trabalhar com as imagens, na explicacdo de que
“historicamente, as imagens tradicionais precedem os textos por milhares de anos”
(DF, VIl PLENARINHA, 2019, p.18). Na primeira citagdo, o autor ndo estava tratando
necessariamente de uma discussdo sobre imaginacdo na sua obra e sim sobre

imagem na relacdo com a fotografia e a decorréncia dela na imaginacéo.

Imagens sdo superficies que pretendem representar algo. Na maioria dos
casos, algo que se encontra |4 fora no espaco e no tempo. As imagens sao,
portanto, resultado do esforco de se abstrair duas das quatro dimensdes
espaciotemporais, para que se conservem apenas as dimensdes do plano.
Devem sua origem a capacidade de abstracdo especifica que podemos
chamar de imaginacdo. No entanto, a imaginacéo tem dois aspectos: se de
um lado, permite abstrair duas dimensfes dos fendmenos, de outro permite
reconstituir as duas dimens@es abstraidas na imagem. Em outros termos:
imaginacgéo é a capacidade de codificar fendmenos de quatro dimensdes em
simbolos planos e decodificar as mensagens assim codificadas. Imaginacgao
€ a capacidade de fazer e decifrar imagens. O fator decisivo no deciframento
de imagens é tratar-se de planos. O significado da imagem encontra-se na
superficie e pode ser captado por um golpe de vista. No entanto, tal método
de deciframento produzira apenas o significado superficial da imagem.
Quem quiser “aprofundar” o significado e restituir as dimensdes abstraidas,
deve permitir a sua vista vaguear pela superficie da imagem. Tal vaguear
pela superficie € chamado scanning. O tracado do scanning segue a
estrutura da imagem, mas também impulsos no intimo do observador. O
significado decifrado por este método sera, pois, resultado de sintese entre
duas “intencionalidades” a do emissor e a do receptor. Imagens ndo séo
conjuntos de simbolos com significados inequivocos, como o séo as cifras:
ndo sdo “denotativas”. Imagens oferecem aos seus receptores um espago
interpretativo: simbolos “conotativos”. (FLUSSER, 2002, p.21).

E, na segunda citacao, Flusser (2002) estava descrevendo o que entende por
imagens técnicas — que seriam “produtos indiretos de textos — o que lhes confere
posicdo histérica e ontolégica diferente (FLUSSER, 2002, p.29) — fazendo uma
contraposicdo entre a imagem tradicional (aquela que precede os textos, que é
abstracdo de 1° grau, que € pré-histérica e que imagina o mundo) e a imagem técnica
(aquela que sucede os textos, que é abstracdo de 3° grau, pos-histéria), enfim,
imagens que “‘imaginam textos que concebem imagens que imaginam o mundo’
(FLUSSER, 2002, p.29). Teriam sido essas as relacdes que pretendiam que fossem
feitas pelas docentes da Educacéao Infantil ao lidarem com a literatura nas instituicoes
educativas do DF? E uma pergunta que aqui fica em aberto, mas que nos permite
refletir sobre os possiveis usos e significados que uma orientacdo pode tomar

guando se entende ou ndo determinado autor ou sua obra...
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A partir do entendimento do que é a contacao de historia e da sua relevancia,
o Guia da VIl Plenarinha antecipa o surgimento de questdes sobre de que forma
deve-se contar uma histéria. E, para responder, a SEEDF menciona Machado’ (2004)
para explanar sobre a influéncia da intencéo, ritmo e técnica. No que concerne a
intencdo, € destacado que esta se refere a reflexdo a partir da qual acredita-se na
importancia da contacdo de historia enquanto o ritmo em parceria a respiracao e
pausas dao vida a historia, dando espaco para a construcdo mental de imagens. A
técnica esta vinculada a elementos externos (objetos, espaco, expressdes faciais e
corporais, audiéncia) e internos (DF, VIl PLENARINHA, 2019).

Um dos aspectos evidenciados pelo documento € que o docente que se torna
contador de historia € um constante pesquisador, que deve se submeter a ler e ouvir
historias regularmente para que consiga se envolver com a magia das historias e
entdo a passar adiante. E isso acaba por coadunar com o que Abramovich (1997,
p.95) pontua, por exemplo, quando trata de como trabalhar com poesias com
criancas e afirma que a professora ou professor, ao selecionar uma, deve conhecer ja
autores que ndo sejam iniciantes, que tenham dominio das cadéncias, do verbo,
enfim, que consigam abrir “um mundo magico e sabio”. E isso sO € possivel se
houver constante interesse e busca, pois, “se a professora for ler um poema para a
classe — que o conheca bem, que o tenha lido varias vezes antes, que o tenha
sentido, percebido, saboreado”. Como fazer isso sem um compromisso prévio com a
pesquisa, com o planejamento? E a autora continua: “para que passe a emogao
verdadeira, o ritmo e a cadéncia pedidos, que sublinhe o importante, que faca pausas
para que cada ouvinte possa cobrir — por si proprio — cada passagem, cada estrofe,
cada mudanga” (ABRAMOVICH, 1997, p.95).

O Guia da VI Plenarinha “Brincando e Encantando com Histdrias” traz ainda
a leitura de histérias como fundamental para o desenvolvimento humano, uma vez
que h& a vivéncia de emocdes, conhecimento de lugares, tempos, valores, modos de
viver, ilustram a condicdo humana e se comunica de forma subjetiva para cada um

que por conseguinte produz transformacdes nas dimensdes fisicas, biologicas e

7 Graduada em Letras pela Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, possui mestrado em
Estudos Literarios e doutorado em Educacdo pela Universidade Federal de Minas Gerais. Sua
pesquisa de pés-doutorado teve como tema a leitura literaria em contextos do campo. Apresenta
diversas publicagbes académicas dentro do tema de literatura infanti (MACHADO, Maria Zélia
Versiani. Curriculo do Sistema curriculo Lattes, 2021).
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psiquicas. Citando Coelho (2000), o texto expressa que a literatura atua de maneiras

profundas formando e divulgando valores culturais que constituem uma sociedade.

Desse modo, um trabalho pedagdgico comprometido com a literatura,
envolvente, instigador e magico demonstra o respeito ao universo imaginario
das criancas e o reconhecimento das emocdes como epicentro do ato
educativo, expresso no olhar docente voltado aos aspectos afetivos e
intelectivos, pois estes sdo formadores de uma unidade que ndo separa a
razdo da emocao, a ciéncia da arte e o sujeito da vida (DF, VIl PLENARINHA,
2019, p.25).

E pertinente retomar que, para Nelly Coelho (1991), a literatura infantil
comparece como uma “abertura para a formacado de uma nova mentalidade, além de
ser um instrumento de emocdes, diversdo ou prazer, desempenhada pelas historias,
mitos, lendas, poemas, contos, teatro, etc.” e que proporciona as criangas que travam
contato com ela o desenvolvimento de uma “imaginacéo poética, ao nivel da mente
infantil, que objetiva a educacao integral da crianca, propiciando-lhe a educacao
humanistica e ajudando-a na formacao de seu proprio estilo (COELHO, 1991, p. 5). A
mesma autora reforca que a literatura infantil, quer seja no Brasil ou em outros paises,
é fendbmeno de linguagem perpassado pela historicidade e praticas sociais e culturais,
portanto, deve ser tomada na relagdo com seu tempo e na forma como foram sendo
transmitidas algumas histoérias culturais por geracdes (COELHO, 2000).

O que é possivel observar na leitura do Guia da VIl Plenarinha “Brincando e
Encantando com Histérias € que existe um certo comprometimento tedrico com o
tema que se propds ser trabalhado durante o ano de 2019, proporcionando aos
profissionais envolvidos com sua leitura uma base para iniciarem suas experiéncias e
planejamentos.

Analisando a Proposta Pedagogica do CEPI Curié de Santa Maria, entre as
gue serdo aqui apresentadas, € possivel apontar que foi uma das que mais citou a
contacdo de historia articulando-a com a VIl Plenarinha e os campos de experiéncia,
além de trazé-la como parte da rotina das criancas, ocorrendo na recepcao delas e
na roda de conversa, no projeto “O que cabe no meu mundinho®’. Tal projeto visa
cultivar os valores no dia-a-dia das criancas e conscientiza-los da necessidade em
preservar 0s Vvalores tais como: colaboracdo, participagdo, amizade, amor,

companheirismo, gratiddo, solidariedade e respeito ao proximo. A contacdo de

8 Apesar de em alguns PPPs e PPs encontrarmos titulos de projetos com alternancia entre letras
mailsculas e mindsculas, optou-se aqui por escrevé-los em maiusculo pelo destaque.
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histéria estd presente como acdo pedagodgica a ser desenvolvida na semana de
educacdo para a vida, na semana distrital de conscientizacdo e promocdo da
educacao inclusiva aos alunos com necessidades educacionais especiais, na
semana nacional do uso sustentavel da agua e na semana da crianca. Ainda
comparece no projeto de leitura “Conhecendo a Arte Literaria Brasileira no meu
mundinho” e no projeto “Mala viajante” (DF, SEEDF, PP CEPI CURIO, 2019).

Segundo a SEEDF, a literatura e contacdo de histéria, além de poder ser
pensada como parte da rotina das criangcas, se mostra como uma ferramenta,
imprescindivel para o processo de letramento das criancas e, mais posteriormente,
da alfabetizacéo, considerando a transicdo da Educacéao Infantil para os anos iniciais
do Ensino Fundamental. E isso pode ser observado em dois capitulos do documento:
“Universo da Literatura e Alfabetizacdo: Na magia das histérias um universo para
conhecer e explorar novas culturas, modos de ser e estar no mundo!” e “A
importancia das praticas de letramento literario na Educacao Infantil e no processo de
Alfabetizagao: Pensando a transicao”.

Peter Moss (2008), ao tratar sobre a transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental, pontua que essa relacdo pode se dar de quatro diferentes
formas. A primeira se caracteriza pela Educacdo Infantii sendo um espaco de
preparacao das criangas para o Ensino Fundamental. A segunda seria marcada por
uma recusa de ambas modalidades. Na terceira possibilidade, adota-se parte das
praticas da Educacdo Infantii no Ensino Fundamental, enquanto que, na quarta
relacdo, ha uma convergéncia, tanto a instituicdo de educacéo infantil quanto a de
ensino fundamental atuam de forma colaborativa e compartilhada em valores e
praticas. O Guia da VIl Plenarinha traz seu entendimento sobre a transicdo e a
questédo do letramento quando cita Galvao (2016):

O objetivo da Educacéo infantil ndo é a alfabetizacéo stricto sensu. Embora
as criancas da pré-escola possam se alfabetizar por interesse particular a
partir das interacdes e da brincadeira com a linguagem escrita, ndo cabe a
pré-escola ter a alfabetizacdo da turma como proposta, pois na Educacéo
Infantil muito mais importante do que, por exemplo, ensinar as letras do
alfabeto é familiarizar as criancas desde bebés, com préticas sociais em que
a leitura e a escrita estejam presentes exercendo func¢des diversas nas
interacdes sociais; é dar-lhes oportunidades de perceberem légicas de
escrita tais como sua estrutura peculiar, sua estabilidade e os multiplos
papéis que desempenha nas sociedades contemporaneas (GALVAO, 2016,
p. 26 apud. DF, VIl PLENARINHA, 2019, p.33).
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Para Magda Soares (2003), o letramento esta para além da alfabetizacao,
pois, esta diz respeito a aprendizagem da lingua escrita como uma forma de discurso
e o letramento é uma prética social da escrita. Todavia, ndo se deve pensar em
alfabetizacdo sem letramento e vice versa, portanto, sdo conceitos que devem ser
encadeados quando se pensa no ensino da linguagem escrita. E a educacdo da
leitura e escrita, a partir e dentro de um contexto onde ler e escrevem facam sentido,
ou seja, o letramento estd associado a utilizacdo da leitura e escrita de forma social.
Neste sentido, a autora afirma que o letramento é a base para a alfabetizacdo uma
vez que a leitura e escrita sdo formas de se comunicar. Tendo isto em vista, o Guia
da VIl Plenarinha enuncia que, a partir do movimento do letramento na Educacéo
Infantil, a alfabetizacdo no Ensino Fundamental € beneficiada uma vez que “o ato de
alfabetizar ndo pode ser meramente pedagdgico, mas inclui as praticas culturais e
sociais nas quais leituras e escritas sdo extremamente necessarias” (DF, VI
PLENARINHA, 2019, p.33).

Logo ap0s essa breve exposicao das ideia de transicdo da Educacéao Infantil
para Ensino Fundamental, o documento apresenta sugestbes de praticas de
letramento literario, que podem ser realizados nas instituicées: roda de leitura,
contacao de histéria por convidados e pelas criancgas, projeto literario que envolva a
comunidade escolar, tempo de leitura livre, brincadeiras e jogos que explorem os
sentidos do que é lido e, também a forma do texto literario e a criagdo de livros
autorais das criancas. Aléem das sugestdes de atividades, o documento apresenta
uma lista com materiais que podem ser Uteis nos momentos de contacao de historia e
no desenvolvimento das atividades.

Entendendo a biblioteca como principal meio de acesso gratuito aos livros, a
SEEDF divulga um repertério de bibliotecas que possui abertas ao publico, com
acervo que abrange a primeira infancia. Essas bibliotecas podem ser utilizadas para
visitagao e pesquisa por docentes e criancas daquelas instituicdes que nao dispéem
de uma ou passam por dificuldades na estrutura fisica. A Secretaria de Educacéo do
DF ressalta grupos de escritores e contadores de historia que trabalham no Distrito
Federal, como o Instituto Cultural Casa de Autores, uma casa que conta com vinte
autores que visitam escolas para contar historias, debater sobre criagdo literaria,
ministrar palestras, oficinas e cursos de formacéo de professores, lancar e autografar
livros. Tem a Academia Inclusiva Brasiliense, uma iniciativa de integrar escritores

brasilienses e deficientes visuais visando a producdo literaria em braile. E
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mencionado ainda os grupos de contacado de histdrias que circulam pelas cidades
como o Paepalanthus, a Trupe da Carochinha e os Amigos da histéria (DF, VII
PLENARINHA, 2019).

O Guia traz véarias paginas com relatos de experiéncia das instituicdes de
como foi participar da VII Plenarinha. Dentre esses relatos, ha de algumas
instituicdes que aqui serdo citadas e exploradas nos itens seguintes, como da Escola
Classe Bucanhé&o de Brazlandia, Jardim de Infancia Casa de Vivéncia de Planaltina,
Jardim de Infancia 302 Norte do Plano Piloto, Centro de Educacéo Infantil 304 do
Recanto das Emas, Centro de Educacao Infantil 01 de Sdo Sebastido, Jardim de
Infancia 116 de Santa Maria e Centro de Educacéo Infantil 04 de Sobradinho. Estes
relatos, além de trazerem os projetos literarios de cada instituicdo, documentam com
imagens alguns momentos vividos pelas criancas, como pode ser observado na

imagem a seguir:

Figura 1 - Jardim de Infancia Casa de Vivéncia - Planaltina

Compartilhando
experiéncias

Fonte: Guia da VIl Plenarinha (2019)

A fotografia registra o projeto “Senta que la vem histéria”, que ocorre de
forma quinzenal, buscando promover momentos de descobertas e diversdo por meio
da contacao de historia tendo como principio do projeto a ideia de que “as historias
nos ensinam a lidar com sentimentos, emogdes e conflitos.” (DF, SEEDF, PP JI

CASA DE VIVENCIA, 2019). Pelos dois personagens que estdo aparecendo no
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centro do olhar das criancas sentadas para verem e ouvirem a histéria, podemos
identificar que naquele momento foi contada ou a histéria da Chapeuzinho Vermelho
ou uma adaptacédo dela, como pode ocorrer algumas vezes.

Em artigo sobre contos de fadas como recurso pedagdgico, Soares, Shchulz
e Almendra (2015, p.10) demonstraram a pesquisa em grupos focais de uma escola
classe trabalhando com “Chapeuzinho Vermelho” - a historia também contada na
instituicdo citada anteriormente - e “Chapeuzinho Amarelo” de Chico Buarque de
Holanda®. Ao conversarem com as criancas sobre a experiéncia, as autoras relatam
que: “o medo que se tinha em Chapeuzinho Vermelho cede lugar ao ndo-medo em
Chapeuzinho Amarelo, pois, ela passa a compreender que o0 medo sO existe até
enfrenta-lo”, ressaltando a questdo da vivéncia emocional existente na contacdo
dessa historia, que é também pontuada pelo Jardim de Infancia Casa de Vivéncia.

Tendo em vista a concepcéo da crianga ndo como agente passivo em sua
Proposta Pedagdgica, afirma-se que apos a contacao de histéria as atividades séo
desenvolvidas a partir da escuta sensivel das criangas. Com intuito de destacar a
autonomia das mesmas aliada a literatura infantil, o JI Casa de Vivéncia desenvolve o
projeto “Meu nome e muitas descobertas”, que é também citado no Guia da VII
Plenarinha. Tal projeto consiste na escolha da crianca de um livro que possa levar
para a casa, ler com a familia e no seu retorno, conversar com os colegas (DF,
SEEDF, PP JI CASA DE VIVENCIA, 2019).

9 E musico, escritor e dramaturgo. Publicou “Chapeuzinho Amarelo” em 1979.
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Figura 2 - Jardim de Infancia 302 Norte - Plano Piloto

g
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Fonte: Guia da VII Plenarinha (2019)

O Jardim de Infancia 302 Norte, visando o protagonismo infantil aliado a
literatura infantil, desenvolve diferentes projetos como: o “Eu e vocé lemos”, no qual
as criancas podem ir a biblioteca manusear os livros que quiserem e lerem da sua
forma; o “Hora do Conto”, que esta a cada ano alinhada com os temas da Plenarinha
onde, ap6s o0 momento de contacdo, as criangcas conversam sobre a histéria; e a
“Leitura em casa”, em que nas sextas-feiras levam um livro para casa para ler com a
familia. Em cada um dos projetos citados, sdo desenvolvidas atividades que s&o
reunidas em um livro coletivo escrito e ilustrado pelas criangas. A culminancia se da
na montagem do Circo anual quando as criancas, pais e docentes se juntam para
contar e ouvir historias, dancar e brincar (DF, SEEDF, PP JI 302 NORTE, 2019).

Figura 3 - Centro de Educagéo Infantil 304 - Recanto das Emas
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Fonte: Guia da VIl Plenarinha (2019)

O CEIl 304 do Recanto das Emas idealizou o projeto “Embarcando numa

aventura literaria”. Segundo a Proposta Pedagdgica da instituicdo o projeto:

Tem tudo a ver com a VIl Plenarinha da Educacéo Infantil, proposto pela
Diretoria de Educacéo Infantil do Distrito Federal, cujo tema € BRINCANDO
E ENCANTANDO COM HISTORIAS, visando proporcionar o protagonismo
infantil de forma divertida, uma vez que as crian¢cas tém muito a oferecer
com suas capacidades de criar, imaginar e reinventar nesse processo de
construgéo do eu (DF, SEEDF, PP CEIl 304, 2019, p.121).

Dentro do projeto, sdo estruturados miniprojetos que envolvem a contacao de
histéria no patio, a leitura familiar de histérias e a culminancia com visita de
contadores de historia na instituicdo onde as criancas, além de ouvirem histérias,
podem expor e falar sobre seus trabalhos desenvolvidos ao longo do ano. O Guia da
VIl Plenarinha — “Brincando e Encantando com Histérias” se torna um documento que
permite seu leitor entender brevemente as contribuicdes da literatura infantil,
conhecendo a sua historicidade, sua relagdo com o desenvolvimento infantil, a
construcao identitaria de cada sujeito e a leitura de experiéncias institucionais com o
projeto, como cada instituicdo desenvolve seu projeto e quais seus contributos. Nao
somente isso, mas é possivel identificar sugestdes de leituras tanto de livros infantis
como artigos e materiais de leitura que abordam a tematica da contacdo de historia.

Além disso, o professor-contador de histéria pode encontrar nesses materiais dicas e
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recomendacdes de leitura que podem ajuda-lo no momento de realizar seu momento
de contacéo de histéria.

Tendo em vista esses aspectos citados, o Guia da VIl Plenarinha parece, de
certa forma, ser um material de conducdo para que os docentes possam aprender
como executar a escuta sensivel para com as criangas, como 0 home mesmo ja diz.
Um movimento interessante seria acompanhar sua efetivacdo nas instituicdes de
Educacéo Infantil e perceber a forma como foi apropriado pelas professoras e
professores da rede, para além das imagens e noticias que comparecem no proprio

documento.
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3. USANDO CONTACAO DE HISTORIA E LITERATURA INFANTIL NOS
PROJETOS POLITICO PEDAGOGICOS E PROPOSTAS PEDAGOGICAS

A partir de todo didlogo estabelecido acerca da concepcédo de crianca, das
normatizacdes regentes da Educacao Infantil no Distrito Federal e da compreenséo
da pratica de contar histérias, o presente capitulo visa identificar como a contacao de
histéria e a literatura infantil se fazem presentes nos Projetos Politico Pedagdgicos
(PPP) ou nas Propostas Pedagdgicas (PP), levando em consideracéo a crianga como
centro do planejamento pedagdgico. O movimento aqui percorrido foi fundamentado
na elaboracéo de categorias analiticas dos temas e titulos de projetos de contacao de
histéria e de literatura infantil, que comparecem nos Projetos Politicos Pedagoégicos e
nas Propostas Pedagdgicas de instituicdes publicas de Educacao Infantil em Brasilia.

O Projeto Politico Pedagégico (PPP), atualmente nomeado de Proposta
Pedagogica (PP) no Distrito Federal, € uma exigéncia da Constituicdo Federal de
1988, a partir do momento em que se estabelece a gestdo democratica do ensino
bésico das instituicbes de educacao publica, também definida pela LDB de 1996, no
artigo 14, como garantia da comunidade escolar e local em conselhos escolares e/ou
equivalentes, o que faz com que as instituicbes tenham que construir uma
documentacdo formal que registre sua proposta pedagdgica anual, construido
democraticamente (CORSINO, 2009). Segundo Veiga (2002), o Projeto Politico

Pedagogico se constitui como:

Meio de engajamento coletivo para integrar acfes dispersas, criar sinergias
no sentido de buscar solucdes alternativas para diferentes momentos do
trabalho pedagogico-administrativo, desenvolver o sentimento de pertenca,
mobilizar os protagonistas para a explicitacdo de objetivos comuns definindo
o norte das a¢bes a serem desencadeadas, fortalecer a constru¢cdo de uma
coeréncia comum, mas indispensavel, para que a acdo coletiva produza
seus efeitos (VEIGA, 2002, p. 275).

Isto €, um documento pensado e desenvolvido de forma coletiva e consciente,
gue busca planejar as acdes que se intenta fazer de acordo com um compromisso
firmado coletivamente, mas indo além de um conjunto de planos de ensino e
atividades para uma ferramenta que se constroi e vivencia todo o tempo. Se organiza
como projeto por apresentar uma intencao e direcdo, apresenta sentido pedagogico,

uma vez que define acbes educativas e traz a dimensao politica por estar conectada
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ao comprometimento, entendimento e interesses dos envolvidos no seu
desenvolvimento (VEIGA, 2002).

Foram encontrados ao todo 304 instituicdes que ofertam educacao infantil e
desses, duzentos e oitenta e seis documentos das seguintes Coordenagbes
Regionais de Ensino (CRE)°: Brazlandia, Ceilandia, Gama, Guara, Nucleo
Bandeirante, Paranoa, Planaltina, Plano Piloto, Recanto das Emas, Samambaia,
Santa Maria, Sao Sebastido, Sobradinho e Taguatinga. Para encontrar o0s
documentos de cada instituicdo de educacdo foi necessario recorrer ao site da
Secretaria de Educacédo do Distrito Federal, no qual houveram algumas dificuldades
técnicas, pois 0 mesmo, por vezes, se apresentava instavel, redirecionava para
paginas ndo existentes, ndo estava com todos os documentos referentes ao mesmo
ano e alguns sequer constavam como disponiveis para consulta, além de alguns
Projetos Politicos Pedagdgicos e Propostas Pedagdgicas estarem duplicadas ou no
lugar de outra instituicao.

Afim de organizar e analisar os documentos, apos o download de cada um,
foram separados e catalogados em quatorze pastas e quatorze quadros?!, de acordo
com sua CRE apontada no site. O proximo passo se constituiu em abrir cada
documento e buscar pelas seguintes palavras-chave: “contar”, “contagao”, “conto”,
“historia”, “literatura”, “leitura”, “literaria”, “literario”, “livro”, “faz de conta”,
“‘dramatizacao” e “plenarinha”. Feito essa pesquisa, iniciou-se a leitura dos Projetos
Politicos Pedagogicos e Propostas Pedagdgicas, anotando e destacando em que
circunstancias a contacdo de historia se fazia presente. Ao final, foram construidos
quatorze diferentes arquivos de anotagdes, sendo um para cada regiao.

Ao longo da leitura e andlise dos referidos documentos foi possivel identificar
uma variedade de projetos desenvolvidos dentro das instituicbes que utilizam a
contacdo de historia como uma ferramenta para trabalhar a literatura infantil, sendo
0s mais comuns a “Sacola literaria” e “Hora do Conto”. A sacola literaria consiste no
envio de um livro a ser lido pela familia com a crianga para que, a partir da historia,

respondam a uma atividade designada pela instituicdo. Enquanto isso, a hora do

10 A fim de organizar a rede de ensino do Distrito Federal, a Secretaria de Educacgédo do DF possui 14
regionais de ensino que atuam no cotidiano das suas instituicbes. Cada uma replica, em sua
localidade, o modelo administrativo da sede. H& regionais que englobam mais de uma regido
administrativa (DISTRITO FEDERAL, 2020).

11 Todos os documentos encontrados estdo organizados e listados em quadros por regides no
caderno de Apéndice.
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conto promove, em certa periodicidade definida por cada instituicdo, um tempo de
leitura dos docentes com as criancas. Para uma facil visualizacéo, no quadro abaixo

€ possivel verificarmos a ocorréncia desses projetos com nomes iguais ou

semelhantes.

Quadro 7 - Projetos semelhantes nas Instituicbes de Educacéao Infantil do Distrito Federal

Instituicao Nome do projeto Cidade/Ano
Centro de Educacéo Infantil “Ursinho amigo” e “Hora do Conto” Brazlandia/2019
03
Escola Classe 05 “Sacola literaria” Brazlandia/2019
Escola Classe Chapadinha “Sacola literaria” Brazlandia/2019
Escola Classe 06 “Hora do Conto” Brazlandia/2019

Escola Classe 01

“Sacola literaria”

Ceilandia/2019

Escola Classe 13

“Sacola literaria” e “La vem historia’

Ceilandia/2019

Escola Classe 27

“Sacola literaria”

Ceilandia/2019

Escola Classe 56

“Sacola viajante”

Ceilandia/2019

Escola Classe 64

“Sacola literaria”

Ceilandia/2019

Escola Classe 66

“Sacola literaria”

Ceilandia/2019

Escola Classe 34

“Hora do Conto”

Ceilandia/2019

Escola Classe 02 “Sacola literaria” Gama/2019
Escola Classe 15 “Sacola literaria” e “Hora da leitura” Gama/2018
Escola Classe 21 “Sacola de leitura” Gama/2018
Escola Classe 29 “Sacola literaria” e “Hora da leitura” Gama/2018
Escola Classe 02 “Sacola literaria” Gama/2019
Escola Classe Corrego “Hora do Conto” Gama/2018
Barreiro
Centro de Educacéo da “Sacola literaria” Guara/2019
Primeira Infancia Lobo Guara
Escola Classe 01 da “Sacola literaria” Guara/2019
Estrutural
Escola Classe 07 “Sacola literaria” Guara/2018
Jardim de Infancia Lucio “Sacola literaria” e “Hora do Conto” Guara/2019

Costa

Escola Classe 01 da
Candangolandia

“Sacola literaria”

Nucleo Bandeirante/2019

Escola Classe 02 Riacho
Fundo |

“Sacola de leitura” e “Projeto de leitura’

Nucleo Bandeirante/2019

Escola Classe 01 “Literatura em familia” e Acolhida Paranoa/2019
pedagdgica”

Escola Classe Sussuarana “Leitura em familia” Parano&/2019

Escola Classe Capao Seco “Hora do Conto” Paranoa/2019

Escola Classe 04 “Mala do livro” e “Hora da leitura” Paranoa/2019

Centro de Educacéo da
Primeira Infancia Gavido

“Sacola literaria” e “Quarta do Conto”

Plano Piloto/2019

Centro de Educacéo da
Primeira Infancia Perdiz

“Sacola literaria”

Plano Piloto/2019

Jardim de Infancia 01
Cruzeiro

“Sacola literaria”

Plano Piloto/2019

Jardim de Infancia 114 Sul

“O viajante”

Plano Piloto/2019

Jardim de Infancia 305 Sul

“Meu amigo Elmer”

Plano Piloto/2019

Centro de Educacao da
Primeira Infancia Olhos
D’agua

“Mala viajante”

Plano Piloto/2019

Jardim de Infancia 02

“Mala literaria”

Plano Piloto/2019
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Cruzeiro
Centro de Educacéo Infantil “Historias viajantes” Plano Piloto/2020
306 Norte
Centro de Educacao Infantil “Sacola literaria” e “Hora do Conto” Recanto das Emas/2019
304

Centro de Educacéo da
Primeira Infancia Beija-Flor

“Sacola literaria”

Recanto das Emas/2019

Centro de Educacéo da
Primeira Infancia Sabia do
Campo

“Sacola literaria”

Recanto das Emas/2019

Escola Classe 401

“Sacola literaria”

Recanto das Emas/2019

Escola Classe 803

“Sacola literaria”

Recanto das Emas/2019

Jardim de Infancia 603

“Sacolinha literaria”

Recanto das Emas/2019

Escola Classe 102

“Sacola viajante”

Recanto das Emas/2018

Centro de Educagéo Infantil

“Mala da leitura”

Recanto das Emas/2019

310
Centro de Educacéo Infantil “Mala viajante” Recanto das Emas/2019
Buritizinho
Escola Classe 318 “Sacola literaria” Samambaia/2019
Centro de Educacéo da “Sacola da leitura” Samambaia/2019
Primeira Infancia Ipé Roxo
Centro de Educacao da “Sacola literaria” Samambaia/2019
Primeira Infancia Raposa do
Cerrado
Centro de Educacéo da “Sacola literaria” Samambaia/2019
Primeira Infancia Tamandua
Bandeira
Escola Classe 325 “Sacola magica” Samambaia/2019
Escola Classe 431 “Sacola literaria” Samambaia/2019
Centro de Educacéo da “Maletinha magica” e Hora do Conto” Samambaia/2019
Primeira Infancia Algodao do
Cerrado
Centro de Educacéo da “Mala da leitura” e “Hora do Conto” Samambaia/2019
Primeira Infancia Andorinha
Centro de Educacéo da “Hora do Conto” Samambaia/2019
Primeira Infancia Cutia
Centro de Educacéo da “Hora do Conto” Samambaia/2019
Primeira Infancia Mandacaru
Centro de Educacéo da “Hora do Conto” Samambaia/2019

Primeira Infancia Onca

Pintada
Centro de Educacéo Infantil “Sacola da leitura” Santa Maria/2019
203
Centro de Educacéo Infantil “Maleta encantada” Santa Maria/2019
416

Escola Classe 116

“Sacola da leitura” e “Hora da leitura”

Santa Maria/2019

Centro de Educacao da
Primeira Infancia Curié

“Mala viajante”

Santa Maria/2019

Escola Classe 218

“Maleta da leitura”

Santa Maria/2019

Centro de Educacéo da
Primeira Infancia Angelins

“Maleta literaria” e “Hora do Conto”

Santa Maria/2019

Centro de Educacéo da
Primeira Infancia Arauna

“Maleta literaria”

Santa Maria/2019

Centro de Educacéo da
Primeira Infancia Corujinha
do Cerrado

“Maleta literaria”

Santa Maria/2019

Jardim de Infancia 116

“Hora do Conto”

Santa Maria/2019

Escola Classe 218

“Passaporte literario” e “Hora do Conto”

Santa Maria/2019

Centro de Educacéo Infantil

“Mala viajante”

Sao Sebastiao/2019
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01
Centro de Educacéo Infantil “Maleta magica” e “Hora do Conto” Sobradinho/2020
01
Escola Classe Corrego do “Sacola do livro” Sobradinho/2019
Ouro
Escola Classe Ribeirdo “Sacola de leitura” e “Hora do Conto” Sobradinho/2019
Centro de Educacéo da “Mala literaria” Sobradinho/2019
Primeira Infancia Flor de Lis
Escola Classe 05 “Maleta viajante” Sobradinho/2020
Centro de Educacéo da “Hora do Conto” Sobradinho/2019
Primeira Infancia Canela de
Ema
Centro de Educagéo Infantil “Sacola literaria” e “Hora do Conto” Taguatinga/2019
04
Centro de Educagéo Infantil “Sacola literaria” e “Hora do Conto” Taguatinga/2020
05
Centro de Educagéo Infantil “Sacola literaria” Taguatinga/2020
07
Centro de Educagéo Infantil “Sacola viajante” Taguatinga/2019
06
Centro de Educacéo Infantil “Sacola literaria” e “Hora do Conto” Taguatinga/2019
Aguas Claras
Escola Classe 39 “Sacola literaria” Taguatinga/2019
Escola Classe 50 “Sacola literaria” e “Hora da histéria” Taguatinga/2019
Centro de Educacéo da “Mala da leitura” Taguatinga/2019
Primeira Infancia Jequitiba

Fonte: PPP, PP de 2018, 2019 e 2020 — organizado pela autora.

O quadro permite uma rapida visualizacdo de uma concepcao que perpassa
a rede quando o assunto € literatura infantil: a circulacdo de uma pratica. Talvez essa
nao tenha sido a percepcéo da rede, podemos aventar que a intencao fosse trabalhar
com uma concepcao de literatura infantil que viaja da instituicdo para as residéncias,
promovendo encantamentos por meio da imaginacdo e da fruicdo. Por mais que
possam ser palavras parecidas — circulagdo e viagem — a primeira aqui pode ser
tomada a luz de que, ao levar um livro para casa, a crian¢a e sua familia iniciam uma
pratica relacional semelhante a realizada na instituicao (leitura, maravilhamento com
a historia e imagens, reconto, etc.) e isso promove uma circulacdo da préatica e ndo
somente a viagem de um livro da instituicdo de Educacao Infantil até a residéncia. As
denominagdes do projeto indicam uma viagem dos livros e ndo das praticas — sacola,
mala, sacolinha, malinha, maleta, passaporte — e no guia da Plenarinha VIl também
encontramos a mala!2. E claro que podemos entender que livros e praticas podem e
devem caminhar juntos, mas também sabemos que, sem aqueles que 0s manuseiam

com intencionalidade, eles sdo apenas paginas de papel com figuras e textos.

2 A “mala dos livros no chdo da creche”, na entrevista da Roscoe (p.12); na sugestdo de livro de
literatura: A mala magica da Fil6, de Débora Carreira (p.19); “mala de fantasias” (p.36) e “mala da
leitura” (p.46) (DF, VIl PLENARINHA, 2019).
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Além desses projetos identificados no quadro, e também como parte deles,
as instituicbes buscam utilizar a contacdo de historia e a literatura infantil visando
diferentes objetivos e abordando diversos temas que foram aqui divididos em

categorias analiticas, como sera possivel acompanhar nas proximas paginas.

3.1 - Letramento e transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

Aqui séo destacadas algumas instituicdes que trazem em seu documento,
mencdes ao letramento e transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental.
Quando se refere a leitura ou a contacdo de uma histéria, Magda Soares (2006)
evidencia que a historia lida fornece diversas atividades a serem feitas, além do
beneficio da curiosidade que desperta pesquisas e aquisicAo de novos
conhecimentos para as criancas contribuindo para o processo de letramento. Na
Proposta Pedagodgica da EC 01 da Ceilandia destaca-se como justificativa o

letramento literario como:

Contar histérias é, também, uma brincadeira. E entrega a fantasia, a
imaginacdo e a criagdo. A literatura para bebés, criancas bem pequenas,
criangas pequenas e para as criangas que vivenciam a transicdo para o
Ensino Fundamental, é considerada por muitos autores como um ato de
brincar. Pois, as criangas se envolvem com a contac¢éo de histérias, com o
formato dos livros e com suas imagens e cores, entre outras vivéncias (DF,
SEEDF, PP EC 01, 2019, p.100).

Somado a isso, o documento afirma que, a fim de desenvolver o gosto e a
competéncia leitora, a partir da interacdo ativa leitor/ouvinte/espectador com o0s
textos multimodais, multissemioticos e multimidiaticos, criou-se o projeto “Stop! Leia”,
que recebe uma cerimdnia de abertura, com um momento de contacdo de histéria e
engloba a sacola literaria. Essas categorias de textos ndo sdo trazidas com
frequéncia, nem mencionadas no Guia da VIl Plenarinha, sendo uma abordagem
propria desta instituicdo. Além desse projeto, a contacdo de historia e literatura
infantil aparecem como atividades ludicas, que acontecem na semana da Educacgéo
Infantil, no projeto “Literarte”, na festa junina, na VII Plenarinha e, por fim, na feira
literaria (DF, SEEDF, PP EC 01, 2019).

Os documentos da Escola Classe 13 e da EC 28 - ambas da CRE Ceilandia,
manifestam uma série de acdes a serem desenvolvidas ao longo do ano, dentre elas:

promover a contagdo de histérias com o intuito de se trabalhar os géneros textuais de
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forma mais abrangente de acordo com cada série/ano e com as especificidades de
cada turma e promover semanalmente o momento da leitura envolvendo alunos,
professores e demais funcionarios por meio da leitura compartilhada. Na EC 13 ha o
projeto “la vem historia”, sob a justificativa de despertar o leitor em cada crianga,
agucar potencial cognitivo e criativo, promover vocabulario, vivéncia de emocdes e
exercicio da imaginacdo, mais uma vez a sacola literaria comparece e ha a énfase
nos momentos de contacdo de histéria e literatura em espaco de convivéncia
enquanto na EC 28 ha o projeto “Viajando no mundo magico da leitura”. Além disso,
cada projeto da instituicdo que aborda um tema, seja humanidade, meio ambiente ou
arte, € colocado a contacao de historia como uma das acdes a serem desenvolvidas
como elemento destes (DF, SEEDF, PP EC 28, 2019).

A literatura infantil comparece na Proposta Pedagdgica do Jardim de Infancia
02 do Gama, através de projetos, sendo o primeiro o “Grafismo Infantil”’, que consiste
em uma atividade mensal, a partir de historias planejadas e selecionadas de acordo
com a Unidade Didatica do més. O segundo € o projeto “Hora do faz de conta” que
objetiva oportunizar um espaco na sala de leitura com um palco, fantoches, diversos
livros e acessorios, para que as criangcas possam se caracterizar de maneira
espontanea e criativa, deixando a imaginacdo fluir, ou de maneira direcionada,
trabalhando com a interpretacdo dos personagens de historias contadas (DF, SEEDF,
PP JI 02, 2019).

A literatura infantil também esté presente de varias formas no PPP do CEl da
Estrutural da CRE Guara. Um dos seus pontos de diferenciacdo de outros
documentos citados anteriormente € a chamada “Quarta Pedagdgica”, no qual os
docentes estudam importancia da contacdo de histéria a partir da justificativa de
“formar professores leitores capazes de utilizar dos livros de literatura infantil, como
instrumentos capazes de ajudar: na formacdo de novos leitores e no letramento das
criangas” (DF, SEEDF, PP CEI DA ESTRUTURAL, 2019, p.52). Além disso, indica o
projeto “Primeiras Leituras”, que oportuniza as criangas escolherem a historia que
guerem ouvir e entdo expressar desejos, pensamentos e sentimentos atraves da
interacdo com a literatura infantil, a fim de despertar desde os primeiros anos de vida,
o estimulo e o gosto pelos livros, desenvolver a autoestima, que até entdo € uma
dimensao pouco explorada pelos PPPs ou PPs, que dao maior enfoque no gosto pela
leitura para desenvolvimento da oralidade. E enfatizado que ha a necessidade de

adequar o tema da leitura ao objetivo de aprendizagem da semana, no contexto dos
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demais projetos em desenvolvimento no ano letivo (DF, SEEDF, PP CEI DA
ESTRUTURAL, 2019).

A PP da EC 01 da Candangolandia (Nucleo Bandeirante) também da énfase
a relagcéo de proximidade e vinculo afetivo entre docente e crianga. Inspirado pela VI
Plenarinha, pontua o projeto “Brincando, encantando e aprendendo com historias”, e
dentre suas acdes pedagogicas estdo: escolher e folhear livros, procurando se
orientar por temas e ilustracbes, acompanhando a narrativa; recontar histérias
ouvidas; descrever as caracteristicas de personagens e cenas das histérias,
atividades de grafismo apds a contacdo de histérias e envio da sacola literaria (DF,
SEEDF, PP EC 01 DA CANDANGOLANDIA, 2019).

A EC Sussuarana do Paranoa oferta a Educacdo Infantil na modalidade
creche, primeiro e segundo periodo. Além da VIl Plenarinha, desenvolve o projeto
“Leitura em familia”, que consiste no envio da sacola literaria, em sua escrita dos
objetivos com o projeto se encontra a frase “realizar leitura através de gravuras,
imagens, ilustracdes, ainda que nao leia de forma convencional” (DF, SEEDF, PP EC
SUSSUARANA, 2019, p.49). A leitura ndo convencional ndo havia sido ainda citada
em outras PPs e é importante que se reconheca as diferentes formas de leitura.
Outra acdo do projeto é a realizacdo quinzenalmente da coordenacao pedagogica
com a participagdo das professoras e direcdo, promover discussao através da
observacéo dos desenhos e leitura dos questionarios respondidos pelas familias no
caderno, verificando as potencialidades, fragilidades e possiveis adequacfes do
projeto, uma forma de feedback, que ndo esta presente em outras PPs também. (DF,
SEEDF, PP EC SUSSUARANA, 2019). A Escola Classe Sobradinho dos Melos,

também da regido do Paranod, propde o projeto “Ler e escrever com prazer”:

a proposta de desenvolver um projeto de leitura na escola tem como
finalidade despertar nos estudantes o prazer pela leitura, colocando-os em
contato com uma gama de variados géneros e portadores textuais. Nosso
objetivo maior € garantir as nossas criancas o acesso ao mundo letrado, de
conhecimentos infinitos e imaginaveis, disponiveis nos livros. E, além disso,
formar leitores e escritores competentes (DF, SEEDF, PP EC SOBRADINHO
DOS MELOS, 2019, p.117).

Nas acdes previstas estdo a hora da leitura (momento diario de contacdo de
historia), toda segunda-feira também ocorre a leitura de historias na entrada das
criancas, roda de histdria semanal e sarau literario. No ano de 2019 a equipe prop6s

o desenvolvimento do Projeto “OCITOCINA”, em parceria com a direcao,
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coordenacao pedagogica, SOE e professores. O objetivo do projeto é trabalhar as
emocOes de forma ladica, por meio de jogos, brincadeiras, literatura, videos, filmes
comerciais para promover a consciéncia dos nossos sentimentos e emocdes e
possibilitar que estes sejam regulados nas ac¢des e situacfes cotidianas. A contagao
infantil aparece em outros projetos como o “Valorizo a vida” (DF, SEEDF, PP EC
SOBRADINHO DOS MELOS, 2019).

A PP da EC Natureza - da CRE Paranod - apresenta em seu texto a
dificuldade de incentivar a leitura em uma era tecnoldgica e digital, tépico que foi
levantando em uma quantidade de vezes consideravel em documentos de outras
instituicoes e, por isso, se fez necessario, segundo o documento, o projeto “Arco-iris:
a leitura na natureza”. Para alcancgar os objetivos propostos, as turmas, divididas em
seus respectivos turnos, desenvolvem atividades que visam estimular a leitura tanto
no cotidiano escolar quanto nos ambientes além de seus muros, as quais vao desde
leituras diarias, semanais, criando uma rotina em sala de aula, o contato intimo com
os livros, passando pelo reconto, debates, dialogos, releituras orais e escritas;
elaboracao de listas, de parddias e de novos textos e chas literérios. (DF, SEEDF, PP
EC NATUREZA, 2019).

A EC 04, situada no Paranoa, também apresenta uma proposta onde a
literatura infantil comparece em diversos projetos'. Entre as suas acgbes estdo:
contacdo de historia, teatrinho, atividade de psicomotricidade e atividades de
musicalizagdo. Projeto “Mala do Livro”, a cada semana uma crianga de cada sala
sera escolhida (ou sorteada) para levar para a casa a mala do livro (composta por:
um livro literario, caderno meia pauta, lapis de cor, de escrever e giz de cera); a
crianca devera ler o livro em casa e junto com a familia produzir algo para apresentar
a historia (fantoche, dedoche, um objeto que ilustre algo do texto, cartaz, etc.); no dia
da devolucéo a crianca fara a apresentacao da historia para a turma. E, por altimo,

projeto “Hora da Leitura”, uma vez por més, toda a instituicdo, no mesmo momento,

13 Além de citar o Curriculo em Movimento, enfatiza sua busca pela contextualizagéo das atividades e
para tal um de suas propostas € desenvolver acgdes concretas dentro do contexto
instituicdo/comunidade, como, por exemplo, trazer os pioneiros do Paranod para entrevista e contacao
de histérias sobre a identidade regional e suas vivéncias. Ha também o projeto “Biblioteca e
informatica”, que busca dentro da realidade, realizar visitas quinzenais para leitura, jogos, pesquisa,
empréstimos de livros, contacdo de histérias. Cada bimestre ocorre um projeto associado a um dos
cinco campos de experiéncia, para o 1° bimestre é trabalhado “o eu, o outro e a familia” visando
construir vinculos positivos, vivenciando situacdes que envolvam afeto, atengéo e limites, sentir-se
valorizado e interagir com o grupo (DF, SEEDF, PP EC 04, 2019).
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fara a leitura de um texto com tematica pré-selecionada (DF, SEEDF, PP EC 04,
2019).

A PP do CEPI Beijar Flor do Recanto das Emas pontua a literatura infantil em
cinco momentos distintos, que acabam conversando com diferentes categorias aqui
criadas. O primeiro € o projeto “Evolugdo do Grafismo” que busca trabalhar o
grafismo a partir da contacdo de historias sobre temas variados. (DF, SEEDF, PP
CEPI BEIJA FLOR, 2019). O Centro de Educacéao Infantil Pré Vida (Recanto das
Emas) apresenta em seu documento o projeto “Caminhando para o Fundamental”
que funciona como um projeto de transicdo e a contacdo de histéria € mencionada
como uma das atividades desenvolvidas nele. (DF, SEEDF, PP CEI PRO VIDA).

3.2 - Acolhendo, socializando e brincando: os espacos escolhidos na

instituicao

Reda e Ujiie (2009) ressaltam que o processo de acolhida ou acolhimento ao
longo da histéria da Educacao Infantil era visto como espaco e tempo de adaptacéo
da crianca em relacdo ao ambiente institucional que apresenta suas proprias regras e
controles com fins de domesticacdo, ou seja, um processo com perspectiva de
sujeicdo da criangca. No entanto, entende-se atualmente que esse processo €, na
verdade, um espaco de socializagdo construtivo entre a comunidade de uma
instituicdo de educacao.

A Proposta Pedagdgica da EC 01, EC 03, EC Alto interlagos - todas do
Paranoa - sdo bem similares, trazem a literatura infantil de forma muito semelhante,
um deles é a “acolhida pedagogica”, ja citada em outros documentos, promovendo a
contacdo de histéria no momento de entrada das criangas. Traz da seguinte forma
em seu texto: “Realizar atividades na acolhida pedagdgica que trabalhem a
identidade dos alunos; Leituras de documentos, textos e historias nas assembleias
mensais com os estudantes” (DF, SEEDF, PPP EC 01, 2019, P.97).

Na PP da Escola Classe 05 de Brazlandia, a literatura infantil comparece nao
somente na rotina diaria das criancas como em diversos projetos e a contacdo de
histéria também se faz presente na acolhida das criangcas como descrito em seu texto
“Contacdo de histdrias por grupos de alunos orientados; nas entradas ativas toda
segunda-feira” (DF, SEEDF, PP EC 05, 2019). O CEIl 203 de Santa Maria traz o

projeto da sacola literaria e, em sua PP demonstra que a literatura infantil ocorre no
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momento de acolhida, quando ha a diversidade de atividades, brincadeiras, contacao
de histoérias, musicas (DF, SEEDF, PP CEI 203, 2019). Por meio da leitura da PP da
EC 415 Norte do Plano Piloto, é possivel identificar o projeto “Parada da Leitura”, que

apresenta sua justificativa baseada na fala da autora Busatto:

Segundo Busatto (2006, p 74): “A intengéo de inserir a histéria no contexto
escolar é de propiciar, cultura, conhecimento, principios, valores, educacao,
ética, além de contribuir para uma boa construcdo de relacionamentos
afetivos saudaveis, como: carinho e afeto bons tratos, cuidados pessoais,
reeducacédo alimentar, autoestima. A contacao de histérias propicia a crianca
inimeras possibilidades de se desenvolver, promove a interacdo do coletivo
da escola, instiga a imaginacdo e também e a oportunidade que muitas
criancas tem de ter contato com titulos literarios (DF, SEEDF, PP EC 415
NORTE, 2019, p.223).

O projeto ocorre as sextas-feiras, ao mesmo tempo, todas as turmas vao
para 0s patios cobertos e descobertos da instituicdo e, em rodinha ou pequenos
grupos, por quinze minutos, sentam para ler livros fornecidos pela escola ou que
trazem de casa (DF, SEEDF, PP EC 415 NORTE, 2019). Outra PP que faz mencéao a
autores ja abordados neste trabalho € o do Jardim de Infancia 01 do Cruzeiro
também da CRE do Plano Piloto, onde cita Abramovich para embasar sua justificativa
do projeto “Contar para encantar”, que inclui a contacdo de histéria na rotina das
criangas além de haver quinzenalmente a visita a sala de leitura para leitura, dentro
deste projeto se encontra também a sacola literaria. O ultimo projeto onde a literatura
se faz presente é o “Brinquedos e Brincadeiras”, onde ha o estudo da origem dos
brinquedos através da contacao de histdria sobre o tema.

O Centro de Educacao Infantil 02 de Taguatinga traz a contacao de historia
na roda de conversa com as criancas toda quinta-feira. Somado a isto, h4 o projeto
“Insercao e acolhimento”, onde suas acdes envolvem a contacdo da histéria “A
Menina Derretida”. No projeto “Emociondmetro”, as criangas aprendem sobre as
diferentes emocdes e sentimentos, oportunizando sua auto expressao e construcao
da identidade através da contacdo de histdrias sobre o tema, sendo uma dessas
histérias o classico infantil “A branca de neve e os 7 andes”. (DF, SEEDF, PP CEI 02,
2020).

O PPP do CEIl 02 de Brazlandia chama atencdo ao citar o Curriculo em
Movimento como referéncia para a organizacéo de tempo e espaco da instituicao que,
por sua vez, apresenta uma sala de leitura com acervo diverso, que aborda na sua

grande maioria temas significativos aos projetos e acBes e ainda a utiliza como
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espaco destinado a contacdo de historias, manuseio e empréstimos de livros. Além
disso, em sua rotina, hA um momento separado para a contacdo de historia pelo
professor ou pelas criancas, utilizando livros, revistas, gibis e outros materiais,
propiciando a crianca contato com diferentes géneros textuais (DF, SEEDF, PPP CEl
02, 2019).

A literatura infantil comparece na Proposta Pedagogica do CAIC Bernardo
Sayao (CRE Ceilandia) quando citado o projeto “Sala de Leitura”, que visa incentivar
0 habito da leitura, despertar a imaginacao e criatividade, proporcionar interatividade
e oportunidade de expressdo a partir de apresentacdes e teatro de fantoche,
exposicao de livros, apresentacao de histérias cantadas, rodas de leitura e contacao
de historias. Ndo somente isso, a literatura também se faz presente em outros
projetos especificos da instituicdo, que em seu texto faz citacfes da VIl Plenarinha e
do Curriculo em Movimento como justificativa para o uso da contacdo de historia
como pratica no espaco de convivéncia (DF, SEEDF, PP CAIC BERNARDO SAYAO,
2019). A Proposta Pedagdgica da EC 12 de Ceilandia é bem semelhante, apresenta
a descricao de um bosque onde ocorrem atividades recreativas, circuitos e contacao
de histéria, que afirmam ser uma tradicdo na escola. A literatura aparece diversas
vezes no plano de acdo, é uma das atividades desempenhadas na sala de recursos,
também no projeto “Sala de Leitura”, que consiste em uma visita semanal a biblioteca
(DF, SEEDF, PP EC 12, 2019). De inicio, a Proposta Pedagdégica do CAIC Carlos
Castello Branco da CRE Gama apresenta um projeto chamado “Circuito de

Literatura”. Ao apresentar a justificativa do projeto, o documento traz que:

Sabe-se que a contacdo de histdrias inspira a fantasia, a imaginacédo e o
lddico, podendo ser um meio valioso no desenvolvimento das praticas
educativas na Educacéo Infantil. A histéria € uma arte de suma importancia
nas nossas vidas, através delas conhecemos fatos, adquirimos experiéncias
e nos despertamos para habitos de leitura.

Segundo Busatto (2006, p 74): “A intengéo de inserir a histéria no contexto
escolar é de propiciar cultura, conhecimento, principios, valores, educacéo,
ética, além de contribuir para uma boa constru¢cdo de relacionamentos
afetivos saudaveis, como: carinho e afeto bons tratos, cuidados pessoais,
reeducac@o alimenta e auto-estima. Como diz Villardi, 1997, ndo basta
ensinar a ler, é preciso ensinar a gostar de ler. Através das histodrias,
podemos levar as criancas viajarem no tempo e reproduzirem as mesmas,
contribuindo assim para o seu desenvolvimento. Na educacéo infantil, a arte
de contar historia deve se fazer presente, pois pode fazer com que as
criangas desenvolvam a fala, contribuindo para a interacéo e socializacdo de
todos. Abramovich (1989, p. 16) salienta que “é importante para a formagéo
de qualquer crianga ouvir muitas historias... Escutd-las é o inicio da
aprendizagem para ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de
descobertas e de compreensao do mundo”. Entendemos que quando um



59

educador utiliza a histéria na sala de aula, ele esta praticando uma
aprendizagem mais significativa (DF, SEEDF, PP CAIC CARLOS
CASTELLO BRANCO, 2020, p.80).

E um dos poucos a citar autores como Abramovich, Busatto e Villardi ao
dissertar sobre a relevancia da literatura infantil (DF, SEEDF, PP CAIC CARLOS
CASTELLO, 2020). Outra PP de instituicdo localizada no Gama que ressalta a
importancia da contagao de histéria € a do CEI 01, que a traz no projeto “Conta para
mim”, que tem como objetivo envolver a familia no processo de escolarizacdo do
estudante e também desenvolver o gosto pela leitura, bem como trabalhar
rotineiramente o brinquedo da imaginacdo. Usando a literatura infantil, o projeto
propde aos pais a leitura de livros de histérias para os seus filhos e depois o reconto
destes pelos alunos em sala de aula — um aluno leva para casa no inicio da semana
um livro e o devolve na quinta-feira e reconta a historia para a turma. Quinzenalmente
acontece contacao de historias no patio da Unidade de Ensino. Ademais, a contacao
de histéria comparece como atividade pedagdgica realizada na semana de
adaptacao, no projeto “alimentacdo saudavel” e na VIl Plenarinha (DF, SEEDF, PP
CEI 01, 2019).

A Proposta Pedagogica do Jardim de Infancia 04 do Gama, oportuniza a
contagcdo de histéria diariamente na rotina das criangcas, no momento da roda de
conversa. Além disso, conta com visitas semanais a biblioteca e também cita a
literatura infantil como atividade pedagégica desenvolvida na sala de recursos'* (DF,
SEEDF, PP JI 04, 2019). Em comum a esta proposta, o PPP da Escola Classe 15
também do Gama, aborda a literatura além da sacola literaria, no projeto “Leitura de
Mundo” e na “Hora da Leitura”, momento no qual toda a instituicido para
semanalmente para vivenciar o espaco da leitura (DF, SEEDF, PPP EC 15, 2018).
Por sua vez, em sua Proposta Pedagodgica, a Escola Classe 06 do Guara traz a
literatura infantil no projeto de leitura, onde as criancas vdo semanalmente a
biblioteca ouvir uma contacao de histéria para, a partir dela, recriarem da sua propria

forma, seja dramatizando, dancando ou com fantoches. Do mesmo modo, a contacéo

14 Salas de Recursos: servico de natureza pedagoégica, conduzido por professor especializado, que
suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais alunos) o atendimento
educacional realizado em classes comuns. Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado de
equipamentos e recursos pedagodgicos adequados as necessidades educacionais especiais dos
alunos, podendo estender-se a alunos de escolas préximas, nas quais ainda ndo exista esse
atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em horario diferente daquele em que
frequentam a classe comum. (BRASIL, 2001, p.50).



60

de histéria aparece na “Hora da Leitura”, momento diario em que toda a escola para
por vinte minutos com o objetivo de ler ou ouvir historias. Por fim, apresenta a
contacao de historia na entrada da instituicdo, no acolhimento das criancas, acao que
nao foi encontrada comumente até a presente leitura (DF, SEEDF, PP EC 06, 2020).

O Centro de Educacdo Infantii 01 do Riacho Fundo | da CRE Nducleo
Bandeirante entende a literatura infantil como uma forma de trabalhar na construcéo
do desenvolvimento da identidade e autonomia da crianga gradualmente, ao passo
que permite que a mesma, enquanto ser social, possa compreender-se e
comunicar-se através de multiplas formas. Um dos seus projetos é “Sala de Leitura”,
gue em seu texto afirma ser um horario reservado para usufruir do espaco que sera
montado, organizado pelas professoras readaptadas!® e com restrices de funcéo
com intuito de Incentivar o habito de ler e 0 gosto pela leitura através dos momentos
eventuais de contacdo de historias, assim também como em momentos semanais e
diarios no espaco de convivéncia (DF, SEEDF, PP CEI 01 RIACHO FUNDO I, 2019).
De certa forma similar ao CAIC Juscelino Kubitscheck - também do Nducleo
Bandeirante-, onde a literatura comparece de forma bem breve, sua Proposta
Pedagogica aborda os campos de experiéncia que se fazem presentes nos projetos
especificos, sendo um voltado para a literatura infantil, o “Clubinho da Leitura”, no
qual a biblioteca organiza uma caixa de livros para cada espago de convivéncia e 0
docente decide qual e quando havera o momento de contagdo de historia (DF,
SEEDF, PP CAIC JUSCLINO KUBITSCHECK, 2019).

Ja a Proposta Pedagdgica da Escola Classe 02 do Riacho Fundo |
comparada com outras escolas classes analisadas até o presente momento, traz
bastante a literatura para a Educagéo Infantil, ndo restringindo ou limitando para o
Ensino Fundamental. A literatura comparece no projeto “Sala de musica e leitura”, no
qgual ocorre momento de contac&o de historia para as turmas que irdo acompanhadas
dos professores e professoras regentes, sele¢do antecipada das histérias e escolha
de musicas que serdo tocadas no violao de acordo com o tema a ser trabalhado e no
projeto de leitura onde as criancas, além de ouvir historias todos os dias na sala de
referéncia, nos cantinhos de leitura, levam semanalmente a sacola de leitura, onde

um titulo por semana é enviado para 0s pais/responsaveis lerem junto com as

15 Conforme a Portaria N°33 de 2018 divulgada no Diario Oficial do Distrito Federal, um servidor é
considerado readaptado quando por motivos médicos fica incapacitado de realizar plenamente as
atividades de seu cargo sendo assim readaptado a exercer outras fun¢des dentro de suas limitacdes.
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criancas. Cada bimestre é trabalhado um eixo tematico (identidade, cultura, historia,
arte) que € explorado através da contacdo de histéria (DF, SEEDF, PP EC 02
RIACHO FUNDO I, 2020). No Projeto Politico Pedagdgico da Escola Classe Barra
Alta de Planaltina é possivel identificar o projeto “E sempre bom comegar bem”, que

ocorre diariamente. No que concerne ao seu objetivo, o documento expde que:

As primeiras horas do dia na escola geram expectativa, ansiedade,
inseguranca, angustias, medos e ddvidas em pais, criangas, professores e
funcionarios. Considerando esse momento muito importante é fundamental
desenvolver um trabalho que facilite a transicdo do ambiente familiar ao
escolar, pensando e planejando atividades que garantam uma insercao
gradativa, envolvendo todos em um ambiente afetivo e acolhedor. (DF,
SEEDF, PPP EC BARRA ALTA, 2019, p.141)

Dentre as atividades propostas estdo: a contacdo de histérias ou leituras
(folcldricas, classicas, pardbolas, lendas, parlendas e outras), entonacédo do e canto.
A literatura também comparece no projeto “Reconto Literario”, a cada final de
semana, uma crianca é sorteada para levar para casa um livro, um caderno de
desenho, uma caixa de giz, caixa de lapis de cor, canetinha, lapis de escrever,
borracha, apontador e tinta guache. A crianga sorteada escolhera o livro e apos a
leitura do mesmo, com auxilio dos pais e /ou responsaveis, a crianca deve fazer um
registro no caderno atraveés de desenhos, colagens, dobradura ou fotos. Por ultimo,
comparece no projeto “identidade cultural” de forma a favorecer o conhecimento e a
convivéncia entre elas, ajudando-as a perceberem-se como sujeitos que também
atuam no mundo em que vivem (DF, SEEDF, PPP EC BARRA ALTA, 2019).

No CEIl 304 do Recanto das Emas é realizado o projeto “Hora do Conto”
semanalmente no patio e que possibilita as criancas, além de momentos de prazer,
recreacdo e socializacdo, enriquecendo suas experiéncias infantis, desenvolvendo
diversas formas de linguagem e ampliando o vocabulario, formando o carater,
desenvolvendo a confianga e a criticidade e, ainda, proporciona aos pequenos
leitores/contadores de historias viver o mundo imaginario. A cada semana uma dupla
de professores fica responsavel pela apresentacédo juntamente com suas criangas e
sao livres para usar a criatividade tanto no que se refere a escolha da tematica da
histéria quanto na forma de apresentacdo, podendo utilizar diversos recursos, como:
fantoches, cartazes, fantasias (roupas) de criancas/adultos para representacéo
teatral, materiais audiovisuais e outros que Sao necessarias para enriquecer o
cenario (DF, SEEDF, PP CEI 304, 2019).
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A EC 39 da CRE Taguatinga traz a literatura infantil em trés projetos distintos,
sendo o primeiro deles o “Viva a Leitura”, que intenta a visita semanal das criangas a
sala de leitura onde ocorrem momentos de contagéo de historia. O projeto que leva o
nome “Sala de leitura” consiste no uso de caixas com livros que formam os cantinhos
da leitura nas salas de referéncia. No projeto “Socializagdo” assim como em outros
projetos citados anteriormente, é possivel destacar a relacdo do planejamento com
0s eixos integradores da Educacao Infantil - o brincar e interagir - estabelecidos pela
DCNEI visto que a instituicdo reserva uma tarde, em um ambiente com diversos
brinquedos, jogos, passatempos. Nessa tarde, as criancas se divertem em atividades
recreativas, brincadeiras, contacdo de historias, pintura facial, com o objetivo de
despertar o prazer pelo ambiente escolar e pelo convivio com o0s colegas de turma. A
Unica duvida que surge ao ler esse documento € que em determinado momento ha
uma mencdo a sacola literaria, mas ela ndo aparece em outras partes, nao
permitindo a inferéncia se ela é trabalhada ou ndo (DF, SEEDF, PP EC 39, 2019).

3.3 - Relacéao étnico racial, género, ambiente, alimentacéao, incluséo, violéncia,

etc.. a multiplicidade de temas

Ao analisar as treze PPs das instituicdes educacionais de Brazlandia, é
possivel notar que a contacdo de histéria comparece, na maior parte, COmo recurso a
ser explorado por meio de projetos bem como tem aparecido nos documentos de
outras CREs. Na Proposta Pedagdgica do Centro de Ensino Especial 01, ha dois
projetos que partem da leitura de livros infantis para abordarem diferentes tematicas.
O primeiro se trata de um projeto voltado para a educacdo ambiental que, através da
contacao de histéria dos livros “A arvore que virou palito”, “Que mundo é esse?” e
“‘Por um fio”, buscam trazer para as criangcas, a sensibilidade ecolégica e o
conhecimento da fauna e flora brasileira. O segundo é o “Cozinheiros de Cora” que a
partir da leitura de diversos livros da autora Cora Coralina, trabalha a cultura goiana,
educacao financeira, culinaria, dramatizacao e caracterizacdo dos personagens das
histérias, contagem e cores através de confeccdo de bonecas, ilustracédo, parlendas,
linguagem e memoaria (DF, SEEDF, PP CEE 01, 2019).

O CAIC Anisio Teixeira de Ceilandia, apesar de trazer projetos nos quais a
literatura comparece, nao detalha as suas a¢des pedagogicas, bem como ndo aborda

a importancia da literatura infantil. A Proposta Pedagogica do CEIl 01, também de
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Ceilandia, se destaca ao trazer, aléem de citacbes dos campos de experiéncia, um
plano de acdo detalhado: a contacéo de histéria para as criancas bem pequenas e
pequenas acontecendo quinzenalmente durante todo o ano letivo e como forma de
trabalhar a interdisciplinaridade e diferentes eixos teméticos como traz em
cronograma de agéo a “contagao de historias com o tema agua” (DF, SEEDF, PP CEl
01, 2019, p.137).

De forma resumida, em comum, a maior parte das ECs apresentam o projeto
“Sala de Leitura”, que consiste na visita semanal a biblioteca, a sacola literaria
aparece novamente com diferentes nomes e em pelo menos 3 PPPs ou PPs h&a
énfase nas obras de Monteiro Lobato. A justificativa mais encontrada para projetos
em que a literatura aparece surge da problematizacdo do uso de eletrénicos,
crescente atualmente, afirmando que o interesse pela leitura tem sido cada vez mais
dificil de se despertar como traz a Proposta Pedagdgica da Escola Classe 18 da
Ceilandia: “em tempo de internet, jogos eletrdnicos e filmes cada vez mais cheios de
efeitos especiais, despertar o interesse dos estudantes para a leitura parece ser algo
cada vez mais dificil” (DF, SEEDF, PP EC 18, 2019, p.48). E possivel notar também
que a contacdo de historia geralmente aparece ligada a interdisciplinaridade,
relacionando diferentes eixos tematicos como a educacdo para a diversidade,
educacdo ecologica e sobre auto cuidado e inteligéncia emocional como, por
exemplo, o Projeto Pedagdgico da Escola Classe 03 do Paranoa propde que um dos
objetivos especificos do projeto de leitura seja “possibilitar a vivéncia de emocoes, 0
exercicio da fantasia e da imaginac¢ao” (DF, SEEDF, PP EC 03, 2019, p.61).

No PPP da Escola Classe 08 da CRE Guard, também é possivel notar a
importancia atribuida a contacdo de histdria, uma vez que a mesma € citada no

projeto “Luta das pessoas com deficiéncia”

Desenvolver acdes voltadas a firmar esta data como sendo um marco nas
conquistas das pessoas com deficiéncia e, portanto, um momento de
celebragdo quanto aos ganhos advindos da luta da pessoa com deficiéncia
em ter seus direitos resguardados, bem como espacgo para a busca de novos
caminhos para a valorizacdo da diversidade e viabilizacdo de condi¢es
efetivas de incluséo educacional e social. Seréo utilizados diversos recursos
como: apresentacédo artistica, musicas, videos, contacéo de historia, filmes,
e outros. (DF, SEEDF, PPP EC 08, 2018, p.141)

Nessa mesma instituicdo, a contacao de historias aparece ainda nos projetos

“Consciéncia Negra” e “Mini copa”, bem como esta presente em espaco de
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convivéncia para que a crianca possa desenvolver diferentes linguagens e se
comunicar (DF, SEEDF, PPP EC 08, 2018).

A Proposta Pedagdgica do CEI do Nucleo Bandeirante traz a literatura infantil
com uma perspectiva interdisciplinar, através do projeto “Brasileirinhos”, que parte do
conhecimento dos diversos espacos e/ou lugares do DF e regides, proporcionando a
crianca formas de afirmar identidade por meio do conhecimento da proépria cultura, a
fim de que compreenda a importancia de manter viva ha memoria, proteger e
valorizar a cultura identitéria. Durante o desenvolvimento do projeto, os campos de
experiéncia da BNCC para a Educacdo Infantil sdo abordados entrelacados as
atividades dinamicas, interativas e participativas como a contacao de historias, teatro,
atividades de pintura e brincadeiras, entre outras. E um projeto bem extenso, que
ocorre ao longo de todo o ano letivo (DF, SEEDF, PP CElI NUCLEO BANDEIRANTE,
2019).

Outra Escola Classe que pontua a literatura para a Educacéo Infantil é a Ipé
do Nucleo Bandeirante que, desenvolve o projeto “Sujeitos do Campo”, que objetiva o
fortalecimento da nossa identidade, respeito a diversidade do campo em seus
aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdémicos, de género, geracional
e de raca e etnia, envolvendo pesquisas, contacao de historia e registro das criancgas.
A contacédo de histéria também faz parte da rotina das criancas (DF, SEEDF, PP EC
IPE, 2019).

A EC 11 de Planaltina também promove o debate de temas transversais
como respeito mutuo, solidariedade, justica, didlogo, igualdade de direitos - igualdade
étnica, de género, inclusdo de pessoas com deficiéncia, respeito as diferencas e
minorias através da literatura infantil. Reforca ainda a sua relevancia para o
estabelecimento de vinculos afetivos com as criancas e de troca com adultos e seus
pares, fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades
de comunicagdo e interagdo social. Para isso, indica o projeto “Mala Viajante”,
realizado por meio de rodas de conversas formais e informais, leitura de materiais
variados, como: livros infantis, revistas, jornais e gibis, apresentacfes tipicas na
escola de grupos indigenas, rodas de capoeira, dancas tipicas, grupos musicais
compostos por pessoas com deficiéncia, atletas paraolimpicos e apresentacdo de
cdo-guia, apds isso levam livro para casa de acordo com o tema proposto. O projeto
“Hora Encantada” é exclusivo para a Educacdo Infantil, sua proposta é criar um

espaco que englobe a arte literaria, como: encontros e festas, teatro, musica e
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divulgacdo de manifestacdes culturais, oportunizando a todos os educandos,
educadores e demais segmentos a participacao ativa desses momentos historicos de
mudanca. Além disso, a contacdo de historia faz parte da rotina das criancas (DF,
SEEDF, PPP EC 11, 2019).

A Escola Classe Sussuarana (Paranoa) trabalha a partir de eixos
transversais como a diversidade, conhecimento e valorizacdo das histérias e culturas
africanas e afro-brasileiras, dos povos indigenas, culturas asiaticas, europeias e
americana, através de videos, conto de historias, apresentacdo de imagens,
vivéncias das culturas, apresentacao e exposicao de trabalhos (DF, SEEDF, PP EC
SUSSUARANA, 2019). Trabalhar temas acerca da cultura africana e afro-brasileira &
uma pratica assegurada pelas Diretrizes Nacionais Curriculares como também se
constitui como uma agdo como afirma Santiago (2016) promotora de justica e
igualdade uma vez que ha o reconhecimento e a valorizacdo das matrizes africanas.
Segundo o autor, esse movimento possibilita novas formas de olhar e pensar e
produzir conteidos que venham da matriz africana e ndo somente do eurocentrismo
de tal forma que em todos os segmentos da educacao, exista a representatividade.
Aléem disso, a construcdo da percepcdo de que a convivéncia e respeito da
diversidade humana séo importantes.

Na PP do CEI 01 do Plano Piloto, foi elaborado o projeto “Casa”, um espacgo
de inclusédo e respeito a diversidade. Sao trabalhados trés temas. O primeiro,
“Criangas com Deficiéncia”, onde ha varias oficinas de sensibilizagao e a leitura de
livros tematicos. O segundo é “Diversidade cultural das infancias”, que apresenta
“Contacao de historias africanas, ciganas, judias, indigenas, europeias, asiaticas”, e
o0 terceiro tema € biodiversidade e sustentabilidade, neste ultimo a literatura infantil
nao comparece (DF, SEEDF, PP CEI 01, 2019).

Dentre os documentos que apresentam menos propostas de projetos no qual
a contacao de histéria se faz presente estdo o CEPI Corujinha do Cerrado e JI 116,
ambos de Santa Maria, que trazem a literatura na rotina das criangas, na sacola
literaria e mensalmente em um momento voltado sO para a contacéo de historia (DF,
SEEDF, PP CEPI CORUJINHA DO CERRADO, 2019) (DF, SEEDF, PPP JI 116,
2019) e o CAIC Santa Maria, que é enfatico ao afirmar o anseio de desenvolver
praticas pedagdgicas que motivem as criangas a adquirirem o habito de leitura e para
tal foi formulado o projeto “A escola |1€”, no qual ocorre a selegédo de livros infantis

para trabalhar os projetos de alimentacdo saudavel, consciéncia negra, inclusao e
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sustentabilidade. Por fim, ha o projeto “Um més, uma histéria”. Para ambos projetos,
ndo ha um plano de acdo, nem o detalhamento de acbBes e periodicidades (DF,
SEEDF, PP CAIC SANTA MARIA, 2019).

A PP da EC Cachoeirinha - da CRE S&o Sebastido-, apesar de nao participar
da VII Plenarinha, nem trazer os campos de experiéncia da BNCC, desenvolve um
projeto de incentivo a leitura que vai da Educacado Infantil aos anos iniciais do
fundamental, utilizando a leitura, a escrita, os desenhos, as encenacfes e
interpretacdes como facilitador no sentido de qualificar a formacéao integral do aluno.
As criangas vao para a biblioteca uma vez por semana para desenvolver o trabalho
juntamente com o docente responsavel pela turma, o qual ira contar varias histérias e
posteriormente € realizado trabalhos como preenchimento de fichas literarias,
ilustracdes e cartazes. A literatura comparece ainda no projeto “Brasil sensacional”,
no qual séo realizadas atividades que investigam e resgatam a histéria, as tradi¢des,
as diferencas de fala, de valores, as relacdes com a natureza, 0os ensinamentos, a
vivéncia plural e os saberes dos camponeses, buscando as relacdes, as
modificacdes e as caracteristicas que tornam a sua comunidade singular, superando
as discriminagcbes e 0s preconceitos valorizando os costumes das diferentes
comunidades (DF, SEEDF, PP EC CACHOEIRINHA, 2019).

O Projeto Politico Pedagogico do CEPI Gavido do Plano Piloto € um dos
documentos em que a contacdo de histéria mais estd presente. Trés vezes na
semana, durante o momento de acolhida das criancas ocorrem contacdes de
histérias, momentos de canto e brincadeiras. Nas quartas-feiras ocorre a “Quarta do
Conto”, que oportuniza a contacado de histérias na sala de referéncia. Além dessas
agdes, existem dois projetos que englobam a literatura infantil, o “Diversidade” e
“Literatural®”. O primeiro prop&e valorizar a diversidade cultural, étnico racial, de
crenca, de género e de configuracdes familiares e a inclusdo das criancas com
deficiéncia em diferentes acdes e relacbes no contexto escolar através da
participagdo de convidados da comunidade para apresentacdo de diferentes
manifestacbes artisticas, debates, contacdo de historias em diversas areas,
priorizando sempre o lugar de fala de cada convidado bem como contacdo de

histérias mediadas por livros sobre os temas em questdo, priorizando producdes

16 O segundo frisa o compromisso fundamental de possibilitar praticas de leitura visando o
desenvolvimento social, emocional e cognitivo da crianca. Dentre suas acfes estdo: sala de leitura
semanal, tonel mével de livros que circula pelos espacos de convivéncia, livros tematicos com foco
nos temas mensais e a sacola literaria.
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nacionais, mas nao se limitando a elas (sempre seguidas de debates e producdes,
assim como nas sessoes de filmes) (DF, SEEDF, PPP CEPI GAVIAO, 2019).

O CEl 01 em Taguatinga desenvolve seus trabalhos a partir de eixos
tematicos, a cada bimestre muda-se o eixo que é abordado com contacdo de
histérias. Por exemplo, para o eixo “pluralidade cultural” sdo contadas as seguintes
histérias: “Vida de Crianga”, de Ingrid Biesemeyer!’ e “Minha Familia é Colorida”, de
Georgina Martins!®. Outros eixos mencionados sdo: “saude” e “educacao sexual’. No
projeto “Inclusdo, aprendendo com as diferengas”, ha a leitura dos livros: “Inclusédo no
Coracao”, “Tudo bem ser diferente”, “A felicidade das borboletas”, “Um mundinho
para todos” e “Uma joaninha diferente”. No projeto “Respeito ndo tem cor, tem
respeito”, o intuito € conhecer contos e lendas africanas por meio de roda de leitura
com os livros: “Menina Bonita do Lago de Fita”, de Ana Maria Machado?®, “As trancas
de Bintou” da Sylviane A. Diouf?°, “O cabelo de Lelé”, de Valéria Belém??, “Bruna e a
galinha d’Angola”, de Gercilga de Almeida??, “Obax” de André Neves?3, “A princesa e
a ervilha”, de Hans Christian Andersen?®* e “Chico Juba” (DF, SEEDF, PP CEI 01,
2020). Outra PP também de Taguatinga que apresenta sua proposta trabalhada por
meio de eixos é do CEI 06, no qual as acbes da orientacdo educacional séao

desenvolvidas a partir de diferentes tematicas como “inser¢ao de acolhimento”, “nao
violéncia”, “prevengao ao abuso infantil”, “inclusdo e diversidade”. Em todos estes, a
contacdo de historia se faz presente. Além destes, ndo foi encontrado a literatura

infantil em outros projetos da instituicdo (DF, SEEDF, PP CEI 06, 2019).

17 Escritora e artista plastica brasileira. Autora da Colegdo “Mundinhos” (BELLINGHAUSEN, 2021).

18 Especialista em Teoria e Critica da literatura infantil e juvenil e Doutora em Literatura Brasileira pela
Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro (EDITORA UFRJ, 2021).

19 Formada em Letras Neolatinas. Fez pos-graduagdo na UFRJ. Atuou como professora e atualmente
€ jornalista e escritora. Recebeu 3 Prémios Jabuti e varios outros no pais e no exterior. (ACADEMIA
BRASILEIRA DE LETRAS, 2021)

20 Historiadora e curadora francesa da Diaspora Africana. Membro do Comité Cientifico da Coalizagdo
Internacional de Sitios de Consciéncia no Senegal (DIOUF, 2021).

21 psjcanalista e escritora (BELEM, 2021).

22 pedagoga, ensaista e professora de literatura dramatica. Seu campo de estudo sdo antigas
civilizacdes, semiética e artes (GERCILGA, 2021).

23 Escritor e llustrador pernambucano (PROJETO, 2021).

24 Foi um escritor dinamarqués que ficou conhecido pelos contos “Patinho Feio”, “A pequena Sereia” e
“A roupa nova do Rei” (FRAZAO, 2021).
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Ao ler a PP do Jardim de Infancia 404 Norte da CRE Plano Piloto nota-se que,
apesar de ndo haver citacdes diretas ou indiretas ao longo do seu texto acerca da
literatura infantil, nas referéncias ha o nome da autora Abramovich. O projeto no qual
a contagdo de historia comparece é o “Cuidar do mundo é uma tarefa de todos”,
desenvolvido através de atitudes que proporcionam o bem-estar individual e coletivo,
envolvendo acdes de acolher, ouvir, encorajar e apoiar no sentido de desenvolver o
aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, do espaco escolar e da natureza
com uma abordagem multidisciplinar. Para a instituicdo, utilizar a literatura infantil é

uma agao importante pois:

A leitura de obras literarias na educacao infantil constroi imagens a acerca
do que esta lendo, promovendo a imaginacao do leitor. A pratica da leitura
revela como uma atividade extremamente frutifera e prazerosa. Por meio
dela, além de adquirir mais conhecimentos e cultura - o que fornece maior
capacidade de didlogo e prepara as criangcas para melhor atingir as
necessidades de um mercado de trabalho exigente -, experimentar novas
experiéncias, ao conhecer mais do mundo em que vive (DF, SEEDF, PP JI
404 NORTE, 2019, p.63).

A literatura infantil aparece ainda em diversas ac¢des colocadas no
cronograma da instituicdo, uma delas é a: Conscientizacdo e Promocéao de Educacao
Inclusiva aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais — acdo desenvolvida
por meio de videos, audios e contacdo de histérias e ilustracbes (DF, SEEDF, PP JI
404 NORTE, 2019). Na Proposta Pedagogica do CEPI Beijar Flor do Recanto das
Emas estava previsto o projeto “Promocgédo da Educacao Inclusiva aos Alunos com
Necessidade Educacionais Especiais”, que ndo oferece muitos detalhes além da
contacdo de histéria como um recurso para discutir o tema. Outros dois momentos
sao no dia da Educacéao Infantil qguando ha diferentes atividades esportivas, contacéo
de historias e apresentacdes musicais e nha semana de educacédo para a vida (DF,
SEEDF, PP CEPI BEIJA FLOR, 2019).

Além de citar a participacdo na VIl Plenarinha, a PP do JI Casa Vivéncia
evidencia a literatura infantil através do projeto “Senta que la vem histéria”,
quinzenalmente sado feitas contacdes de historia no patio relacionadas com temas
transversais como 0 consumo da agua, a histéria do Brasil, higiene pessoal e
alimentacdo saudavel. Seu plano de acdo é bem extenso contando com varias

sugestbes de atividades e histérias para serem contadas atreladas a uma atividade
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posterior. Por exemplo, leitura do livro “Joelho do Jovenal”, seguida de cantar a
musica “Cabeca, joelho e pé” (DF, SEEDF, PP JI CASA VIVENCIA, 2019).

Na PP da EC 05 de Planaltina, a literatura infantil comparece ndo somente na
rotina diaria das criangas como em diversos projetos. A orientacdo pedagogica
trabalha temas como dengue, discriminacdo e educacdo sexual através da
dramatizacdo, pesquisa de campo, analise dos dados coletados (producédo de
gréficos e tabelas), folders explicativos e a contacao de histéria. (DF, SEEDF, PP EC
05, 2019). No CEI 203 de Santa Maria estava previsto que no segundo bimestre seria
trabalhado o tema “Alimentagédo saudavel e higiene”, por meio das obras “E o dente
ainda doia” e “A cesta da dona Maricota”, ja no terceiro bimestre é abordado o tépico
“Plantas e animais”, onde seria feita a leitura dos livros “A arvore sem flores” e “Arca
de Ninguém”. No quarto bimestre o assunto se voltaria para “diversidade”, a partir das
histérias “O bullying ndo é brincadeira” e “Bom dia, todas as cores” (DF, SEEDF, PP
CEIl 203, 2019).

O Projeto Politico Pedagdgico do Jardim de Infancia 305 Sul do Plano Piloto
pontua projetos que, apesar de similares a outros jA comentados nesse capitulo,
apresentam caracteristicas diferentes. No primeiro projeto “O mundo magico da
leitura”, ha referéncias a Bettelheim e a importancia da literatura infantil para a
personalidade das criancas®®. E tem o projeto “Educagéo Financeira”, que leva em
consideragao os campos de experiéncia e visa incluir na Educacao Infantil, de forma
simples e ladica, as nog¢des basicas de como lidar corretamente com as finangas,
tanto na instituicdo como em casa sendo uma das acdes a serem desenvolvidas a
contacgdo de historias sobre o tema (DF, SEEDF, PPP JI 305 SUL, 2019).

A EC Rua do Mato da CRE Sobradinho desenvolve o projeto “Pé de meia”,
que visa ampliar o olhar dos estudantes e das familias para uma vida sustentavel
financeiramente, com praticas simples e mudancas de pequenas atitudes. Sendo
assim, nas quintas-feiras sdo desenvolvidas atividades coletivas no patio da escola,
videos e contacdo de historias relacionadas ao tema de educacdo financeira. O
projeto de leitura da instituicdo aponta a contacdo de histéria no dia de abertura e
semanalmente na biblioteca em que a partir de variados tipos de leitura, que podera

variar entre historias, lendas, literatura de cordel, contos, poesias e fabulas séo

% O projeto se baseia na exploragdo da literatura infantil de forma diaria na biblioteca da instituicdo
onde ha o momento de contagéo de historia e continuidade para o projeto “meu amigo Elmer”, que é a
sacola literaria que vai acompanhada de um boneco chamado Elmer, que acompanha as criancas em
suas aventuras literarias (DF, SEEDF, PPP Jl 305 SUL, 2019).
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realizadas diferentes atividades. Ademais, ha contacdo de historia as tercas e quintas
no patio, no momento de recepc¢ao das criancas (DF, SEEDF, PP RUA DO MATO,
2019).

A Proposta Pedagoégica do CEl Pré Vida do Recanto das Emas traz
brevemente a importancia da literatura infantil para a autonomia, reconhecimento do
eu, relacionamento interpessoal e para linguagem oral e escrita. Um dos objetivos da
instituicdo é explorar os campos de aprendizagem através da contacdo de historias,
reconto, encenagfes, troca de experiéncias com contadores de historias,
desenvolvimento dos processos mentais da matematica a partir de atividades
pertinentes a fase de desenvolvimento, através do contato com a natureza,
musicalizacdo e atividades psicomotoras. Um projeto que até entdo ndo havia sido
citado por nenhum documento e que é desenvolvido na instituicAo chama-se
“‘Educacao no transito”, que intenta promover o conhecimento das regras do transito
como respeito a vida por meio de encontros com os grupos CIA do Cafundo
(contacdo de histdria cantada) e Trupe da Pilombetagem (apresentacéao circense). O
proximo projeto € o “Habitos saudaveis”, que versa sobre a importancia de ter habitos
de boa alimentac&o para uma vida saudavel e boa higiene. Sua realizacao se da por
intermédio de contacbes de histéria, brincadeiras e musicalizacdo voltada para o
tema. (DF, SEEDF, PP CEI PRO VIDA, 2019).

3.4 - Datas comemorativas e pandemia do Novo Coronavirus

Uma das Propostas Pedagdgicas em que a contacdo de histéria mais se faz
presente € a da EC ETA 44 de Planaltina. O projeto de leitura “Ler é descobrir o
mundo” é extenso e detalhado, ancorando sua justificativa em Abramovich. Consiste
em realizar diversas agbes como: a participacdo na VIl Plenarinha, contacdo de
historias em espago de convivéncia, subprojeto: Ciranda de livros, cantinho da leitura
na sala de referéncia, empréstimos de livros pela Sala de Leitura, Semana de
Psicogénese, onde ha contacdo de histérias, apresentacdo de contadores de
histérias (especialmente convidados) e produ¢ao do mural “Li, gostei e recomendo”.
A contacao de historia também comparece como atividade na Semana Nacional do
Livro e da Biblioteca e nos projetos “Semana da Agua” e “Africanidades” (DF, SEEDF,
PP EC ETA 44, 2019).
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A Proposta Pedagodgica do CEPI Beijar Flor da CRE Recanto das Emas,
aponta dois momentos que a contacdo de histéria comparece: no dia da Educacéo
Infantil - quando ha diferentes atividades esportivas, contacdo de histérias e
apresentacdes musicais - e na semana de educacéo para a vida (DF, SEEDF, PP
CEPI BEIJA FLOR, 2019). A Proposta Pedagogica do CEPI Campim Estrela de
Samambaia oferta o projeto “A magia da leitura”, onde semanalmente ocorre um
momento de contacdo de histérias de acordo com um eixo temético. Por exemplo, ha
a leitura da histéria “A gotinha plim Campinho”, na semana do consumo consciente
da agua. Para tratar o tema “diversidade” é feito a leitura de contos africanos e dos
livros “Menina Bonita do Laco de Fita”, de Ana Maria Machado, “O Cabelo de Lelé”,
da escritora Valéria Belém, “A linda garota de Angola” e “O ratinho branco e o grilo
sem asas”. A literatura infantil aparece ainda no projeto “Familia e natal”’, no qual ha a
reserva de tempo para a contacdo da histéria "As familias do mundinho", de Ingrid
Biesemeyer (DF, SEEDF, PP CEPI CAPIM ESTRELA, 2019).

Na PP do CEPI Angelins de Santa Maria, além de citar a VII Plenarinha e os
campos de experiéncia, a contacdo de histéria também aparece como atividade
desenvolvida na rotina das criancas. No caso dos bercarios, as professoras fazem o
uso de livro de literatura infantil direcionada para bebés, permitindo o manuseio e o
visual destacando bem as imagens, promovendo a interagdo, incentivam o manuseio
através do toque, quando necessario elas fazem pequenas intervencdes. A literatura
aparece nos projetos “Eu preciso aprender que a agua € um bem precioso”, “Eu
preciso aprender que eu tenho valor’ e na semana de educacgdo para a vida (DF,
SEEDF, PP CEPI ANGELINS, 2019).

No CEl 01 de Taguatinga a contacdo de histéria comparece na sacola
literaria e de forma pontual na Semana Distrital de Conscientizacdo e Promocao da
Educacao Inclusiva aos Alunos com Necessidades Educacionais Especiais e Dia de
Luta das Pessoas com Deficiéncia (DF, SEEDF, PP CEIl 01, 2020). A contacéo de
histéria comparece na PP do CElI 05 também de Taguatinga, como atividade
realizada na semana nacional do uso consciente da agua e no projeto “prevencéao de
acidentes domésticos na primeira infancia” (DF, SEEDF, PP CEI 05, 2020).

A PP do CAIC Unesco de Sao Sebastido apesar de trazer a literatura infantil
nos projetos “21 incluséo” e “Biblio Sesc”, ndo detalha as suas a¢des e ndo pontua a
literatura de forma mais frequente. Desta forma também esta a PP da EC Séo

Bartolomeu - também de S&o Sebastido - que traz como uma das suas dificuldades,
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0 contexto atual da pandemia devido ao virus da Covid-19. Seus dois projetos que
envolvem a literatura infantii ndo podem ser realizados da forma estabelecida
previamente tendo em vista 0 ensino remoto. Nao ha um texto explicitando como
colocé-los em pratica nessa nova modalidade (DF, SEEDF, PP EC SAO
BARTOLOMEU, 2020). O CEI 05 (Séao Sebastido) também menciona a pandemia,
ressaltando o uso de plataformas digitais para educar e cuidar as criancas. No
entanto, a literatura infantil e a contacdo de histéria ndo se fazem presentes nas
acOes que ocorrem virtualmente, além da leitura de histérias na semana nacional do
livro (DF, SEEDF, PP CEI 05, 2020).

A PP da EC Agrovicola novamente da CRE Sao Sebastido, expressa que
também tem trabalhado de forma remota. A literatura infantil chega a comparecer
diversas vezes, mas em sua maior parte se volta para o Ensino Fundamental. No
contexto pandémico, ndo ha explanacdo de como se da de forma a distancia a
sucessao de projetos como a sacola literaria e o momento de contacdo de historias
que ocorreria diariamente para as criancas (DF, SEEDF, PP EC AGROVICOLA,
2020). A Proposta Pedagodgica do CEI 01 de Sobradinho salienta a importancia da
literatura infantil citando Abramovich:

Na educacdao infantil, a arte de contar historias deve se fazer presente, pois
pode desenvolver a fala e a escuta, onde contribui para a interacdo e
socializagdo de todos; assim como ela promove a interacdo, instiga a
imaginagcdo. Abramovich (1989) salienta que é importante para a formagéo
de qualquer crianga ouvir muitas historias. Escuta-las é o inicio da
aprendizagem para ser leitor, é ter um caminho absolutamente infinito de
descobertas e de compreensdo do mundo (DF, SEEDF, PP CEI 01, 2020,
p.72).

Dado isso, sdo referenciados dois projetos: “Maleta magica” e “Alfabeto
divertido”. O primeiro faz alusao a sacola literaria e o segundo busca trabalhar com o
alfabeto a fim de reconhecer as letras por meio de contagfes de historia e musicas. A
literatura aparece ainda na rotina das criancas e as tercas ocorre um momento de
contacdo de histéria coletivo, juntando todas as turmas da instituicdo. No entanto,
devido ao contexto de pandemia, as aulas presenciais sendo suspensas, 0s projetos
nao podem ser desenvolvidos como planejados. Nao é explanado formas alternativas
de trabalhar a literatura nesse sentido (DF, SEEDF, PP CEI 01, 2020).
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3.5 - Conhecendo as obras e autores

Outra Proposta Pedagdgica que se destaca durante a leitura € o da Escola
Classe Bucanhao de Brazlandia, que traz em seu texto a relevancia da contacdo de
histéria e a coloca como elemento de projetos variados que exploram os sentimentos
de pertencimento e valorizagdo da cultura, dando espago para que as criangas
possam exercer o seu protagonismo. Segundo a Proposta Pedagdgica da instituicao,
as habilidades trazidas pela segunda edi¢cdo do Curriculo em Movimento, para cada
ano de escolaridade, sdo contempladas nas sequéncias didaticas conforme
necessidades e potencialidades das turmas, cuidando para que se vincule as que
serdo introduzidas com as que precisam ser consolidadas, de forma contextualizada,
lidica e potencializada pelo trabalho com a literatura infantil. Dado isso, a
comunidade escolar criou o projeto “Aqui tem histéria”, que convida autores e
contadores de histéria para irem a instituicAo mostrar seu trabalho, dando
oportunidade as criangas de terem um contato com escritores, abrindo espaco para
entrevistas e apreciacdo das obras. Por fim, fazem questdo de usar e destacar obras
literarias de escritores brasileiros como, por exemplo: Vinicius de Moraes?®, Cecilia
Meireles?’, Pedro Bandeira?®, Ruth Rocha?®, José Paulo Paes®, Elias José3!, Ana
Maria Machado, Ricardo Azevedo®?.

Na PP do CEPI Angico de Samambaia também comparece Vinicius de

Moraes, no projeto “Cha literario”, que se volta para a contagao de histérias, incluindo

26 Formado em Direito e bacharel em Letras pelo Colégio Santo Inacio. Também compositor e poeta
(MORAES, 2021).

27 Foi poetisa, professora, jornalista e pintora brasileira (FRAZAO, 2021).

28 Editor, cendgrafo, escritor e ator brasileiro. Recebeu varios prémios, como Jabuti e Prémio Melhor
Livro Juvenil - APCA (MODERNA, 2021).

2 Escritora brasileira formada em Ciéncias Politicas e Sociais pela Escola de Sociologia e Politica de
Sé&o Paulo (ROCHA, 2015).

30 Poeta, ensaista e critico literario brasileiro (FRAZAO, 2021).
31 Foi professor de Teoria da Literatura e escritor (BERNARDES, 2021).
32 Bacharel em Comunicac&o Visual pela Faculdade de Artes Plasticas da Fundacdo Armando Alvares

Penteado e doutor em Letras pela Universidade de Sao Paulo além de escritor e ilustrador (AZEVEDO,
2019).
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Monteiro Lobato®? e Ruth Rocha (DF, SEEDF, PP EC BUCANHAO, 2019). Na PP do
CEIl 210 de Santa Maria também estavam previstos autores especificos, sendo para
o primeiro bimestre Cecilia Meireles e Vinicius de Moraes, no segundo Mauricio de
Souza e Ziraldo, no terceiro Monteiro Lobato e no quarto Perrault** (DF, SEEDF, PP
CEIl 210, 2019).

O Projeto Politico Pedagodgico da Escola Classe 21 do Gama, desenvolve
seu projeto de leitura embasado em Abramovich, promovendo encontro entre autores
nacionais com as criancas e realizando atividades a partir da sacola literaria (DF,
SEEDF, PPP EC 21, 2018). Tendo em vista a valorizagao de autores nacionais, a PP
do JI 03, também da CRE Gama, conta com os projetos “Ler e Conviver” e “Contando
e Encantando”, onde utilizam do patio para momentos de contagao de histéria, para
além do canto de roda de conversa nas salas de referéncia, desenvolvendo
atividades que culminam em uma feira literaria. Os autores que participaram da Feira
Literaria no ano de 2018 foram: iris Borges3®®, Jonas Ribeiro%® e Sim&o de Miranda®’
(DF, SEEDF, PP JI 03, 2019).

A literatura infantil comparece diversas vezes na Proposta Pedagdgica do
Jardim de Infancia Lucio Costa do Guara que, apesar de enfrentar problemas em sua
estrutura fisica, desenvolve o projeto “Roda de Leitura”, com intuito de estimular o
habito da leitura, valorizando principalmente os escritores Monteiro Lobato, Ziraldo,
Maria Clara Machado®, Ruth Rocha, Eva Furnari®® e Clarice Lispector®® . Nesse
projeto ha também o envio da sacola de leitura (DF, SEEDF, PP JI LUCIO COSTA,
2019). Na PP do CEPI Jequitibd de Taguatinga, a contacdo de histOria aparece

3 Foi gscritor e editor brasileiro sendo “O sitio do Pica Pau Amarelo” sua obra de maior destaque
(FRAZAO, 2021).

34 Escritor francés conhecido pelas obras “A bela adormecida”, “Chapeuzinho Vermelho” e “O gato de
botas” (FRAZAO, 2020)

35 Escritora, contadora de historias e palestrante (CASA DE AUTORES, 2021).
3¢ Formado em Letras/Portugués na PUC-SP. Atua como escritor. (RIBEIRO, 2021)

7 Doutor em Educacéo e Psicologia Escolar, Mestre em Educacédo e Trabalho Pedagdgico além de
professor, escritor e palestrante (MIRANDA, 2018).

38 Foi professora, diretora e dramaturga (MARIA, 2021).

%% Formada em Arquitetura na Universidade de Sdo Paulo. Se descobriu como ilustradora e escritora
(FURNARI, 2021).

40 Formou-se em direito e atuou como jornalista e escritora (FRAZAO, 2021).
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juntamente com atividades de imagem no projeto “Construgdo da Identidade”. No
projeto “Literatura Infantil’, que visa a leitura dos autores Cecilia Meireles, Ana Maria
Machado, Eva Furnari, Mauricio de Souza*!, Ruth Rocha, Ziraldo*?, Monteiro Lobato,
Hans Christian Andersen e Irmdos Grimm*3, Uso da literatura para abordar diferentes
eixos tematicos como: cuidado consigo e com o outro, natureza, sociedade e cultura
gue estdo também relacionados aos campos de experiéncia. Por fim, a contacédo de
histérias comparece nos projetos “Gentileza gera gentileza” e “Maleta literaria” (DF,
SEEDF, PP CEPI JEQUITIBA, 2019). A Escola Classe 07 do Guara aponta o projeto
de leitura “Conhecendo autores”. Segundo o Projeto Politico Pedagogico da

instituicao:

A ideia do projeto surgiu a partir do interesse de alguns alunos em ler titulos
da autora Ruth Rocha. Gerou entéo, a necessidade de se organizar o acervo
da sala de leitura por autor. Descobrimos que determinados autores
despertavam nos alunos maior interesse pela leitura. (DF, SEEDF, PPP EC
07, 2018, p.60).

Sendo assim, a partir do anseio dos alunos em conhecerem diferentes obras
literarias e autores, entre eles, Ruth Rocha, Ziraldo e Monteiro Lobato. surge, a partir
disso, o projeto de leitura contando com a sacola literaria e estudo da biografia de
cada escritor. No entanto, a literatura ndo comparece mais vezes no documento ou
em outros projetos especificos (DF, SEEDF, PPP EC 07, 2018). Ziraldo também
comparece entre os cinco projetos de literatura infantil do CEPI Beijar Flor da CRE
Recanto das Emas (DF, SEEDF, PP CEPI BEIJA FLOR, 2019).

Na Proposta Pedagdgica da Escola Classe Natureza também do Paranoa
comparece que para cada turma foi sugerido que escolhesse um autor para que
fossem trabalhadas a sua obra, a sua biografia e preparada uma apresentacao — tal
qual o professor decidisse a forma de fazé-la — afim de que as criancas
compreendessem a construcao do livro e o vissem como uma obra artistica e literaria
dotada de um contexto histérico (DF, SEEDF, PP EC NATUREZA, 2019).

41 Cartunista, membro da Academia Paulista de Letras. Criador da “Turma da Ménica” (FRAZAO,
2018).

42 Pintor, cartazista, jornalista, chargista e escritor. Uma de suas obras mais conhecidas ¢ “O Menino
Maluquinho” (PINTO, 2021).

3 Jacob Ludwing Carl Grimm e Wilhelm Carl Grimm foram dois irm&os alemé&es conhecidos por reunir
em colecao diversos como “Jodo e Maria”, “Rapunzel” e “Branca de Neve e os Sete Andes” (FRAZAO,
2020).
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Ao falar da organizacao do trabalho pedagdgico da Escola Classe 05, CRE
Paranod, a Proposta Pedagdgica pontua o objetivo de estabelecer aprendizagens
significativas através da riqueza existente na literatura infantil brasileira, entendendo
que a mesma cria oportunidade de aprendizagens que vao além do ambiente escolar,
no que se refere ao desenvolvimento intelectual, de leitura e compreensao do que se
|&, assim como €& uma importante ferramenta para humanizacdo da crianca como
cidada critica e ativa na sociedade. Ao tratar a literatura infantil, é citado Ausubel#4,
relacionado a aprendizagem que promove uma comunicacao eficaz que respeite e
conduza o aluno a imaginar-se como parte integrante do novo conhecimento através
de elos e de termos familiares a ele. Nesse sentido, a instituicdo promove o projeto
“Conhecendo autores, formando leitores”, para trabalhar a biografia de diferentes
autores que cada turma escolher, quando séo feitas rodas de conversa, momentos
de contacdo de histdria e leitura deleite uma vez por semana. Os autores abarcados
no projeto sdo: Cecilia Meireles, Ziraldo, Ruth Rocha, Monteiro Lobato e Mauricio de
Souza (DF, SEEDF, PP EC 05, 2019).

O Jardim de Infancia 302 Norte do Plano Piloto desenvolve trés projetos que
abarcam a literatura infantil. O projeto “Eu e vocé lemos”, dispde de obras literarias
em suportes diferenciados para leitura conjunta entre criancas e professoras
ocorrendo em um encontro por semana. Ja o projeto “Escritores no jardim” consiste
em convidar escritores do DF para apresentar suas obras literarias, realizando a
leitura/contacéo de historias. Sua periodicidade € uma vez por semestre. O Ultimo
projeto voltado para as criangas € o “Leia para a sua crianga”, se referindo a sacola
literaria. No entanto, a literatura infantil também comparece em outro projeto que é
direcionado para os docentes da instituicdo, o “Café com livros”, no qual ha a
promocdo de momentos de estudo e reflexdo acerca da importancia da leitura na
Educacao Infantil, bem como no papel do educador enquanto agente de formacéo
dos futuros leitores (DF, SEEDF, PP Jl 302 NORTE, 2019). A instituicdo traz entao
brevemente este topico sobre a formacgéo continuada. Vale ressaltar que de acordo
com Libaneo (2004):

4 David Ausubel foi o tedrico responsavel por desenvolver a teoria da Aprendizagem Significativa afim
de explicar como ocorre o processo de aprendizagem. De forma sintética, esta abordagem pressupbe
estabelecer relagdo entre o contetido a ser apresentado para o estudante e aquilo que ele ja sabe para
que assim ocorra a aprendizagem significativa (PONTES NETO, 2006).
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E claro que os professores desenvolvem sua profissionalidade primeiro no
curso de formacao inicial, na sua histéria pessoal como aluno, nos estagios,
etc. Mas é imprescindivel ter-se clareza hoje de que os professores
aprendem muito compartilhando sua profisséo, seus problemas, no contexto
de trabalho. E no exercicio do trabalho que, de fato, o professor produz sua
profissionalidade. Esta é hoje a ideia-chave do conceito de formacgéo
continuada. Colocar a escola como local de aprendizagem da profissdo de
professor significa entender que é na escola que o professor desenvolve
saberes e as competéncias do ensinar, mediante um processo ao mesmo
tempo individual e coletivo. (LIBANEO, 2004, p.34).

Ou seja, na instituicdo de ensino e educacdo é também lugar de aprendizado
para o docente se constituindo como uma acgéo de grande importancia para 0 mesmo
ja que por meio da formacao continuada o professor € levado a se atualizar, refletir,
solucionar problemas e adquirir novos conhecimentos que vao refletir na sua pratica
(SILVA E OLIVEIRA, 2014). Na PP do CEPI Mangabeira de Samambaia, a literatura
infantil comparece na entrada nas criangas, no projeto “Vivendo valores”, que faz
leitura dos livros da colegdo “O que cabe no meu mundo”, no projeto “Fazendo
escolhas saudaveis”, por meio das historias “A cesta da dona Maricota” e “A menina
que nao gostava de frutas”, por fim, é citada como atividade desenvolvida na semana
de educacéo para a vida (DF, SEEDF, PP CEPI MANGABEIRA, 2019). O PPP da EC
318 da CRE Samambaia, apresenta o projeto “Cidadania”, que se propde a
oportunizar momentos e atividades de reflexao e elaboracdo de conceitos e opinides
sobre a valorizacdo da vida, os direitos humanos, justica, solidariedade, liberdade e
prosperidade. No decorrer do ano séo abordados esses temas por meio da contagcao
de histéria em espaco de convivéncia, buscando orientar as criancas sobre a
importancia de colocar em pratica todo conhecimento adquirido. Entre as obras
trabalhadas estdo “A economia de Maria”, da autora Telma Guimaraes Castro*,
“Como se fosse dinheiro”, de Ruth Rocha e a colegdo “O que nao cabe no meu
mundo”. Ademais, a literatura comparece nesse PPP na sacola literaria e na rotina
das criancas da Educacéao Infantil (DF, SEEDF, PPP EC 318, 2018).

Encerrando as analises das categorias analiticas, nota-se que um dos
projetos mais encontrados como dito anteriormente, foi a sacola literaria como
recurso de incentivo a leitura e participacdo familiar nos projetos das instituigdes.
Além dela, a contacdo de histéria € usada para abordar diferentes eixos tematicos

gue em sua maioria se voltam para a alimentacdo saudavel, educacdo ambiental e

% Formada em Letras pela UNESP, é professora e escritora. Recebeu o titulo de "Melhor Autora em
Literatura Infantil" com seu livro "Mago Bitu Fadolento" (GUIMARAES, 2021).
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construcdo de valores éticos e morais. A atividade que vem como sequéncia apos a
leitura, €, em geral, o grafismo, explorando os personagens, partes favoritas da
histéria ou um desenho que reflita o entendimento subjetivo da histéria. Outra forma
de trabalhar a literatura infantil que € bem comum entre os documentos é a visita
semanal a um espaco reservado para leitura.

Alguns documentos trouxeram tematicas e acdes que se destacam seja por
ser atipica ou devido a grande relevancia. No primeiro caso, por exemplo, ha como
citar o Projeto Politico Pedagodgico da Escola Classe Barra Alta de Planaltina quando
traz entonacéo do hino nacional como uma das atividades propostas no projeto “E
sempre bom comecgar bem”. No segundo caso, alguns PPPs e PPs apresentam a
contacdo de histéria para abordar a questédo étnico racial. Essa possibilidade € uma
contribuicdo que a narrativa infantil traz e que também foi trazido em trabalhos
mencionados no capitulo anterior, como na monografia da Luciellen Costa (2017) que
explica que narrar histérias com as criancas € atribuir atencdo aos seus corpos,
identidade étnica e de género, experiéncias e ao processo de construcdo do seu
conhecimento. Ndo somente isso, mas a educac¢do para a diversidade é um assunto
que exige um aprofundamento e detalhamento especifico que poderia ser tema em
uma pesquisa cientifica no mestrado, por exemplo. Outro topico também que se
destaca durante a leitura € sobre o0 espaco de acolhimento das criangas na instituicao
considerando que este momento proporciona seguranga, confianca e afeto
principalmente para as criangcas que estdo no momento de adaptacdo na creche
(ANDRADE, 2016).

Em contrapartida, foi observado que algumas dimensdes foram pouco
abordadas nos Projetos Politico Pedagodgicos e Propostas Pedagodgicas como a
autoestima das criancas que € um aspecto, por exemplo, que a Maria José de Souza
(2015) aponta em sua monografia que por meio da sua pesquisa observou-se a
importancia da contacdo de histérias no fortalecimento da autoestima das criancas
guando as mesmas haviam uma rotina estabelecida, a interacdo em grupo e as
vivéncias que a contagao de historias oportuniza. Nao somente neste trabalho como
na pesquisa da Caligean Mesquita (2016) e no artigo da Teresa Mendes e Marta
Velosa (2016), a valorizacdo da autoestima infantil € um ponto destacado quando se
estuda sobre as contribuicdes da contacdo de historias na Educacao Infantil.

Ha também as propostas que ndo apresentam a literatura ou a contacao de

histéria de forma abrangente. As Propostas Pedagdgicas das instituicdes Centro de
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Educacéao Infantil 01, Escola Classe 01 do Incra, Escola Classe 06 do Incra e Escola
Parque da Natureza - todas de Brazlandia - citam apenas uma ou duas vezes a
literatura e a contacdo de histéria como recurso em projetos ou subprojetos e,
quando citado, ndo especificam ou detalham as agBes pedagdgicas em torno da
tematica a ser desenvolvida, deixando um espaco de trabalho vago, sem apontar
como a historia sera escolhida, lida, quando ou onde, carecendo de abordar a riqueza
gue a literatura infantil possui.

Ainda dentre as PPs ou PPPs que pouco ou quase nao abordam a literatura,
pode-se citar a das instituicdes Escola Classe Ponte Alta do Gama que, apesar de
trazer um projeto de leitura, oferece poucas informacfes no plano de acédo e a EC 29
também do Gama, que apresenta mais de um projeto no qual a literatura comparece,
mas descreve um modelo rigido ao estabelecer regras como “ndo é permitido
escrever, desenhar, cantar, realizar tarefas de sala ou passatempos. Os funcionarios
da escola ndo devem fazer barulho. Nao é permitido que as criancas e professores
saiam de sala durante este momento bem como néo especifica o publico alvo de
seus projetos, quando ocorrem, em qual local e a partir de que agoes.

Ao longo da anélise dos documentos aqui listados, € possivel constatar que
gquando a contacdo de historia comparece esta atrelada diretamente a literatura
infantil e que independentemente da quantidade de projetos desenvolvidos com essa
ferramenta, buscam apresentar, pelo menos, a importancia da mesma para as
criancas. No entanto, poucos documentos trouxeram autores que discorrem sobre
essa tematica como 0s que sdo citados nesse trabalho, ndo trazendo uma
ancoragem teorica que fortaleca e demonstre as contribuicbes que a contagcdo de
historia e a literatura infantil ttm para a Educacéao Infantil. Por fim, vale comentar que
a maior parte dos documentos lidos buscaram citar a BNCC e o Curriculo em
Movimento da Educacéao Infantil, indicando ao leitor que seguem as normatizacdes
estabelecidas, portanto sugerindo que as suas ac¢fes pedagodgicas sao realizadas de

forma correta, isto €, de acordo com as leis.
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CONCLUSAO

Villardi (1999) disserta em seu livro, “Ensinando a gostar de ler: e formando
leitores para a vida inteira”, que os professores nao tém conhecimento acerca das
contribuicdes que a contacao de histéria traz para a formacgéo das criancas. Quando
usada, ela é apenas para passar o tempo ou “acalmar’” os pequenos. Desde a
publicacao do seu livro, duas décadas se passaram e algumas novas legislacdes de
carater mandatorio foram promulgadas, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCNEI), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e,
localmente, o Curriculo em Movimento para a Educacgéo Infantil do Distrito Federal,
reconfigurando praticas pedagogicas e, entre elas, a contacdo de historia na relacédo
com a literatura infantil. Nesse sentido, pelo menos nas orientacdes evidenciadas em
muitos documentos oficiais, ndo cabe mais uma pratica que lance mao da contacao
de histéria como ferramenta de manutencdo da ordem ou para sossegar as criancas
na sala de convivéncia.

Por meio do levantamento bibliografico e estudo dos textos, percebe-se que
contar uma historia vai além de agucar o imaginario, € possivel trabalhar o
vocabulario, a oralidade, a afetividade, a autoestima, a identidade, a memoria, o
raciocinio légico, a interdisciplinaridade, a socializagdo, a resolucdo de conflitos,
interpretacédo e pensamento critico. Mais que isso, a contagcéo de historia atrelada a
literatura infantil comparece como uma linguagem multidisciplinar, pois, com ela é
possivel adentrar aos varios modos de expressar e conceber criativamente um
comunicado.

Tendo essa perspectiva como base, somado a minha experiéncia de estagio,
a hipétese central da pesquisa deste trabalho foi a ideia de que a contacado de historia
ndo comparece em todas as Propostas Pedagdgicas ou Projetos Politico
Pedagdgicos das instituicdes que ofertam a Educacéo Infantil no Distrito Federal e/ou
nao sao desenvolvidos projetos especificos que a contemplem. Diante disso, ao
percorrer o levantamento bibliografico e documental das instituicbes, chegou-se a
algumas constatacdes. Em primeiro lugar, € possivel afirmar que a partir das andlises
por cidade e contagem dos documentos disponiveis para leitura, verificou-se que dos
duzentos e oitenta e seis PPs e PPPs encontrados, em nove a literatura infantil e/ou

contacdo de histéria ndo comparecem de nenhuma forma. Sendo estes o0s
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documentos das seguintes instituicées: Centro de Educacéao Infantil 01 de Brazlandia,
Escola Classe 08 e Escola Classe 11 de Ceilandia, Escola Classe 203 e Escola
Classe Vila Buritis do Recanto das Emas, Centro de Educacédo da Primeira Infancia
Sucupira de Samambaia, Escola Classe Bela Vista de Sao Sebastido e Escola
Classe Boa Vista de Sobradinho. A auséncia da contacdo de historia na rotina das
criancas pequenas se constitui como uma oportunidade que se perde de ouvir e
dialogar com as criancas, da abertura para que elas exercam sua autonomia e
conhecam novas formas de agir, ser e estar no mundo. Ainda que seja um numero
pequeno, € pertinente refletir sobre 0 movimento que conseguiu deixar de fora a
relacdo com a literatura infantil, pelo menos naquilo que se € demarcado oficialmente
COMO um compromisso para aquele ano na instituicao.

Em segundo lugar, como é possivel notar ao longo do texto, a contagédo de
histéria é trazida comumente como uma ferramenta para explorar a literatura infantil,
quase que unindo as duas coisas de tal forma que parecem uma soO. Nesse sentido,
Giradello (2007) afirma que o contar histdrias a partir de livros infantis € reconhecido
pela literatura especializada, mas 0 mesmo nédo ocorre com a contagdo de historias a
partir de textos literarios provenientes de experiéncias vividas ou imaginadas, pois,
esta Ultima é entendida como um passatempo ou sem grande importancia, quando,
na verdade, tem as suas contribuicdes principalmente no desenvolvimento do
imaginario, do sentimento de pertencimento, oralidade e identidade do sujeito cultural.
Quando os Projetos Politicos Pedagdgicos e Propostas Pedagodgicas trazem a
contacdo de historia atrelada a literatura infantil, ela se faz presente tanto na rotina
das criangcas como em projetos de literatura que abordam diferentes temas que foram
aqui comentados de forma breve, desde datas comemorativas até o letramento e a
transicéo para o Ensino Fundamental.

Além do alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e ao
Curriculo em Movimento para a Educacao Infantil do Distrito Federal (2018), nota-se
a marcante presencga das recomendagdes do Guia da VII Plenarinha - Brincando e
Encantando com Histérias, reforcando o entendimento deste como um manual para
docentes de como ler historias infantis, quais ler, em que momentos e por meio de
quais projetos. Mais do que uma plenaria de escuta das criangas, o documento
escrito informa e forma as professoras e professores da rede, uma vez que possui um

comprometimento tedrico com a tematica e traz orienta¢des claras para a proposi¢cao
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das praticas literarias com as criancas, incluindo a importante relacdo entre a
transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental e o letramento literario.

Quando a literatura infantil comparece na proposta da instituicdo, mesmo que
apenas em um projeto, observa-se que ha a apresentacdo da importancia da mesma
para as criancas, geralmente bem frisada no aspecto do futuro leitor e do imaginario,
mas sem uma fundamentacdo teodrica indicada, isto é, se identifica que poucos
documentos trouxeram autores que trabalham essa tematica, como 0s que sao
citados nessa monografia. Um ponto relevante a ser trazido sobre a bagagem tedrica
€ relaciona-la também ao papel do professor, que nem sempre reconhece a
relevancia e os contributos que a contacao de historia traz para a etapa da Educacéo
Infantil (VILLARDI, 1999; GIRARDELLO, 2007). Ressalta-se aqui que o docente
como contador de historia, assim como Café (2015) caracteriza, tem o poder tanto de
encantar o ouvinte, o deixando livre para sentir e interpretar a historia a sua maneira,
como pode também aprisiona-lo ao exigir e impor a sua visdo de mundo para aquele
gue ouve. Por isso, € de grande importancia que esse professor reflita sobre a sua
pratica, escolha de repertorio e linguagem usada e uma das formas que torna essa
reflexdo possivel € a formacdo continuada, que dentro deste tema foi citada
pouquissimas vezes nas propostas pedagodgicas e projetos politicos pedagoégicos
comentados.

Para os projetos em que a literatura infantil comparece, foi amplamente
encontrado como justificativa a sua influéncia na formagcdo de um sujeito leitor e
como a mesma facilita o processo de alfabetizacdo, ndo somente isso, mas
apresenta grandes contribui¢des para o vocabulario. No que se refere a socializacao,
esta era trazida entre as criancas e 0s pais, e como exemplo disso pode-se trazer a
sacola literaria, um dos projetos frequentemente identificado como recurso de
incentivo a leitura e participacdo familiar nos projetos das instituicbes, bem como
culminancia dos projetos de leitura, saraus e feiras literarias.

N&o foi tdo pontuado, mas apareceu a contribuicdo da contacdo de histéria
na formacdo identitaria das criangcas, como modo de conhecer e experienciar
diferentes formas de ser e agir. Outra forma de trabalhar a literatura infantil, que é
bem comum entre os documentos, € a visita semanal a um espaco reservado para
leitura, o que coaduna com o Nelly Coelho (2000) traz sobre os diferentes espacos de
estudos onde um € algo mais programado e outro € o espaco livre onde cada um tem

suas potencialidades especificas. No entanto, pela leitura dos documentos é notavel
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gque na maior parte dessas visitas ndo ha uma diversidade de formas de contar
histérias como por meio de fantoches, fantasias, dedoches, musicas e outros, mas é
restrita a uma leitura mediada. Tal pratica, apesar de adequada, prende-se a uma
forma Unica de encantar e explorar o universo da contagdo de histoéria, que € vasto e
pode ser feita de véarias formas.

Um dos aspectos da contacéo de histdria que mais se evidencia em todos os
documentos analisados € a sua possibilidade de discursar sobre diferentes assuntos
e areas, seja linguagem matematica, historica, geografica, ambiental e sua infinidade
de temas. Em grande parte das PPs e PPPs que trazem a contacdo de historia,
mesmo que ela ndo compareca na rotina, esta expressa em datas especificas como
no dia da agua, do meio ambiente, da pessoa com deficiéncia e outros. Vale ressaltar
0 uso da contacdo de histdria em alguns momentos do acolhimento de criangas, no
periodo de adaptacéo da creche ou durante a rotina dentro da instituicdo, como forma
de construir uma relacao de confianca e afeto.

Rematando observacdes mais especificas, salienta-se a valorizacdo de
autores nacionais de literatura infantil que as instituicbes indicam. Como citado
durante todo este texto, é importante saber escolher a historia a ser contada e dentre
as diversas razoes, discute-se sobre a promocéo da igualdade racial, de género e
outras pautas de mesma importancia. Isto também vale para as obras brasileiras,
mas o ponto que gostaria de versar é que ndo ha uma supervalorizagdo de histérias
estrangeiras em detrimento do trabalho nacional, pelo contrario, constatou-se que ha
varios autores brasileiros, sendo apresentados nas instituicdes como Pedro Bandeira,
gue é um dos autores cuja as obras me fizeram querer conhecer mais livros no
género de aventura e drama.

Como uma andlise geral, destaca-se que as instituicbes que atendem
somente a Educacdo Infantil tém projetos mais estruturados, no sentido de
informarem maiores detalhes sobre cada justificativa, objetivo e acdes para esta
etapa em relagcdo as escolas classe, por exemplo, que atendem a Educacéo Infantil e
o Ensino Fundamental. Nas comparacdes, a literatura infantil € muito mais explorada
em diferentes projetos para bebés, criancas bem pequenas e pequenas nos Centros
de Educacéo da Primeira Infancia, Centros de Educacgao Infantil e Jardins de Infancia
em relagdo as Escolas Classe, mas o contrario também ocorreu em quantidade

menor de vezes.
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Com toda esta trajetéria percorrida afim de atender os objetivos propostos,
conclui-se que a contacdo de histéria esta presente na maior parte dos Projetos
Politicos Pedagdgicos e Propostas Pedagdgicas, trazendo o destaque para a
literatura infantil como propulsor da imaginagéo infantil, bem como do incentivo ao
sujeito leitor. Ndo somente isso, mas em parte das vezes reconhece algumas das
contribuicbes da contacdo de histéria no desenvolvimento identitario, emocional e
afetivo, por meio de praticas como as de rodas de leitura, a hora do conto e a sacola
literaria.

Por fim, mas ndo menos importante, frisa-se aqui a percepcéo final apos a
leitura de todos os documentos analisados: ha, na pratica de alguns dos projetos
recorrentes na rede — como a sacola literaria — uma concepc¢éo do uso da literatura
infantil que se relaciona com a perspectiva da contagéo de histéria. Ao levarem o livro
e uma proposta de leitura em familia, as crian¢cas colocam em circulacdo uma pratica
literaria que envolve a leitura, o encantamento com o enredo, com as imagens, 0
reconto por meio do que se ouviu ou pelas imagens existentes. Enfim, ndo é apenas
um livro que viaja, mas uma concepcao de contacdo de historia e de literatura infantil
existente na rede que se conecta as familias, por isso, aqui identificamos como a

circulacao de uma pratica.
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APENDICE

Em Brazlandia, foram encontradas doze instituices que ofertam a Educacao
Infantil, sendo divididas em: trés Centros de Educacéo Infantil (CEI); oito Escolas

Classe (EC); e uma Escola Parque (EP), como pode ser observado no quadro a

seqguir:
PPPs e PPs de Brazlandia
N PPPs e PPs ANO
1 Centro de Educacéo Infantil 01 2019
2 Centro de Educacéo Infantil 02 2019
3 Centro de Educacéo Infantil 03 2019
4 Escola Classe 01 Incra 8 2019
5 Escola Classe 05 2019
6 Escola Classe Incra 7 2019
7 Escola Classe Almécegas 2019
8 Escola Classe Bucanhéao 2019
9 Escola Classe Chapadinha 2019
10 Escola Classe Incra 6 2019
11 Escola Classe Polo Agricola da Torre 2019
12 Escola Parque Natureza 2019

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/cre-brazlandia-2/. Acesso em: 10 ago.
2020.0rganizado pela autora.

A regido da Ceilandia conta ao todo com quarenta e sete escolas (um Centro
de Educacéao Infantil, dois Centro de Atencéo Integral & Crianga e quarenta e quatro
Escolas Classe). Destas, ndo foram encontrados os Projetos Politico Pedagogicos ou
Proposta Pedagogica dos ultimos dois anos das seguintes instituicdes: EC 16, EC 50

e EC Lajes da Jiboia.

PPPs e PPs de Ceilandia

N° PPPs e PPs ANO
1 Centro de Educacao Infantil 01 2019
2 CAIC Anisio Teixeira 2019
3 CAIC Bernardo Sayéao 2019
4 Escola Classe 01 2019
5 Escola Classe 02 2019
6 Escola Classe 03 2018
7 Escola Classe 06 2019
8 Escola Classe 08 2019
9 Escola Classe 10 2019
10 Escola Classe 11 2019
11 Escola Classe 12 2019
12 Escola Classe 13 2019
13 Escola Classe 17 2018
14 Escola Classe 18 2019
15 Escola Classe 19 2019
16 Escola Classe 20 2019
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17 Escola Classe 21 2019
18 Escola Classe 22 2019
19 Escola Classe 24 2019
20 Escola Classe 25 2019
21 Escola Classe 26 2019
22 Escola Classe 27 2019
23 Escola Classe 28 2019
24 Escola Classe 29 2019
25 Escola Classe 31 2019
26 Escola Classe 33 2019
27 Escola Classe 34 2019
28 Escola Classe 35 2019
29 Escola Classe 36 2019
30 Escola Classe 38 2019
31 Escola Classe 39 2019
32 Escola Classe 40 2019
33 Escola Classe 45 2019
34 Escola Classe 46 2019
35 Escola Classe 47 2019
36 Escola Classe 48 2019
37 Escola Classe 52 2019
38 Escola Classe 55 2019
39 Escola Classe 56 2019
40 Escola Classe 59 2019
41 Escola Classe 61 2019
42 Escola Classe 62 2019
43 Escola Classe 64 2019
44 Escola Classe 66 2019
45 Escola Classe 68 2018
46 Escola Classe Jiboia 2020
47 Escola Classe do P Norte 2019

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/PP-2019-cre-ceilandia/. Acesso em: 10 ago.
2020. Organizado pela autora.

Ao pesquisar sobre a oferta da Educacao Infantil no Gama, foi encontrado
vinte e uma instituicdes, sendo cinco Jardins de Infancia (J1), um Centro de Educacéo
Infantil (CEI), um Centro de Atencao Integral a Crianca (CAIC) e quatorze Escola
Classe (EC). Destes, nao foram encontrados o referido documento das instituices: JI
06, EC 01, EC 03, EC 09, EC 14, EC 16, EC 17 e EC 28, como listado no quadro

abaixo.
PPPs e PPs do Gama

Ne° PPPs e PPs ANO
1 Jardim de infancia 02 2019
2 Jardim de infancia 03 2019
3 Jardim de infancia 04 2019
4 Jardim de infancia 05 2019
5 Jardim de infancia 06 -

6 Centro de Educacéo Infantil 01 2019
7 CAIC Carlos Castello Branco 2020
8 Escola Classe 01 -

9 Escola Classe 02 2019
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10 Escola Classe 03 -
11 Escola Classe 09 -
12 Escola Classe 14 -
13 Escola Classe 15 2018
14 Escola Classe 16 -
15 Escola Classe 17 -
16 Escola Classe 21 2018
17 Escola Classe 22 2019
18 Escola Classe 28 -
19 Escola Classe 29 2018
20 Escola Classe Corrego Barreiro 2018
21 Escola Classe Ponte Alta de Cima 2018

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/PP-2019-cre-gama/. Acesso em: 10 ago.
2020. Organizado pela autora.

Na préxima CRE, Guara, foram encontradas onze instituicdes que atendem a
Educacéao Infantil, sendo um Jardim de Infancia (J1), um Centro de Educacao Infantil
(CEIl), oito Escolas Classe (EC) e um Centro de Educacdo da Primeira Infancia

(CEPI). Todos os documentos dessa regiao foram encontrados.

PPPs e PPs do Guara

N° Propostas Pedagodgicas ANO
1 Jardim de infancia Lucio Costa 2019
2 Centro de Educacéo Infantil da Estrutural 2019
3 Escola Classe 01 2019
4 Escola Classe 01 Estrutural 2019
5 Escola Classe 02 2019
6 Escola Classe 03 2019
7 Escola Classe 06 2020
8 Escola Classe 07 2018
9 Escola Classe 08 2018
10 Escola Classe SRIA 2019
11 Centro de Educacédo da Primeira Infancia 2019

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.qgov.br/PP-2019-cre-guara/. Acesso em: 10 ago.
2020. Organizado pela autora.

Seguindo para a cidade Nucleo Bandeirante, uma das CREs com menos
instituicdes que ofertam Educacéo Infantil, foi possivel coletar nove documentos ao
todo. Destes, um se refere a Jardim de Infancia, quatro Centros de Educacao Infantil,

um Centro de Atencao Integral a Crianca e trés Escolas Classe

PPPs e PPs do Nucleo Bandeirante

N° PPPs e PPs ANO
1 Jardim de infancia 01 Riacho Fundo I 2019
2 Centro de Educacéo Infantil Nicleo Band. 2019
3 Centro de Educacéao Infantil Candangolandia 2019
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4 Centro de Educacéo Infantil Riacho Fundo | 2019
5 Centro de Educacéo Infantil Riacho Fundo Il 2020
6 CAIC Juscelino Kubitschek 2019
7 Escola Classe 01 Candangolandia 2019
8 Escola Classe 02 Riacho Fundo | 2019
9 Escola Classe Ipé 2019

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/PP-2019-cre-nucleo-bandeirante/. Acesso
em: 10 ago. 2020. Organizado pela autora.

No Paranoa foram encontradas dezenove instituicdes que ofertam Educacao
Infantil. Destes, ha um CEIl, um CAIC e dezessete ECs. E importante ressaltar que

nao foi encontrado nenhum documento da EC 02 do Paranoa.

PPPs e PPs do Paranoa

Ne PPPs e PPs ANO
1 Centro de Educacao Infantil 01 2019
2 CAIC Santa Paulina 2019
3 Escola Classe 01 Paranoa 2019
4 Escola Classe 02 Itapoa 2019
5 Escola Classe 02 Paranoa -

6 Escola Classe 03 2019
7 Escola Classe 04 2019
8 Escola Classe 05 2019
9 Escola Classe 06 2018
10 Escola Classe Alto Interlagos 2019
11 Escola Classe Boqueirdo 2019
12 Escola Clase Café sem troco 2019
13 Escola Classe Capéao Seco 2019
14 Escola Classe Cariru 2019
15 Escola Classe Lamaréao 2019
16 Escola Classe Natureza 2019
17 Escola Classe Quebrada dos Néris 2019
18 Escola Classe Sobradinho dos Melos 2019
19 Escola Classe Sussuarana 2019

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/PP-2019-cre-paranoa/. Acesso em: 11 ago.
2020. Organizado pela autora.

Procurando pelos documentos de Planaltina, foram encontrados ao todo
vinte e cinco, sendo um do Jardim de Infancia (J1), um do Centro de Educacao Infantil
(CEIl), um do Centro de Atencéo Integral a Crianca (CAIC) e vinte e dois das Escolas
Classe (ECs). Nao foi encontrado a Proposta Pedagogica ou Projeto Politico

Pedagogico das instituicdes EC 03, EC 07 e EC Parana.
PPPs e PPs de Planaltina

N° PPPs e PPs ANO

1 Jardim de Infancia Casa Vivéncia 2019

2 Centro de Educacéo Infantil 01 2019
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3 Escola Classe Palmeiras 2019
4 CAIC Assis Chateaubriand 2019
5 Escola Classe 01 2019
6 Escola Classe 01 do Arapoanga 2019
7 Escola Classe 03 -

8 Escola Classe 04 2019
9 Escola Classe 05 2019
10 Escola Classe 07 -

11 Escola Classe 09 2019
12 Escola Classe 11 2019
13 Escola Classe 14 2019
14 Escola Classe Altamir 2019
15 Escola Classe Aprodarmas 2018
16 Escola Classe Barra Alta 2019
17 Escola Classe Coperbras 2019
18 Escola Classe Corrego do Meio 2019
19 Escola Classe Piriripau 2019
20 Escola Classe Estancia de Planaltina 2019
21 Escola Classe ETA 44 2019
22 Escola Classe Mestre D’armas 2018
23 Escola Classe Parana -

24 Escola Classe Pedra Fundamental 2019
25 Escola Classe Rajadinha 2018
26 Escola Classe Reino das Flores 2019
27 Escola Classe Santos Dumont 2018
28 Escola Classe Vale do Sol 2019

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/PP-2019-cre-planaltina/. Acesso em: 11 ago.
2020. Organizado pela autora.

Partindo para o Plano Piloto, terceiro local com maior quantidade de
documentos encontrados, foi identificado trinta e uma instituicbes que ofertam a
Educacgéo Infantil, das quais estdo disponiveis para consulta vinte e sete. Nao foi
possivel acessar as Propostas Pedagogicas ou Projetos Politico Pedagogico das
instituicbes EC 108 Sul, EC 115 Norte, EC 302 Norte e EC SMU.

PPPs e PPs do Plano Piloto

Ne° PPPs e PPs ANO
1 Jardim de Infancia 01 Cruzeiro 2019
2 Jardim de Infancia 02 Cruzeiro 2019
3 Jardim de Infancia 21 de Abril 2019
4 Jardim de Infancia 102 Sul 2019
5 Jardim de Infancia 106 Norte 2019
6 Jardim de Infancia 108 Sul 2019
7 Jardim de Infancia 114 Sul 2019
8 Jardim de Infancia 208 Sul 2019
9 Jardim de Inféncia 302 Norte 2019
10 Jardim de Infancia 303 Sul 2019
11 Jardim de Infancia 304 Norte 2019
12 Jardim de Infancia 305 Sul 2019
13 Jardim de Infancia 308 Sul 2019
14 Jardim de Infancia 312 Norte 2019
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15 Jardim de Infancia 314 Sul 2019
16 Jardim de Infancia 316 Sul 2019
17 Jardim de Infancia 404 Norte 2019
18 Jardim de Infancia ViComar 2019
19 Centro de Educacéo Infantil 01 2019
20 Centro de Educacéo Infantil 316 Norte 2020
21 Escola Classe 108 Sul -

22 Escola Classe 115 Norte -

23 Escola Classe 302 Norte -

24 Escola Classe 415 Norte 2019
25 Escola Classe Granja do Torto 2019
26 Escola Classe da Vila do RCG 2018
27 Escola Classe SMU -

28 Centro de Educacéo Primeira Infancia Gaviao 2019
29 Centro de Educacéo Primeira Infancia Jacaranda 2019
30 Centro de Educacéo Primeira Infancia Perdiz 2019
31 Centro de Educacédo Primeira Infancia Olhos D’agua 2019

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.qov.br/PP-2019-cre-plano-piloto/. Acesso em: 11
ago. 2020. Organizado pela autora.

Dando continuidade, na regido Recanto das Emas foram encontradas dezoito
instituicdes que ofertam a Educacéo Infantil e todos os documentos se encontram

disponiveis para consulta por meio do site da Secretaria de Educacgéo do DF.

PPPs e PPs do Recanto das Emas

N° PPPs e PPs ANO
1 Jardim de Infancia 603 2019
2 Centro de Educacéao Infantil 304 2019
3 Centro de Educacéo Infantil 310 2019
4 Centro de Educacéao Infantil Buritizinho 2019
5 Centro de Educacéo Infantil Pro Vida 2019
6 Escola Classe 102 2018
7 Escola Classe 115 2019
8 Escola Classe 203 2019
9 Escola Classe 401 2019
10 Escola Classe 510 2019
11 Escola Classe 803 2019
12 Escola Classe Vila Buritis 2018
13 Centro de Educacéo Primeira Infancia Arara Canindé 2019
14 Centro de Educacéo Primeira Infancia Beija Flor 2019
15 Centro de Educacéo Primeira Infancia Cocris 2019
16 Centro de Educacédo Primeira Infancia Pinheirinho Roxo 2019
17 Centro de Educacédo Primeira Infancia Quero Cocrias 2019
18 Centro de Educacdo Primeira Infancia Sabid do Campo 2019

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/PP-2019-cre-recanto-das-emas/. Acesso
em: 11 ago. 2020. Organizado pela autora.

Avancando para Samambaia, segunda regido com maior quantidade de
documentos encontrados, resultando em trinta e quatro PPs e PPPs analisados

levando em consideracao que o arquivo da EC 511 nao foi encontrado.
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Ne PPPs e PPs ANO
1 Centro de Educacéo Infantil 210 2018
2 Centro de Educacéo Infantil 307 2018
3 CAIC Airton Senna 2019
4 CAIC Helena Reis 2019
5 Escola Classe 108 2018
6 Escola Classe 121 2019
7 Escola Classe 317 2018
8 Escola Classe 318 2018
9 Escola Classe 325 2019
10 Escola Classe 415 2019
11 Escola Classe 419 2018
12 Escola Classe 425 2018
13 Escola Classe 431 2019
14 Escola Classe 502 2018
15 Escola Classe 510 2019
16 Escola Classe 511 -

17 Escola Classe 831 2018
18 Escola Classe Guariroba 2018
19 Centro de Educacéo Primeira Infancia Algodao do Cerrado 2019
20 Centro de Educacéo Primeira Infancia Andorinha 2019
21 Centro de Educacéo Primeira Infancia Angico 2019
22 Centro de Educacéo Primeira Infancia Caliandra 2019
23 Centro de Educacéo Primeira Infancia Capim Estrela 2019
24 Centro de Educacéo Primeira Infancia Cutia 2019
25 Centro de Educacéo Primeira Infancia Ipé Rosa 2019
26 Centro de Educacéo Primeira Infancia Ipé Roxo 2019
27 Centro de Educacéo Primeira Infancia Jabuti 2019
28 Centro de Educacéo Primeira Infancia Mandacaru 2019
29 Centro de Educacéo Primeira Infancia Mangabeira 2019
30 Centro de Educacéo Primeira Infancia Onca Pintada 2019
31 Centro de Educacéo Primeira Infancia Paineira 2019
32 Centro de Educacéo Primeira Infancia Pica Pau Branco 2019
33 Centro de Educacéo Primeira Infancia Raposa do Cerrado 2019
34 Centro de Educacéo Primeira Infancia Sucupira 2019
35 Centro de Educacédo Primeira Infancia Tamandua Bandeira 2019

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: . Acesso em: 11 ago. 2020. Organizado pela autora.

Prosseguindo para Santa Maria, foram identificadas quinze instituicbes que

ofertam Educacéao Infantil, das quais sdo um Jardim de Infancia (JI), trés Centros de

Educacéao Infantil (CEIs), dois Centros de Atencao Integral a Crianca (CAICs), quatro

Escolas Classe (ECs) e cinco Centros de Educacédo da Primeira Infancia (CEPIs).

Todos os documentos foram encontrados.

PPPs e PPs de Santa Maria

N° PPPs e PPs ANO
1 Jardim de Infancia 116 2019
2 Centro de Educacao Infantil 203 2019
3 Centro de Educacéo Infantil 210 2019
4 Centro de Educacao Infantil 416 2019
5 CAIC Albert Sabin 2019
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6 CAIC Santa Maria 2019
7 Escola Classe 01 Porto Rico 2019
8 Escola Classe 100 2019
9 Escola Classe 116 2019
10 Escola Classe 218 2019
11 Centro de Educacao Primeira Infancia Angelins 2019
12 Centro de Educacao Primeira Infancia Ararauna 2019
13 Centro de Educacao Primeira Infancia Buriti 2019
14 Centro de Educacao Primeira Infancia Curio 2019
15 Centro de Educacdo Primeira Infancia Corujinha do 2019
Cerrado

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/PP-2019-cre-santa-maria/. Acesso em: 12
ago. 2020. Organizado pela autora.

Na proxima CRE, S&o Sebastido, uma das regides com menos documentos a
serem analisados, encontrou-se dez PPs ou PPPs sendo quatro de CEls, um do

CAIC e cinco de ECs. Todos os documentos foram encontrados.

PPPs e PPs de Sdo Sebastidao

N° PPPs e PPs ANO
1 Centro de Educacao Infantil 01 2019
2 Centro de Educacao Infantil 03 2020
3 Centro de Educacao Infantil 04 2019
4 Centro de Educacao Infantil 05 2020
5 CAIC Unesco 2019
6 Escola Classe Agrovicola 2020
7 Escola Classe Bela Vista 2019
8 Escola Classe Cachoeirinha 2019
9 Escola Classe Sao Bartolomeu 2020
10 Escola Classe Vila Nova 2019

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCAQAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.qov.br/PP-2019-cre-sao-sebastiao/. Acesso em:
12 ago. 2020. Organizado pela autora.

Aproximando-se do fim do recolhimento de documentos, chega-se a cidade
de Sobradinho onde todos os vinte e seis documentos foram encontrados. No que se
refere a oferta de Educacéo Infantil, sdo quatro CEls, um CAIC, dezessete ECs e

quatro CEPIs.

PPPs e PPs de Sobradinho

Ne PPPs e PPs ANO
1 Centro de Educacdao Infantil 01 2020
2 Centro de Educacdao Infantil 02 2018
3 Centro de Educacdao Infantil 03 2019
4 Centro de Educacdao Infantil 04 2019
5 CAIC Julia Kubitscheck 2020
6 Escola Classe 05 2020
7 Escola Classe 14 2020
8 Escola Classe 16 2020
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9 Escola Classe 17 2019
10 Escola Classe Basevi 2020
11 Escola Classe Boa Vista 2019
12 Escola Classe Catingueiro 2019
13 Escola Classe Corrego do Arrozal 2020
14 Escola Classe Corrego do Ouro 2019
15 Escola Classe Engenho Velho 2019
16 Escola Classe Lobeiral 2020
17 Escola Classe Morro do Sansao 2020
18 Escola Classe Olhos D’agua 2019
19 Escola Classe Ribeirdo 2019
20 Escola Classe Rua do Mato 2019
21 Escola Classe Sitio das Araucarias 2020
22 Escola Classe Sonhem de cima 2019
23 Centro de Educacado Primeira Infancia Araca Mirim 2019
24 Centro de Educacao Primeira Infancia Canela de Ema 2019
25 Centro de Educacao Primeira Infancia Flor de Lis 2019
26 Centro de Educacado Primeira Infancia Jodo de Barro 2019

Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/PP-2019-cre-sobradinho. Acesso em: 12
ago. 2020. Organizado pela autora.

Na ultima CRE, Taguatinga, foram encontrados vinte e dois documentos que

se referem a nove Centros de Educacao Infantil, um Centro de Atencéo Integral a

Crianca, oito Escolas Classe e quatro Centros de Educacédo da Primeira Infancia.

N&ao houve dificuldade na busca ou acesso a maior parte destes documentos, no

entanto, ndo foi encontrado a Proposta Pedagodgica ou Projeto Politico Pedagogico

do CEPI Sabia Laranjeira.

PPPs e PPs de Taguatinga

N° PPPs e PPs ANO
1 Centro de Educacéo Infantil 01 2020
2 Centro de Educacéo Infantil 02 2020
3 Centro de Educacéo Infantil 03 2020
4 Centro de Educacéo Infantil 04 2019
5 Centro de Educacéo Infantil 05 2020
6 Centro de Educacéo Infantil 06 2019
7 Centro de Educacéo Infantil 07 2020
8 Centro de Educacéo Infantil 08 2020
9 Centro de Educaco Infantil Aguas Claras 2019
10 CAIC Walter José Moura 2020
11 Escola Classe 12 2020
12 Escola Classe 27 2019
13 Escola Classe 39 2019
14 Escola Classe 41 2019
15 Escola Classe 45 2019
16 Escola Classe 50 2019
17 Escola Classe 53 2019
18 Escola Classe 54 2020
19 Centro de Educacéo Primeira Infancia Jequitiba 2019
20 Centro de Educacéo Primeira Infancia Macauba 2019
21 Centro de Educacéo Primeira Infancia Rosa do Cerrado 2019
22 Centro de Educacéo Primeira Infancia Sabia Laranjeira -
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Fonte: DISTRITO FEDERAL. SECRETARIA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. CRE
Brazlandia. Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/PP-2019-cre-taguatinga/. Acesso em: 12
ago. 2020. Organizado pela autora.
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DF, SEEDF, PP EC CATINGUEIRO, 2019

DF, SEEDF, PP EC CORREGO DO ARROZAL, 2020
DF, SEEDF, PP EC CORREGO DO OURO, 2019
DF, SEEDF, PP EC ENGENHO VELHO, 2019
DF, SEEDF, PP EC LOBEIRAL, 2020

DF, SEEDF, PP EC MORRO DO SANSAO, 2020
DF, SEEDF, PP EC OLHOS D’AGUA, 2019

DF, SEEDF, PP EC RIBEIRAO, 2019

DF, SEEDF, PP EC RUA DO MATO, 2019

DF, SEEDF, PP EC SIiTIO DAS ARAUCARIAS, 2020
DF, SEEDF, PP EC SONHEM DE CIMA, 2019
DF, SEEDF, PP CEPI ARAQA MIRIM, 2019

DF, SEEDF, PP CEPI CANELA DE EMA, 2019
DF, SEEDF, PP CEPI FLOR DE LIS, 2019

DF, SEEDF, PP CEPI JOAO DE BARRO, 2019
14. Taguatinga

DF, SEEDF, PP CEI 01, 2020

DF, SEEDF, PP CEIl 02, 2020

DF, SEEDF, PP CEI 03, 2020

DF, SEEDF, PP CEIl 04, 2019

DF, SEEDF, PP CEI 05, 2020

DF, SEEDF, PP CEIl 06, 2019

DF, SEEDF, PP CEI 07, 2020

DF, SEEDF, PP CEIl 08, 2020

DF, SEEDF, PP CEl AGUAS CLARAS, 2019

DF, SEEDF, PP CAIC WALTER JOSE MOURA, 2020
DF, SEEDF, PP EC 12, 2020

DF, SEEDF, PP EC 27, 2019

DF, SEEDF, PP EC 39, 2019

DF, SEEDF, PPP EC 41, 2019

DF, SEEDF, PPP EC 45, 2019

DF, SEEDF, PP EC 50, 2019

DF, SEEDF, PP EC 53, 2019

DF, SEEDF, PPP EC 54, 2020

DF, SEEDF, PP CEPI JEQUITIBA, 2019

DF, SEEDF, PP CEPI MACAUBA, 2019
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DF, SEEDF, PP CEPI ROSA DO CERRADO, 2019
DF, SEEDF, PP CEPI SABIA LARANJEIRA, 2019



