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La ensenanza de la Historia entre las

visiones politicas y la paz de las aulas.
Explorando razones a las reformas educativas

Maria José Sobejano Sobejano*

Si resulta incomodo, por lo evidente, justificar la pertinencia
o la necesidad de la ensefianza de la Historia en los tiempos que
corren, no lo es menos acreditar la manifiesta utilizacion que soporta
en beneficio de proyectos y modelos de sociedad; y todo en funcion
de su caracteristica razon de ser multiparadigmatica. La Historia no
renuncia a viejas aspiraciones y a nuevos logros en relacion con el
compromiso ético y social de aproximarse a la verdad, una verdad
centrada en una profesionalidad y un conocimiento basado en
fuentes, que puede ser diversa, e incluso contrapuesta, pero no ajena
a la objetividad y a las luchas y fracasos de los hombres por superar
las diferencias para convivir.

Si los historiadores se enzarzan de vez en cuando en encar-
nizadas peleas para defender un enfoque historiografico' para escla-
recer mitos politicos, para desterrar la manipulacion politica de la
verdad demostrada o, en fin, para aclarar los flirteos de los propios
historiadores con causas de dudosa moralidad?, no es extrafio que la

* Doctora en Historia. Profesora de Didactica de las Ciencias Sociales de la Universidad
Nacional de Educacion a Distancia. Madrid.
Correspondencia: E-mail: mjsob@edu.uned.es

3



Maria José Sobejano Sobejano

ensefianza de la Historia acuse los embates de diferentes pretextos.

La ensefianza de la Historia nunca ha sido una tarea anodina;
no lo fue en el superado enfoque tradicional de “la nariz de
Cleopatra” o en el resucitado “giro neopositivista”. No lo puede ser
en nuestra época cuando tenemos problemas complejos y practicos,
derivados de la globalizacion, multiculturalidad y diversidad que
demandan del estudio racionalidad, emancipacion y recuperacion de
valores. La Historia-conocimiento sigue siendo un crisol donde se
encuentran y se engarzan la memoria colectiva, la explicacion y
comprension de los sucesos y circunstancias humanos y el compro-
miso con la vida representado en la conciencia del hombre ante su
escenario, sus actos y los de sus semejantes. Pero ocurre que la
Historia como disciplina escolar también estda sometida a finalidades
educativas contradictorias, de conservacion o de emancipacion,
segun los intereses politicos hegemodnicos que se ponen de manifies-
to en la articulacion del sistema educativo. Y estas contradicciones
tratan de resolverse con las reformas, tan frecuentes desde el ultimo
tercio del siglo XX.

Las reformas educativas siempre se justifican por una nece-
sidad de cambio de la sociedad, porque el cambio es un ingrediente
imprescindible del proceso social, pero no siempre estas enmiendas
presuponen mejoras. Unas veces, estas reformas tratan de resolver
problemas de adecuacion y otras, son en si mismas parte del
problema al intentar reconducir la orientacion por atajos discordantes
con la corriente del tiempo y las formas. Y, en este caso, hablamos
de contrarreformas, un fenémeno tan propio de la modernidad como
de la postmodernidad, siempre que el poder hegemonico tiene o se
procura el poder de representacion. Porque todos sabemos que las
reformas las demanda la sociedad pero son emprendendidas por los
gobiernos, que se erigen en portavoces de la sociedad en funcion del
grado de representacion que ostenten, y pueden decidir, si se les
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permite, el saber relevante, los métodos y hasta los resultados.

No se nos oculta, ademas, que las reformas educativas son
contagiosas, como las modas, e inducen a otros sistemas a
homologarse o ajustarse a un patron. Asi, las reformas educativas
espafiolas de los afios ochenta fueron, por diversas circunstancias, un
modelo seguido por otros sistemas educativos, en algunos casos, en
lo que tuvo de positivo y, en otros, hasta en lo negativo. Pero sus
fundamentos hay que rastrearlos en un dificil periodo de dos lustros
de acomodacion de estructuras de un régimen autoritario hacia la
apertura democratica. Y resulta interesante hacer el seguimiento de
la ensefianza de la Historia enlazando con este periodo de ilusiones,
confusion y desaciertos para entender circunstancias del proceso e
interpretar los pasos hacia una aventura que desemboca en lo que
podemos parafrasear como una contrarreforma.

La Ley General de Educacion de 1970: una senda por
donde empezar a andar con pasos inciertos

Nos regiamos por la Ley General de Educacion de 1970, una
norma destinada a producir cambios positivos relevantes, pero que,
en la practica, se diluyeron. Es preciso tener en cuenta que se gestod
en las postrimerias del franquismo y con limitaciones para la partici-
pacion social (falta de libertades politicas, partidos y sindicatos). Se
impusieron dos modelos educativos: uno de caracter técnico, basado
en criterios de eficacia, y otro cientifista que contemplaba el acceso
a la Universidad como prioritario y la formacion profesional como
itinerario de segunda categoria. Sin tener en cuenta caracteristicas de
la poblacion, adoptdé un modelo curricular unitario, rigido y sin
apenas optatividad.
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En lo que concierne a la ensefianza de la Historia, la timida
liberalizacion politica y el desarrollismo econdmico abrieron puertas
a influencias externas en el campo tedrico (enfoques de Annales y
marxista), al tiempo que establecieron para la ensefianza de la
Historia objetivos y finalidades globalizadoras e interdisciplinares,
dando entrada a una nueva area: las Ciencias Sociales. Pero la
Historia que realmente se ensefiaba estaba presidida por la corriente
ecléctica alemana del historicismo, la Gesellchafsgeschichte, a pesar
otras posiciones mantenidas por individualidades o pequefios gru-
pos de opinion’. Lo cierto es que la idea de Historia que se barajaba
y su objeto no diferia de la que era general en todo el mundo: una
historia narrativa politica, cuya funcién nacionalizadora empezaba a
quebrarse ante otras expectativas de la educacion ciudadana.

Por estos afios el desarrollo espafiol se hacia patente y
mostraba algunos de sus problemas en el sistema educativo: aumento
del alumnado, fracaso escolar, profesores titulados que reclamaban
estabilidad y reestructuracion de la ensefianza, y, sobre todo, falta de
formacion del profesorado para ejercer la docencia. Se hacia eviden-
te, en lo que concierne a la ensefianza de la Historia, la dificultad para
realizar un planteamiento didéactico ldgico coherente a la vez que util
y de interés para el alumno, cuyo origen podia encontrarse en la
desvinculacion entre la investigacion historica y su didactica o entre
la teoria y la practica. Se hacia evidente también la dificultad de
enlazar los fines de una sociedad mas democratica y plural con los
anquilosados esquemas didacticos basados en la acumulacion de
contenidos factuales.

Se sucedieron unos afios de gran incertidumbre en los
métodos historiograficos y en los procedimientos didacticos, tiem-
pos de tentativas a ciegas, e incluso de enfoques didacticos e
historiograficos enfrentados (por ejemplo, globalizacion con sobre-
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carga de contenidos y memorismo con elaboracion, relacion y
reflexion). En los comienzos de los afios 80 unos timidos Programas
Renovados, eufemismo de un intento de reforma sistematica, que
solo afectd al ciclo inicial de la ensefianza general basica, pusieron
de manifiesto la necesidad de una reforma estructural que fuera
desde los principios epistemologicos a las practicas didacticas,
ideando un modelo coherente e integrador. Ese cambio estructural se
inicia con la Ley Organica de Derecho a la Educacion (LODE, 1985),
que recoge los fines de la educacion en una nueva sociedad de
cambios democraticos, avala el derecho de todos los espafioles a una
educacion basica y prepara las instituciones educativas para los
cambios venideros de forma gradual, coherente y progresiva. El libro
blanco para la reforma del sistema educativo fue presentado en 1989,
junto con el llamado Disefio Curricular Base (DCB) correspondiente
a las etapas de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria.

La LOGSE (Ley Organica General del Sistema Educati-
vo) principio y causa de todos los males y enfrentamientos
politicos

La Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE) de 1990 fue redactada y aprobada en el Parlamento, siendo
mayoria el Partido Socialista Obrero Espafol, con el respaldo de los
partidos nacionalistas, los partidos situados a la izquierda del socia-
lismo gobernante y los sindicatos mayoritarios y con el rechazo de
organizaciones asentadas en el tradicionalismo catdlico, como la
CONCAPA (Confederacion Catodlica de Padres de Alumnos), algu-
nas asociaciones profesionales corporativistas y grupos neoliberales
y conservadores aglutinados en un incipiente Partido Popular. Con
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esta ley se corrigieron o eliminaron algunos obstaculos, tales como
la prolongacion de la edad escolar obligatoria, unida a la estructuracion
de la ensefianza secundaria obligatoria hasta los 16 afios y la
flexibilizacion del curriculum dando cabida a la pluralidad de
realidades culturales de un estatuto autonémico descentralizado
(senalado en el titulo VIII de la Constitucion de 1978). La Ensefianza
Secundaria Obligatoria (ESO) se constituye como una etapa diferen-
ciada y unitaria en si misma sobre la base de los principios de la
ensefianza comprensiva y la atencion a la diversidad, decision
interpretada por algunos como un intento de rebajar los niveles de
exigencia y rigor en las disciplinas.

Si bien el nuevo Bachillerato postobligatorio y con caracter
propedéutico se organiza por materias independientes con opcion de
modalidad, y en la ensefianza de la Historia los contenidos son mas
especificos y predomina la tendencia factual y conceptual, en la ESO
se sigue el modelo interdisciplinar, justificando el papel de represen-
tacion del area social por parte de la Historia y la Geografia, por
razones de su tradicional presencia en el sistema educativo y “por el
hecho de ser las ciencias que consideran la realidad humana y social
desde una perspectiva mas global e integradora” (MEC, 1992:14).

Esta decision ecléctica que buscaba un equilibrio entre los
partidarios de una integracion del conocimiento social y los defen-
sores de la especificidad de la Historia acarreara ciertas dificultades
de estructuracion metodologica que desembocaran en la merma de
la sustantividad disciplinar de la Historia.

La LOGSE establecia que el curriculum del area se elaborara
en tres niveles de concrecion: el primero a cargo de la Administracion
educativa, negociado con cada una de las Comunidades Autdénomas,
el segundo a cargo de los Departamentos de cada centro, quedando
el tercero a cargo de los profesores encargados de hacer las corres-
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pondientes programaciones de aula.

Es importante sefialar que por primera vez en la ensefianza de
la Historia se discute llevar al aula de una manera general y admitida
nuevas perspectivas generadas de manera conjunta en el campo
historiografico, social y didactico, experimentadas décadas antes en
el espacio de dominio anglosajon. Prats (2001:100) sefiala que:

“Se produjeron consultas y encuentros que agruparon a especia-
listas nacionales y extranjeros en debates e intercambios que se
valoraron muy positivamente por el profesorado preocupado por
estos temas....(...) Pero se produjo posteriormente un giro, y la
elaboracion del modelo curricular se convirtié en un trabajo de
gabinete, alejado dela realidad educativa, ylleno de preocupantes
rasgos de incultura cientifica”.

Una deliberacion fundamental que planeaba sobre concep-
ciones psicopedagogicas o defensas disciplinares preguntandose
qué enseflar de la Historia o qué Historia ensefiar podria haber puesto
de acuerdo a unos y a otros dando respuesta a una pregunta con una
fuerte dimension sociopolitica y de emancipacion social: para qué
ensenar Historia hoy y aqui. Las funciones de la Historia en la
enseflanza obligatoria se cifraban en un conocimiento critico del
pasado, una comprension del presente y la busqueda de claves para
el futuro a través del analisis. Ello suponia optar por un modelo de
escuela y unos enfoques de transformacion social. Pero no fue asi
como se hizo y, a partir de esta situacion, las decisiones quedaron a
la deriva. El problema fundamental estaba en la artificiosa organiza-
cion del curriculum y la tendencia psicologicista realizada por
técnicos que no tuvieron en cuenta el modo de construir conocimien-
to que tiene la ciencia histérica. Su preocupacion estaba en como
ensefiar la Historia (propuestas metodoldgicas) y no qué historia
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enseflar (seleccion de contenidos).

Como era de esperar hubo debates y se dejaron oir voces
criticas alegando una mejor definicion del concepto de area cientifica
y el de interdisciplinariedad, reclamando un modelo curricular
verdaderamente abierto y en mejores relaciones con otras areas,
solicitando menor intervensionismo psicologico, denunciando in-
coherencias, superposiciones y dificultades en la secuenciacion de
los contenidos para desarrollar el discurso histérico como un proceso
con una logica interna.

El analisis critico del Bachillerato, establecido por real decre-
to afios mas tarde (1992) fue atin mas duro, sefialando las incoheren-
cias con el disefio de la ESO y acusando una fuerte orientacion
presentista, cierre de opcionalidad en las materias, abuso de
contemporaneismo, falta de enfoque social de la Historia y viraje
hacia la Historia episodica.

Por esta razon, a pesar de que el curriculum se define como
abierto y flexible; a pesar de que expresa los fundamentos
psicopedagogicos dentro de la concepcion constructivista y admite
enfoques historiograficos en equilibrio entre la novedad y la tradi-
cion; a pesar de que se define por la interdisciplinariedad y propugna
un mayor protagonismo de lo procedimental y actitudinal, tanto
eclecticismo se vuelve contra el sistema y acaba necesitando una
organizacion tendente a la homogeneizacion y uniformizacion buro-
cratica. El modelo curricular no funcioné adecuadamente. Se cons-
truy6 artificiosamente y la respuesta de los seminarios de profesores
fue recurrir a las editoriales, copiando los elementos del curriculum,
con lo que el segundo nivel de concrecion se desvirtuo.

En el disefio curricular no se consideraban los criterios de la
ciencia historica. La logica del conocimiento histérico cede ante las
exigencias de la programacion: la perspectiva diacronica se difumina
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ante la tendencia a usar la cronologia como elemento fundamental,
la seleccion y secuenciacion de los contenidos olvidan la idea de
proceso, los conceptos historicos pierden entidad, los procedimien-
tos se transforman en explicaciones finalistas o intencionales y el
juicio critico sobre los hechos historicos no lleva a procesos de
emancipacion social. En definitiva, la Historia para ensefiar era una
historia acabada, nada interesante para los alumnos y engorrosa para
los profesores.

(Qué se podia hacer por parte de la Administracion educati-
va? Pues, fundamentalmente reunir informacion objetiva de los
distintos pasos del proceso y plantear los correspondientes ajustes.
Uno de ellos, verdadera prueba de fuego de la reforma, acometer una
formacion del profesorado directa y efectiva que les permitiera
clarificar los objetivos de la ensefianza de la Historia y de las Ciencias
Sociales a la luz de los paradigmas contemporaneos, hacerse con las
claves del curriculum y alumbrar una ensefianza activa, util y amena.
Una reforma que no cuenta con los profesores en primera instancia,
esta condenada al fracaso y los medios ahorrados en esta empresa
resultan al final irremplazables y el proyecto fallido.

Los principios de la Contrarreforma: El Plan de Humani-
dades

En 1996 el partido socialista en el poder pierde las elecciones
a favor de la derecha conservadora. El 22 de octubre del mismo afio
la Ministra de Educacion (Esperanza Aguirre) se apresur6 a introdu-
cir modificaciones de fondo en un proyecto iniciado con el plan de
Humanidades argumentando la pérdida de protagonismo de estas
materias frente a las ciencias experimentales y la tecnologia. El
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debate se inicid con la ensefianza de la Historia y, mas concretamen-
te, con la ensefianza de la Historia de Espafia, pero aun cuando el
pistoletazo de salida se produjo con el informe de la Real Academia
de la Historia, exponiendo un estado calamitoso de su aprendizaje,
la polémica se pudo seguir en la prensa, en los espacios de tertulias
radiofonicas y televisivas, durante los meses de octubre y noviembre
de 1997. Hay que sefialar que la reforma aun no se habia evaluado
y por tanto, no se tenian datos para emitir un juicio.

Destacados politicos, historiadores, filésofos, periodistas y
escritores expusieron sus criterios, pero los historiadores mas inde-
pendientes, los especialistas en la didactica de la Historia y los
profesores de secundaria apenas intervinieron. Estaban de mas
porque el debate no se planteaba sobre las cuestiones de la ensefianza
y el aprendizaje de la Historia, sino sobre la forma de controlar los
contenidos que se ensefian, que se polariza en dos eternas discusio-
nes sobre la idea de Espafia y sobre el papel que la ensefianza debe
cumplir para reforzar el papel del Estado como conformadora de la
identidad nacional. Joan Pages, a la sazon presidente de la Asocia-
cion Universitaria del Profesorado de Didactica de las Ciencias
Sociales, dice a la Ministra en una carta abierta*:

“En el fondo ni a ustedes ni a sus socios les preocupan los
problemas reales dela ensefianza y del aprendizaje de la Historia,
de la Geografia y de las Ciencias Sociales. Lo que les preocupa es
su utilizacién como elemento de cohesion nacionalista
(espafiolista en su caso, catalanista, vasquista o andalucista en los
otros)”.

Por su parte la editorial de la prestigiosa revista educativa
Cuadernos de Pedagogia (1997)se hace eco sefialando entre otras
cosas que:
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“El proyecto de real decreto ministerial por el que se establecen
lasensefianzas minimas de Humanidades en la ESO es tan inopor-
tuno como regresivo. En primer lugar, porque su caracter centra-
lista y dirigista atenta, o cuanto menos limita, la necesaria auto-
nomia de las comunidades, de los centros y del profesorado. En
segundo lugar, porque seinspira en concepciones historiograficas
y pedagdgicas que nos trasladan al tunel del tiempo. Y, en tercer
lugar, porque el listado de temas es tan exhaustivo y desmesurado
que no habra tiempo material de impartirlo en curso alguno”.

Efectivamente, el proyecto de real decreto sobre los conteni-
dos de la Historia dentro del plan de Humanidades pretendia volver
a los planes de estudio tradicionales de una concepcion de la Historia
politica, mas que social, lineal y anecddtica con listas interminables
de acontecimientos y fechas. Las cuestiones que venian siendo
ampliamente debatidas entre los profesionales sobre problemas
metodologicos, grados de la explicacion, tratamiento del tiempo
historico o de la causalidad, ceden a favor de un planteamiento
cronologico cargado de contenidos y olvido de los procedimientos
y de los valores sociales.

El profesor Fontana (1997), Catedratico de Historia, formador
de profesores y referente continuo de la preocupacion por la ense-
fianza de la Historia, reclama para los profesores el papel que les
corresponde como intermediarios entre el conocimiento y el alum-
no:

“Un Gobierno que se pretende liberal deberia serlo también en el
terreno de las ideas. Para mejorar la calidad de la ensefianza de la
Historia de Espafia no sirve de nada controlar programas y libros
de texto. Lo inico que hay que hacer es poner los medios para que
el profesorado, que es la pieza fundamental del proceso, pueda
realizar mejor su trabajo”.
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Al profesorado, consciente de los problemas que el curriculum
delataba, le preocupa la forma y en fondo de una ensefianza de una
Historia no acabada, en constante evolucion, explicativa de los
fenomenos, comprometida con la formacion ciudadana en una
nueva sociedad. Le preocupa la seleccion y secuenciacion de los
contenidos relevantes, resolver los problemas causados por las
dificultades conceptuales, tener tiempo para utilizar los métodos
activos de simulacion, indagacién y resolucion de problemas y
técnicas de reflexion logica, como la comprension multicausal y
conseguir estimular al alumno para desarrollar la capacidad critica y
el razonamiento divergente.

En apoyo a la Ministra se manifiesta lo mas granado de las
fuerzas conservadoras, élites del gobierno, clericalismo y un rancio
espafiolismo centralista. En su contra, la izquierda, el nacionalismo
periférico y laicista. La ministra sorprendida de la derrota y entre
sollozos, retird su proyecto del Congreso de los Diputados el 16 de
diciembre de 1997.

Después de tanto ruido, pocas nueces. Pedro Ruiz Torres (en
Ortiz de Ortufio, 1998:69) haciendo historia del debate sefiala que:

“En realidad, basta con echar una ojeada al proyecto de Real
Decreto 1997 y compararlo con el Real Decreto 1007/1991, para
percibir que el primero simplemente propone un programa mas
detallado para desarrollar las lineas muy generales contempladas
en el segundo.(...) En consecuencia, el proyecto de decreto no
establece ruptura alguna con el anterior decreto aprobado en
1991, sino que propone un listado de temas mas pormenorizado
y con otro orden”.
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La consumacion de la Contrarreforma: La Ley Organica
de Calidad de la Ensefianza

Fue en el afio 2000 cuando el Partido Popular obtiene la
mayoria absoluta y nuevamente, con una nueva Ministra de Educa-
cion (Pilar del Castillo), se dispone la consumacién de la
contrarreforma realizando cambios legislativos y adaptaciones de las
inversiones publicas hacia la red de centros privados concertados. La
Ley Organica de la Calidad de Ensenanza (LOCE) publicada en el
Boletin Oficial del estado el 24 de diciembre de 2001, entra en el
Parlamento por via urgente y es aprobada con los votos de la mayoria
absoluta del Gobierno del Partido Popular.

El primer cambio legislativo afectd a la organizacion de los
curriculos de la ensefianza secundaria obligatoria (ESO) y al bachi-
llerato, estableciendo nuevos decretos de minimos para fijar los
contenidos. La explicacion oficial de estas medidas se justificaba en
el escaso esfuerzo de los alumnos por aprender y, en contrapartida,
se les ofrece una edificante decision: aprender una gran cantidad de
contenidos o salirse del sistema. Algunos profesores afirman que ni
en la carrera de especializacion universitaria estudiaron tantos temas
como se estudian en la enseflanza basica.

Otra de las novedades de la reforma es la secuenciacion
diacrénica de los contenidos, una necesidad evidente pero que si no
se acompafia de criterios sobre la conformacion del pensamiento
histérico, y los cambios que se producen en el proceso de aprendizaje
de los conceptos asi como en las habilidades y destrezas propias que
se deben manejar, el resultado no pasa de ser una enunciacion de
temas.

La actitud del profesorado del area ante los cambios ha sido
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descuidada, pasota, demostrando que ya estin acostumbrados a ese * Incertidumbre en relacion con los contenidos que van a ser
tipo de maniobras sin contar con ellos. evaluados en las Pruebas de Acceso a la Universidad.

Pero obstante, algunos grupos comprometidos han hecho
saber su malestar ante los nuevos decretos de enseflanzas minimas
para la ESO y el Bachillerato en manifiestos en los que afirman la
vuelta hacia atrds en los avances cientificos y didacticos logrados por
las disciplinas en el contexto de la Union Europea y la falta de
transparencia que debe acompafiar a los cambios en una sociedad
abierta y democratica. Solicitan un debate publico y acusan a la
administracion educativa de “ gestion secretista y resultado
arcaizante’de los nuevos temarios para cuya implantacion no ha
habido debate social, ni discusion entre expertos ni negociaciones
politicas. Los aspectos mas relevantes de su denuncia se concretan
en los siguientes puntos:

Hasta aqui hemos llegado. ;Qué mas novedades nos depara
la politica educativa?

Densidad y minuciosidad de los contenidos, preferentemen-
te factuales y eliminacion de contenidos procedimentales y
actitudinales/valores. Los contenidos resultan inabarcables, espe-
cialmente en el Bachillerato en los que predomina la banalizacion y
la vulgarizacion de los topicos.

* Desconfianza en los profesores a quienes es preciso decir paso a
paso lo que deben hacer y establecer controles.

* La Historia pasa a ser una materia concebida para el adoctrinamiento
y no como herramienta intelectual para abordar problemas del
presente desde la explicacion de los procesos historicos.

* Tendencia historicista arcaizante en los programas, con fusion de
historicismo y enfoque cronologico.

* Concepcion de la educacion obsoleta y academicista que implica
una determinada metodologia docente, basada en exposiciones
de fechas y conceptos.
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Este articulo recorre los
avatares que experi-

Resumen

mento la enseflanza de la Historia a través de
las diferentes reformas del sistema educativo
espafol, diferentes concepciones de la mis-
ma se fueron sucediendo quedando sometida
a finalidades contradictorias segun los inte-
reses politicos hegemonicos, repercutiendo
en la finalidad de su enseflanza y en los
contenidos que se privilegiaron.

Por otra parte, se hace hincapié en que la
ensefianza de la historia nunca ha sido una
tarea anodina y, menos actualmente ante los
problemas derivados de la globalizacion,
multicultural y diversa, donde la “historia
conocimiento” y su enseflanza sigue siendo
un insustituible espacio de encuentro para la
memoria colectiva y la explicacion y com-
prension de los sucesos y circunstancias hu-
manas. En el final del articulo se muestra la
preocupacion sobre el destacado lugar que,
en toda reforma, debe ocupar el profesora-
do, apoyandose en los conceptos del desta-
cado historiador y formador de profesores,
Joseph Fontana, quien expresara: “Un go-
bierno que se pretende liberal deberia serlo
también en el terreno de las ideas. Para
mejorar la calidad de la ensefianza de la
Historia de Esparia no sirve de nada con-
trolar programas y libros de texto. Lo unico
que hay que hacer es poner los medios para
que el profesorado, que es la pieza funda-
mental del proceso, pueda realizar mejor su
trabajo”.

Palabras clave

Ensefianza de la historia; Conocimiento his-
torico; Reforma educativa; Visiones politi-
cas; Profesorado.

PR

Abstract This article presents the

changes in history teach-

ing caused by the different Spanish educa-
tional system reforms. Different views of
history followed one another in Spain sub-
ordinating history to contradictory purposes
according to the corresponding leading po-
litical interests, changing the goals of its
teaching and the privileged contents to be
taught.

It is stressed that history teaching has never
been an anodyne task, particularly nowa-
days facing the problems derived from the
multicultural and diverse globalization,
where history knowledge and its teaching
continues to be a not substitutable forum
for the collective memory and for the ex-
planation and understanding of the human
events and circumstances. The article ends
discussing the concerns on the outstanding
place that faculty formation should hold in
any educational reform, following the dis-
tinguished historian and faculty mentor Jo-
seph Fontana: “4 government that intends
to be known as liberal should also be so in
the field of the ideas. In order to improve the
teaching quality of the History of Spain it is
of no use to control syllabuses and text
books. The only thing to do is to offer the
appropriate means so that the faculty, the
key player of this process, can carry out its
work in a better way”.

Key Words

History teaching; Historical knowledge;
Educational reform; Political views; Faculty
mentoring.
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NOTAS

1. Como ocurrié a Lefevbre contra el positivismo en sus Combats por
I'Histoire.

2. Como describe y denuncia J. Fontana en el capitulo titulado “Las guerras
de la Historia” en La Historia de los hombres. Barcelona, Critica, 2001.

3. Unos se inclinaban por la renovacion de los contenidos y otros se ocupaban
preferentemente por los métodos. Entre los primeros, el Grupo Germania 75,
fuertemente influenciado por la situacién politica y el compromiso con el cambio,
apostaron porlarenovacion delos contenidos (enrealidad, unarenovacion historiografica),
y el Grupo Hacer Historia, planteaba la renovacion conceptual sobre la base de los
meétodos historiograficos afiadiendo fuertes dosis de abstraccion conceptual. Mas
preocupado por la metodologia didactica, el Grupo 13-16, adopcion de un grupo inglés
homonimo, no estaba dispuesto a conceder a los contenidos histéricos el papel que les
correspondia y la metodologia se adaptaba a las capacidades y necesidades formativas
del alumno.

4. Publicada en el Boletin Informativo de la Asociacion, n° 4.
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