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Abstrakt:

Tato diplomova prace se zabyva textovou slozkou v ucebnicich cestiny jako
ciziho jazyka. Cilem prace je na zdkladé¢ vybranych strukturnich aspektl textu
(vyplyvajici z teoretické ¢asti) charakterizovat a analyzovat obsah a zpiisob prezentace
vykladové 1 nevykladové textové slozky (psané a obrazové) vybranych ucebnic Cestiny
jako ciziho jazyka z hlediska jejiho ucelu a jeji funkce vzhledem k charakteru ucebnice.

Zvlastni daraz je ptfitom kladen na tematickou oblast genderu a jeji uplatnéni a
projevy v danych u€ebnicich. Po teoretickém vhledu do genderové problematiky obecné
1 nasledné se specidlnim zaméfenim na ucebnice nésleduje analyza textové slozky
ucebnic z hlediska koncepce, vybiranych témat, prezentovanych hodnot a potieb,
zpusobu zobrazovani zen a muzl nejen v ilustracich, ale i prostiednictvim jazykovych
prostiedkil a vytvofeni tzv. obrazu zeny a muze v tomto typu ucebnic. Tento rozbor je
proveden mimo jiné prostiednictvim tzv. privodcl u¢ebnicemi, tzn. postav objevujicich
se v jednotlivych kapitolach, provazejici danymi tématy v kontextu celé¢ ucebnice,
napomahajici k jeji vetsi atraktivité a zvladani procesu uceni.

Teoretickd Cast prace obsahuje kapitoly rozebirajici témata jako komunikace a
komunikat, text, didakticky text, funkce, strukturni komponenty a parametry
didaktického textu, didakticky text se zaméfenim na cizi jazyk, vybér obsahu
didaktického textu a jeho jazykova realizace v ucebnicich ciziho jazyka, vizudlni slozka
didaktického textu se zaméfenim na cizi jazyk, predstaveni vybranych aspektii u¢ebnic
cestiny jako ciziho jazyka, gender ve spolecnosti a ve Skole a gender v ucebnicich.
Praktickd c¢ast poté vuvodni sekci analyzuje vybrané strukturni aspekty textu
v konkrétnich ucebnicich estiny jako ciziho jazyka a nésledné se soustiedi na rozbor

téchto ucebnic z hlediska genderového.
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Abstract:

This diploma thesis deals with the text element of the textbooks used for teaching
Czech as a foreign language. Based on selected structural text aspects (discussed in the
theoretical framework), the thesis aims to characterize and analyze the content and the
manner of delivering the non-explicatory (written and visual) text element of selected
textbooks for foreign Czech language students, considering its purpose and role in the
context of the individual textbook character.

Special attention is paid to the topic of gender, its role and the way of display in
the textbooks. A theoretical overview of the topic of gender is presented, which is then
narrowed to the textbook discourse. An analysis of the text element of the textbooks
follows, with a focus on the concept, the choice of topics, presented values and needs,
and the picture of a woman and a man being built in this textbook genre. Among the
subjects of this analysis are the “textbook guides”, the characters providing guidance
throughout individual chapters and topics in the context of the textbook, increasing its
attractiveness and supporting the process of learning.

The theoretical framework includes chapters on the topics such as
communication, text, didactic text, structural components and parameters of a didactic
text, language learning-orientated didactic text, the selection of a didactic text topic and
its language realization in textbooks, visual elements of a language learning-orientated
didactic text, presentation of selected aspects of the textbooks for foreign Czech
language students, the topic of gender and the society, gender in schools and in
textbooks. The practical part begins with the analysis of selected structure text aspects

in concrete textbooks, and then examines the textbooks from the gender perspective.
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1 Uvod

Ucebnice cizich jazykl ptedstavuji pro studenty, ktefi s nimi at’ uz samostatné,
¢1 vrozlicnych jazykovych kurzech pracuji, nejen velkou oporu v procesu uceni se
ciziho jazyka, ale 1 vyznamny prostfedek k poznavani realii a zivota lidi, jejichz jazyk
se u¢i. V naSem priipad¢ se jednd konkrétn€ o studenty a ucebnice ¢estiny jako ciziho
jazyka. Tyto ucebnice mohou vyraznym zpiisobem ovliviiovat pohled na ceskou
kulturu, ¢eské zvyky, tradice, normy a hodnoty v ocich daného cizojazycného studenta a
nabizet uréity zpiisob, jakym chapat ¢eskou spolecnost a Cechy obecné. Tim spis, z ¢im
vzdalenéjsi zemée a odlisnéjsi kultury student pochazi. Je tedy dulezité dbat na obsah
takovychto uc¢ebnic nejen z hlediska didaktického a jazykového, ale i1 z hledisek dalSich,
napt. genderového. Nejen tyto aspekty mohou ve studentech vzbuzovat ¢i podporovat
urcitou predstavu, obraz dané spolecnosti. Proto je vhodné, aby se takovy obraz obesel
pokud mozno co nejvice bez riznych jazykovych i mimojazykovych stereotypii a
pohledt na realitu, jez jsou Casto interpretaci tzv. obrazu svéta pouze omezené skupiny
lidi (zpravidla autorti danych ucebnic).

Toto se projevuje prevazné v souCasnych modernich ucebnicich, které kladou
velky diraz na komunikacni pfistup v uceni. Neobsahuji pouhé vykladové paséaze,
gramatické piehledy ¢i tabulky a nasledné drilova cviceni (i1 kdyZ i tam se napf.
v modelovych vétach projevuje tato problematika prostfednictvim voleného jazyka a
vyznamii danych vét), ale objevuji se vnich velmi casto doprovodné ilustrace,
fotografie a také tzv. privodci, resp. hlavni a vedlejsi postavy piibéhu a textl
provazejici studenta celou ucebnici a interpretujici rizné skutecnosti, udalosti, jevy,
nazory atp. Pravé na nich je zajimavé pozorovat, jak studentovi prezentuji dané
jazykové téma, krom¢ nové gramatiky a slovni zsoby 1 jiZ zminény obraz ¢eské kultury
a spolecnosti. To se Casto déje na pomérn€ nenapadnych urovnich, které si student tfeba
ani nemusi uvédomovat, nicméné tento zplsob prezentace jist€ vnima alespon
podvédomé, piijima ho jako fakt a nésledné s nim déle pracuje a spojuje s nim 1 dalsi
jevy, sklada si pro sebe komplexni pfedstavu a vzniklou optikou se divad na okolnosti a
lidi kolem néj (v ptipade, Ze v cizojazy¢ném prostredi jazyka, ktery se uci, Zije).

Samoziejmé se nedd konstatovat, Ze by ucebnice cizich jazykl byly jedinym a

vSemocnym zdrojem informaci o konkrétni kultufe apod., nicméné neni ani na misté



tento jejich vliv podcenovat i piehlizet. Tato prace si proto klade za cil vybrané
didaktické texty analyzovat nejen z hlediska standardnich strukturnich parametri
vyplyvajicich z lingvistickych a didaktickych vyzkumu ucebnic, ale hlavné i1 z hlediska
Casto opomijenych aspektt, jako je napt. pravé gender (jazykové ztvarnéni obrazu muze

a zeny v ucebnicich, prace s ilustraci a obrazovymi materidly apod.).



2 Komunikace a komunikat

~Komunikace je proces dorozumivani, spolecensky styk s cilem vymény
myslenkovych obsahii mezi vicastniky komunikace/komunikanty (Cechova, 2011, s.
378). Model komunikace konstruoval v 60. letech 20. stoleti ¢len Prazského
lingvistického krouzku Jakobson jako prostiedek k vykladu jazykovych funkci v
komunikaci. Timto modelem Jakobson navazal na model jazykového znaku lingvisty
Biihlera (viz Nekula, 2017).

Jakobson ukazuje, jak v komunikaci funguje text (¢i jazykova promluva) a uvadi
Sest Ciniteld podilejicich se na procesu této komunikace. Jsou jimi vysilatel (mluvci),
pfijimatel (adresat), zprava, jez je uprostfed mezi nimi, piimy ¢i zprostiedkovany
kontakt vysilatele a pfijimatele, spolecny (verbdlni ¢i neverbalni) koéd, jehoz znalost
umoziuje dekddovani zpravy pfijimatelem, a kontext, ke kterému se zprava vztahuje a

se kterym by mél byt adresat seznamen.

Obr. 1: Schéma prenosového modelu komunikace podle Jakobsona

Komunikace se zde pfedstavuje jako proces pfenaSeni pisemného ¢i mluveného
obsahu sdéleni od zdroje (vysilatele) k individudlnimu ¢i kolektivnimu piijemci
(ptijimatel) komunika¢nim kanalem. Na tento pfenos muze negativné pulsobit

komunika¢ni Sum, branit pienosu sdéleni ¢i ovliviiovat jeho chapani pfijimatelem.



Uspéch & netspéch takové formy komunikaéniho procesu je poté posuzovan podle
toho, do jaké miry se podafilo splnit ucel komunikace a dosdhnout zaméru autora
sdélent.

Komunikaci 1ze €lenit podle funkéni charakteristiky komunikace (zaméru, ktery
komunikant sleduje) a typu komunikace a textu, k némuz se komunikacni ¢innost
vztahuje (Sebesta, 1999, s. 69). Funkéni diferenciace se opira o teorii promluvovych
(jazykovych) funkci a funk¢nich stylti utvarejicich text, jimz se v 70. letech 20. stoleti
vénoval lingvista Hausenblas. Sebesta u funkéni diferenciace navrhuje rozli§ovat tvero
zaméteni komunikace, a to zaméfeni vécné, zaméfeni na interakci, zaméfeni praktické a
zaméfeni na esteticky zazitek a zabavu.

Komunikaci vécnou Ize oznacovat komunikaci, jejiz hlavnim tkolem je ziskani
nebo pfedani néjakych vécnych informaci a v niz pfevazuje referencni (ideacni) funkce.
Vécné informace se nachazi v odbornych textech (ve slovnicich, v ucebnicich apod.).
Komunikace zaméfena na interakci zahrnuje funkce emotivni a konativni. Emotivni
funkce v komunikaci ¢asto nezastava pftiliS§ dominantni ulohu a byva casto zakryvéana
funkci referencni. Objevuje se pfevazné u projevii mluvenych, neoficialnich a osobnich.
Konativni funkce se ve stylistice oznacuje také terminy pusobici, ovliviiovaci,
presvédcovaci ¢i persvazivni a sleduje zamér autora pusobit urcitym zpisobem na
adresata sdé€leni tak, aby ovlivnil jeho postoje, nazory, chovani atd.

Komunikace s praktickym zaméfenim je spojena s dal$imi aktivitami, které
doprovazi. ,,Zviasté v ustni komunikaci tohoto typu vystupuje casto do popredi snaha o
navazani nebo udrZeni kontaktu s partnerem (potreba soucinnosti), tedy funkce faticka;
kromeé toho se vsak uplatiiuje podle okolnosti i funkce referencni ci konativni). Pokud
jde o ustni komunikaci, radime sem vedle komunikace spolecenské, jez je zamérena na
udrzovani korektniho spolecenského styku, predevsim dorozumivani, jehoz podstatnou
funkci je navazovat, udrZovat a vest kontakt s druhymi pri spolecné cinnosti, tedy
zajistovat praktickou soucinnost. [...] V oblasti komunikace pisemné jde — kromé
soukromé a uredni korespondence — zejména o spolehlivé dorozumivani prostrednictvim
pisemnych vzkazii, zprdv, ozndmeni, informaci, pokynu, pravidel a radii. Funkce faticka
zde ustupuje do pozadi a do popredi se dostavaji takové dovednosti, jako je spolehliva a
jasna formulace, strucnost a dostatecna uplnost, na druhé strané pozorné Cteni,
adekvatni zpracovani pokynu, vyber relevantnich informaci, rychlé vyhledani informace

apod.* (Sebesta, 1999, s. 73).



V poslednim zminovaném zaméieni komunikace podle funk¢éni diferenciace (na
esteticky zdzitek a zdbavu) dominuje funkce estetickd. Podle téchto riznych zaméteni se
pak odliSuji nejen jednotlivé zanry textu a jejich funkce, ale i ztoho vyplyvajici
ocekavani a pristup adresat k témto textim.

Podle typu komunikace a textu rozliSuje Sebesta pét zakladnich typt
komunikace: komunikaci intrapersonalni, interpersondlni, vefejnou, medidlni a
komunikaci s informa¢nimi konzervami. ,,Komunikace intrapersondlni, tedy takova, pri
niz komunikuje clovek sam se sebou, se dost podstatné odlisuje od typu ostatnich.
Vyznacuje se zretelnou soukromosti, az intimnosti, nepiekonava Zadné prostorové a
zpravidla ani velké casové vzdalenosti. (Sebesta, 1999, s. 74). Mohou sem patfit utvary
jako denikové zépisy, zaznamy v diafi apod. Tento typ komunikace se miiZze uplatiovat
v procesu recepce textu, uvazovani nad textem i pifi samotném psani textu a
premyslenim nad reakci adreséata) v propojeni spolu s dal§imi typy komunikace.

Interpersonalni komunikace probiha mezi dvéma ¢i vice vzéjemné zndmymi i
nezndmymi osobami. Patii sem formélni i neformalni, mluvené i psané jazykové utvary
(rozhovor, dopis, e-mail atd.) realizované za pfimého kontaktu komunikacnich partnert,
stejné tak jako na dalku bez pfimého kontaktu. Prostfednictvim tohoto typu komunikace
se uplatnuje vzdjemné pisobeni a porozuméni danych komunika¢nich partnerti a
realizuje vzajemna spoluprace.

Komunikace vefejna je zpravidla oficidlni a formalni, realizovdna ve vétSich
kolektivech Casto vzajemné nezndmych lidi. Charakteristicky je pro ni méné pfimy
kontakt mezi autorem a adresatem, vétsi komunikacni vzdéalenost a slaba (redukovand)
zpétny vazba. Jedna se pfedevsim o komunikaci Ustni. Z hlediska funkce je orientovana
na podani ¢i naopak ziskani urc¢itého pouceni (funkéni zaméteni vécné) nebo zapusobit
na adresata, pfipadné na jeho reakci reagovat (funkéni zaméfeni plisobici/interakeni).

Dal§im typem je komunikace medialni, které ma podle Sebesty (1999)
nejsloZitéjsi a nejkomplexné;si charakter. Autorem byva namisto jedné konkrétni osoby
cely organizovany kolektiv specialistii a odbornikt, ktefi kazdy svym dilem k vysledné
podobé této komunikace a daného sdé€leni ptispivaji. Stejné tak adresat neni pouze jedna
osoba, ale jde o celou skupinu osob (masu lidi — odtud nazev komunikace masov¢).
Mezi autory a adresaty je vyrazny nepomér. ,,SlozZita je technika vyroby a prendseni
(Sireni) sdeleni riiznymi médii a velmi slozZité je také jejich funkcni zaméreni a piisobeni

ve spolecnosti: prolinaji se zde jak prvky prakticky a vecné, tak i interakcné a zazitkove



orientované komunikace* (§ebesta, 1999, s. 75-76). V medidlni komunikaci také
v neposledni fad¢ dochazi k miseni kodu, a i proto se od ostatnich typti komunikace lisi
tak vyrazng¢, ze ji Ize vyclenit jako zcela samostatny podtyp.

Poslednim typem komunikace je zde komunikace s informac¢nimi konzervami
(nosi¢i informace). Ta navazuje na predchozi typ medialni komunikace, od které se
vSak odliSuje vyraznéj§im funkénim zamétenim hlavné na zprostiedkovani, vyhledani a
ziskani konkrétni vécné informace.

Déleni komunikace na jednotlivé typy je uzce spjato s komunika¢nimi sférami,
ve kterym komunikace probiha, dale s komunika¢nimi cili, socialnimi a komunika¢nimi
rolemi ucastniki komunikace, uzivanymi kody, komunika¢nimi normami ¢i
komunika¢nimi situacemi. Uplatnénim jednotlivych textd v urcitych komunikacnich
sférach se projevuji styly téchto textl. Takové styly jsou poté ovlivilovany a utvareny
stylotvornymi faktory, které jsou pro dané komunikacni sféry typické. ,,Do popredi
vystupuje nejen funkce texti, ale napr. také opozice mezi mluvenosti a psanosti. Navic
se relace mezi mluvenosti a psanosti ukazuje jako fundamentalni napéti, které nema jen
povahu stylotvorného faktoru, ale podstatné a mnohotvarné determinuje stylovou
podobu textu'* (Mares, 2016, s. 12).

Urceni a popis komunikacénich sfér vychazi z béZznych oblasti socidlniho Zivota
(socidlnich sfér). Jednd se napt. o sféru védy, vzdélani, politiky, administrativy,
naboZenstvi ¢i uméni. ,,V rdmci kazdé socialni sféry se realizuje soubor verbalnich i
neverbalnich interakci, resp. typu interakci, které jsou charakterizovany aktéry, jejich
vztahy, cinnostmi a cili; dilezZity je pritom vzdjemny pomér mezi jazykovym a
nejazykovym jedndni. Komunikacni sféra pak predstavuje soubor (typii) komunikacnich
situaci a textu priznacnych pro urcitou socialni sféru® (Mares, 2016, s. 15). Mare§
(Mares, 2016) vydéluje sedm zékladnich komunikacnich sfér, a to sféru bé&zné
kazdodenni komunikace, sféru instituciondlni (administrativni) komunikace, sféru
odborné komunikace, sféru Skolni komunikace, sféru medidlni komunikace, sféru
reklamni komunikace a sféru literdrni komunikace.

Jak jiz bylo zminéno vySe, pro konkrétni styl textu vyskytujici se v urcité
komunikacni sféfe jsou rozhodujici stylotvorné faktory, které ovliviiuji vybér a
uspoiadani jazykovych (vyrazovych) prostfedki textu. Cleni se na faktory objektivni
(mimopersondlni) a subjektivni (persondlni). ,,Objektivni stylotvorné faktory nejsou

vazany na osobnost a puvodce textu, ale piisobi viici nemu zvnéjsku a ,,nuti” jej



k prizpusobeni; spocivaji v podminkach a funkcich komunikace a uplatnuji se jako
objektivné dana regulace vybéru a integrace vyrazovych prostredkii. Naproti tomu
faktory subjektivni jsou spjaty s osobou nebo s typem komunikujiciho subjektu; je to
tedy v zasade soubor psychofyzickych charakteristik a viastnosti, které vystupuji jako
(obecnéji  platné, ruznymi miluvéimi a pisateli sdilené) determinanty zpusobu
vyjadrovani* (Mares, 2016, s. 18).

Jak uvadi Mares (Mares, 2016), mnozstvi a podoby stylotvornych faktort majici
vliv na styl texi jsou potencidlné nekonecné, nicméné nasledn¢ vybira nckolik
takovych, jez maji v dané komunikacni sféfe rozhodujici vliv pro jejich diferenciaci.
Z kategorie subjektivnich stylotvornych faktort jde piredevsim o vék, pohlavi, vzdélani,
profesi, z4jmy, povahu a temperament autora textu; z kategorie objektivnich
stylotvornych faktorti se jedna napt. o cil a funkci textu, pocet ti€astnikli komunikace,
jejich vztahy (zda a jak dobie se znaji) a druh kontaktu (pfimy/nepiimy) mezi nimi, dale
o typ interakce (monologi¢nost/dialogi¢nost), vzadjemnou symetrii/asymetrii, oficidlnost
a neoficialnost, vefejnost a nevefejnost, institucidlnost a neinstitucidlnost, mluvenost a
psanost ¢i pfipravenost a neptipravenost (n€kdy se uvadi jesté také kod - v MareSovée
pojeti jde ale spiSe o jednu z charakteristik komunikacni sféry - ¢i téma).

Komunikat (jazykovy projev, promluva), zakladni komunikacni jednotka, casto
také oznacovany jako ,text”, pak v komunikaénim procesu piedstavuje jeho vysledek
(psany ¢i mluveny). Nékdy se také hovoti o pojmu ,,diskurs®, ktery se bud’ povazuje za
termin synonymni, nebo za termin $ir§i, nadfazeny pojmu ,text”. V takovém ptipad¢ se
jim oznacuji texty mluvené i psané nebo celd komunikacéni situace zahrnujici 1 u€astniky
komunikace, situa¢ni kontext atd. Nékdy je také pod pojmem ,.text* prezentovan pouze
projev psany a pod pojmem ,diskurz“ projev mluveny — hlavné dialogicky. (viz
Hoffmannova, 1997). Textem pak miiZze byt oznacovana i verbalni struktura
komunikata. ,,Lze Fici, Ze text zacina tam, kde konci vétna vypoved, tam, kde jsou
spojeny vice nez dvé vypoveédi, jez jsou uvedeny do vztahu. Komunikat je utvar, jehoz
strukturou je text.” (Cechova, 2011, s. 379).

Komunikét zpravidla navazuje na jiné komunikaty (aluze/intertextovost) a
komunikac¢ni situace, ve kterych se komunikace odehrava. Komunikacni situace dané
komunikaty ovliviiuje ve zpiisobu provedeni a udéva jim jejich konkrétni podobu. Tvofi
ji pocet tcastnikli komunikace, jejich vzdjemné vztahy, v&k, vzdélani a dale také Cas a

misto, v nichz komunikace probiha.



3 O textu

Zkoumani textu je pfedmétem nékolika disciplin (kromé textové lingvistiky napf. 1
informatiky, sémiotiky ¢i pragmalingvistiky) a pro pojem ,text existuje velky pocet
definic. ,,Termin ,,text” je uzivan pro jakykoliv usek jazyka, at v ustni nebo pisemné
formé, ktery uzivatel/student vnima, tvori, nebo si ho s nékym vyménuje. Neexistuje tudiz
komunikativni akt zprostredkovany jazykem, ktery nema text (SpoleCny evropsky
referenéni rdmec pro jazyky, 2006, s. 95). Podle Prichy je zhlediska strukturné-
funkéniho pojeti text ,,verbalni sdeleni (komunikat), jez je vmitiné strukturovano (tj.
sklada se z elementarnich komunikativnich jednotek) a jako celek plni urcity
komunikacni cil* (Prucha, 1987, s. 8).

Existuji texty rizného stylu, Gcelu, funkce i média, prostfednictvim kterého jsou

prezentovany adresatiim. Tomu poté odpovidaji i rozdily ve form¢ a obsahu.
»Vystupem procesu jazykové produkce je text, ktery, jakmile je jednou pronesen nebo
napsdn, se stava vytvorem prenasenym urcitym médiem a nezavislym na svém tvirci.
Tento text pak slouzi jako vstup (input) pro proces recepce jazyka “ (Spole¢ny evropsky
referen¢ni ramec pro jazyky, 2006, s. 99).

Teorii textu se mimo jiné zabyval 1 jiz zminovany Hausenblas. ,,Hausenblasovo
pojeti textu je charakterizovano zvl. dirazem, ktery klade — prinejmensim stejnou mérou
Jjako na zretel strukturni, zietel ke stavbé textu — na zretel komunikacni: o textu uvazuje
— obecné Feceno — jako o lidskéem vytvoru urceném k lidskému vnimani a interpretaci.
Hausenblas si je pritom dobie véedom — a upozornoval na to v nasem domdcim kontextu
davno predtim, nez komunikacni pristup k textu ziskal nad pristupem strukturnim
prevahu —, Ze text takto nahlizeny Ize uspokojivé vyloZit jen jako soucdst komunikace,
v uzsim pohledu — komunikacni udalosti* (Macurova, 2016, s. 343).

Pro text je diilezitd recepce a interpretace textu jeho pfijemcem, ktery ma schopnost
textu piidé€lit vyznam a smysl. ,,Vyznam a smysl deli Hausenblas uz pred ctvrtstoletim,
smyslem rozumi vyznam situacné a/nebo kontextove podmineny. Do , situace” a
. kontextu* je nepochybné zahrnutelny jak autor, tak prijemce textu. Smysl je tak
chapan jako kategorie specificky komunikacni, vyristajici ve vztahu mezi autorem textu
a jeho prijemcem. [...] Do Hausenblasovy koncepce stylistiky vstupuje pak smysl jako

specificka kategorie, jez spolu s tvarem (rozuméjme: stylem) formuje zdkladni vztah ve



vystavbe textu (Macurova, 2016, s. 344-345). Smysl textu je podle Hausenblase uzce
spojeny s interpretaci textu. Pfi interpretaci textu pfijemce konstruuje jeho smysl a
zaroven smysl textu je vysledek procesu, ke kterému piijemce dospéje prostiednictvim

Za tii zakladni vlastnosti textu lze povazovat komunikacni zameér, kohezi a
koherenci. Komunika¢ni zamér daného textu ovlivituje vSechny jeho slozky. Udava, co
je cilem celého textu (informovani, zména postoje...), jak mé na adresata piisobit a
jakou ma u n¢j vyvolat reakci. Koheze by se dala charakterizovat jako soudrznost textu,
navazovani jednotlivych vét vzajemné logicky za sebou, coz se déje predevsim pomoci
ruznych jazykovych prostiedkl (konektori). Konektory spojuji jednotlivé véty k sobé,
uvadéji je do kontextu a komunikaéni situace. Mohou byt povahy gramatické (vztahy
mezi slovy), lexikdlni (opakovani vyrazu, synonymie, elipsa...) nebo grafické
(interpunk¢éni znaménka). Jako koherence se poté oznacuje celkova logické a tematicka
spojitost jednotlivych ¢asti textu. DalSimi rysy jsou poté komplexnost, informativnost,
pfijatelnost pro adresata, intertextualita, tematickd a funkcni jednota a relativni
uzavienost a ohranicenost (viz Hoffmannova, 1997).

Za zékladni prostfedek vystavby textu je povazovan princip aktualniho c¢lenéni
(téma, réma). Dal$im dulezitym jevem vhledem k vystavbé textu je jeho cClenitost
(horizontalni — odstavce a kapitoly a vertikalni — rtizné typy a velikosti pisma, ptipadné
paralingvalni prosttedky jako je napf. sila hlasu, intonace ¢i tempo fe€i v pripadé
mluvenych projevll). To pomaha adresatovi v textu rozliSovat mezi vice a méné
dialezitymi sdélenimi.

Nedilnou soucésti textu jako prostiedku komunikace je jeho recepce adresatem.
Recepce (vniméni) textu tedy spada do celkového komunikaéniho procesu. Recepce zde
znamena uvédomélé piijimani a zpracovani informaci obsazenych v textu adresatem.
Od cteni se 1isi tim, ze pii recepci textu probihd také cilené osvojovani obsazenych
informaci, coz u pouhého &teni textu ne vzdy probiha. ,,Uspésnd realizace zdméru
autora komunikatu, ilokuce a perlokuce (vyvolani ucinku na adresata: primeét ho
k jednani zamyslené autorem), tj. pragmatické vyzneéni komunikatu, je zavisla na
slozkach® (Cechova, 2011, s. 391). Pi recepci textu hraji svou dileZitou roli i
motivace, Usili a dal$i osobnosti aspekty konkrétniho studenta. Samotna recepce textu

ma pak né€kolik fazi — vnimani, porozuméni a zapamatovani.



,Vnimani textu je proces, pri kterém clovek registruje a rozlisuje jednotlivé graficke
prvky textu — pismena, slabiky, slova, mezery mezi slovy, velikost pismen atd. — a
prisuzuje jim vyznamy* (Gavora, 1992, s. 17). Souvisi s pohyby oka po tadku, jeho
fixacemi na slovech, rychlosti éteni. Spatna technika vnimani textu nasledné brani jeho
spravnému porozuméni. Recepce textu v ucebnici probihd jak u studenta, tak i u ucitele,
u kazdého ovSem jinym zplsobem. Zatimco student jej vnima jako zdroj novych
informaci a poznatki, ucitel spiSe jako nastroj k utfidéni vyuCovanych témat, jejich
potadi ve vyucovani a zplisobu podani studentovi.

Porozuméni jako jeden z hlavnich vzdé¢lavacich cilti zalozenych na védomostech je
piimym ptedpokladem pro naslednou aplikaci téchto védomosti. Dalo by se definovat
jako pochopeni toho, co text vyjadfuje a schopnost s nim a informacemi v ném dale
pracovat a vyuzivat je (napf. parafrdzovat, interpretovat apod.). Gavora (1992)
porozuméni textu charakterizuje jako psycholingvistickou cinnost, pti které dochazi
ke spojeni mezi jevy objektivni reality a prvky textu, které tyto jevy oznacuji, dale ke
spojeni jednotlivych prvki textu (slov, vét, nadvétnych ttvarh) a v neposledni fad¢ také
ke spojeni mezi prvky textu a prvky védomostni struktury recipienta.

Porozuméni a dekédovani vyznami poté vznika jen za predpokladu, ze recipient
identifikuje prvky textu, objektivni reality a vlastni védomostni struktury a propoji je do
vzajemnych vztahl. Je také jist€ dobré rozliSovat mezi porozuménim mensSich usek,
jako jsou slova a véty a celkovym porozuménim textu. Pokud se jedna o ucebni texty
urcené nerodilym mluv¢im, pak také mezi porozuménim jazykovym a ,,rozumovym®.
Pti komplexnim porozuméni a odhaleni informacniho jadra textu se na procesu podileji
jevy jako zevSeobectiovani, vypousténi a integrace informaci nebo konstruovani
informaci novych.

Porozuméni textu je proces aktivni a hierarchicky, probihajici ve vice rovindch a
krocich a vyzadujici zapojeni riznych myslenkovych operaci. ,,Je nespravné povazovat
proces porozuméni a vlastné i cely proces recepce textu za pasivni ¢innost. Clovék
nevnimd text tak, ze témer mechanicky urcuje jeho vyznamy a uklada si je do pameéti.
Takovato predstava recepce textu je velmi zjednodusend. Ve skutecnosti je porozumeéni
texu aktivnim procesem, v priubéhu kterého recipient tvori vlastné novy text, a to svoji
verzi recipovaného textu. Stava se v jistem smyslu spoluautorem puvodniho textu*
(Gavora, 1992, s. 24-25). Ne&ktefi autofi proto oznacuji tento proces jako dialog

recipienta s textem, ktery probiha tehdy, kdyZ recipient nejen piejima informace v textu
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obsazené, ale zaroven je také hodnoti, pfemysli nad jejich vyznamem, pravdivosti,
uzite¢nosti, smyslu, vyjadiuje vlastni nazor atd.

K celkovému porozumeéni textu jsou také nezbytné predchozi znalosti recipienta,
nestaci pouh¢ informace z textu. Recipient je musi spojit do souvislosti s védomostmi a
informacemi, které¢ jiz dfive v urCité oblasti ziskal (v ptipad¢ textd urcenych k vyuce
ciziho jazyka jde také o porozuméni vyznamu slov), pfipadné které vi pfirozené diky
své vSeobecné znalosti o svété. Pokud tyto informace a védomosti chybi nebo jsou
nedostatecné, cely proces porozumeéni se zpomaluje a ztézuje, nebo k nému vibec
nedochazi. Text mize byt také z téchto diivodi pochopen a interpretovan nespravng.
Cely proces porozuméni by se dal zjednodusené popsat tak, ze pii Cteni textu se
aktivizuji dosavadni recipientovi znalosti, se kterymi recipient ke Cteni pfistupuje a
které Cteni a rozuméni napomadhaji, a zaroven se timto Ctenim textu tyto znalosti
prohlubuji a rozsifuji o nové.

Ve schopnosti aktivizovat dosavadni védomosti mohou byt mezi recipienty zna¢né
rozdily. Je pro ni zapotiebi, aby tyto védomosti byly uspofddané, nebyly izolované a
tvotily systém a zaroveii, aby Cteny text dostate¢né k aktivizaci a budovani souvislosti
recipienta podnécoval. K tomu mohou prakticky slouzit naptiklad nadpisy, ¢lenéni textu
do tematickych kapitol, aktivizujici uvodni otdzky, souhrnnd zavérecna shrnuti apod. U
didaktického textu (viz niZe, kap. 4.1) je také klicova role ucitele/lektora, ktery pted
textem obsahujici zcela nové informace zopakuje a pfipomene se studenty texty a
témata pfedchozi, na které novy text plynule navazuje.

V procesu rozuméni textu se dale uplatituji principy jako védomé analyza textu,
uspofadani informaci a témat, hodnoceni a selekce informaci a posuzovani jejich
dilezitosti ¢i relevantnosti a faktory jako druh a funkce textu, obtiZznost a
strukturovanost textu, kondenzace textu, ale i v€k, znalosti a zkuSenosti recipienta atd.

Posledni fazi recepce textu je zapamatovani si. Je to proces, pii kterém se z textu
ziskané¢ informace ukladdaji do kratkodobé (operativni), nebo do dlouhodobé
(produktivni) paméti a pozdé€ji se zni opét vybavuji. ,,Operativni pamet je pamet
situacni. Jejim ukolem je uchovavat informace jen pro potreby urcité cinnosti, treba
recové. Po jejim skonceni se musi operativni pamét rychle uvolnit pro dalsi ucely,
protoze jeji kapacita je velmi omezena. Pro cizojazycné vyucovani je dilezité védet, Ze

informace ulozené do operativni pameéti jsou informace ohrozené zapomenutim. Jejich
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ukolem je napr. uchovat otazku do doby, nez se na ni najde odpoved, uchovat rod
podmeétu, nez se mu prizpiisobi ostatni casti vety apod.* (Hendrich a kol., 1988, s. 59).

Kazda dalsi informace (véta) prichazejici poté v této operativni paméti odstranuje
stopy po informaci (vété) predchazejici. Pokud je vyhodné takovou informaci (vétu)
uchovat po delsi dobu pro pozdé€jsi praci v textu, musi se do procesu zapojit i pamét’
dlouhodoba. Hendrich (1988) v oblasti vyzkumu produktivni paméti z hlediska
cizojazycné vyuky zminuje psychologa P. Herriota, ktery vidi tuto pamét ne jako
wknihovnu ¢i kartotéku, ve které se skladuji hotové védomosti a dovednosti, nybrz jako
system zakodovanych informact podle urcitych pravidel a atributi. Tyto informace musi
byt v paméti vyhledany a ,, rekonstruovany z podoby kodu do podoby vyroku*.

Hendrich zde upozoriiuje na nebezpeci nedostateného respektovani principi a
zakoni fungovani dlouhodobé paméti v pribéhu vyuky cizich jazykl, které vede
k tomu, ze se velkd cast védomosti a dovednosti uklada do operativni paméti a tim
padem po velmi kratké dob¢é se zapomina (z operativni paméti mizi jazykova forma
slySen¢ho nebo vidéného). Zde zmitnuje dal§iho zahrani¢niho psychologa zabyvajiciho
se paméti v procesu ucCeni R. Hawkinse, ktery tvrdi, Ze védomosti, uloZené do
dlouhodobé paméti se 1 piesto, ze byly zapomenuty, mohou obnovit, zatimco informace
vymizelé (zapomenuté) z paméti kratkodobé jsou ztraceny nenavratné a napotad.

Proces obnovovani a vyjimani informaci z dlouhodobé paméti nazyvad Hawkins
rekonstrukci, upozoriiuje, ze nejde pouze o mechanickou reprodukci ulozeného a
zminuje tzv. noémy, totiz neverbalni jednotky paméti, ,.které se teprve pri vyjimani
z pameéti (pri reprodukci) transformuji do verbalnich struktur® (Hendrich, 1988, s. 60).
Tvrdi také, Ze vybaveni si z paméti je piesnéjsi tim vic, ¢im byl student pii uceni se a
tedy pfi tvorbe téchto noémil aktivnéjsi. K dlouhodobému uchovéni si velkého mnozstvi
informaci je zapotiebi Castého opakovani a procvicovani — proto se také cizi jazyk,
ktery neni dlouhodobé€ pouzivan, postupné zapomina.

Doba uchovani informace v paméti mize byt rliznd a je ovlivnéna mnoha faktory
(soustfedénost, zajem, mentalni kapacita recipienta, jeho individudlni rysy apod.). Pfi
procesu zapamatovani si informaci z textu dochéazi k riznym jevim. Informace, které se
zapamatovavaji, se piipojuji do systému jiz existujicich védomosti a dochazi k jejich
integraci.

Pii procesu zapamatovavani si hraje roli mira izolovanosti jednotek a kontext. Cim

vice je informace zasazena do kontextu, tim vice zapadéa do celkové struktury a vztaht
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ostatnich jednotek, se kterymi interaguje. To celé pfispivda k vyS§i miie
zapamatovatelnosti takové informace. Ve vztahu k uceni se ciziho jazyka je tento
princip snadno vztazitelny na proces uceni a zapamatovavani si nové slovni zasoby. Ta
se snadné€ji uchova v dlouhodobé paméti, pokud se nevyskytuje a neuci v podobé
izolovanych slovnich jednotek, ale je zatazena do kontextu celé véty, pfipadné i delsiho
useku textu. Dand slovni jednotka pak zapadd do organizované struktury dalSich
jednotek a vytvaii usporadany logicky celek, ktery nasledné usnadiiuje i vlastni aktivni
pouziti v praxi.

V neposledni fad¢ je mira zapamatovani si textu zavisla i na mitfe porozuméni. Pii
mechanickém uceni se textu nazpamét’ je mira porozuméni miniméalni, a tedy 1 rychlost
uceni a doba uchovani textu v paméti budou timto faktem ovlivnény. Vzijemna
provazanost porozuméni a pamatovani si funguje i opacnd. Cim lépe si recipient
pamatuje informace z piedchozich ¢asti textu, tim 1épe a hloub¢ji rozumi i informacim z
¢asti nasledujicich.

Hendrich (1988) na zavér upozorituje, ze v procesu vyuky ciziho jazyka je dilezité,
aby vSechny operace s dlouhodobou paméti — uklddani, upeviiovani, vyhledavani a
vybavovani — byly co nejdiive pln€¢ automatizovany. V opaéném ptipad¢ tyto pamétove
¢innosti poutaji ptili§ dlouho studentovu pozornost, ktera je naopak zapotiebi pro

¢innosti fecové (poslech a samotna produkce feci).
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4 O didaktickém textu

4.1 Didakticky (pedagogicky) text

Didakticky text je v mnohém stejny jako jiné druhy texti. Ma sviij komunikacni
zamer, adresata, kohezi a koherenci. Od ostatnich typt textd se ale 1isi pravé svym
zaméfenim a cilem, ktery je vzdélavaci. Je prizptsoben specifické didaktické
komunikaci, pfi které dochazi k vyméné informaci mezi vyucujicim a vyucovanym
subjektem. ,,V obecné teorii ucebnice se pod terminem , text” rozumi jakykoli
informacni celek (tedy i neverbalni), ktery prostrednictvim svych znakii nese prislusnou
informaci. Pokud ma urcity informacni celek didaktickou funkci, oznacuje se terminem
didakticky text” (Purm, 1997/98, s. 78).

Obsahem didaktického textu jsou pak didaktické informace, fakta. Didakticka
informace je takova informace, kterd svymi vlastnostmi naplnuje didaktické ucely.
Miuze mit podobu verbalni (psany text v ucebnici, mluveny projev ucitele...) nebo
neverbalni (vyukovy obraz, ilustrace, schéma, mapa...). Jeji vlastnosti jsou
pfizptisobeny specidlnim funkcim a komunikaénimu zaméru didaktického textu.
Didakticky text v neposledni fadé vymezuje také J. Pricha jako ,,verbalni nebo verbalné
obrazovy informacni celek, ktery ma vzhledem ke svym didaktickym funkcim specifické
viastnosti (na rozdil od nedidaktickych textu), umozZnujici mu fungovat v didaktické
komunikaci. Klasickym prikladem didaktického textu je Skolni ucebnmice, ktera je
verbdlné obrazovym informacnim celkem se specifickymi didaktickymi funkcemi a se
specifickymi vilastnostmi* (Pricha, 1987, s. §).

V ramci pojednani o didaktickém textu rozliSuje Priicha pojmy didakticky text,
tzn. obecné jakykoli text (verbalni 1 neverbalni) s didaktickou funkci a ucebnicovy text
(verbalni 1 neverbdlni), tzn. jakykoli text vyjadieny v uCebnici v pfirozeném nebo
v symbolickém jazyce (napf. ve formalnim jazyce chemie ¢i matematiky) nebo
neverbalnimi prostiedky (graf, fotografie, naukové schéma apod.) (Pricha, 1987, s. 9).

wJe zirejmé, Ze Skolni ucebnice je doprovazena dalsimi druhy didaktickych textu,
0 néz se casto ucebnice opira, je jimi doplinovana apod. V diisledku toho vznikl v teorii
ucebnice pojem didakticky textovy komplex, jimz se oznacuje to, Ze pro urcity vyucovaci

predmét jsou konstruovany kromé ucebnice jeste dalsi texty urcené pro vyuZiti ve vyuce.
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Napr. pro vyuku cizich jazykii jsou to slovniky, konverzacni prirucky, zvukové nahravky

dialogii, audiovizualni materialy aj.“ (Pricha, 1998, s. 17).

4.2 Funkce didaktického textu

Klasifikaci funkci didaktickych text (ucebnic) l1ze najit nékolik, a to jak v Sir§im,
tak uzs$im pojeti. Pro zékladni rozdéleni by mohlo slouzit hledisko uzivajiciho subjektu
ucebnice, tzn. ucitele a studenta. Pro studenty je uc¢ebnice zdrojem obsahu vzdélavani,
pro ucitele pak pedagogickym néstrojem a pomickou pro planovéani uciva a jeho
prezentaci. Cast&j§i a jisté i hodnotnéjii je zaméfeni se na vztah uéebnice ke studentiim.

V tomto ptipad¢ autofi teorii (napt. Pricha, 1998; Manak a Knecht, 2007) ¢asto a
shodné cCerpaji z klasifikace ruského lingvisty Zujeva, v niz se uplatiluje tzv. funkéné
strukturélni analyza, ve které se jako hlavni pojem objevuje didaktickd funkce ucebnice.
»Didaktickou funkci Skolni ucebnice rozumime jeji cilove zamérené a zformované
viastnosti (kvality) jako nositele obsahu vzdélani a zakladniho kniZniho prostiedku
vyuky, které plne koresponduji s cilovym zamérem ucebnice v procesu realizace obsahu
vzdélani v podminkach rozvijejiciho, vychovného vyucovani* (Zujev in Pricha, 1987, s.
46). Vymezeni funkci podle této teorie vypada nasledovné (pfevzato z Pricha, 1987, s.

46):

1) Informacni, tj. funkce ucebnice jako zakladniho informaéniho zdroje o obsahu
vzdélani pro zaky

2) Transformacni, spo€ivajici vtom, Ze wucebnice poskytuje didaktickou
interpretaci poznatkl védy a celkového spolecenského poznani

3) Systematizacni, tj. ucebnice roz¢lenuji ucivo systematicky podle predméti,
ro¢nik, stupiil a typt Skoly

4) Zpeviovaci a kontrolni, tj. u¢ebnice umoznuje zakim pod vedenim ucitele
vytvaret ¢innosti k osvojovani uciva a orientaci v u€ivu

5) Sebevzdélavaci, tj. ucebnice stimuluje Zaky k samostatnému osvojovani uciva
a vytvaii u nich u¢ebni motivaci a vzdélavaci potieby

6) Integracni, tj. ucebnice poskytuje zéklad pro chapani a integrovani téch

informaci, které Zaci ziskéavaji z riznych jinych zdroji
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7) Koordinacni, tj. ucebnice zajisStuje koordinaci ptfi vyuzivani dalSich
didaktickych prosttedki, které na ni navazuji
8) Rozvojové vychovnd, tj. ucebnice pfispiva k aktivnimu formovani ryst

harmonicky rozvinuté osobnosti zaka

U dalSich autorti a novéjsich teorii mizeme najit jesté funkci motivacni a také
funkci didaktickou, pod niz spadé tzv. didaktickd vybavenost ucebnice (viz nize, kap.
4.4), tzn. metodické zpracovani uciva, orientace v ucebnici, vizualni prostfedky atd., na
kterych pak zavisi pfijeti, ¢i odmitnuti ucebnice studenty a uciteli. Pricha (1987) dale
zminuje jest¢ pedagoga Michovského, ktery funkce ucebnic déli do dvou hlavnich

skupin (pfevzato z Priicha, 1987, s. 47):

1) Didaktické, které dal déli na informativni (s 3 subkategoriemi), metodologické (s
6 subkategoriemi) a formativni (s 5 subkategoriemi)
2) Organizacni, které zahrnuji funkci planovaci, motivacni, fidici, kontrolni a

sebekontrolni

Vsechny vyjmenované funkce tvoii idedlni komplex, ktery je v riznych typech
ucebnic zastoupen odli$né. Pomér jednotlivych funkci mize byt rlizny s ohledem na
zaméfeni konkrétni ucebnice (vzhledem k pfedmétu vyuky, stupni Skoly atd.). Jista
nerovnomeérnost ale mtize panovat i mezi funkcemi u ucebnic stejného typu a pro stejny

stupen sSkoly.

4.3 Strukturni komponenty didaktického textu

S funkcemi didaktického textu souvisi 1 jeho strukturni prosttedky
(komponenty), které jsou nositeli danych funkei a slouZi k jejich realizaci v ucebnici.
wtrukturnim komponentem Skolni ucebnice rozumime nezbytny strukturni blok (systém
elementil), ktery je v tésném vzdjemném vztahu s jinymi komponenty ucebnice, s nimiz
v souhrnu vytvari celistvy systéem, a ktery mad urcitou formu a realizuje své funkce

s pomoci svych viastnich prostiedku‘ (Zujev in Pricha, 1987, s. 47).
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Pricha ve svych publikacich (opét inspirovan Zujevem) rozliSuje dva zakladni
typy komponentl v ucebnici: textovy a mimotextovy komponent. Oba typy déle déli do
ne¢kolika subkomponentt, které jsou tvoreny zakladnimi jednotkami — strukturnimi
prvky. Celkové se v originalni Zujevové teorii objevuje celkem 61 prvkia (28
strukturnich prvka a jejich vyrazovych prostfedkt pro textovy komponent a 33 prvki a
jejich vyrazovych prostiedkl pro mimotextovy komponent ucebnice) s tim, ze prevahu
v procentualnim zastoupeni ma v uc¢ebnicich vzdy komponent textovy. Jako optimalni
je pro obecny model uéebnice uvadén pomer 57 % pro textovy komponent a 43 % pro
komponent mimotextovy, pfi¢emz rozsah zakladniho vykladového textu se pohybuje
v celkovém rozsahu nejlépe 89 %.

Z tuzemskych odborniki jsou jako autofi teorie strukturnich komponentl
ucebnice uvadéni jesté Bednatik, Michovsky a Wahl (Priicha, 1987). Prvni zmiiiovany,
Bednaiik, pfisSel na zdkladé analyzy ucebnic fyziky se svym tzv. modelem
makrostruktury uc¢ebnice, ve kterém vydélil opét dvé zakladni kategorie — vykladovou
slozku (vykladovy, dopliujici a vysvétlujici text) s 15 strukturnimi prvky a
nevykladovou slozku (procesudlni a orientaéni aparat, obrazovy materidl) s 18
strukturnimi prvky.

Dalsi zminovany, Michovsky, rozliSuje zakladni strukturni komponenty ti1i —
aparat prezentace uciva (strukturni komponent, ktery v u¢ebnici plni pomoci riznych
slovnich a nazornych prostfedkti informativni funkci), aparat fidici osvojovani uciva
(strukturni komponent, ktery ucebnici pomaha plnit metodologickou, formativni a
organiza¢ni funkci pomoci svych specifickych prostiedkll) a konecné aparat orientacni
(strukturni komponent, ktery slouzi uZivatelim uebnice k orientaci v ucebnici). Stejné
jako u ptedchozich teorii jsou i tyto tfi zakladni strukturni komponenty ucebnice dale
déleny na jednotlivé subkomponenty a prvky (celkem 42) a popsany z hlediska svych
funkci a forem vyjadteni.

Posledni zminovany, Wahl, pfiSel s teorii strukturnich komponenti ucebnice
(dokumentovanou na empirické analyze ucebnic zemépisu), ve které také rozliSuje tfi
zakladni komponenty — informacni slozku ucebnice (textovou, ktera obsahuje 12
strukturnich prvkl jako napt. Gvodni text, vykladovy text, dopliujici text, shrnuti,
poznamky a vysvétlivky, ptiklady a dal$i, a netextovou), imperativni slozku (tzn. ucebni

ulohy) a orienta¢ni slozku (tzn. pfedmluvu, obsah, nadpisy, rejstiiky apod.).
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Na zavér uvadime tabulku zndzorfujici strukturni komponenty ucebnice podle
Prichy (Prticha, 2009, s. 278-279). Ten stejn¢ jako Michovsky rozliSuje podle funkce
v ucebnici tii zékladni aparaty (aparat prezentace uciva, aparat fidici uCeni a aparat
orientacni), které dale de€li do dvou hlavnich skupin (verbalni a neverbalni) az

k jednotlivym dil¢im komponentim (celkem 36).

strukturni komponenty ucebnic

A. verbalni kﬂmpor‘lentg B. obrazové kDmDDnEntlﬂ

« vykladovy text prosty

« shrnuti uciva k tématim

+ doplfiujici texty (dokumentaéni
material, citace z pramend aj.)

« slovnicky pojmi cizich slov atd.

. Aparat prezentace uciva (celkem 14 komponentd)

o umeélecka ilustrace

= naukova ilustrace (schematické kresby,
nacritky, grafické modely aj.)

« fotografie atd.

Il. Aparat Fidici u€eni (celkem 18 komponeniii)

pfedmluva (Ovod do pfedmétu, rofniku) e« grafické symboly vyznatujici urité

L ]

o otazky a Okoly za lekci tasti textu (poutky, Gkoly aj.)

» otdzky a Ukoly za tématy » UZiti zvlastni barvy pro urdité casti

« explicitni vyjadreni cild uéeni textu

» sebehodnoceni vikond 2aka e UZiti zvlastniho pisma pro uréité &asti
» odkazy na jiné zdroje informaci atd. textu atd.

lll. Aparat orientacni (celkem 4 komponenty)

obsah ucebnice

¢lenéni u¢ebnice na tematické celky, kapitoly, lekce
marginalie

rejstiik (vécny, jmenny, smideny)

Obr. 2: Strukturni komponenty ucebnice podle Priichy

Funkéni a strukturdlni analyzy ucebnice kromé& rozvijeni poznatkli v teorii
ucebnice, resp. didaktického textu pfispivaji 1 k praktické aplikaci a vytvéfeni a
hodnoceni ucebnic (jejich didaktické vybavenosti) dalSich, novych. ,,Objasnéni funkci
ucebnice, a to jak didaktickych, tak i organizacnich, a objasnéni zakladnich
strukturnich komponent ucebnice poskytuje vecny podklad pro stanoveni metodologie,
kterou lze uplatnit pri tvorbé ucebnic, pri jejich posuzovani i pri jejich redakcnim
zpracovani* (Michovsky in Pricha, 1987, s. 50). To vSe ma pak nepochybné vliv i na

zpusob a kvalitu uceni se z textu, jeho zkoumani i regulaci.
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4.4 Parametry didaktického textu

Za parametry didaktického textu lze povazovat kvantitativni hodnoty neboli
vysledky méfeni strukturnich a funk¢nich vlastnosti ucebnice. Ty slouzi jako stézejni
ukazatel¢ v procesu tvorby efektivni, funkéni a kvalitni ucebnice s dostate¢nou
didaktickou vybavenosti. ,,Na zdklade zmérenych parametrii se da predpokladat
pravdeépodobny efekt riiznych vlastnosti ucebnic v procesu uceni, proto je zZadouci, aby
parametry ucebnic byly méreny a vyhodnocovany (a pripadné korigovainy) u vSech nové
vytvarenych ucebnic jesté pred jejich zavedenim do vzdelavaci praxe (Pricha, 1987, s.
52).

Meg¢fteni parametrii uéebnice muze byt zaméfeno jak na kvantitativni oblasti
(napf. mnozstvi a rozsah uciva), tak na kvalitativni (napf. obtiznost, odbornost a
abstraktnost uciva) a jednim z hlavnich divoda tohoto méfeni je vyuzitelnost vysledkli
ve zkoumani a objasiiovani procesu uceni z textu. Pro praktické zjistovani a méteni
parametrt didaktického textu existuje velké mnozstvi metod a zpiisobu tfidénych napft.
podle tcelu ¢i pfedmétu méteni apod.

Nejvice zjistovanych parametri didaktického textu se vztahuje k vlastnosti
obtiznosti. ,,Kterykoli didakticky text ma urcité obsahové a formalni rysy, které jej cini
vice nebo méné uzpiisobenym pro komunikaci s urcitymi prijemci. Intuitivné pocitujeme,
Ze nékteré texty jsou snadné, jednoduché, lehce srozumitelné a jiné texty naopak
nesnadné, slozité az nesrozumitelné. Toto intuitivni hodnoceni textu je odrazem
objektivné existujicich komunikacnich viastnosti textu. Obtiznost didaktického textu Ize
tedy chapat jako objektivni viastnost, ktera je dana jeho urcitymi charakteristikami a
kterou Ize také prislusnymi zpiisoby merit* (Pricha, 1987, s. 54).

Od pojmu ,,obtiznost* se pak odliSuje jesté pojem ,,pfistupnost®, ktery vyjadiuje,
jak objektivni obtiznost didaktického textu plisobi na konkrétniho recipienta s riznou
mérou individudlnich znalosti, dovednosti, zkuSenosti atp. Parametr obtiZznosti se
vztahuje pfedev§im k verbalnim slozkdm didaktického textu a pro jeho méfeni a
vypocet existuji matematické vzorce. Jeden z nich by se dal zapsat jako T = Ts + Tp,
tzn. stupen obtiZznosti = stupenl syntaktické obtiZnosti (variabilita a sloZitost vétné

vazby) + stupent sémantické obtiznosti (variabilita a sloZitost lexika).
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Mezi dal$i hodnotici parametry patii napf. rozsah verbalniho textu, ale i
parametry ucebnic definujici aparat fidici uceni (otdzky a tkoly) nebo neverbalni
(obrazové) a typografické komponenty. K analyze ucebnic a parametri didaktického
textu mohou slouzit 1 nasledujici hlediska a aspekty podle Manéka (2006, s. 74-75) a
nasledné podle Sikorové (2007, s. 35-38).

Kategorie déleni podle Manaka:

1. Bibliograficky zdznam, pocet stran, format
2. Rozclenéni uciva
a) Podle osnov (RVP)
b) Podle jinych aspektii
3. Jazyk textu
a) Primérenost véku
b) Pocet odbornych vyrazi, cizich slov (pfiméfeny, nadmérny)
4. Nové pojmy
a) Pocet (pfiméfeny, nadmérny)
b) Vymezeni, vysvétleni pojmi
c) Zvyraznéni v textu
5. Vysvétleni nového uciva
a) Pouzité metody a postupy (variabilita, stereotypnost)
b) Priehled a vystiZznost, adekvatnost
c) RozliSeni zékladniho a doplikového uciva
6. Cviceni a ukoly
a) Pocet cviceni a tkola
b) Naroc¢nost, riznorodost
c) Funk¢nost
d) Druhy (reprodukcni, pamétové, popis, feSeni problémil aj.)
e) Gradace podle obtiZnosti, narokli na samostatnost a;.
7. Nazornost
a) Pocet ilustraci
b) Funk¢nost

c) Druh (foto, graf, schéma, nacrt, mapka, umélecka ilustrace aj.)
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10.

11.

12.

d) Navaznost na text

Ptilohy

a) Obsah a rejstiik

b) Odkazy, vysvétlivky

c) Slovnicek, piehled termini

d) Jiné ptilohy (diapozitivy, CD, audiokazety, samostatny pracovni sesit aj.)
Préace zakl podle ucebnice

a) Navody, rady, motivace

b) Metodické pokyny

c) Podnéty k samostatné praci

Préce ucitele podle ucebnice

a) Obsahuje metodické podnéty, samostatna metodicka ptirucka
b) Pocita se s ucitelovou tvorivosti

¢) Podporuje diferenciaci zakt

Névaznost ucebnice

a) Na ucebnice pfedchoziho nebo nasledujiciho ro¢niku

b) Respektuje mezipfedméetove vztahy

c) Hleda paralely k zivotu sou€asné spolecnosti

d) Odkazuje na dalsi materialy (slovniky, ptiru¢ky, encyklopedie aj.)
Estetické a vychovné aspekty uc¢ebnice

a) Esteticky vzhled

b) Graficka Uprava (typ pisma)

c) Motivuje k z4jmu o vyucovany piedmét

d) Sleduje vychovné cile

Kategorie déleni podle Sikorové:

1) Ptehlednost (2 kritéria)

2) Pfimérend obtiznost a rozsah (3 kritéria)
3) Odborna spravnost (2 kritéria)

4) Motivacni charakteristiky (3 kritéria)

5) Rizeni uéeni (4 kritéria)

6) Obrazovy material (3 kritéria)
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7) Shoda s kurikuldrnimi dokumenty (2 kritéria)

8) Cena, dostupnost uc¢ebnice (2 kritéria)

9) Ergonomické a typografické vlastnosti (2 kritéria)
10) Doplnkové texty a materialy (3 kritéria)

11) Hodnoty a postoje (2 kritéria)

12) Diferenciace uciva a tloh (2 kritéria)

13) Zpracovani uciva (4 kritéria)

Je dobr¢ si uvédomit, ze dané parametry a jejich métfeni z obecné teorie ucebnice
nejsou vzdy zcela totozné a stejné aplikovatelné i na ucebnice ciziho jazyka. ,,V teorii
Skolni ucebnice byla vypracovana rada riznych metod pro méreni obtiznosti ucebnic.
Jednu velkou skupinu téchto metod tvori lingvisticko-statistické metody, na jejichz
zdkladeé se hodnoti obtiznost ucebnic podle vyskytu urcitych méritelnych jednotek
verbdlniho textu. Mohou jimi byt napr. odborné pojmy, vétné struktury. Pri tom se
analyzuje pouze vykladovy text prislusné ucebnice (stranou se ponechava text ukoli,
cviceni navodii k laboratornim pracim apod.). Vypocet stupné pojmové obtiznosti se
provadi na zdkladé vyskytii béznych pojmii, védeckych pojmii a faktografickych pojmii.
Pri vypoctu syntaktické obtiznosti se bere v uvahu primérna délka véty a prumérna
délka vétnych useku, tj. usekii se slovesem v urcitém tvaru, coz si pochopitelné nemiize
klast za cil uplné postizeni stupné obtiznosti prislusnych syntaktickych struktur daného

ciztho jazyka* (Purm, 1997, s. 112).

4.5 Didakticky text se zamérenim na cizi jazyk

Ucebnice, resp. didaktické texty zaméfené na cizi jazyk piredstavuji v celém
spektru riznych didaktickych texti specifickou oblast, kterd se mnoha svymi
vlastnostmi vymykd uc¢ebnim textiim jinym (zaméfené na jiné predméty vyuky). Tyto
odli$nosti je pak dilezité mit na paméti pii tvorbé, uzivani i odbornych analyzach
takovych textt.

Prvni odlisnosti je samotny piedmét vyuky, kdy ucebni text obecné spiSe nez
informace vedouci k védomostem predklada v idealnim ptipadé skutecny, autenticky a

zivy jazyk (prostifedek a zaroven cil vyuky). Z obecného hlediska se da fici, ze vice nez
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teoretické poznatky o studovaném piedmétu je tedy cennéjsi cesta k jeho praktickému
uzivani, tzn. student se neuci tzv. o jazyce, ale jazyk samotny. Toto je klicové pro cely
obsah a celou strukturu daného didaktického textu.

Dalsi rozdilnost 1ze nalézt ve zplsobu zpracovani a vlastni koncepci. ,, Vigner
(1995) upozornuje na skutecnost, ze nemiizeme srovnavat ucebnici ciziho jazyka
s ucebnici jiného predmétu, jako je napriklad zemépis, déjepis ¢i matematika. Vezmeme-
li totiz ucebnici zemépisu publikovanou v dané zemi, jeji obsah vychazi ve své koncepci
ze Skolni ndrodni tradice, ktera kodifikovala formy daného vyucovani a uceni a
z urciteho mnozstvi dat pochazejicich z veédeckych poznatkii prevedenych do didaktické
podoby. Naproti tomu ucebnice cizich jazyku vychdzeji z tradic vyuky a vyukovych
metod riiznych ndarodu, jez jim daly vidy urcitou podobu. Nejazykové ucebnice mivaji
tedy prevazné ndrodni charakter, zatimco wucebnice cizich jazykii charakter
mezinarodni‘‘ (Suquet, 2016, s. 21).

Dnesni aktudlni situace na trhu s udebnicemi cizich jazykt v Ceské republice
umoznuje svobodnou volbu ve vybéru typu ucebnice. Mlze se jednat o ucebnici tzv.
univerzalni, kterou obecné vymezuje a charakterizuje pouze vék a vstupni a vystupni
jazykova kompetence (podle SERRJ) konkrétni cilové skupiny, nikoliv vSak uz
matefsky, resp. prvni jazyk. Nebo se naopak mtiZze jednat o ucebnici ve své koncepci a
zpliisobu zpracovani pfizpusobenou poZzadavkim a specifikim konkrétni skupiny
uzivateld, napft. téch ceskych.

V neposledni fad¢ se didaktické texty cizich jazykl od ostatnich didaktickych
textll jinych predmétt lisi i ve struktufe a samotném obsahu. Ucebnice cizich jazykt
jsou vnitiné ¢lenény podle vyvojovych fazi osvojovani jazyka. Kazdé jedné fazi
odpovida specifickd jazykova oblast (z hlediska morfologie, lexika, syntaxe...) se svou
komunikac¢ni funkci. Tyto jazykové oblasti si student osvojuje postupné, chronologicky
a neni proto mozné, tak jako napft. v jinych typech ucebnic psanych v prvnim jazyce,
pieskakovat nebo si vybirat konkrétni kapitoly a témata libovolné ¢i podle jiného klice
navaznosti. U ucebnic cizich jazykl je nutné postupovat podle uc¢ebnice od zacatku do

konce a napliiovat tak jazykovy plan a ndvaznost jednotlivych hodin i celkové vyuky.
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4.6 Vybér obsahu didaktického textu a jeho jazykova realizace

v ucebnicich ciziho jazyka

Pro ucebnice zastupujici vSechny vyukové metody a sméry je jednim
z nejpodstatnéjsich kritérii vybér samotného obsahu. V oblasti ucebnic cizich jazyka je
poté klicovym prvkem pro takovyto vybér vedle naplnéni principti vybrané vyukové
metody, pozadavkl Rdmcového vzdélavaciho programu a rovnomérného zastoupeni
uloh rozvijejici vSechny oblasti komunikaéni schopnosti (tedy ¢teni, psani, mluveni a
poslech) uroven jazykové kompetence potencidlnich Ctenarti (studentd). ,,Ve vyuce
cizich jazykii, kde je vzhledem k jejim ciliim uprednostnovana funkcni organizace
obsahu, se veétsinou zacind s predstavenim jednodussiho jazykového obsahu pro
realizaci jednotlivych jazykovych funkci a postupné se pridavaji slozitejsi jazykove
prvky, tj. rozvinutéjsi slovni zasoba a gramatické jevy a struktury* (Suquet, 2016, s. 53).

Od zékladnich a jazykové spiSe strohych a jednoduchych vyjadieni se postupuje

vvvvvv

LAY

urovni Al a jinak text uc¢ebnice pro pokrocilé studenty vysSich Grovni, a to z hlediska
vSech jazykovych rovin.

Kromé vySe zminéného se v otdzce vybéru vhodného a relevantniho obsahu
textu a jeho ztvarnéni berou v potaz také komunikativni jazykové kompetence, které
jsou vyuzivany k realizaci komunikativnich zdmérG (informovat, ziskat informace,
presvédcit, dovolit, zakazat ¢i vytknout néco, pfed né¢im varovat apod.) v praxi. Tyto
kompetence lze rozdélit do tfi hlavnich skupin: lingvistické, sociolingvistické a
pragmatické.

V oblasti lingvistické kompetence se jedna o ,,znalost formalnich prostredkii, na
jejichz zaklade mohou byt konstruovany a formulovany spravné vytvorené a smysluplné
vypovedi, a schopnost tyto prostiedky uzivat™ (Spolecny evropsky referencni rdmec pro
jazyky, 2006, s. 111). Podmnozinami lingvistické kompetence jsou poté kompetence
lexikalni, gramaticka, sémantickd, fonologicka, ortograficka a ortoepicka.

Do lexikédlni podmnoZiny patii znalost slovni zdsoby a schopnost ji aktivné

pouzivat. Zahrnuje v sob¢ lexikalni jednotky (ustdlend spojeni, idiomy, pfirovnani,
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fraze, kolokace...) a gramatickd slova (Cleny, kvantifikatory, z&jmena, ptedlozky,
spojky, castice, pomocna slovesa...).

Gramaticka kompetence se charakterizuje jako znalost danych jazykovych
prostiedkli, schopnost je spravné vyuzit. ,,Z formalniho hlediska mize byt gramatika
Jjazyka pojimana jako soustava principii, které tridi celou soustavu jevit do gramaticky
spravne strukturovanych a smysluplnych retézcu (vet). Gramaticka kompetence je
schopnost porozumét vyznamu a vyjadrit jej prostrednictvim produkce a rozpoznani
spravné utvorenych frazi a veét ve shodé s témito principy (na rozdil od jejich
memorovani a reprodukovani jako ustalenych formulaci.)* (Spole¢ny evropsky
referencni rdmec pro jazyky, 2006, s. 114—115). Do této oblasti spadaji slovni tvary,
gramatické kategorie, slovni druhy, ale i struktury, procesy a vztahy mezi lexikdlnimi
prostredky.

Sémanticka kompetence se poté tykd uvédomovani si vyznamu jednotlivych
slozek vypovédi a jejich vhodného uspotadani. Sémantiku lze opét délit na lexikalni
(vztah slova k celkovému kontextu — reference, konotace..., vztahy mezi lexikdlnimi
prosttedky — synonymie, antonymie...), gramatickou (vyznam slovnich druhd,
konkrétnich gramatickych kategorii, struktur a procesti) a pragmatickou (logické vztahy
— implikace, presupozice...).

Fonologicka podmnoZina v sobé zahrnuje vnimani a vlastni produkci zvukovych
jednotek jazyka (fonémitl), zvukovou stranku véty (prozodii, vétny piizvuk, rytmus),
fonetické redukce (asimilace, elize...) aj.

Ortograficka kompetence predstavuje znalost jednotlivych symboli, ze kterych
se text (pisemny) sklada, schopnost spravné je vnimat a také je pouzit. Patii sem
pravopis, interpunkce, typografie apod.

V neposledni fadé¢ ortoepicka kompetence tykajici se spravné vyslovnosti souvisi
s ortografii a opét v sob& zahrnuje znalosti pravopisu, intonace, frazovani atd.

V potadi druhou zakladni komunikativni jazykovou kompetenci je kompetence
sociolingvistickd. ,,Sociolingvisticka kompetence se zabyva znalostmi a dovednostmi,
které jsou zapotrebi ke zviadnuti spolecenskych dimenzi uzivani jazyka* (Spolecny
evropsky referencni ramec pro jazyky, 2006, s. 120). Jedna se tedy o realné a praktické
pouzivani dané¢ho jazyka ve spolecnosti. Patii sem feCové zdvoftilostni normy (volba
zpusobu pozdravl, osloveni...), rozdily mezi funkénimi styly (stylové rozdily

charakteristické pro rozdilné kontexty a situace — formalnost, neformalnost...), nareci a
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ptizvuk (schopnost rozpoznat pfislusnost k narodu, regionu, etniku, profesni skuping,
spolecenské tiidé...) atp.

Tteti komunikativni jazykovou kompetenci je pak kompetence pragmaticka,
kterou lze také dale rozdélit do nékolika podskupin, a to na kompetenci diskursni
(zptsob, jakym jsou jazykova sd¢leni organizovana, uspofddana a strukturovana tak,
aby byla jako celek koherentni a déavala logicky smysl co se tyCe napt. Casové
posloupnosti, znamé a nové informace, pfi¢iny a néasledku apod.), kompetenci funkcni
(zptisob, jakym jsou jazykova sd€leni pouzita k naplnéni konkrétnich komunikativnich
funkci — informovani, vyjadfovani a zjistovani postojii, presvédCovani, navazovani
kontaktu s dalSimi mluv¢imi aj.) a na kompetenci vystavby textu (zpisob, jakym jsou
sdéleni uspotddana a tazena tak, aby odpovidala béZnym interakénim zasaddm a
schématim — otazka/odpovéd’; sdéleni/souhlas ¢i nesouhlas; zadost, nabidka,
omluva/piijeti ¢i nepfijeti; pozdrav/reakce atp.). Na kompetenci funkéni pak maji vliv
jesté mira plynulosti projevu a schopnost vyjadiit se presné a formulovat myslenky do
vét takovym zplsobem, aby byl zcela naplnén komunikacni zdmér mluvciho.

Co se organizace a uspofadani obsahu tyce, u€ebnice cizich jazykl byvaji ¢asto
roz¢lenény do nekolika vétSich tematickych kapitol ¢i lekci, které obsahuji rtizné
modelové texty, aktivity, ulohy a cviceni pro rozvoj psaného 1 mluvené formy jazyka.
Volba gramatiky a slovni zasoby pro kazdou tematickou lekci se Casto pfizpusobuje
jejich funkci a vyuziti v redlné komunikaci.

Strukturu lekce v ucebnici ciziho jazyka napliujici koncept komunikac¢niho

ptistupu Ize vidét na nasledujicim obrazku (Suquet, 2016, s. 21):

Cile (co se zak nauci)

Komunikaéni aktivit
/ \ Komunikaéni kompetence:

Lekce—p K nacviku feCovych dovednosti
Ustni a pisemné interakce . S o
Ustni a pisemné recepce Lingvisticka Sociolingvisticka Prggmattﬁ!(a
Ustni a pisemné produkce Gramatika Diskurzni
Slovni zasoba Funkéni
Vyslovnost Interakéni

Hodnoceni (co 2ak umi) a pravopis

formou evaluace &i autoevaluace

Obr. 3: Struktura lekce ciziho jazyka v ucebnici komunikacniho typu
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Lekce zacina stanoveni cili (co se ma student naucit) a konéi reflexi a
hodnocenim téchto cilt (co se student naucil, co umi). Obsahem lekce jsou pak aktivity
a cvieni rizného typu, ktera v idealnim ptipadé vedou k ziskdvani a rozvijeni
komunika¢ni kompetence. ,,Nejvétsi diiraz je kladen zejména na ustni interakci, ale
nechybi ani pisemna interakce ¢i ustni a pisemnd recepce a produkce. Jednotlive
ucebnice pak venuji vetsi ¢i mensi prostor konceptualizaci, tedy uvaham nad
fungovanim jazyka v komunikaci, systematizaci a fixaci, tedy zautomatizovani védomosti
a dovednosti, se kterymi se Zaci setkali (Suquet, 2016, s. 21).

Na autorovi ucebnice je poté vybér takového jazykového materidlu (noveé
vytvotfeného, pievzatého a upraveného ¢i autentického), ktery napliuje stanovené cile
vyuky, odpovida jazykové trovni studentid a vztahuje se k urovni jejich pozadované
komunika¢ni kompetence.

Samotna ucebnice ciziho jazyka pak Casto byva doplnéna i dal$imi ptidavnymi
vyukovymi materidly, a to pracovnimi seSity, prehledy gramatiky, slovnicky, audidlnimi
nebo audiovizudlnimi nahrdvkami, metodickymi pfiruckami pro ulitele apod. Podle

Prichy (Prtcha, 2009, s. 277) se jedna o tzv. didakticky textovy komplex (viz obrazek).

Didaktické texty (textové materialy)

T

Ucebnice Metodické pfirucky Jazykové pfirucky
(pro zaky a utitele) (pro ucitele) (pro Zaky a ugitele):
« slovniky

« miluvnice ciziho jazyka

« cizojazycné Citanky

« konverzacni pfirucky

+ zpévniky cizojazy¢nych pisni

» sbirky jazykovych her

* sbirky hadanek pfislovi,
anekdot, dialogl a scének .

* Casopisy pro cizl jazyky

Obr. 4: Didakticky textovy komplex podle Priichy
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Ucebnice pak mohou byt ptipadné¢ dopliiovany i webovymi strankami nebo
pfizpisobeny k interaktivnimu vyuziti v elektronické podobé. Pomeérné casto jsou
publikovany jako soucast celé edi¢ni fady nékolika dila, ¢imz se znacné eliminuje riziko
opomenuti nékterych dulezitych témat ¢i okruhli a snimi i1 urcit¢ vyvojové faze
v osvojovani ciziho jazyka, ke kterému by mohlo dojit pfi opakovaném a cCastém
stiidani u¢ebnic z riznych edic.

I pfes vSechny vyhody neustadlého vyvoje ucebnic a moderniho ptistupu k nim
vsak stale existuji znacné rozdily mezi jednotlivymi uc¢ebnicemi (v rozsahu a zpracovani
latky, stejné tak jako v pfiméfenosti véku/jazykové trovni studentl). Je proto dulezité
brat v potaz potieby, vek, zajmy, cile a predchozi lingvistické znalosti/zkuSenosti
konkrétni cilové skupiny a podle jeji charakteristiky peclivé vybirat ze vSech
dostupnych ucebnic tu nejvice vhodnou.

Hodnoticimi kritérii pfi vybéru optimalni ucebnice ciziho jazyka mohou byt
napf. tato: stanoveni cilové skupiny a cile, ¢lenéni ucebnice, ptitomnost kli¢e ke
cvicenim, gramatickych piehledt, ptekladového slovnicku ¢i souhrnu frazi, dale
mnozstvi a vybér textl, (jejich obsahova stranka, zadnrova rozmanitost, zajimavost,
autenticnost 1 jazykova realizace), vyvazenost cvieni k rovnomérnému rozvoji vSech
reCovych dovednosti, podklady pro samostudium aj.

Autofi ucebnic celi v dneSni dobé cCasto riziku tvorby ucebnic pod vlivem
,»modni viny*, kterd vybizi k diirazu na atraktivnost, barevnost a zajimavost ucebnice
spiSe nez na jeji didaktické kvality podlozené teorii a vyzkumy v oboru. Nejen z téchto
davodu je proto zvlasté v dneSni moderni dobé jest¢ vice aktualni potfeba vyzkumu
ucebnic, jejich obsahu, struktury, organizace a kvality zpracovani ve vztahu ke

stanovenym vzdélavacim ciliim a jazykovym potfebam studentt.

4.7 Vizualni slozka didaktického textu se zamérenim na cizi

Jjazyk

Vizudlni slozka zastava v ucebnicich ciziho jazyka srovnatelné dilezitou pozici
jako slozka verbalni. Je dulezité, aby tyto dvé slozky byly v ucebnici ve vzajemném
souladu a usnadiiovaly tak studentiim porozuméni a uceni se cizimu jazyku. Clenénim

vizudlnich neverbalnich prvka v ucebnici, na jejichz zaklad¢ lze pak spolu s ostatnimi
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komponenty méfit didaktickou vybavenost ucebnice, se zabyval jiz zmiftovany Priicha

(Prticha, 2009, s. 278-279).

Pruchova diferenciace obrazovych komponentu:

Aparat prezentace uciva: - umélecké ilustrace,
- naukové ilustrace (schematické kresby, aj.)
- fotografie
- mapy, kartogramy, planky, grafy, diagramy
- obrazové barevné prezentace.
Aparét fizeni uceni: - grafické symboly vyznacujici urcité ¢asti textu (poucky,
pravidla, tkoly aj.)
- uziti zvlastni barvy pro urcité ¢asti verbalniho textu
- uziti zvlastniho pisma (tucné pismo, kurziva aj.) pro urcité
¢asti verbalniho textu
- vyuziti pfedni nebo zadni obélky (pfedsadky) pro
schémata, tabulky aj.

Pro vizudlni sloZku ucebnice ciziho jazyka je stéZejni zejména ilustrace. Slovo
ilustrace, pochazejici z italského illustrare (=vysvétlit), znamena podle slovnikl cizich
slov jednak kresbu nebo malbu jako doprovod k tist€énému textu a jednak nazorny
ptiklad ¢i vzor. Priicha rozliSuje ilustraci uméleckou a naukovou, pfi¢emz u ucebnic
cizich jazykd se vétSinou jedna o prvni zminovanou. S naukovou ilustraci (tzn.
schematickymi kresbami, modely atd.) se 1ze setkat pfevazné v ucebnicich jinych obort
(napf. matematika, fyzika apod.).

Dalsi prehled rozdéleni druht ilustrace lze nalézt u Zujeva (1984). Zujev
rozliSuje Ctyfi zdkladni typy ilustrace ve vztahu ktextu, a to ilustraci vedouct,
rovnocennou, pomocnou a symbolickou (dekorativni). Vedouci ilustrace, casto
vyuzivand pravé v jazykovych ucebnicich, vysvétluje obsah uciva, ¢i dokonce plné
nahrazuje verbalni text. Patii sem napf. ilustrace redlnych predmétl, umélecko-obrazné
a namétove ilustrace, rizné mapy, diagramy aj. Rovnocenna ilustrace ma za cil pomoci

k efektivnimu osvojeni si obsahu uciva. Funguje ptevazné jako doplilujici Cast

vvvvvv
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zejména technické a dokumentarni fotografie vyskytujici se u textd z oborti pfirodnich
véd apod. Pomocna ilustrace dopliiuje a konkretizuje obsahu textu a dalSich
netextovych slozek uéebnice. Casto se objevuji v pasazich uréenych k opakovéni uéiva,
v ucebnicich cizich jazykt, literatury, dale napt. zemépisu ¢i d&jepisu. Posledni
zminovana, symbolickd, neboli dekorativni ilustrace, ma za cil predevSim pfispivat
k atraktivnosti dané u¢ebnice tak, aby na studenty ptsobila co nejlépe a nejzajimavéji.

[lustrace v didaktickych textech zaméfenych na vyuku ciziho jazyka plni jak funkci
estetickou, tak didaktickou, vysvétlovaci €i nazornou. Zujev (1984) ptisuzuje ilustracim
dvé zékladni funkce — prvni z nich je zalozena na konkretizovani predstav a
individudlnich poznatkli studenta, druhd spocivd ve wvné&jSi podpofe vnitinich
myslenkovych ¢innosti uskuteciiujicich se v procesu osvojovani uciva.

Podle Skodové (2012) by ilustrace v uéebnicich &estiny jako ciziho jazyka mély byt
vypovéditelné, popsatelné a mezikulturné interpretovatelné. V danych ucebnicich pak
plni funkci objektové translacni, estetickou, gramaticky explanaéni a eliminaéni
(ptekladové verbalni slozky). Objektoveé translacni funkce je zaloZena na piimé
translaci, tedy pfimém zprostfedkovani vyznamu skrze zakresleni objektii bez pouziti
zprostiedkujiciho jazyka, coz je vyhodné zvlast€ pro Uplné zacateCniky. DalSimi
vyhodami jsou zapojeni vizualni paméti a snadné zprosttedkovani vyznamu v situacich,
kdy se konkrétni lexém nevyskytuje v matefském (€1 zprosttedkujicim) jazyce (pfipadné
by jeho pieklad byl néjakym zpisobem nepiesny, posunuty atp.). Esteticka funkce pak
piispiva k GspésSnosti celé ucebnice. Dobfe a kvalitné graficky zpracovand ucebnice
muze prispivat k jejimu komer¢nimu uspéchu na trhu a také oblibé u studentl i
vyucujicich. Gramaticky explikaéni funkce ilustrace umoziiuje zprostfedkovani
gramatickych informaci bez pouziti metajazyka a v neposledni fadé eliminace
prekladové verbalni slozky naléza uplatnéni v procesu elicitace cilového jazyka.
[lustrace umoznuje elicitaci cilového jazyka na zdkladé obrazové simulované situace
bez pouziti prekladu.

Skodova upozoriiuje, Ze ,,ilustrace je previzné didakticky zactlenou slozkou a takto
zacilend ilustrace je problematizovana pro svou narativni ucelovost. Z toho plyne, Ze
kritéria posuzovani, jez jsou tradicné aplikovana na umélecky obraz, uméleckou
ilustraci, se pro didaktickou ilustraci tohoto typu v mnohém jevi jako neadekvatni a

koncepce ilustraci v uc¢ebnicich CJC by se méla #idit jinymi pravidly* (Skodova, 2012,
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s. 126). Jedna se o Ctyii zakladni pravidla, a to pravidlo figurdlni centralnosti, grafickou
synekdochu, typizaci a expresivitu.

V ptipadé¢ figuralni centralnosti plati, ze postavy zprostiedkovavaji studenim danou
situaci a jsou zobrazovany jako aktéfi celé situace v hlavni roli. Student se s postavou
muze ztotoznit (v dané situaci pfijmout roli postavy) nebo se pro n¢j postava z ilustrace
stavd komunika¢nim partnerem v uskute¢néni konkrétni feCové interakce. Graficka
synekdocha zastupuje princip jednoznacnosti a jednoduchosti. Didaktickd ilustrace
¢asto neobsahuje zbytecné nic navic, co neni nezbytné pro srozumitelnost zobrazované
situace a porozuméni. Ma okamzity informacni charakter. Dalsi dopliujici detaily
kresba bud’ upln¢ eliminuje, nebo alespon upozadi. ,,Didakticka ilustrace nesmi byt pro
studenta rébusem, musi byt naopak ve svych atributech velmi prvopldnova. Toto je
pravé specifikum odlisujici ilustraci v ucebnicich CCJ od ilustraci v ostatnich knihdch,
v techto ostatnich ilustracich je prostor pro metaforu, tajemstvi, nejasnost, které ctenar
objevuje jako esteticky prvek; naopak ilustrace v didaktickych materidlech se vsem
temto nejasnostem musi vvhnout, protoze by ztratila svou primarni vypovédni hodnotu‘
(Skodova, 2012, s. 127).

Typizaci by se dalo oznacit urcité zjednoduseni aplikované na postavy, schematické
a stereotypni zobrazeni prostfednictvim pouze vnéjSich znakl. ,,Pomoci vizualnich
Stereotypti miuizeme snadno vyjadrit napr. majetkovou prislusnost, socidlni zarazeni,
dominanci/submisi, zajmové preference apod. které musi byt prosté a okamzité
dekodovatelné. Tato typizace je problematizovana kulturnim stereotypem. Jestlize
student pochazi z odlisného kulturniho prostredi, musi se atributiim ucit, stejné jako se
uci jazyku. Neni proto samoziejmosti, Ze napr. podle bryli, svetru a ukazovdtka
rozpoznd ucitele, podle zastérky a servitku servirku nebo podle lana, batohu a pohorek
turistu, ¢i horolezce™ (Skodova, 2012, s. 128).

Poslednim pravidlem/znakem je zde expresivita. Gestikulace a fyziognomie postavy
musi byt co nejexpresivnéjsi, aby byla situace spravné a jasn¢ studentem pochopena.
VEtsi expresivité mohu napomdhat rizné ideogramy a symboly (Zarovka jako znak
napadu, blesky jako znak zufivosti, hudebni noty jako znak zpévu apod.), jez dokresluji
danou situaci. I expresivita a jeji vyjadiovani a chépani se muze kulturné liSit a pii
tvorbé ucebnic 1 nasledné interpretaci a praci v hodin¢ je potieba brat tento fakt v potaz.

S vizudlni slozkou ucebnic ciziho jazyka souvisi také signdlni gramatika. Ta je

definovana napt. Skodovou (2012, s. 107) jako ,.cdstecné nahrazeni metajazyka a
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zména vnéjsi podoby gramatického pravidla ve vyuce*. Déle se u nds tématem zabyva
napt. Stindlova (2008) & Podrapska (2003/2004). ,,Pojem signdlni gramatika se
objevuje v odborné literature na prelomu Sedesatych a sedmdesatych let 20. stoleti a je
uzce spojen se jménem nemeckého lingvodidaktika Guntera Zimmermanna, ktery se
Jjako zastance audioordlni metody a cviceni typu patterndrill pokousel o zvySeni miry
uvedomelého pristupu pri uZivani strukturnich vzorcu' (Podrapska, 2003/2004, s. 129).

Principem signalni gramatiky je vizudlng¢, graficky ¢i pomoci tzv. signalnich slov
znazornovat a oznaCovat gramatické struktury rizného typu (napf. signalizovat
konkrétni Cas, rod, pad atp.) tak, aby dochazelo k propojovani lexikalni a gramatické
slozky jazyka v situacnim kontextu. Zaroven se tim omezi ¢asto zbytecné dlouha a pfilis
jazykové slozitd az akademicka verbalni pasaz vysvétlujici teoreticky dany gramaticky
jev mnohdy komplikované tak, Ze brani v porozuméni a znesnadiiuje cely proces
osvojovani. ,,Cilem signalni gramatiky byla od pocatku snaha o propojeni uvedomeléeho
a neuvedomélého pristupu studenta pri osvojovani si gramatického uciva tim, Ze ,,jistym
Jjednotkam* byla prirazena funkce ,,signdlu*. Signdl ma u studenta vyvolat predstavu
pokynu, aniz by byl tento pokyn explicitné vyjadren, tzn. Ze konkrétni obsazeni tohoto
pokynu vychazi ze strany studenta. Signal ma usnadnit studentitv pristup k hlavni
informaci, resp. kucenému jevu, aniz by byl primo vtomto okamziku zatéZovan
metajazykem. Ten totiz miize brdnit porozumeéni a omezovat studenta v soustiedeni se
Jjen na prislusny jev, ktery si md osvojit, na ktery se ma zamérit.” (Skodova, 2012, s.
108).

Za prostiedky signalni gramatiky lze povazovat vizudlni i verbalni prostfedky
(signaly) jako napf. zpisob tisku a rizna grafickd zndzornéni ¢i odliSeni (barvy,
kurzivy, podtrzeni aj.), dale jiz zminovana signalni slova, abstraktni symboly (Sipky,
geometrické tvary apod.), vizualni metafory (obrazky, které je mozné na zaklad¢ vnitini
logické souvislosti spojit s gramatickym pravidlem) ¢i tzv. facilitatory (kreslené
postavicky, které studenta lekci provazi a upozornuji na jisté jevy).

I pfes nesporné vyhody a pozitiva této metody, mezi néZ patii zejména misty i
vyrazna redukce verbalni explanacni sloZky jazyka, snaha o snazs§i zptistupnéni obsahu
gramatickych pravidel studentim, diraz na srozumitelnost a vhodnou formulaci
gramatického pravidla vzhledem k cilové skupiné a celkové snahu o usnadnéni
osvojovani ciziho jazyka, mé signalni gramatika i n€kolik tskali a limitaci. Jedna se

napf. o nedostatecny pocet signalnich slov vzhledem k mnozstvi gramatickych jevd,
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pfipadné o nedostate¢nou prezentaci pravidla vedouci k pochopeni, ddle i o moznou
obtiznost a zdlouhavost pfi explikaci signdlni metodou (ncktera gramaticka pravidla
jsou poté jen tézko zprostredkovatelnd pomoci signali), pomaly pokrok ve studiu,
potencialni nejednoznacnost, zaménitelnost nebo nepfesné, ¢i dokonce chybné

pochopeni daného signalu (sociokulturni rozdily, rozdilné konotace atd.).
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5 Vybrané aspekty ucebnic cestiny jako

ciziho jazyka

Jak bylo uvedeno jiz diive (viz kap. 4.5), aspekty a parametry vyzkumi a analyz
didaktickych texti ucebnic ciziho jazyka se leckdy nezanedbatelné 1isi od vyzkumnych
parametrii ostatnich didaktickych textl. ,,Predmétem teorie ucebnice jako ciziho jazyka
Jjakozto specialni oblasti lingvodidaktiky je predevsim reseni probléemii a otdzek
spojenych jednak s konstruovanim ucebnic ciziho jazyka, jednak s jejich analyzou a
hodnocenim. Za ustiedni problém teorie ucebnice ciziho jazyka je treba pokladat
koncepci a pravidla tvorby ucebnice. Pri tom z védeckého hlediska pri konstituovani
uvedené teorie vyznamnou ulohu hraje vytvareni prislusného modelu konstruovani
ucebnice ciziho jazyka, ktery by imitoval ¢innost autorii a formalizoval jejich operace
pri tvorbé ucebnice, a prislusného modelu expertizy ucebnice ciziho jazyka (modelil
Jjejiho popisu, analyzy a hodnoceni)* (Purm, 1997, s. 112).

Pti vyzkumech a analyzidch ucebnic cizich jazykl se d& sledovat nékolik
aspektl. ,,Zdakladnim vychodiskem analyzy je cil, ktery ucebnice sleduje, tzn. ceho ma
byt dosazeno probranim uciva v ni obsazeného. Tomuto cili musi odpovidat obsah
uciva, jenz by mel byt v souladu s obsahem prezentovanym v prislusném vzdélavacim
programu. Ucebnice casto uvadéji informace odvolavajici se na jejich soulad s danou
urovni komunikacni kompetence dle SERRJ. Ovsem o tom, zda tyto udaje odpovidaji
skutecnosti, se miizeme presvédcit pouze na zaklade dikladné analyzy jejich obsahové
stranky. Pokud jde o analyzy textii, je treba vsimat si jejich délky a adekvatnosti
vzhledem k urovni komunikacni kompetence zZdku, autenticnosti a volbé lexikalnich a
gramatickych jednotek (Suquet, 2016, s. 32).

Dal$im aspektem mize byt pocet, druh a mira variability cvieni a aktivit
v ucebnici. V celych lekcich je pak mozné sledovat jejich obsahovou stranku,
vzajemnou propojenost a ndvaznost ¢i zastoupeni a pomér receptivnich a produktivnich
feCovych dovednosti (psani, mluveni, ¢teni, poslech). Dal§im zajimavym aspektem je
pak také fakt, zda jde o ucebnici tzv. univerzalni, psanou pouze v cilovém jazyce a

dostupnou mluv¢im vsech jazyk, nebo o ucebnici cilenou na konkrétni mluvci urcitého
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jazyka, kde se napi v zadanich ukoll a aktivit ¢i ve vysvétlujicich pasazich gramatiky
pro lepsi pochopeni objevuje jejich matetsky jazyk.
Pro analyzu vybranych ucebnic ceStiny jako ciziho jazyka byly vybrany

nasledujici aspekty:

1) Obsah jednotlivych lekci z hlediska naplnéni vSech feCovych dovednosti

2) Typy a variabilita a pocet cviceni a aktivit

3) Vybeér textl a jejich jazykova realizace

4) Uspotadani a struktura lekci, jejich vzdjemna navaznost a propojenost

5) Vysvétlyjici prvky a poznamkovy aparat textu, zadani a instrukce ke cvicenim
aktivitdm, pouzity jazyk

6) Obrazovy material a grafickd uprava

7) Pridatné komponenty (CD, webové stranky aj.), ostatni

5.1 Analyza vybranych ucebnic éestiny jako ciziho jazyka

Cilem této Casti prace je analyza vybranych ucebnic CeStiny jako ciziho jazyka
z hlediska vySe uvedenych aspekti. Ucebnice byly vybrany na zaklad¢ navazujici
analyzy z pohledu genderového (viz kap. 6), a to tak, aby spliiovaly hlavni stanoveny
pozadavek, tedy aby obsahovaly tzv. ,privodce ucebnici (tzn. postavy objevujici se
v pribéhu celého ucebniho materidlu a napomadhajici studentovi se zvladnutim
obsazeného uciva), v jejichz verbalnich i neverbalnich pasadZich se genderova

problematika Casto reflektuje nejvice.

5.1.1 Cestina krok za krokem 1 (Lida Hola)

Obsahem kazdé lekce ucebnice jsou cviceni a ukoly zamétené na vSechny Ctyfi
feCové dovednosti (mluveni, psani, ¢teni a poslech). Kazda lekce za¢ind nahravkou
dalezité slovni zasoby a frazi s vyzvou k opakovani (1x), konverzacni otdzkou
(otazkami)/vyzvou k diskusi (11x), prvnim poslechovym cvi¢enim s nékolika ukoly
ovetujici porozuméni (3x) nebo piedtextovymi mluvnimi aktivitami vybizejicimi

k popisu obrazku apod (9x). Predtextové ukoly jsou vzdy rtzné, casto doplnéné
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ilustracnimi fotografiemi/obrazky dokladajici situaci a téma celé lekce. Obecné se da
fici, ze ze zacatku lekci vzdy ptfevazuje trénink poslechu, kterému je ale prostor
vénovan znovu jesté 1 v pribchu lekce.

Na poslechova cviCeni Casto navazuji kratké texty ke cteni (Casto prepisy
poslechli z pocatku lekce) — s vynechanymi misty pro doplnéni klicovych slov — ve
kterych se poprvé objevuji stézejni gramatické jevy, dale vyklad konkrétni gramatiky
(skrze piehledovou/deklina¢ni tabulku s priklady a vysvétlenim v anglicting), cviceni
k procvicovani, ptipadné dalsi poslechy a texty. Lekce Casto ke konci obsahuji naméty a
témata na vlastni psani textt.

Jednotliva cviceni a aktivity na sebe navzajem navazuji, jsou propojena a
tematicky promyslend. V celé ucebnici se opakuje stejnd struktura lekci, hlavni
tendence a systém vyuky, které jsou naplilovany variabilnimi tkoly rizného typu.
Kazda lekce je rozdélena do nékolika tematickych subkategorii, pficemz kazda
subkategorie obsahuje kolem deseti ukold/aktivit, které jsou symbolicky oznaceny
ikonami podle zaméfeni na fecovou dovednost (oteviend kniha pro cteci aktivity, pero
pro psaci aktivity, komiksova konverzacni bublina pro mluvni aktivity a sluchatka pro
poslechové aktivity).

U poslechovych cviceni se objevuje princip dopliiovani, vybér z moznosti,
dichotomické otazky, u gramatickych cvi€eni pak opét dopliiovani, vybér z moZnosti ¢i
drilova cviceni. Mluveni je podnécovano diskusnimi otdzkami, vyzvami k popisu
situace a obrazkl ¢i otdzkami k textu. Na Cteni textll (Casto e-maild ¢i kratkych ¢lankt)
navazuji otazky k textu nebo dichotomické tulohy, vyjimkou neni ani propojeni
s poslechem ¢i psanim. Texty urené ke cteni jsou prevazn€ autorské, psané
vybavenosti studentl, nékdy vSak také ptevzaté, zkracené a upravené z jinych zdroji
(Wikipedie, noviny apod.).

Kazda lekce vénovand jednomu konkrétnimu tématu je ukoncena obrazkovym
slovnikem (slovni bankou), ktery shrnuje kli¢ovou slovni zdsobu dané lekce. Stejné jako
jednotliva cviceni jsou navzajem propojeny i celé lekce, a to nejen jazykovym obsahem
a gramatickymi jevy, ale hlavné pomoci chronologického ptibéhu dvou dvojic hlavnich
postav (prtivodcli) ucebnice, ktery se v prubéhu vyviji a méni. Celd ucebnice a jeji

koncept pak diky tomu pisobi promyslené, kompaktn¢ a ucelené.
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Co se ty¢e poznamkového aparatu a vysvétlujicich prvkid, v avodu ucebnice je
Cesko-anglicky uveden obsah — seznam a pocet lekci, podkapitol, jejich témat a
gramatické zaméteni s uvedenim konkrétni strany. Samotny obsah je jesté ¢lenén podle
urovné, tedy Al a A2. Po obsahu nésleduje anglické sekce odpovédi na Casto pokladané
otazek tykajici se CeStiny a dale seznam s vysvétlenim pouzitych zkratek, symboli,
instrukci a dal$ich materiali/zdroji pro vyuku. Na konci uc¢ebnice se pak nachazi strana
s mapou Ceské republiky spoleéné s ¢eskou vlajkou a statnim znakem a deklinadni
tabulky pro jednotné a mnozné ¢islo.

V uéebnici Ize nalézt anglicky psané piehledové a vysvétlujici tabulky
gramatickych jevi probiranych v jednotlivych lekcich (oznacené symbolem lupy),
n¢kdy doplnéné odkazy na Cislo strany v dopliiujicim materidlu (v piipadé nutnosti
podrobnéjsiho vysvétleni). U vybranych cviceni si lze vSimnout i dopliujicich
,komiksovych bublin® s upozornénim na hovorovy jazyk ¢i na urcité dulezité jevy/fraze
z textu, které jsou nové a je dobré si je pamatovat, nebo které by mohly byt potencidlné
problémové. Casto jsou opét doplnény odkazem (&islem strany) na dali zdroj studia.

Cviceni a aktivity jsou zadavany v €estin€ bez cizojazy¢ného piekladu, tzn. da se
fici, Ze se jednd o tzv. univerzalni ucebnici s narodnostné nespecifikovanou cilovou
skupinou. Instrukce jsou kratké a vystizné, psané¢ nekomplikovanym jazykem ve druhé
osobé mnozného Cisla. Psané texty jsou pravidelné a cetné dopliiovany cernobilym i
barevnym obrazovym materidlem (kreslenym, redlnymi fotografiemi). Ty Casto plni
ilustrativni a doplitkkovou funkci, nicméné nékdy jsou 1 pfimou a nedilnou soucasti
cviceni (zaméfenych napft. na slovni zasobu).

Nejen diky castym fotografiim a ilustracim se jedna o ucebnici velmi barevnou
s modernim vzhledem a profesiondlni grafickou upravou, kterd na Ctenafe pusobi
atraktivnim a pfistupnym dojmem. Barvou jsou podbarveny i ur€ité textové soucasti
ucebnice (vysvétlivky, cviCeni, gramatické tabulky, trénink vyslovnosti aj.) a ftfi
zakladni barvy (modra, Cervend a zelend) se v rdmci tzv. signalni gramatiky pouZzivaji
napfi¢ celou ucebnici i pro rozliSovani jednotlivych jmennych rodd (maskulinum,
femininum, neutrum). Celkovd barevnost a grafika je vyvaZzend a jednotnd,
usnadiiuje orientaci v uc¢ebnici a nijak nebrani soustfedénosti na konkrétni obsah.

K ucebnici déle existuji pracovni sesity 1 dopliikové materialy a zdroje dalSiho
studia jako napt. CD s nahravkami poslechovych cviceni, ptidavna uc¢ebnice (Apendix)

se seznamy slovni zdsoby, dopliikkovymi piehledy v anglitiné, podrobnéjSim
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vysvétlenim gramatickych jevl, klicem ke cvienim a prepisy nahravek, dale také
webové stranky (www.czechstepbystep.cz), kde Ize nalézt mnoho online aktivit pro
studenty, obrazkové slovni banky a videa, ale i soubor nahravek k poslechovym
cvicenim a dalsi naméty, Clanky a manudly pro ulitele a v neposledni tadé i

Facebookova skupina a YouTube kanal.

5.1.2 Cestina expres 1 (Lida Hola, Pavla Bofilova)

Stejné jako v uéebnici Cesky krok za krokem 1 jsou v kazdé lekci zastoupena
cviceni trénujici vSechny jazykové dovednosti. V uvodu lekce je opét Casto zastoupeny
poslech zaméfeny na novou slovni zdsobu, pfip. gramatiku nebo Uvodni otdzka ci
podnét k diskusi na hlavni téma celé kapitoly. Po tivodni aktivité nasleduje opét poslech
¢i kréatky text, kde se poprvé objevuje nova gramatika. K textu ¢i poslechovému cviceni
jsou pfipojené otazky/ukoly a vzdpéti je uvedena piehledova tabulka vysvétlujici
pouzitou gramatiku. Neni vyjimkou, Ze neni kompletni, aby byli studenti nuceni aktivné
vyhledat a doplnit zbyvajici tvary v pfedchozim textu (v ném jsou Casto tyto nové a
stéZejni formy vyznafeny tuénym pismem). Po gramatickém teoretickém piehledu jsou
zafazena praktickd drilové cviceni na trénink a doplilujici aktivity jako popis obrazk,
namét k psani ¢i dalsi diskusi.

Jednotlivé aktivity (doplhovani, popis obrazkl, piifazovani, ozna¢ovani, vybirani
z moznosti, hledani informaci, tvofeni vét/otazek, tiprava slovosledu apod.) se stfidaji,
Casto (alespon v ramci jedné lekce) se neopakuji a vhodné na sebe navazuji, kazdé
cviceni ma tedy své jasné¢ dané misto a sviy ucel. Kazda lekce zacind ivodni stranou
s obsahem lekce (témata, gramatika...) a kon¢i zavérenym shrnutim na strané
s nazvem ,,Co uz umim cesky*. Tato finalni strana obsahuje piehled probrané latky,
dilezité fraze, vyrazy, slovni zasobu, gramatiku, vyslovnost a slouzi studentim pro
sumarizaci a pfipomenuti ziskanych jazykovych znalosti a dovednosti. Kazda lekce je
dale rozdélena do nékolika Casti (A-E), pfi¢emz kazda ¢ast vétSinou obsahuje cviceni a
ukoly na procviceni poslechu, psani, mluveni, ¢teni a gramatiky.

Vyjimkou je jen posledni ¢ast E, kterd je vZzdy vénovana zavérecnému komiksu.
Jednotlivym sekcim A-E odpovida i rozdéleni stran pracovniho seSitu, ktery se nachazi

vramci této ucebnice vjeji druhé polovin€é. Toto rozd€leni usnadnuje celkovou
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orientaci v ucebnici a spojuje témata a aktivity z ucebnice se cvicenimi v pracovnim
seSité. Na rozdil od piedchozi ucebnice stejné autorky toto clenéni predstavuje praktické
feSeni pro studenty i ucitele (rychla orientace v ucebnici, bez nutnosti pofizovat dalsi
knihu), na druhou stranu je tim ucebnice vystavena potiebé pomérné znacné stru¢nosti a
uspornosti (v ramci aktivit a poctu cviceni v jednotlivych sekcich — jedna sekce se
vétSinou vejde na 1 stranu A4 — i v rdmci gramatickych piehledl a vysvétleni, u nichz je
tteba pro vice detaili a podrobnosti hledat v pfilozeném Apendixu).

Ucebnice zaCina obsahem a piehledem tematickych lekci, pokracuje stranou se
zakladnimi pokyny a symboly, které se u jednotlivych aktivit v ucebnici objevuji (na
rozdil od predchozi udebnice Cesky krok za krokem 1 se zde specidlnim symbolem
oznacuji jen poslechové aktivity — symbol ucha — a gramatické ptehledy s nazvem
»Jazyk pod lupou®). Na téze stran¢ lze nalézt jeste sekci ,.komunikace ve Skole®, ve
které jsou pomoci jednoduchych obrazka graficky znazornény dulezité a opakujici se
Skolni fraze, se kterymi se studenti v hodinach setkavaji (Jak se rekne?; Co znamena?.
Rozumite?; Nerozumim!; Jesté jednou, prosim,; Jak se to pise?; Dobre; Spatné; Ano;
Ne; Dékuju; Prosim!). Diky konkrétnimu a viditelnému mistu v ivodu ucebnice je pro
studenty snadné vzdy v ptipad¢ potieby danou frazi najit a pouzit. V zavéru ucebnice je
pak za pracovnim seSitem na poslednim listu opdt mapa Ceské republiky se statni
vlajkou a velkym statnim znakem.

Propojeni viech lekci dohromady je ve srovnani s uéebnici Cesky krok za krokem 1
vyrazné slabsi, i pies to, ze i uéebnice Cesky krok za krokem obsahuje hlavni postavy
(pravodce). Jsou nicméné pouze dvé/dva a objevuji se jen v zavéreénych komiksech.
Neni jim tedy vénovano tolik prostoru v pribéhu kapitol a lekce tim padem plisobi vice
jako samostatné jednotky nezavislé na ostatnich (neni pfitomen zadny ptibeh ¢i vyvoj
situace). Toto mize byt vyhodou (neni nutné postupovat vzdy piisné chronologicky a je
mozné 1épe navazat napt. v pfipadé¢ zmény ucebnice), stejn¢ tak jako nevyhodou (mensi
kompaktnost a tematickd provazanost celku, diky ¢emuZz ucebnice vZdy piisobi dobrym
a promyslenym dojmem).

Texty v ucebnici jsou autorské, kratké (jedna se o uroven Al), navazujici na
predtextové aktivity a vZdy ilustrujici konkrétni gramaticky jev s pfipojenymi aktivitami
vyuzivajici informace z textu. Casto jsou doplnény i ilustraénimi obrazky. Jedna se o
dialogy, kratké ¢lanky, medailony znamych osobnosti, charakteristiky apod. Jazykové

jsou piizpisobeny zaateCnické urovni, obsahuji zdkladni neutrdlni slovni zasobu,
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vyrazy, fraze a obraty, jez se tykaji hlavniho tématu dané lekce. VéEty jsou rovnéz
kratké, jednoduché, srozumitelné a syntakticky nekomplikované.

Pro lepsi orientaci a pochopeni je i v Cesting expres 1 vyuZivana signalni gramatika,
a to konkrétné¢ prostfednictvim barevného rozliSovani jmennych rodi. Barevné
prevazuji tony zluté a oranzové, kterymi jsou podbarvena cviceni, informacéni bubliny i
uvodni strany lekci. Druhd ¢ast ucebnice, ve které se nachazi pracovni seSit, je od
vykladové prvni ¢asti oddélena také graficky, a to celkovym oranzovym pozadim a
¢ernobilou barvou na fotografiich/obrazcich. Celkové je grafika pfijemna na pohled a
barvené ¢lenéni opticky rozdéluje strany do nekolika casti a sekci. Grafické znazornéni
1ze obcas pozorovat i v gramatickych tabulkach. Vse doplnuje obrazova ptiloha. Stridaji
se zde realné fotografie s malovanymi autorskymi obrazky (napf. v zavérecnych
komiksech ¢i ptibéhovych textech) a ilustracemi. Maji funkci ilustracni stejné tak jako
vykladovou a nejednou jsou zapojeny i do cviceni jako soucast napt. mluvni aktivity.

Co se tyCe poznamkového aparatu a instrukci, vSe je v ucebnici psano cesky.
Instrukce k tkolim jsou psany jasné a strucéné, s vyuZzitim kratkych imperativnich
pokynit uvedenych v pfehledu v uvodu ucebnice. Gramatické tabulky jsou pouze
zakladni a stru¢né, s odkazy do prilohy (Apendixu) pro vice informaci a detailti. Tato
ptiloha je poté naopak celd v cizim jazyce (je dostupnych nékolik jazykovych verzi —
anglictina, rustina, ukrajinstina, némcina, polStina a Spanélstina). Kromé podrobnéjsich
gramatickych vykladl Apendix obsahuje také seznam zékladnich gramatickych termint
s jejich vysvétlenim, zakladni vyslovnosti pravidla v ¢esting, slovnicky ke kazdé lekci,
deklina¢ni tabulky, transkripty poslechovych cviceni a kli¢ ke cvi¢enim.

Vedle Apendixu k ucebnici patii jeSt¢ CD s nahravkami poslechovych cviceni a
stejné jako u Cesky krok za krokem 1 i webové stranka s dal§imi aktivitami, zdroji a

materialy.

5.1.3 Cestina pro cizince — uroven B1 (Marie Boccou Kestfankova,
Katefina Kopicova, Gabriela Snaidaufova)

Z hlediska uspotadani obsahu jednotlivych lekci pfedstavuje tato ucebnice novy
zpusob. Narozdil od ucebnic Holé se zde objevuje princip tematického fazeni podle
zaméfeni konkrétnich ¢asti ucebnice. Kazda kapitola zacind nckolika minidialogy na

dané téma. Studenti se tak hned na zacatku setkaji s dtlezitou slovni zasobou a frazemi
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v kontextu a v ramci nastalé komunikacni situace. VSechny dialogy jsou nahrané na
ptilozeném CD, tzn. cvieni se zamétuje na Cteni, vyslovnost i na poslech. Jesté pred
témito minidialogy je v samém uvodu lekce pod jejim nazvem znazornéno nekolik
obrazka, které ilustruji obsah a téma urcit¢tho minidialogu. Studenti maji po piecteni
vSech minidialogt pfifadit konkrétni text k odpovidajicimu obrazku. Na dialogy
navazuje jest¢ par dodateCnych ukoll a otdzek (vysvétleni slovni zasoby, popis dalSich
obrazka, diskuse apod.).

Po minidialozich nasleduje sekce slovni zasoba. V této sekci se vysvétluje a trénuji
tematické lexikum a diilezité konverzacni fraze. Na zacatku je uveden vycet dulezitych
slov, frazi a konverzaénich obratii (uvedenych pouze v Cestiné bez piekladu ¢i obrazki)
nutnych pro jazykové zvladnuti daného tématu. Obrazkové banky se zde nevyskytuji.
Slovni zasoba je poté elicitovana pomoci riznych cvi€eni a aktivit.

Vedle minidialogli 1ze v kapitole nalézt i ¢ast s dialogy. Téch je zpravidla méné a
jsou o néco del§i. Znovu jsou doplnény i poslechovou nahravkou a casto i
doprovodnymi ilustracemi dokreslujici situaci a atmosféru v dialogu. Na rozdil od
minidialogii maji souvislost s priivodci u€ebnice, kteti jsou hlavnimi aktéry a mluv¢imi.
K dialogim opét patii i nékolik riznych ukoli k textu (otdzky na porozumeéni, na slovni
zasobu, na gramatiku).

Dal8i casti lekce je gramatika. Ta je nejprve vysvétlena teoreticky pomoci
gramatickych tabulek a poté se cvici v dopliiovacich drilovych cvi€enich. I v gramatické
sekci se ale sem tam objevuji 1 jina cviceni, napt. mluvni. Déle nésleduje sekce ¢teni, ve
které¢ se objevuji kratSi ¢i del$i texty a knim predtextové i1 potextové aktivity
(pfedevS§im diskusniho a lexikalniho typu ¢i ovéfujici porozumeéni). V textech jsou
zvyraznéna klicova slova a nechybi opét ani ilustracni obrazky.

Kapitola pokracuje poslechovou ¢ésti, kterd opét obsahuje pred i potextové ukoly.
Pted poslechem maji studenti diskutovat o hlavnim tématu a odpovidat na zadané
otazky nebo opakovat a vysvétlovat pouzitou slovni zdsobu. V pribehu poslechu
studenti vybiraji z nabizenych moZnosti spravnou alternativu, dopliluji chybéjici slova
¢i fraze, odpovidaji na otdzky a rozhoduji, zda je uvedené tvrzené pravdivé, ¢i
nepravdivé. Po poslechu maji opét diskutovat, ¢asto na zdklad¢ pouzitého obrazku.
Samotné texty poslechu na rozdil od ucebnic autorky Holé v kapitole uvedeny nejsou.
Studenti najdou otiStény transkript az v zavére¢né casti ucebnice, diky ¢emuz je tedy

dodrzen trénink poslechu, a nikoliv ¢teni textu.
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Po poslechu je zatazena kratkd pasaz na zopakovani urCitého gramatického tématu
predchézejici nizsi trovné A2. Predposledni ¢asti je vyslovnost doplnéna poslechovymi
nahravkami, podle nichz studenti opakuji zadana slova ¢i doplnuji diakritiku a trénuji
prizvuk. Jako posledni kazdou kapitolu uzaviraji realie, které se tematicky drzi hlavniho
tématu celé kapitoly. Tato ¢ast je koncipovana podobné jako Cast ¢teni a ¢asto obsahuje
texty ke Cteni, ale i vyzvy k diskusi apod. Studenti maji moznost se prostfednictvim
téchto cviceni a textli dozvédét néco vice o Ceskych osobnostech, tradicich a kultufe
obecné.

Cela ucebnice zacind obsahem, Givodem a strankou s pfedstavovacimi medailony
hlavnich postav (privodct) jednotlivych kapitol a textl. Podobna stranka se nachazi
jesté uprostfed ucebnice na zacatku Sesté kapitoly, kde se postavy vyménuji a
pfedstavuji se nové. V zavéru ucebnice se nachdzi kli¢ se spravnymi odpovéd'mi a
transkripty poslechovych cviceni.

Propojeni jednotlivych lekei je docileno prostfednictvim zminovanych privodct.
Autorské texty tedy spojuji tyto postavy. Ty se viak na rozdil od uéebnice Cesky krok
objevuji jen jako opakujici se dopliikkové charaktery do tematickych textid
v dialogickych a poslechovych castech kapitol. Kazdd lekce je jinak viceméné
samostatnd a tematicky uzaviend, se vSemi ¢astmi zminénymi vySe. O tom sveédei i
vymeéna charakteri ve druhé ¢asti u€ebnice, aniz by se néjak narusila bézna pravidelna
stavba kapitol.

Jednotliva cviCeni obsazend v lekcich jsou variabilni a rGznorodd, zamétfena na
procvicovani vSech komunika¢nich dovednosti. Texty, které jsou bud’ autorské, nebo
pfevzaté z publicistickych ¢lankia ¢i beletrie, jsou zkracené a adaptované pro potieby
studentll na trovni B1. Co se tyce jazykové ndrocnosti textil urCenych ke Cteni, samy
autorky uvadéji, ze se jazykova uroven u jednotlivych textlh mirné 1isi. Zatimco texty
v sekei Cteni jsou spiSe lexikaln€ jednodussi, ¢ast o redliich obsahuje texty naro¢néjsi,
uréené napf. pro pokrocilej§i nebo Slovanské mluveéi. Celkové ucebnice (opét
v porovnani s pfedchozimi) obsahuje pomérn¢ znacné mnoZzstvi textu.

Instrukce k jednotlivym aktivitdm jsou zadavany v Cesting, v imperativu druhé
osoby plurdlu. Nékdy zvoleny jazyk mize pfevySovat uroven studentll (napf.
vypracujte, nahrad’te, vyjmenujte, vyhledejte) a branit v porozuméni, jelikoz ucebnice

v tvodu neobsahuje seznam vybranych pouzitych instrukci s vysvétlenim (napi. pomoci
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grafickych symbola ¢i ptekladu). Celd ucebnice je (nejspiSe i vzhledem ke zvolené
jazykové trovni B1) napsdna pouze v Ceském jazyce a v zadné jeji Casti (ani ve
vysvétlovacich gramatickych piehledech a tabulkach) se nevyskytuje jiny jazyk. Da se
tedy fici, ze je vhodna pro studenty vSech narodnosti bez rozdilu.

U gramatickych témat ¢i nadpisi je volena latinskd terminologie v kombinaci
s Ceskou, coz muze opét pro zvlasté neslovanské studenty predstavovat problém
v porozuméni (napf. stupiiovani adverbii, maskulina zivotna a nezivotna, perfektivni a
imperfektivni slovesa, vid, reflexivni slovesa, kladny imperativ, sufix a koncovka,
kondicional a podminkové véty, budouci ¢as a participium, konverza¢ni obraty, shoda
podmétu s ptisudkem, sloZzené pasivum, pfima a neptima fe¢ apod.). Neustalena je také
terminologie slovnich druhti — substantiva, adjektiva, zdjmena, Cislovky, slovesa,
adverbia).

Obrazky ¢i fotografie jsou drobnéjsi, Cernobilé, v jednotném grafickém stylu a
vyskytuji se spiSe sporadicky, at’ uz jako ilustraéni prvek nebo castéji jako soucast
zadani mluvni aktivity (popis, diskuse) ¢i jako prostiedek osvojovani si nové slovni
zasoby. Cela ucebnice je ladéna do odstinli modré barvy. Ta se vyskytuje v nadpisech a
zadanich, ve cvicenich, v textech pro zvyraznéni kliCovych slov nebo v gramatickych
tabulkach jako prvek signalni gramatiky. Nejen pro tyto pfipady by mohly byt vyuZity i
barvy jiné — napft. pro okamzité odliSeni jednotlivych ¢asti lekce nebo pro rozliSovéani
gramatickych rodd u jmen jako je tomu u uc¢ebnic Holé.

I pfes vyuziti pouze tii zdkladnich barev (Cerna, bila, modrd) a vétSiho mnozZstvi
textu je ucebnice 1 tak prehlednd a jednotna. K odliSovani rGznych druhl textu se
pouziva nékolik typi, velikosti a barevnych odstinii pisma (zvlasté v gramatickych
tabulkach a ptehledech), odrazek i grafickych symbolil (napt. motiv CD u poslechovych
aktivit). K uebnici patii jesté cvicebnice a CD, které je pfiloZeno na zadni stran¢ desek.
V neposledni fadé je v u€ebnici potencidl pro lepsi vyuziti prostoru a tim 1 odlehceni

celkovému formatu a zarovent moznosti piidat do kazdé Casti kapitoly vice cviceni.

5.1.4 Cestina pro zivot (Alena Nekovarova)

Ucebnice ceStina pro zivot obsahuje celkem patnact na sobé nezavislych a

nenavazujicich kapitol. Kazda kapitola se zamétuje na jedno konkrétni komunikacéni
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téma a je podle né¢j pojmenovana pomérné originalnim zptisobem, totiz ne obycejnym
nazvem tématu, ale vétou ¢i otdzkou, ktera k tématu odkazuje a ma za cil vzbudit o celé
téma zajem (napft. kap. €. 8 s ndzvem Jak ten Cas leti — téma Casového harmonogramu a
kazdodennich aktivit, kap. ¢. 9 s nazvem Co s nacatym vecerem? — téma volného Casu a
zajmul nebo kap. €. 12 Vlastni stfecha nad hlavou — téma dim a bydleni).

Ucebnice je podle autor¢ina ivodu zaméiena na stfedné pokrocilé az pokrocilé
studenty a jejich prace s ucebnici predpoklada znalost na trovni B2 podle Spole¢ného
evropského referencniho ramce. V uvodu kazdé lekce se studentim vzdy predklada
nékolik otazek k diskusi, poté nasleduje uvodni delsi text nebo vice kratSich textd a
otazky k nému/ k nim ovétujici spravné porozumeéni, ptipadné ne€kolik dalSich kratSich
cviceni vztahujicich se k textu, resp. textim. Lekce pokracuje urcitym gramaticky
tématem. Ta je zpravidla nejkratsi, neobsahuje zadny teoreticky vyklad ani gramatické
tabulky a ptfehledy, pouze n€kolik malo cviceni rizného druhu (nejcastéji dopliiovani,
spojovani).

Dale nésleduje ¢ast nazvand konverzace, ve které jsou ukoly typu popis
obrazku, vytvafeni modelovych dialogli, dopliiovani slov a frazi do textu, fazeni
rozhovort, odpovidani na otazky apod. V posledni lekci o Ceské republice viak v této
sekci najdeme vyhradné texty ke ¢teni a doplnéni nazvi danych mést. Podobné je tomu
1 v lekei €. 12, ve které velkou ¢ast sekce tvofi né€kolik inzerat bytl a domu a nasledné
otazky k textim. Podobna diskutabilni zafazeni nékterych aktivit a tkoll by se ale dala
najit prakticky v kazdé lekci.

Sekci konverzace nahrazuje ¢ast poslechovd, ve které maji studenti dopliovat
chybgjici informace ¢i slova do tabulek a textli, odpovidat na otazky, nebo na zaklad¢
poslechu rozhodovat o spravnosti tvrzeni ¢i vybirat sprdvnou variantu. Prepis
poslechovych cvi€eni v lekci uveden neni, studenti mohou transkripty jednotlivych
poslechtl nalézt na konci celé ucebnice.

Kazdou lekci ukoncuje sekce slovni zasoba, ve které je uveden trojjazycny
(CeStina, anglictina, némc¢ina) abecedni seznam slov pouzitych v dané lekci. Vybér
prelozenych slov ne vzdy odpovida uréené studentové trovni B2 a vyssi. Casto se
objevuji slova (nejcastéji substantiva, mén¢ verba, adjektiva a adverbia, nikdy ostatni
kategorie slov), kterd student musi znat a ovladat jiz na Grovni Al. Naopak néktera

pouzita slangova a dalsi jinak obtizna a jist¢ i nova slova ve slovniku uvedena nejsou.
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V zavéru celé ucebnice 1ze nalézt jiz zminovany piepis poslechovych cviceni a dale
také ¢ast nazvanou dril, ve které jsou vypsany zakladni dulezité fraze a otazky z kazdé
lekce (opét v trojjazyéném podani). Tyto fraze a otazky ovSem ve vétSin€ piipadi opét
znovu spadaji spiSe pod nizsi jazykové urovné, nez je minimalné B2. Nasleduje kli¢ se
spravnymi odpovéd’'mi k ukolim pouzitych v jednotlivych lekcich.

Jako posledni celou ucebnici uzavird sekce nazvana strucny piehled Cceské
gramatiky, ve které se na jednoduchych picehledech pfipomind jmennd deklinace,
konjugace sloves (podle Ceskych slovesnych tiid, coz mize byt matouci), kondicional a
velmi stru¢ny, neuplny ptehled prepozic pojici se s jednotlivymi pady.

Texty na nejen zacatku kazdé lekce k uvedeni do tématu jsou autorské a slouzi
k dalsi praci prostiednictvim navazujicich otdzek a cvi€eni. Objevuji se v nich zamérné
ruzné fraze, idiomy ¢i slangové vyrazy, o kterych autorka ptedpokladd, ze jsou pro
studenty nové. Tyto fraze jsou poté z textu vyjmuty a pouzity v potextovych aktivitach.

Instrukce ke cvicenim jsou vzhledem k jazykové trovni studentli psany pouze
Cesky. Také zde se objevuje kombinace Ceské a latinské terminologie. Zatimco
v jednom zadani lze Cist ,,Spojte pridavnd jména a substantiva®, hned pod tim se
v zadani nasledujiciho cviceni piSe ,,Spojte pridavné jméno s podstatnym jménem*. Dale
napt. 1 ,,Vytvorte rozkazovaci zpusob, 2. osobu plurdalu®. Obecné nicméné pievazuje
¢eska terminologie 1 u slozitéjSich vyrazi.

Stejné tak obsahuje vyhradné eskou terminologii 1 zavére¢ny piehled gramatiky na
konci celé u€ebnice (s obCasnymi vyjimkami — komparativ, superlativ, kondiciondl,
infinitiv) Ten plsobi jako pomérné neptizplisobeny nerodilym mluvéim z hlediska toho,
ze vyuziva slovesné tiidy, deklina¢ni vzory shodné stémi pro rodilé mluvéi (tzn. i
naro¢néjsi a dnes uz malo frekventovana modelova slova — ,.staveni* apod.), deklina¢ni
paradigma neni kompletni a nejsou pfitomny ani vysvétlivky ¢i pozndmkovy aparat
umoziujici jednodussi, a hlavné samostatné porozuméni.

Jak jiz bylo zminéno vySe, poznadmkovy apardt neobsahuje ani gramaticka Cast
vSech lekei. Z dGivodu strucnosti se zde vzdy nachéazi pouze nékolik mélo cviceni pouze
pro zopakovani jiz dobfe znamych témat z niz§ich Urovni, nikoli pro studium témat
novych. To by vSak vzhledem ke konverzaénimu zaméteni (z Gvodu: ,,Konverzacni
ucebnice Cestina pro Zivot je urcena viem stiedné pokrocilym az pokrocilym studentiim-
cizincum, kteri se uci cesky a chtéji se zdokonalit ve svém vyjadrovani tak, aby mluvili

Jjako rodili Cesi.) a podtitulu celé uéebnice (,,/5 modernich konverzacnich témat™)
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nemuselo tolik vadit, vzhledem k tomu, ze si autorka nedava za cil vytvorit ,,klasickou*
vykladovou ucebnici, kterd studenty posune na dalsi uroven.

Na druhou stranu je ale tim padem v ucebnici prilezitosti k samotné konverzaci
pomérné malo, nebo alespon ve standardni mife tak, jak je tomu 1 u jinych (napi. vyse
analyzovanych) ucebnic CeStiny pro cizince, které se na konverzaci a mluvni projev
nijak specialné nezaméiuji a jde o ,klasické™ vSeobecné ucebnice rozvijejici vSechny
komunika¢ni dovednosti co mozna nejvice stejnomérné. Tim, Ze se uCebnice 1 pies
signalizovanou specializaci snazi obsahnout vSechny casti jako jiné ,klasické®
univerzalni uéebnice (coz pii tomto formatu neni ani Uplné¢ mozné), plisobi dojmem
urcité nepropracovanosti a neuplnosti z hlediska parametrti této ,klasické* ucebnice a
zaroven nedostatecnosti vzhledem ke svému vytyCenému cili mluveni, na ktery uz tak
nezbyva tolik prostoru, jak by piivodn€é mohlo.

Je jisté, ze k ovladnuti komunikace v cilovém jazyce je tfeba rozvijet vSechny
komunika¢ni dovednosti (tzn. i ¢teni, psani, poslech, gramatiku), nicméné pojmy
komunikace a konverzace se daji chapat jako nesynonymni pojmy. Tim, Ze se tedy na
konverzaci nespecializuje nijak pfili§ (je ji vénovéana jedna ¢ést kapitoly stejné jako
gramatice, poslechu a dal§im), ni¢im specifickym ucebnice nevynikd a vzhledem ke
zminéné obsahové nedostateCnosti a malému prostoru pro trénink ostatnich
komunikac¢nich dovednosti se tim padem ftadi kucebnicim v lepSim piipade
primérnym.

Z hlediska grafiky uc€ebnice pusobi pfijemnym dojmem, zvlast¢ barevné odliSeni
kazdeé tematické lekce je pro celkovou rychlou a snadnou orientaci v ucebnici velmi
pfinosné. Barvé dané lekce jsou pfizpisobeny i nadpisy, tabulky a slovni¢ek. Graficky
styl je jednotny a nerusivy. Fotografie jsou dopliiovany autorskymi kreslenymi obrazky
(zejména u uvodnich textl). Ty slouZzi jako ilustrativni pfiloha psaného textu, n¢kdy
jsou vSak vyuzity piimo vramci cviceni ¢i aktivity (napf. k popisu, slovni zasobé
apod.). Ucebnice neobsahuje dal§i komponenty jako napf. pracovni sesit ¢i cvicebnici.

K ucebnici patii jeste dveé CD ptilohy, které jsou soucasti.
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6 Problematika genderu v u€ebnicich

cestiny jako ciziho jazyka
6.1 Gender ve spolecnosti a ve skole

Ve zkoumani textd uc¢ebnic jako ciziho jazyka mé v dnesni dobg jisté své misto i
problematika genderu (socidlniho rodu), a to nejen z hlediska prezentace danych
genderovych rozdild v textu (i obrazovém), ale zejména =z pohledu genderové
korektnosti a genderovych stereotypii (a pfipadnym zachdzenim s nimi). ,,Gender
predstavuje socialne utvdreny komplex vlastnosti, chovani atd., které jsou v urcité
spolecnosti spojovany s obrazem Zeny nebo muze* (Knotkova-Capkova, Smetackova-
Moravcova, Valdrova, 2016, s. 4). Tyto souhrnné ptredstavy a obrazy, prezentace roli
muzil a Zen se liSi a méni v Case 1 v ramci jednotlivych kultur, spolecnosti a prostiedi.
V tomto ohledu proménlivosti a nestdlosti se gender odliSuje od biologického pojmu
pohlavi, které¢ je dané od narozeni. ,,Pohlavi ¢lovéeka je dano biologicky, ale pokud jde o
socialni chovani, lidé se nerodi jako muzi a Zeny, ale musi se naucit jako muzi a Zeny
jednat* (Jandourek, 2001, s. 90).

Gender jako sociologicky pojem usnadiiuje a zptehlediiuje orientaci ve
spolecnosti a pomahé k nastavovani jejich zakladnich principli a norem. Zaroven do
jisté miry udéava hranice a predurcuje (¢astecné 1 omezuje) zpusoby chovani ¢i jednani
jejim pfislusnikiim tak, aby napliiovaly ocekavani a predstavy socialnich genderovych
roli. To vSe ve spojeni s dal§imi sociologickymi proménnymi, jako napt. vek, vzdélanti,
rasa, nabozenské vyznani aj.

V praxi €asto dochazi k urcitému miseni biologického pohlavi s genderem, ze
kterého néasledné vznika jeden komplexni obraz tzv. ,,idedlni, ,,spravné® ¢i ,,normalni*
zeny a ,idealniho“, ,spravného* ¢i ,,normdlniho“ muze. Mezi nejcastéjSimi
charakteristikami Zenského genderu miiZeme nalézt vlastnosti a znaky jako fyzicka
atraktivita, obétavost, milost, peclivost, poddajnost, pfizpisobivost, plachost, pasivita,
neprubojnost, péCe, empatie, emocionalita, citlivost, upozad'ovani sebe sama,
neambiciéznost, nesoutézivost, vstficnost apod. Jiz od utlého détstvi je v divkach

pestovan pecovatelsky piistup podporovany hrackami jako jsou klasicky panenky,
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kocarky, détské napodobeniny kuchyni, domi, domacich spotiebicti ¢i uklidovych
prostiedki.

Naopak u muzského genderu ptevladaji charakteristiky jako fyzicka sila,
odolnost, statecnost, neohrozenost, dominance, pribojnost, pracovitost, vykonnost,
soutézivost, samostatnost, angazovanost, kreativita, racionalita, neprojevovani emoci
atd. U chlapct v détstvi prevazuji napodobeniny zbrani, dopravnich prostredkt ¢i
technickych nastrojti, hra venku. Z hlediska vychovy formuje genderové role i oblast
lingvisticka. V jazyce je ukotveno mnoho determinujicich obratd, frazi a pfirovnani
jasné vymezujici socidlni identitu divky (zeny) a chlapce (muze). Jedna se Casto o jakési
varovné fraze typu ,,breci jako holka®“, ,,nebud’ baba®, ,,pochlap se*, ,,vzmuz se*, ,,bud’
chlap* apod. Identifikace s takovymito predstavami a ndplnémi socialnich roli probiha
nevyhnutelné u kazdého jedince v pribéhu socializace pod vlivem rodiny, blizkého
okoli, kultury a prostfedi, v nichz vyrustd. To poté jesté umocnuje pusobeni médii,
reklamy, Skoly aj.

»lradicni ocekdvani vici Zenam a muziim souviseji s oddelovanim verejné a
soukromé sféry zZivota. Verejny prostor je spojovan s muzi. Soukromy prostor je naopak
vniman jako doména zZen. Toto rozdeéleni udajné vyplyva z biologické podstaty Zen jako
matek a pecovatelek a muzii jako ochrancii a Zivitelii. Od muzu se proto ocekava, Ze
budou mit ambice dosahnout pracovniho uspéchu. Naopak zZeny by podle spolecenskych
ocekavani nemély mit prilis silné profesni ambice, jejich seberealizace by méla
smérovat spise do soukromé sféry” (Knotkova-Capkova, Smetackova-Moravcova,
Valdrova, 2016, s. 5). Jak autorky uvadéji, genderova identita je u ditéte zformovana jiz
ve tfech letech a s dal§imi roky se uZ pouze prohlubuje.

Jednou z nejvyraznéjsich stinnych stranek genderového rozdélovani spolecnosti
pfedstavuje urcita generalizace vlastnosti, charakteristik, zajmt a potieb, které maji byt
spole€né vSem jedincim téZe genderové skupiny. Do jisté miry se opomiji jejich
individualni rozdily a jedinec¢nosti. Striktni polarizace na zensky a muzsky gender
zminovanou individualizaci spiSe potlacuje. Z takovéhoto zevSeobeciiovani poté
vznikaji genderové stereotypy, které mohou vést k uritému znevyhodnovani jedné
nebo druhé skupiny. Clenové piislusné skupiny, které se jakymkoliv zptisobem v rizné
mife vymykaji takto genderov€ nastavenym standardim, mohou pocitovat tlak

spolecnosti, kterd pfirozené tihne k napliiovani zazitych socialnich norem.
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»Genderové spravedliva spolecnost je takova, ktera umozZiuje rozvijeni osobnich
dispozic a zdajmu svych clenek a clenii bez ohledu na jejich biologické dispozice.
Rovnost pritom v zZadném pripadé neznamenda stejnost ci unifikace; jde o rovnost v
rozdilnosti, o vytvareni systemu rovnych, tj. v maximalni mozné mire spravedlivych
prilezZitosti. Z takové genderové rovnosti maji uZitek jedinci i spolecnost jako celek™
(Knotkové-éapkové, Smetackova-Moravcova, Valdrova, 2016, s.7).

Spolecensky obraz muze a zeny (a s nim i1 genderové stereotypy) spoluvytvaii,
ilustruje a pirendsi jazyk. ,,Teorie diskurzu a zejména kritické analyzy diskurzu
upozornuje na to, ze jazyk neni transparentni. Jazyk neodrazi skutecnost, ale konstruuje
skutecnost nebo ji pomdahda konstruovat. Nemiizeme se vyhnout jeho historicky vzniklym
kategoriim, jsou v néem zakodovany urcité stereotypy a mozna i mocenské mechanismy,
kterych by si mél byt mluvci i interpret textu prinejmensim vedom. My uZivame jazyk a
Jazyk uzivd nds“ (Cmejrkova, 2019, s. 169).

Cmejrkova (1995) se ve svém daldim tematickém textu k této problematice
zabyva také jazykem Zen a muzil a rozdily v jejich feci. Poukazuje na to, Ze ,,vyzkumy
ukazuji, ze vice nez sam biologicky rod ma na vec viiv urcity stereotyp, ocekdvani,
model, v némz chlapci a divky od malicka vyrustaji, jemuz se prizpiisobuji a v nemz si
utvrzuji své pozdejsi muzské a zZenské role. O rodu se tedy uvazuje ani ne tak jako o
fenoménu biologickém, nybrz jako o fenoménu socialné-kulturnim* (Cmejrkova, 1995,
s. 47).

Dale srovnava vyjadfovani maskulinnich a femininnich forem v riznych
jazycich vcetné CeStiny, pficemzZ ta jako slovansky jazyk z takové jazykové analyzy
vychazi jako velmi dobfe rodové diferenciovand (na rozdil napi. od tzv. patriarchdlni
anglictiny ¢i némciny) — 1 kdyZz 1 zde by se daly objevit diskutabilni oblasti
(napf. pravidlo psani i/y ve shod¢ predikatu se subjektem u vét typu ,,MuZi a Zeny
Shi...«, ve kterych se uptednostiiuje rod muzsky pied rodem Zenskym, a tedy nésledné i
psani mékkého 1. Na tento fakt navazuje ve své publikaci 1 Eisner (2010) tismévnou
vétou: Jeji Velicenstvo kralovna anglicka a cisafovna indické a fidi¢ Pepa Zambourek
vypadli z vozu.

Jazykovym ztvarnénim obrazu zeny se v Ceské lingvistice zabyvalo nebo stéale
zabyva pomémé velké mnozstvi autorek (vedle Cmejrkové viz napf. Hoffmannova,
1995 ¢i Zimova, 1996), z nichZ nejspiSe nejvyrazngji (poctem titulll i jistou nalé¢havosti

a expresivnosti svych textll) plisobi v této oblasti lingvistka Valdrova. Ta se v n¢kolika
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svych textech (napf. Valdrova 1997, 1999a, 1999b) vyjadiuje predevSim k
ptechylovani, generickému maskulinu, zenskym tvariim slov oznacujici nejen povolani
v Cestiné apod.

Jako jeden piiklad za vSechny je zde zajimavé uvést a srovnat interpretace faktu,
Ze samy zeny samy sebe ¢asto oznacuji ve vztahu ke své profesi muzskymi tvary jmen

3

(,,Jako lingvista si myslim...*; ,Jako designér si vSimam...“; ,Jako pravnik se
domnivam...*). Zatimco Valdrova (1997, s. 90) mini, Ze tento jev ,,vyplyva z obavy o
krasu jazyka a ekonomii vyrazu, jez by ovSem mély ustoupit pred zrovnopravnénim®,
Cmejrkova (2019, s. 190) toto pfisuzuje dirazu na svij profesionalni pohled na véc
nikoli v kontrastu k pohledu muzskému, ale v kontrastu k pohledu jiného povolani.
»V uvedenych vyrocich je zdiiraznéno Cclenstvi v profesni skupiné a profesionalni
podvédomé, na to je tezké odpovedet.

Vyraznou oblast tykajici se genderové problematiky piredstavuje Skolni
prostfedi. Skola jako misto, kde probihaji socializa¢ni principy ve velké mife, by si
mela klast za cil genderové nerovnosti zmirflovat a minimalizovat. Tato snaha je
v soucasné dob¢ stale vice patrnd a Casto diskutovanym tématem se stava kritické
mysleni a jeho zaclenéni do vyuky. To napoméha zakiim vsimat si jevil kolem sebe,
hloubéji o nich pfemyslet, a zmirfiovat tak mimo jiné pravé i genderové nevyvazenosti a
stereotypy.

Ur¢ité uskali v nasledovani a rozvijeni tohoto trendu mohou pfedstavovat starsi
ucebni plany, postupy a ucebnice, které jsou vystavéné spiSe na maskulinnim principu,
at’ uz svym obsahem ¢i formou podani (viz vyzkum lingvistek Valdrové (1999) a
Zimové (1996) ¢i lingvisty Radimského (2001)). V téch novéjsich a modernégjsich se jiz
leckdy projevuje viditelné usili o genderové vyvazené pojeti. To v sobé zahrnuje
uvazeny vybeér zpusobu prezentace jednotlivych charakteristik a do popiedi se dostava
jednotlivec jako takovy se vSemi svymi specifiky a jedine¢nostmi bez ohledu na pohlavi
(tzn. Zena ,,ziistava Zenou®, a muz ,,zlstdva muzem®, i kdyz se jejich vlastnosti (spolu
s Zivotnimi hodnotami, cili apod.) ne vzdy slucuji s vySe zminénym vyctem ,,typickym*
pro dané pohlavi a pfekracuji jinak urcujici hranice a limity, které nastavuji a vymezuji,

co je pro dané pohlavi bézné ¢i ,,normalni*.
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6.2 Gender a ucebnice

Problematika genderu v ucebnicich (nejen) Cestiny jako ciziho jazyka je dilezita
mimo jiné i ztoho divodu, Ze vniménim obsahu textu si student cizi narodnosti
neosvojuje pouze novou slovni zisobu ¢i gramaticka pravidla, ale také urcity
spoleCensky, sociokulturni pohled na postaveni muzi a Zen ve spolecnosti, jejich role,
vlastnosti, zptisoby chovani atd.

Podle Knotkové-Capkové, Smetackové-Moraveové a Valdrové (2016), autorek
Ptiru¢ky pro posuzovani genderové korektnosti ucebnic, se genderové stereotypy
mohou projevovat v nékolika oblastech a rovinach riznymi zptsoby. Jsou jimi celkova
koncepce predmétu, vybér uciva, ilustrace a ptiklady jevi a jazyk ucebnic.

Z hlediska celkové koncepce predmétu (podobné jako i u dalSich aspektl) je
klicové, kdo se na této koncepci podili a kdo ji vytvafi. I kdyz se v naprosté vétsSing
pripadl nejednd o jednotlivce, ale o celé tviuréi a pracovni tymy, mize jejich zptisob
uchopeni latky podléhat spoleCenskym genderovym stereotypim.

Autorky zminované ptirucky ilustruji tuto problematiku na zajimavém ptikladu
ucebnic déjepisu. Ty jsou v tradicnim Ceském podéani koncipovany pfevazné jako vycet
a sled udalosti, vojenskych rozhodnuti, bitev, valek, panovniki a politickych zélezZitosti,
které jsou typicky piifazovany svétu muzi. Na tzv. historii kaZdodennosti, jez je
pfisuzovana svétu Zenskému, nezbyva v uebnicich prostor nebo je jeji zastoupeni
v minimalni mife. Dalsi pfiklady a ukdzky se daji nalézt i v dalSich pfedmétech
(hospodatsky vs. sociokulturné pojata koncepce vyuky zemépisu aj.), pficemz stézejni
roli vuvédomovani si a zdmérné limitaci genderovych stereotypti hraje zejména
pfedmét obcanska vychova/zdklady spolecenskych véd.

Vybér uciva do ucebnic jako dalsi bod poté také siln€¢ podléha autorskému
kolektivu a jeho pohledu na véc. Pfi tvorbé a organizaci ucebnice se rozhoduje o tom,
co je pro vyuku konkrétniho predmétu dulezité, co méné a co uz se do ucebnice
nezahrne vibec. Nékteré informace ¢i celé tematické celky tedy mohou byt zcela
opomenuty ¢i zanedbany, ptipadné prezentovany odliSnym zplsobem, nez jak by je
zpracoval jiny tym odbornikii z oboru.

V tomto ohledu je dobré z hlediska kritického mySleni brat tyto navrhy spise

jako interpretaci reality (Casto spiSe z muzského uhlu pohledu) nez jako pfimy, byt
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odborn¢ podany odraz skute¢nosti. Vybrana témata mohou totiz zrcadlit z4jmy, nazory,
hodnoty a mySlenky pouze (nebo dominantn€¢) jednoho pohlavi. Témata pohlavi
druhého pak mohou byt v uCebnim textu zastoupena nepomérné¢ malo, nebo dokonce
chybét uplné.

Proto je dulezité sledovat nejen konkrétni realizovany obsah, ale i potencialni
okruhy, které se ve spolecnosti objevuji a kterym nebyla vénovana dostateCna
pozornost. ,,V ruzné kvantité a kvalité ucebnice odrazeji Zenské a muzske role, hodnoty
a sfery realizace, vztahy a hierarchie mezi pohlavimi. Tim, zda viibec prezentuji to ci
ono pohlavi v urcité roli nebo doméné, a rovnéz tim, jak je prezentuji, poskytuji Zakynim
a zdkiim voditko pro vytvdreni jejich viastni genderové identity.” (Knotkova-Capkova,
Smetackova-Moravcova, Valdrova, 2016, s. 13).

Po formalnim obsahu ucebnic a vybéru témat je vhodné se zaméfit také na
zpisob prezentace a podani dané latky. K tomu slouzi nazorné piiklady, ukazky a
ilustrace jevl, které pomdhaji srozumiteln¢ zprostiedkovavat konkrétni ucebni latku.
Plati, ze tyto pomucky by se mély dotykat v co mozna nevyssi mozné mite konkrétni
zivotni zkuSenosti studujicich, aby bylo osvojovani latky co nejvice uspésné. Jelikoz
dané Zivotni zkuSenosti a vnimani vSech jsou rozdilné, mély by 1 pfiklady a ukazky
splitovat kritérium riiznorodosti a nejednotvarnosti.

Ilustrace a ptiklady v ucebnicich mohou z hlediska genderu nepfimo ovliviiovat
vniméni socidlnich roli (napt. které profese jsou typicky muzské a které typicky
zenské). Mohou také zvyhodnovat ¢i upfednostiovat ur¢ité pohlavi, ¢imz mtze dojit
k nepochopeni nebo nezdjmu o celkovou koncepci ¢i uc¢ebni latku pohlavim opacnym.
Zadoucim principem je proto pestrost a rozsifovani pole aktivit a &innosti,
prostiednictvim kterych se latka pfiblizuje a vysvétluje a to tak, aby nedochézelo
k uniformit¢ a vyhranénému vykladu konkrétni skutecnosti (tématu) pouze uzce
zaméfenym pohledem jedné vyty€ené dominantni skupiny, ale aby nabizelo rGzné
alternativy a ptizptusobovalo se odliSnym zptusobiim vniméni. Celkové je poté vhodné
vyvarovat se klasifikaci ¢innosti na zaklad€ genderu.

Neméné vyznamnou oblasti v ovliviiovani genderovych vztahti, pfistupi a
stereotypti je jazyk. I neutrdlné¢ ladénd skutecnost Ci fakt se muze Spatnou volbou
jazykového vyjadieni proménit ve stereotypné zatizeny projev znevyhodnujici ur¢itou

skupinu.
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Podle autorek Ptiruc¢ky pro posuzovani genderové korektnosti ucebnic se jazyk
konstruuje genderové hierarchie, a to ve zpusobu oslovovani, titulovani a oznaovani
osob, dale v ustalenych vyrazech a postupech v zobrazovani muzstvi a zZenstvi.

Prvni zminované ,,zafazuje oznacované osoby do urcité socialni skupiny; muze
je zviditelnit, postavit do popfeni nebo naopak je z popisované skutecnosti vyloudit.
Hlavnim problémem nejen v ucebnicich je pfili§ casté uzivani tzv. generickému
maskulina. Jedna se o muzsky jazykovy tvar ptfi oznaCovani osob podle profesi, funkci a
vztahli, pod nimz jsou udajné¢ zahrnuti muzi i1 Zeny (napiiklad pojem ucitele).
(Knotkové-éapkové, Smetackova-Moravcova, Valdrova, 2016, s. 13).

Pouzivani vyhradné forem generického maskulina mtze byt problematické napf.
v zadani uloh, formulovani obsahu a vykladu ucebnice, ptikladovych cvicenich apod.
Zenské jazykové tvary a formy jsou v takovych piipadech pouze jakousi vedlejsi
podmnozinou jazykovych tvari a forem muzskych. Jsou v nich sice obsazeny a
zahrnuty, nicméné zpusobem, ktery naznacuje jejich nedominantni ¢i nerovnocenné
postaveni. Znovu je zde implicitné poukazovano na hierarchické zdkonnosti a déleni
svéta a spolecnosti, jehoZ nositelem, zprosttedkovatelem a ukazatelem je jazyk.

Zvlaste v oblastech, ve kterych se vyskytuje celkové vétsi pomér muzd, by se
mélo dbat na minimalizaci pouZzivani forem generického maskulina a cilené a védomé
obmeénovat zplisoby vyjadieni z genderové zatiZzenych na neutrdlni (naptf. misto védci
objevili pouzit formu védecké tymy objevily atd.) tak, aby nedochazelo k podvédomému
vytésiiovani zen jako aktivnich Uc€astnic v danych ¢innostech a oborech. Argumenty
oponujici aspektem strucnosti by poté nemély byt uptednostiovany pred aspekty
neutralnosti a korektnosti ve vyjadiovani skute¢nosti.

Za vyznamny problém v oblasti jazykového posilovani genderovych stereotypt
1ze v neposledni fadé povaZzovat urcité opakujici se charakteristiky, projevy a vykresleni
danych muzskych a Zenskych roli v situacich, jez jsou jim pfisuzovany a s nimiz jsou
Casto spojovani. Objevuji se tak tedy jisté specifické projevy, fraze, vzorce chovani a
vyjadfovani, které posiluji zaZité a ustalené modely a pfedstavy o typicky muzském a

zenském svéte.
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6.3 Analyza vybranych ucebnic ¢estiny jako ciziho jazyka

Cilem této Casti prace je analyza textové slozky ucebnic z hlediska koncepce,
vybiranych témat, prezentovanych spolecenskych hodnot a norem, zptisobu zobrazovani
a vnimani zen a muzli nejen v obrazové slozce (ilustracich, fotografiich...), ale i
prostiednictvim jazykovych prostifedkil, a vytvotfeni tzv. obrazu zeny a muze v tomto
typu ucebnic. Pozornost bude vénovéana prevazné¢ zpisobu, jakym se studentim
pracujicim s danou ucebnici prezentuji dané jazykova témata z pohledu genderu (zda se
napt. v textech objevuji genderové stereotypy, piipadné jak se projevuji a v jakém
rozsahu) a jakym zplsobem je utvaifen obraz ceské kultury a spolecnosti z tohoto
hlediska. Analyza bude provedena na stejnych ucebnicich jako v predchozi ¢asti (viz
kap. 5), v niz byly tyto vyukové materidly rozebirany z hlediska pfedem stanovenych a
na zaklad¢ odborné literatury vybranych aspektt textu. K rozboru zde budou mimo jiné
slouzit hlavné tzv. ,privodci ucebnicemi (tzn. postavy objevujici se v jednotlivych
kapitolach, provazejici danymi tématy v kontextu celé ucebnice, napomahajici k jeji
veétsi atraktivité a zvladani procesu uceni), jeZ vSechny vybrané ucebnice obsahuji a u

nichZ se genderova problematika vyrazné€ projevuje v mnoha ohledech.

6.3.1 Cesky krok za krokem 1 (Lida Hol4)

Ucebnici Cesky krok za krokem 1 provadi od twvodni lekce hned &tyii
»pruvodcei®, konkrétné se jednd o dvé partnerské dvojice, jednu v roli studentii-cizincli
(Tom a Marina) a jednu vroli ceské ucitelky a jejiho partnera (Eva a Petr).
V jednotlivych kapitolach celé ucebnice se poté objevuji jesté dalsi epizodni postavy,
Casto néjakym zplisobem (piibuzenskym ¢i pratelskym vztahem apod.) souvisejici
s postavami hlavnimi.

Koncepce ucebnice ztohoto hlediska je velmi peclivé promysSlend, postavy
prochazi pfirozenym zivotnim vyvojem, ktery je provazéan s tématy jednotlivych kapitol
a odrazi jejich obsah. Napf. v prvni seznamovaci lekci se seznamuje ucitelka Eva se
studentem cestiny Tomem, ale i Tom se spoluzackou Marinou, ve ¢tvrté lekci o roding
se Ctendfi dozvi vice o Evinych pfibuznych, v sedmé lekci s nazvem ,.Dim a byt*

planuji Eva s Petrem spolecné bydleni a nasledné¢ ke konci celé ucebnice v lekcei
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devatenact, tematicky o rodiCovstvi a détech, je jiz Eva téhotna a spolu s Petrem se
pfipravuji na roli rodicu.

Co se tyce vyberu témat, kterymi se ucebnice zabyva a kterd obsahuje, Ize
konstatovat, ze jsou genderové vyvazena. Zastoupeny jsou zde rtizné oblasti a situace
lidského zivota, ve kterych se studenti mohou ocitnout a v nichz budou potiebovat
komunikovat. Kapitol 1ze zde nalézt dvacet Ctyfi. Chronologicky v sob& zahrnuji tato
témata: seznamovani se, formalni a neformalni dialogy, profese, orientace ve meste,
objednavani si v restauraci, jidlo a piti, rodina, ¢as a datum, denni program a rutiny,
bydleni, volnocasové aktivity, lidské télo, 1ékat a zdravotni problémy, nakupovani,
dovolend a cestovani, svatky a tradice, uklid a domaci prace, pocasi, technika
elektronika, moda a obleceni, sluzby, etapy lidského zivota, rodicovstvi a déti, vateni,
zvifata, prace a zaméstnani, kultura a Ceska republika.

I pres vyskyt dvou partnerskych dvojic a dvou muzi v ptibehu ucebnice jsou ale
jednotliva témata zprostiedkovavana pievazné prostrednictvim Zenského thlu pohledu —
z textovych (zejména e-mailovych) projevi ucitelky Evy a studentky Mariny. I kdyz v
dialozich maji pochopitelné¢ i zminovani muzi své repliky, zpracovani jednotlivych
kapitol ptisobi spiSe celkovym femininnim dojmem. O zivoté, aktivitach, vlastnostech a
dalSich charakteristikach Petra a Toma se studenti dozvidaji ¢asto nepfimo z popist
zminovanych Zen. Takto vzniklé obrazy pak mohou byt potencidlnim zdrojem tendence
ke zkreslenému vnimani skutecnosti.

Bylo by jist¢ vhodné, kdyby se kromé textovych pasazi vypravéCe, Evy a
Mariny objevovaly 1 pfimé projevy (mimo dialogy) Petra a Toma (napf. podobnym
zptisobem skrze e-mailovou komunikaci s jejich kamarady, zndmymi, rodinou apod.) ve
vétsi mife. Vzhledem k vySe zminénému z textu nepiimo vyplyva, Ze spiSe nez Ctyfi
hlavni postavy, ma ucebnice postavy hlavni jen dvé. Muzské role jsou v tomto ohledu
prezentovany pouze jako vedlejsi partnerské bez hlubsiho vykresleni. Da se fici, ze
prezentace jednotlivych témat, jevl a skuteCnosti je podavana skrze Zzensky pohled, a
dalo by se proto usuzovat, ze ucebnice jako celek bude oslovovat vice studentky nez
studenty. I dal$i epizodni postavy jsou Castéji Zeny, 1 kdyz v této oblasti je jiz situace
vyrovnangj$i a je patrna snaha o viceméné vyvazeny pomeér muzskych a zenskych
zastupct, postav a jmen. S t€émito postavami je vzhledem k zaméfeni a obsahu ucebnice

spojen i prvek kosmopolitnosti (rizné narodnosti, cizi jména apod.).
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U obrazového materidlu a ilustraci v souvislosti s genderovou problematikou
jsou v centru pozornosti zvlasté tematické kapitoly, které by svymi zobrazenimi mohly
posilovat genderové stereotypy v oblasti socialnich roli zen a muzi. Konkrétné se jedna
o témata jako jsou povolani, domaci prace, volny Cas, nakupovani, moda, technika aj.
Pro analyzu obrazové slozky v této ucebnici slouzi predev§im (ne vSak jeding) tzv.
slovni banky na konci kazdé lekce.

Slovni banka hned prvni lekce se tykd zminovaného potencialné
problematického tématu, a tim je povolani. Lze zde nalézt jak zobrazeni Zzen a mizu
v tradi¢nich rolich (Zena ucitelka a uklizeCka, muz hasi¢, d€lnik a védec), tak i v téch
mén¢ tradinich (Zena manazerka, politi¢ka a policistka, muz prodavac a ¢isnik), o cemz
sveédei jisté uvédomovand a zdmérnd snaha o nestrannost a korektnost (to podporuje
také uvadéni obou jazykovych forem nazvl danych profesi v neménném potadi muz-
zena odliSenych barevné, viz analyza jazyka).

O poznani diskutabilngjsi je vSak slovni banka na podobné téma (Remeslnici a
sluzby) ke konci ucebnice v lekci €. 17. Zde je tendence k netradi€nimu a nezazitému
ptistupu k ,typicky* muzskym a Zenskym profesim potlacena. To je poté jesté¢ (na
rozdil od témét stejného tématu v lekei €. 1) umocnéno jazykovym oznafenim pouze
v jednom pfislusném rodé¢ s ptisouzenou barvou (Cervenou nebo modrou), coZ mnohem
vice zdtiraziluje obrazové rozdéleni profesi na muzské a zenské. Zeny jsou tedy klasicky
Svadlenami, kadetnicemi, kosmeti¢kami ¢i uklizeCkami (u tohoto povolani je pouzit
totozny obrazek jako v lekci €. 1, cozZ posiluje determinovanost profese) a muzi truhlafi,
zedniky, elektrikari, zamecniky, instalatéry ¢i automechaniky.

K genderovému déleni a potvrzovani zazitych genderovych stereotypl slouZi
v mnohém i slovni banka z kapitoly ¢. 13 zndzornujici lidské vlastnosti. Vybér ilustraci
do této slovni banky je zhlediska analyzované oblasti jeSt¢ zajimavéjsi a
signifikantnéj$i neZ u slovni banky piedchozi, jelikoZ vybér moznych situaci a zplsob,
jak danou vlastnost zobrazit, s jakou ¢innosti a s jakym genderem ji spojit nabizi pfeci
jen vétsi okruh moZnosti neZ u profesi.

Zde jsou vlastnosti jako ambicidzni, statecny, pracovity, zdvofily, zodpovédny,
ale 1 zly, tvrdohlavy, liny nebo sprosty pfisouzeny muzim. Muzsky gender je v tomto
ohledu obrazové spojen s oblasti prace, a to ve vSech piipadech tou kancelaiskou,
nikoliv manudlni (podle okolniho prostfedi, kolegli a kolegyn, stylu obleceni aj.).

Nepiimo se tedy konstruuje i asociace slova prace stimto typem c¢innosti. Jedinou
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vyjimkou miize byt zobrazeni hasi¢e jdouciho vstfic plamentim ohné zastupujici
vlastnost statecny. Zobrazeni manudlni cCinnosti v dilné jako zéstupce prace je
zobrazeno u nazvu lokalit ve 2. kapitole ucebnice.

Vlastnosti jako spolehlivy, ale 1 sobecky (egoisticky), zvédavy, protivny ¢i
pfisny jsou poté obrazove spojeny se zenskymi postavami. Pficemz jazykové formy
adjektiv jsou ponechédna stejnomérné¢ ve tvaru muzského rodu. Stejné jako vedlejsi
prvek prace u muzskych postav hraje i u postav zenskych roli okolni prostfedi. Objevuje
se zde prostfedi obchodu s obleCenim s vyjevem dvou vzteklych zen zéapasicich mezi
sebou o kus obleceni, ktery zaroven trhaji, ¢i opét Skolni prostfedi s tabuli
popsanou matematickymi ptiklady a nevlidn€ tvafici se ucitelkou sbrylemi a
ukazovatkem ve vymluvném gestu. Témito prostiedimi se nepiimo navazuje linka
vyznamové a genderové souvislosti s dfive rozebiranymi profesemi. A zatimco muZzi
jsou zde v nepomérné vyssim poctu spojovany s pozitivnimi vlastnostmi obsahujici v
sob¢ pracovitost, silu, odhodlani, cilevédomost a vykonnost, Zeny jsou zde ilustrovany
ve vétsing pripadl negativng.

Pro obrazovou analyzu s ohledem na gender poslouZi i slovni banka 12. kapitoly
tykajici se domacich praci. Zde opét pfevazuje zensky element, nicméné tu lze nalézt i
ilustrace uklizejicich muza (konkrétné u aktivit zehlit pradlo, luxovat koberec, vynaset
odpadky ¢i malovat byt). Je vSak nutné dodat, ze pro obecny pojem uklizeni uprostred
stranky je vybran obrazek Zeny drzici v ruce koS se vS§emi moznymi €isticimi prostredky
pro rizné ucely s pozadim dalSich ¢tyf Zen multifunkéné znazoriujici rdzné podoby
domaécich praci. Z toho lze usuzovat, ze pro uklizeni jako takové je typické opct
vyhradné pro zenské pohlavi, pfi¢emZ né€kolik pfipadli opa¢ného pohlavi na stejné
stran¢ je jen nékolik obcasnych vyjimek potvrzujicich pravidlo.

Jistou obranou pro tendence k obrazové stereotypizaci u tohoto typu ucebnic
muze byt aspekt cilové skupiny. Studenti jsou cizinci ucici se Cesky, predpoklada se
tedy rozdilnost kultur a urcité neporozuméni jazyku. Obrazovy material musi byt proto
asto do jisté miry hyperbolizujici tak, aby byl co nejvice ndzorny, jasny a Citelny, pro
studujici dostate¢né dobfe a lehce zapamatovatelny. V takovém piipadé je prostor pro
stereotypizujici ilustrace leckdy vétsi nez u ucebnic jinych (uréené pro rodilé mluvci,
ktefi vyznam slov neodvozuji z obrazové ptilohy).

Na druhou stranu pravé prvek rozdilnosti v jednotlivych jazycich, kulturach a

zkuSenostech uvaluje na jazykové ucebnice mnohem vétsi zodpoveédnost ve zpiisobu
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zobrazovani rozlicnych situaci, Cinnosti, aktivit, jevl atd., protoze studenti si spolu
s jazykovym obsahem odnaSeji z vyuky i ziskané obrazy a predstavy (spolu se
stereotypy) s kterymi ucebnice pracuje a kter¢ jsou tedy prisuzovany konkrétni kulture —
jaké jsou vni normy, standardy, co je pro dany narod ,typické“ nebo naopak
Hhetypické®, vhodné ¢i nevhodné, zdvotilé ¢i neslusné apod. (od zvykul a tradic, ptes
spoleCenské navyky az po napt. zplsob oslovovani a konverzace ¢i postaveni zen a
muzi ve spolecnosti).

Z hlediska jazykové analyzy je vhodné rozdé¢lit texty do dvou skupin. Do prvni
skupiny spadaji texty vysvétlovaci a zadavaci (vykladové tabulky, piehledy, zadani
ukoll a cviceni, ivodni uvadéci texty). Do té druhé se pak fadi texty ,,autentické®
patfici konkrétnim postavam piibéhu (dialogy, e-maily aj.). Zadéani uloh se vzdy obraci
k obéma pohlavim prostiednictvim vykani v pluralu (Ctéte, Diskutujte, Odpovézte...) a
pokynti jako napt.: ,,Ptejte se, co si vas partner/vase partnerka da‘ nebo ,,Jaky darek
byste dal/a pribuznym?*

Genderové podminény text lze nalézt ve druhé skuping, ve které je diky
specifickym utvarim vétsi prostor pro vykresleni charakteristik danych postav. Pti
seznamovani s Evinou rodinou v lekci ¢islo 4 se studenti napiiklad docitaji vice
informaci o vedlejSich postavach piibéhu. Pozornost je mimo jiné vénovana opét
povolanim. Maminka (50 let) je zenou v domacnosti, tatinek (55 let) pracuje jako
automechanik. Star§i sestra (26 let) je doktorkou a mladsSi bratr David (22 let) je
studentem. Pfitel (25 let) je také student. Kromé pfitele a psa neni zminéna Zadna
vlastnost ostatnich ¢lent rodiny.

O lekci dale nasleduje dalsi popisny text pfiblizujici zajmy Evy a Petra. Mimo
genderové neutralni charakteristiky zde dochazi k zajimavému naruSeni béZného
stereotypu souvisejiciho s domacimi pracemi a to tehdy, kdyz Petr ve svém textu li¢i
svou zalibu ve vateni a nakupovani. S doméacimi pracemi dale souvisi 1 véta lekce 12
(,.Kdyz se blizi Vanoce, Cesi, a hlavné Cesky, obvykle uklizeji a pecou cukrovi.), kde
v &asti vénované klidu je mozna zbyteéné zdiraznéna pasaz o Ceskach, na misté, kde
by se spise hodilo ono generické maskulinum.

Zajimavou pasazi z hlediska genderové problematiky je cviceni na str. 118, ve
kterém maji studenti diskutovat o rozdilech mezi muzi a Zenami. K diskusi jsou
predlozena tato tvrzeni: ,,Zeny jsou emociondlnéjsi*, , MuZi jsou systematictéjsi®,

3

., Zeny jsou komunikativnejsi®, ,,Muzi maji vetsi talent na sport®, ,,Zeny maji mensi
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talent na matematiku a fyziku*, ,, Muzi maji horsi intuici* a ,, Zeny maji vétsi talent na
Jjazyky“. Takova tvrzeni lze povazovat za typické genderové stereotypy a studenti maji
vyjadfit nazor, zda s danym tvrzenim souhlasi, ¢i nikoli. Cviceni je urCité¢ vhodné
k otevieni diskuze a skrze tuto diskuzi také k uvédomeéni si genderovych stereotypti a
v ramci sociokulturni kompetence k poukazani na vnimani téchto témat nejen v Ceské
republice, ale 1 napti¢ dalSimi kulturami.

Vyboceni z genderovych stereotypl lze pozorovat na str. 183, v kapitole ¢.22
vénované zameéstnani. V ilustracnich dialozich je v pozici feditelky firmy Zena.
V nasledujicim cviceni je vSak uz opét uveden v pozici feditele pouze muzsky tvar
jména, i pfes to, Ze ve stejném zadani se v opacné roli objevuji obé dvé formy —
zaméstnanec 1 zaméstnankyné (,, Predstavte si, Ze reditel firmy neni spokojeny se svym
zaméstnancem nebo zameéstnankyni. *‘). Zadéani tedy naznacuje moznou roli zaméstnance
muze i zaméstnankyné zeny, nicméné v nadfizené roli $éfa/Séfky Zzeny (resp. zensky
tvar jména) jiz neptipousti. Tento kontrast je umocnény pravé uvedenim 2 tvart vs. 1
tvaru na opacéné strang.

Celkové Ize konstatovat, Ze v u¢ebnici Cesky krok za krokem 1 je i pes ob&asné
vyjimky patrnd védoma prace s ilustracemi 1 textem za ucelem genderové korektnosti.
Zejména v roviné psaného textu jsou casto uvadény obé rodové formy jmen, misty
generické maskulinum. VyvéZenost plati 1 u celkového zastoupeni roli muzi a Zen
vramci celé ucebnice, 1 kdyZ zhlediska hlavnich postav lze zaznamenat mirnou
pfevahu Zen (viz vyse). Pozorovat lze také obCasné zamérné narusovani genderovych

stereotypil (nebo alespon pokusy o to).

6.3.2 Cestina expres 1 (Lida Hola, Pavla Bofrilova)

Ucebnice Cestina expres 1 ma dva hlavni ,,priivodce — Aju a Paju. Tyto postavy se
objevuji na rozdil od pfedchozi ucebnice stejné autorky pouze v poslednich ¢astech
kapitol, a to v komiksech, které slouzi jako zavérecny humorny a oddechovy prvek.
V pribéhu lekci se objevuji dalsi epizodni postavy (muzi i Zeny), které ale nehraji
zasadni roli.

Jako u predchozi ucebnice lze zaznamenat mirnou nerovnovahu v prezentovani

skutecnosti zenskym a muzskym pohledem. StéZejni pozici celé ucebnice zaujima opét
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hlavné zmifiovana postava Aji. Postava jejiho partnera Paji se objevuje sporadicky,
viceméné jen jako vedlejsi, doplitujici element. Toto lze usuzovat jak z nazvl a obsahti
jednotlivych komikst (,,4ja Zajickovd se predstavuje”, , Aja a Pdja jedou na
dovolenou “, ,,Aja a Paja jsou v restauraci “, ,,Aja a jeji rodina “, ,,Aj’a a Vanoce“, A'ja a

‘

Pdja na hradé Kaprstejn “, ,, Kde byla Aja? ), tak napf. i z uvedeni celého jména, tzn. i
piijmeni pouze u Aji.

Vybér témat a komunikacnich situaci je opét podobny a genderové vyvazeny jako u
ucebnice Cesky krok za krokem. V celkem sedmi kapitolach se objevuji témata jako
seznamovani, orientace ve mést¢, jidlo a piti, objednavani v restauraci, rodina, ¢asové
udaje a data, zajmy, slavné ¢eské osobnosti nebo cestovani.

V prvni kapitole, ve které se objevuji znamé ceské i sv€tové osobnosti a také
povolani, 1ze nalézt prakticky vyrovnany pocet Zen a muzii z umélecké, sportovni ¢i
politické sféry. V ramci této kapitoly je také v obligatni ucitelské pozici Zena 1 muz, i
kdyz s rozdilnym oznacenim — Zena ucitelka, muz profesor). Ve treti kapitole z prostiedi
restaurace se vedle jazykovych informaci objevuje i sociokulturni jev, kdyz muz
v restauraci plati cely Gc¢et dohromady i za Zenu a nechéava ¢iSnikovi spropitné v urcité
VySi.

Ve ctvrté kapitole tykajici se rodiny je v oblasti povolani castéji napliiovano
obvyklé schéma rozdeleni ,,typicky* muzskych a zenskych profesi: Zena sekretarka,
prodavacka a uclitelka; muz ekonom, manaZer, Ufednik ¢i mechanik, i kdyz mirné
vyboceni lze pozorovat v textu anglického studenta, jehoZ maminka je doktorka a
tatinek ucitel. TéZko soudit, zda prave cizi kultura v tomto vyboceni hraje roli a volby
profesi jsou zamé&rné, ¢i ndhodné.

Zajimavym ozvlastnénim kapitoly €. 5 je poslechové cviceni o aktivitach Jany
Novékové. Ta rada pracuje na pocitaci, piSe projekty, studuje online anglictinu, hraje
tenis, tancuje a vari, ale nikdy doma neuklizi. Uklizi jeji manzel nebo n¢kdy dcera. Toto
vyboceni ze stereotypu v oblasti domacich praci vSak okamzit€¢ zastiiuje velmi
stereotypni komiks s tematikou Vanoc hned na protéjsi strané ucebnice.

Postava Aji se zde v poslednim tydnu pied svatky intenzivné pfipravuje na jejich
ptrichod. Nasleduje dlouhy seznam domacich Cinnosti, které podle ilustraci pod ¢asovym
tlakem a ve stresu déla jen velmi nerada a z donuceni. Sama konstatuje, Ze méd moc
prace, musi nakupovat, uklizet, vafit a zdobit stromecek a nema ¢as na schtiizku s Pajou.

Cel¢ vyznéni umociiuje pravé srovnani s postavou P4ji, kterého jako by se tyto
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povinnosti netykaly. Pointa celého komiksu je nasledné¢ vystavéna na Pajovi v roli
zachrance, ktery se po nervovém zhrouceni Aji, ktera plade u pfichystané Stédrovecerni
vecete, objevuje po veskerych ptipravach ve dvetich a symbolizuje §tastny konec.

Ptredposledni kapitola castetné¢ vénovana slavnym cCeskym osobnostem dava
prostor jak muzim (T.G. Masaryk, Emil Zatopek, Milan Kundera, Jan Hus, Karel IV.),
tak Zzendm, i kdyZ v mens$im poctu (Bozena Némcova, Dana Zatopkova). Stereotypiim
poté ale opét podléha komiks v posledni sedmé kapitole procvicujici lokativ a minuly
¢as. Vymezuje ,,typicky* Zenské zdjmy jako jsou kosmetika, kadetnictvi ¢i obchody
s oble¢enim.

I kdyz se vyraznéj$i polarizace muzského a Zenského svéta objevuje viceméné
pouze v téchto zédveére¢nych komiksech a Ize nad ni mozna uvaZzovat jako nad zdmérnou
hyperbolou slouZzici jako prvek humoru a pobaveni, je otdzkou, zda je vzdy zcela
vhodné zpracovana, zvlast' s ohledem na zaméteni uc¢ebnice na nerodilé mluv¢i, ktefi si
spolu s cizim jazykem osvojuji (mnohdy i zcela podvédom¢) také sociokulturni znalosti
a dovednosti a prostfednictvim takovych textl a ilustraci ziskévaji pfedstavu o ceské
kultufe, mistnich zvyklostech a norméach, a to i1 v genderové oblasti tykajici se
spoleCenského postaveni muzli a zen. S humorem zalozenym na této tematice je proto
v jazykovych ucebnicich pro nerodilé mluvéi urcit€¢ nutné zachazet jest€¢ vice
obezfetnéji nez v pfipadé jinych ucebnic. I tam by vSak mély byt humorné pointy

vystavény v idedlnim ptipadé€ na jiném principu, neZ jsou genderové rozdily.

6.3.3 Cestina pro cizince — aroven B1 (Marie Boccou Kestiankova,

Katefina Kopicova, Gabriela Snaidaufova)

Ucebnice Cestina pro cizince uréena pokro¢ilejsim studentim &estiny je
prostfednictvim postav piibéhii rozdélena do dvou hlavnich ¢asti. Prvnimi péti
kapitolami provazi Sest privodcti, pficemz kazdy z nich je pfedstaven na ivod kratkym
osobnim medailonem. Jsou jimi tf1 Zeny (Bedta, 21 let; Zdena, 22 let a pani Zuzana
Radlova, 52 let) a tfi muzi (Petr, 19 let; David, 20 let a pan Jindfich Radl, 55 let). Tyto
postavy se nasledné pravideln€é objevuji v péti kapitolach ucebnice v tématech jako

seznamovani a ndrodnosti, rodina, sport, cestovani a moda. Tyto kapitoly jsou
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s postavami a jejich vyvojem vzajemné provazany, jako je tomu u uéebnice Cesky krok
za krokem.

Vzhledem ke stru¢nosti medailonovych textii a malému prostoru pro detailni
vykresleni postav, na které zde neni misto, je zajimavé sledovat a porovnat nutny vybér
popisovanych vlastnosti, z4jmt a dalSich charakteristik uvadénych u jednotlivych
postav. To znamena nejen co v textech uvedeno je, ale napft. také to, co tam oproti
medailontim opa¢ného pohlavi chybi nebo je uvedeno jinak.

Z danych medailonti lze vyvozovat tyto Zenské charakteristiky: pofadnost
(Beata: ,,Ma rada poradek.; Pani Zuzana Radlova: ,,Dava si pozor, aby bylo doma
vzdycky uklizeno a byla dobrda ndlada.*), pracovitost a zaneprazdnénost (Zdena:
,,Pordd pracuje a pilné studuje, casto proto nema na své blizké cas.*; Pani Zuzana
Rddlova: ,,Dnes je Zenou v domdcnosti, ale diive pracovala jako ucetni a zvladala praci
i domdcnost. *), upovidanost (Zdena: ...volaji si kazdou chvili a pak plati nekonecné
dlouhé telefony. ), starostlivost (Pani Zuzana Radlova: ,, Velmi hezky se stara o celou
rodinu. *‘), obliba domacich praci (Pani Zuzana Radlova: ,,Rada vari a pece.*; Beadta:
,Ma rada porddek. ), zodpovédnost a uvédomeélost (,, Bedta: ,, Nekdy se zlobi na svého
bratra, protoze se chova nesamostatné a nedospéle. ), pozitivita, dobré naladéni a
optimismus (Zdena: ,,Ma velky smysl pri humor a je stile veseld.”; Pani Zuzana
Rddlova: ,,Je zajimavé, ze ma stale dobrou ndladu. Casto si zpiva a posloucha
klasickou hudbu.*) & empatie (,,Bedta: , Casto se se svymi problémy svéiuje své
nejlepsi kamarddce Zdené. *).

Naopak mezi muzské charakteristiky zde patii nezodpoveédnost (David: ,, Studuje
medicinu, ale nevi jeste, jestli skolu dokonci. Boji se, Ze neni tak zodpoveédny, aby tu
praci mohl délat. Nejradéji by cestoval po svété.“; Bedta: , Casto se zlobi na svého
bratra, protoze se chova nesamostatné a nedospeéle.”), urcita lehkovaznost a
svobodomyslnost (Petr: ,,Spoustu veci neresi! Nechape Beatiny problémy. ) €1 uzivani
si klidu a pohody (Pan Jindrich Radl: ,, Kazdy den si najde cas, aby si v klidu vykouril
dymku a precetl noviny. Nikdo ho v tu chvili nesmi rusit — to by bylo zle! Je to jeho
odpoledni ritual. )

Mezi Zenské zajmy a konicky zde patii zejména telefonovani a hovory
s kamaradkami, vafeni, peceni, zp€v a poslech vdzné hudby (Antonin Dvotdk), mezi ty

muzské pak pocitace, piti vina, koufeni dymky, cestovani, pozndvani novych lidi a
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zemi, Cetba (noviny a klasické romény), studium cizich jazykti a poslech rockové
hudby.

Genderové stereotypy, at’ uz ve vykresleni vlastnosti postav, povolanich (muz
programator, zZena ucetni a v domacnosti) nebo v jejich zdjmech, jsou zde zifejmé a jesté
vice je umociuji a zvyraznuji véty (Casto ve forme zvolacich vét) jako napt.: ,, Nechdape
Bedtiny problemy. Je to proste holka!* Muzské postavy jsou zde lieny jako odvazni
dobrodruhové a zaroven snilci, muzsky svét pak jako uvolnény, pozitkatsky, castecné
bezstarostny, s dirazem na volnost, svobodu, klid a pohodu. Oproti tomu Zenské
postavy jsou mnohem vaznéjsi, uvédomelé, védomé si svych povinnosti, zodpovédné az
premoudielé, pracovité, poradné, empatické, starajici se o druhé a ochotné se pro druhé
ob&tovat. Zensky svét pak mnohem méné snovy a dobrodruzny nez ten muzsky.

Jednéni a chovéni postav se v pribéhu ucebnice (napt. v dialozich) tidi podle vyse
zminénych charakteristik v medailonech a nijak nevybocCuje nastavenym osnovam.
Beata a Zdena se v prvni lekci bavi o tom, jak je jedna znich zaneprazdnénd, nic
nestiha a nemize ani na kafe kvili shanéni darku pro Davida, ktery urcité nebude nic
technického, protozZe technika je pro Bedtu i pro jeji mamu Spanélska vesnice. A
zatimco ob& darek zatizuji, Petr jen umi perfekiné rozdeélit uikoly a sam sedét doma u
pocitace, nacez Zdena konstatuje: To je normalni. Hned na vedlejsi strané ty samé
divky mluvi o ocekdvaném piijezdu Davida, ktery Beata li¢i jako katastrofu, jelikoZ
maminka je nervozni, cely tyden vari a uklizi, do lednice uz se nic nevejde, momentalné
se rozhodla k tomu jesté upéct koldc a jestli to takhle piijde ddl, tak se vsichni zblazni. O
tom, jak se na pfijezd pfipravuje otec, se divky nezminuji.

Rozdily mezi Zenskym a muzskym svétem, resp. odliSnosti v zdjmech se
zdlraznuji také v dal$im dialogu ,,Evropou na motorce* (s. 182), ve kterém David
ukazuje Evé€ fotografii z dovolené. Eva si ihned v§ima jeho krasné koZené bundy a
chvali ji, 1 kdyZ David chce pfitom upozornit na svou motorku. Komentuji to slovy: D:
..Dovolend byla super, musim se ti s néc¢im pochlubit. Podivej se na tuhle fotku.” E: ,,0,
krasna kozena bunda. Je nova?*“ D: ,Ale ne, copak nevidis tu motorku! S tebou se
clovek opravdu nemiize bavit jako s chlapem.* E: ,,To je logickeé, kdyz jsem Zena.* Zaver
dialogu poté vypada néasledovné: E: ,,4 s kym si jel?* D: ,,S nikym. Rad jezdim sam.* E:
»wlak to si budes muset najit slecnu, které motorky nebudou vadit.” V n¢kolika dalSich
dialozich (napt. s. 218, s. 318) se objevuje schéma velmi zaneprazdnéného muze

unaveného z premiry pracovnich povinnosti a doma cekajici partnerkou (s pfipravenou
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veceti) vycitajici partneriv pozdni ptfichod ¢i nedostatek spole¢né stravené¢ho volného
casu.

Zenské a muzské hlavni postavy z ivodu uéebnice nejsou v textu jedinym, a tedy
mozna jen nahodnym piipadem napliiujici vySe zminénd schémata. Naopak jiné typy
nepiedvidatelné a ptekvapiv vybocujici z ,typickych® a ,standardnich modell a
vzorcu se zde prakticky nevyskytuji. Jako ptiklad 1ze uvést vyroky respondentli na téma
sport ve tieti kapitole. Dvé uvedené Zeny, jedna opét v domdcnosti, druha naopak
pracovné velmi vytizena, se shoduji na tom, Ze na sport nemaji ¢as nebo ho nepotiebuyji,
a proto zadny nedélaji (4dlena: ,,Jako Zena v domdcnosti nepotiebuju ke svéemu zivotu
sport. Hybu se pri uklidu nebo vareni. Vecer jsem k smrti unavena a na néjaké plavani
nemam ani pomysleni.; Katka: ,,Pri své praci nemam ani minutu volného casu.
Samozrejmé chci byt Stihla. Drzim casto ruzné diety, ale kdyZ nejsem v pohodeé, tak se
na to vykaslu a jmi a jim. Nevim, jak dietu drzet a vydrzet. ).

Vsichni tfi dotazovani muzi naopak maji ke sportu pozitivni vztah a dva z nich
ho 1 pravideln€ aktivné provozuji (Adam: Pravidelné sportovani a zdrava zZivotosprava
vedou ke kvalitnéjsimu Zivotu, proto jiz Sest let denné rano cvicim piil hodiny a dvakrat
tydné chodim do fitnesu. V jidle se omezuju, jim napriklad méné masa a vice zeleniny.
Kazdy si mysli, Ze je mi tak o 10 let méné*; Vojta: Nas tym patii k tém nejlepsim, u nas
uz hraju za juniory. Bylo by super, kdybych se dostal do tymu do Nemecka, ale to budu
muset jesté hodné trénovat. No uvidime*; Karel: ,, Viibec nejsem proti sportu. Zamlada
Jjsem hral fotbal, ale priznam se, Ze dnes uz jsem jen pasivni sportovec. Rad se v televizi
podivam na zapas a dam si pri tom pivo. Takhle fotbal primo miluju. ).

Variabilita a genderova rovnovaha se neobjevuje ani u profesi a pracovnich pozic.
V ramci celé ucebnice jsou muzim pfifazovany pozice vyssi, vedouci, napt. feditelské
¢1 manaZzerské, Casto také uvadeéné s tituly (pan doktor Novotny; pan inzenyr Novdk,
Feditel nasi spolecnosti; generdlni reditel, $éfredaktor, grafik). Zeny u svych jmen tituly
postradaji a v jejich profesi jsou jim pfifazovany nizsi pozice a funkce (pani ucetni
Novakova, sekretdrka, prodavacka, asistentka, v domdcnosti).

Tento jev je znovu signifikantn€ zvyraznén pii porovnani forem nasledujicich tésné
za sebou vramci jednoho konkrétniho odstavce ¢i useku zabyvajici se danou
problematikou; na mistech, kde by se nabizela pouha pfechylend forma pro Zenu
stejného titulu ¢i profese, jez se zde vSak neobjevuje (Nejste pani Novakova? vs. Vy jste

pan doktor?; Vy jste pan doktor Novotny? vs. Vy jste pani ucetni Novikova?).
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V Sesté lekci zamétené na zaméstnani se v konkurzech, Zivotopisech a motivacnich
dopisech objevuji pouze muzi a pozice jako grafik ¢i pravnik. Jazyk zadani jednotlivych
cviceni a ukold je také genderové nevyvazeny (,, Firma KLD hledd nového pravnika.

3

Pani sekretarka mluvi s jednim z uchazeci, ktery ceka, az ho reditel prijme. “, ,, Bude se
tocit novy film a filmovy tym hleda herce. ). Ptechylovani a zenské formy v zadénich se
objevuji ruznorod€¢ a jsou spiSe vyjimecné (,, Diskutujte se spoluzdakem*; ,, Prisel
redaktor casopisu a chce s vami udélat rozhovor: zaméstnanec firmy — predstavte firmu
a udélejte rozhovor se zastupcem casopisu IDA, redaktor/ka — predstavte se...S ¢im jste
v praci spokojen/a “).

Ve druhé ¢asti ucebnice se po dobu nasledujicich péti zavérecnych kapitol s tématy
konkurz a zamé&stnani, zdravi a nemoci, charakteristika, ve mésté a média stiidaji staré
postavy s novymi. Na zacatku Sesté lekce jsou proto ptedstaveni dalSi privodei —
zaméstnanci nadnarodniho vydavatelstvi jménem KLD. Jedna se o tfi muze (David
Kratky, Jan Vodicka a Michal Polak) a dvé zeny (Eva Malé a Lucie Svobodova).

Z medailoni téchto postav vyplyvaji tyto muzské charakteristiky: Uspé&Snost,
schopnost, vzd€lanost a pracovitost (David: ,,Je uspéesny, pohledny a schopny.“; ,, Mluvi
dobre anglicky a jezdi casto na sluzebni cesty po pobockach firmy.*), dobré pracovni
pozice (David: Séfredaktor, Michal: generdlni veditel, Honza: grafik ...je
z podnikatelské rodiny... "), dobrodruZznost a odvaznost (David: ,,Z adrenalinovych
sportii se zamiloval do motorek. Kazdé léto cestuje na motorce po Evropé.*), zajmy
jako sport (motorky, fotbal, golf), hudba a rybateni.

Ze dvou Zenskych medailont lze vycist tyto zenské charakteristiky: schopnost,
pracovitost (Eva: ,,Je to velmi schopna divka a umi dobre jednat s lidmi. Sama o sobé
rika, ze je pro ni kariéera na prvnim miste. Eva je diilezita postava firmy KLD — je to
prava ruka generalniho reditele, ktery si jeji prace velmi vazi.*") a zajmy jako cestovani
(Eva: ,,Kdyz ma volno, cestuje. Kazdy rok minimalné mésic jezdi po svete. Uz videéla
vSechny evropské zemé a letos se chysta do Asie. Lucie: ,, Kdyz ma dost penéz, jede na
dovolenou do zahranici.”) a kultura (Lucie: Rdda chodi do kina, do divadla a na
koncerty. ).

Zajimavé naruSeni klasického genderového stereotypu muzeme v ucebnici nalézt
v Casti Cteni ve druhé lekci. Téma matetské (rodiCovské) dovolené je zde zpracovano
vyhradné se zaméfenim na muze-otce jako na ty, ktefi zlstavaji s détmi doma. Hlavni

tematicky clanek pfispiva k vyvaZzenému pohledu na situaci, byt je jeho zdrojem
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bulvarni internetovy magazin Super.cz a o pravdivosti n¢kterych uvedenych tvrzeni by
se dalo spekulovat.

K genderové vyvazenosti ptispiva v neposledni fadé také rovnomérny pomér muzii
a zen (2:2) ve vyctu slavnych Ceskych osobnosti ucastnicich se olympijskych her ve tieti

lekei.

6.3.4 Cestina pro zivot (Alena Nekovarova)

Ucebnice Cestina pro Zivot je uréena predeviim pokro¢ilej§im studentim ke
konverzaci a obsahuje celkem 15 hlavnich témat (rodina, jidlo a piti, nakupovani,
orientace ve mésté, doprava, cestovani, dovolend, rocni obdobi, denni program, volny
Cas, oslavy, 1ékaft, zdravi a lidské t€lo, bydleni, mdda a obleceni, prace a zaméstnani a
Ceska republika. Privodni postavy se v uéebnici nevyskytuji. Kazda kapitola je
uvedena vstupnim tematickym textem, ktery je vypravén zuhlu pohledu jedné
konkrétni osoby (nebo i vice osob).

Prvni text kapitoly s ndzvem ,,Takova normdlni rodina* vypravi student Petr.
Generalizujici pojem ,,takova normalni rodina“ je opakovéan i1 v uvodni vété textu; da se
tedy predpokladat, Ze cizinci ucici se Cesky pojmou prezentovany model rodiny za
Ceskou normu, standard. Je vSak otazkou, jak byla tato ,,norma® ve skutecnosti
stanovena a pro koho plati. Tato ,,normélni* rodina tedy podle vypravéce bydli
vrodinném domé v malém mésté nedaleko Prahy. Vypravéci je 18 let, studuje
gymnazium a v budoucnu by se rad stal pravnikem.

Nasleduje dalsi zajimava formule a dalsi ,,norma®, a sice: ,,Jako snad kazdy kluk
se zajimam o sport.* Z této generalizace a zaroven stereotypizace tedy vyplyva, Ze sport
je typickd muzska zalezitost (viz srovnani se sestrou vypravéce). Dalsi muzskou
postavou je otec vypravece, ktery ,,pred osmi lety zalozil malou reklamni agenturu a od
te doby je ve dne v noci v praci. Neumi moc odpocivat, a jestli to takhle piijde dal, tak
z ného bude za chvili workoholik.* NaStésti je ale 1 otec muz, a tedy sportovec, a proto
Jedinym mistem, kde dokazZe odpocivat, jsou tenisové kurty, protoze hraje vasmive
tenis.

Jako prvni zenskad postava se zde objevuje matka Alena. Povolanim détska

Iékatka se soukromou ordinaci. Zatimco u otce je vztah k praci liCen jako prioritni,

66



dobrovolné pfilisny az nezdravy, pro matku jsou velké pracovni povinnosti plynouci
z jejiho zaméstndni spiSe nutnosti, pii které ,,si na rozdil od taty najde cas na své
konicky* (jizda na kole, Cetba knih, kazdotydenni ,,damské jizdy s kamaradkami‘).

V ¢asti popisujici matku se mimodék mihne 1 babicka, jejiz jedinou
charakteristikou je, ze ,,se casto zlobi, protoze si mysli, ze je mama kost a kize*.
Maminka také nechce hrat s tatinkem tenis, protoze ,,vétsinou prohrava, tak ji to moc
nebavi“. A také ,.kazdy patek porada se svymi kamaradkami damskou jizdu. Pokazdé se
vraci domit v dobré nadlade. Po mamince a babicce ptichazi na fadu starsi sestra Jana,
sekretaika u mezindrodni spole¢nosti. Tu charakterizuje takto: ,,Nasi pribuzni rikaji, Ze
je to hezka a chytra holka. Myslim si ale, Ze je i dost pohodIna a lind. Ze vSeho nejradeji
spi nebo nekde lita po obchodech.” Tato charakteristika také ukazuje na Castou
stereotypizaci sourozeneckych vztah.

Krom¢ rodinnych pfislusnikti (neni zde nijak zminén ani jeden dédecek)
vyprave¢ zminuje jesté Jakuba, pritele Jany, kterého popisuje uz jen obecné jako
fajnového kluka zamilovaného do sestry. Rodina dohromady rdda cestuje a chodi na
pési tary. O vikendu jezdi na chalupu na Vyso€inu a navstévuje dalsi pfibuzné.

Muzské charakteristiky zde jsou: ambicidéznost, vykonnost, pracovitost (az
prilis), aktivni a sportovni osobnost, coz odpovida také vybéru povolani (v tomto
pfipad¢ podnikatel). Ty Zenské pak krasa, chytrost, pohodlnost, lenost a zminky o
utraceni, nakupovani, pravidelném schéazeni se s kamaradkami, udrZzovani se v kondici.
Povolani jsou volena opét stereotypné — I€karka (pecovatelskd role maminky) a
sekretarka (mlad4a neambiciozni divka v zaméstnanecké nizsi pozici).

Cely text poté dokresluje ilustrace umisténd hned pod otazkami s ticelem
podnitit tvodni diskusi v hodiné (mimo jiné se jednd o otazky osobni, vhledem k prvni
lekci a vlibec prvnimu textu celé ucebnice o veelku nevhodné a v neposledni fad€ opét
stereotypni — napt. ,,Mate deti? “, Jste svobodny/svobodna?“, , Jste Zenaty/vdana?‘
apod.). Obrazek souhrnné¢ ukazuje ptedstavu vypravéce o Clenech jeho rodiny
korespondujici s psanym textem. Vypravéc s otcem a matkou jsou zobrazeni jako
sportovci (vypravec s basketbalovym micem, matka na kole, otec s tenisovou raketou
v jedné ruce a s mobilnim telefonem v ruce druhé, sportovné obleceni) v jedné skupiné
napravo a vypravécova sestra lezici s casopisem na gauci proti nim na stran¢ levé.

Z analyzy textu celkové vyplyva, ze za ,normalni*“ rodinu je zde povazovana ta

idedlni, UspéSna a na prvni pohled bezproblémova s typickym rozdélenim roli a
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charakteristickymi prvky vymezujici rozdil mezi zenskym a muzskym svétem. Misto
oznaceni ,,norma‘ by proto bylo spiSe vhodnéjsi uziti slova ,,stereotyp®.

Druha kapitola o jidle a piti zacina tfemi kratkymi texty o vztahu tii lidi k jidlu a
stravovani. Jedna se o jednoho muze a dvé Zeny. Zatimco muz zastupuje model, ktery
neni v jidle nijak vybiravy (nejradéji ji typicka ceska jidla jako ,.knedlo-vepro-zelo ci
smazeny Fizek s bramborovym saldtem, ktery zapije jednim nebo dvema pivy*) a sni vse,
doslova z textu: ,,sezere doma uplné vsechno, na co prijde*, obé dvé zeny reprezentuji
urcité vyjimky z klasického stravovani.

Prvni z nich zkousi stale rizné diety, protoze si o sobé mysli, ,ze je tlusta®,
zatimco jeji pritel ji tikd, ,.Ze ji jako vrabec*. V jejim medailonu se lze dodist: ,,Po
ctrnacti dnech skoro umiram hlady, ale na jidlo se nemiizu ani podivat. Jsem uplné
vynervovand, ze jsem zhubla jenom par deka. Obvykle nemdam na nic chut, piju jenom
mineralku nebo cervené vino.” Ilustrace této Zzeny dokresluje popisovanou situaci, kdy
zena stoji nespokojené na vaze, pricemz vedle sebe mé postavenou misu s ovocem.

Druhd znich je zase vegetaridnka, jez ve svém medailonu tvrdi: ,,Mam vice
energie, jsem mdlokdy nemocnd a citim se skvéle*. Obrazova pfiloha psan¢ho textu
nicméné pusobi opacnym dojmem a je téméf v rozporu s tvrzenim obsazenym v textu (v
porovnani s obrazkem spokojeného muze u prvniho medailonu). D4 se tedy fict, Ze muz
ma zde predstavovat spokojeného a vyrovnaného zastupce ,klasické cesty” ve
stravovani, zatimco spiSe nespokojend a nervozni Zena zastupce té alternativni.
Genderové stereotypni je zde piedpoklad, Ze Zena bude daleko 1épe nez muz pfijimana
jako ten, kdo drzi diety a experimentuje s jidlem, zatimco muz jako ten, kdo se pfejida a
ji nezdravé.

Ttreti kapitola se tykd nakupovéani a je uvedena Ctyfmi kratkymi vypovédmi
dvou muzli a dvou Zen o jejich vztahu k ndkuplim. Zatimco oba muzi se stavi
k nakupovani lhostejn€, ¢i pfimo odmitavé az pohrdavé, obé Zeny maji k nakupiim
vztah Cisté pozitivni.

Pro ilustraci nékolik autentickych citaci ztext: Jirka: , Je mi jedno, kde
nakupuju, hlavné, Ze je to levny.“ S oblecenim si nelamu hlavu, protoze se da poridit za
babku v secondhandu.” Tomas: ,, Nechapu, jak nékdo muze rad chodit po obchodech!
Meé nakupovani vitbec nebavi. Vétsinou si kupuju jen néco k jidlu cestou z prace v malé
prodejné. Supermarkety a hypermarkety vylozené nesnasim, mam fobii z té spousty lidi

a vadi mi dlouhé fronty u pokladny.*
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Martina: ,, V' ndakupnich centrech nakupuju docela casto, protoze tam maji
vzdycky slevy a ja se snazim uSetrit na jidle. Je tam taky hodné malych obchodii pod
jednou strechou a ja jsem pokazdé zvédava, jestli tam nemaji néco nového a hlavné
zlevnéného. Klara: ,,Ja se priznam, Ze jsem na nakupovani fakt docela zavisla. Pokazdé
si musim néco koupit, i kdyz nic nutné nepotrebuju. Mam perfektni pocit, kdyz si koupim
néco noveho na sebe a vsichni mi rikaji, jak mi to slusi.*

Opét se zde tedy objevuje jasny genderové motivovany kontrast v nazorech,
zvycich a ndvycich a zaroven se umociiuje predstava nadSené Zeny pobihajici po
obchodech v nakupnich centrech a otradvené¢ho muze jako doprovod sledujici jen pomalu
ubihajici ¢as. To potvrzuje silny diiraz pravé na ¢as v souvislosti s nakupovanim. Zeny
¢as nefesi, travi v obchodech klidn€ 1 né€kolik hodin a berou nékupy tak trochu jako
spolecenskou udalost, které vyhrazuji vikend, zatimco muzi naopak Setii kazdou minutu
a Cas traveny ndkupem je pro né ztraceny, ¢i dokonce téméf no¢ni mdrou.

Dokazuji to nésledujici citace: Tomas: ,,Muzu si v klidu porovnat ceny a usSetrit
dost casu i penéz.” (v kontextu nakupovani ptes internet) Martina: ,, Proto jsme casto
v ndkupnim centru celou sobotu.* (déti si hraji v détském koutku). ,,Odpoledne Si
zajdeme na obéd, nékdy také do kina a vecer se vracime domii.*“ Klara: ,, Dost casu
stravim taky v butiku. Tam jsem ve svém zivlu Donekonecna si zkouSim riizné halenky,
sukne, kalhoty nebo saty.*

Ani obrazovy doprovod stereotyp pfili§ nenaruSuje. Ackoli jsou v psaném textu
obé€ pohlavi zastoupena rovnomérné, na dvou obrazcich k tématu jsou zobrazeny pouze
Zeny. V prvnim ptipad¢ Zena zkoumajici starsi televizi ve vyrazné slevé mezi ostatnimi
televizemi o poznani modernéj$imi; ve druhém opét Zena lic¢ici se u zrcadla pred
stojanem s kosmetikou nadepsanym jako ,,novinka“.

Ctvrtd kapitola o orientaci ve mésté a patd kapitola o cestovani riznymi
dopravnimi prostiedky jsou viceméné neutrdlni, i kdyZ zena z ivodnich dialogli obou
kapitol vychdzi jako ta, kterd hleda cestu a kterd dava nevyzddané rady a komentaie
muzi fidi¢i. Jedna replika za vSechny z dialogu paté lekce: Petra: ,,To jsem netusila, Ze
tak brzy rano bude jezdit tolik aut. Ten Fidic pred nami jede jako bldzen, snad stovkou.
Hned bych mu dala pokutu. Nechapu, jak mohl udélat vidicak. A ten v modré Skodovce
vitbec nedal prednost v jizde. Pozor, brzdi! Auto pred nami zastavuje.” Milan: ,,No jo, ty
zase vi§ vSechno nejlépe.” (v reakci na Petfinu pozndmku, Ze mohl dopfedu pocitat

s dopravni zacpou).
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V Sesté lekci na téma cestovani se v ivodnim textu znovu objevuje celd rodina,
nicméné odli$na od rodiny z lekce prvni. Matka a otec zde nemaji zddna jména, déti se
jmenuji Jana a Petr. Kazdy ¢len tu prezentuje své rozdilné navrhy a napady na
dovolenou. Nejvétsi prostor je vénovan jiz tradiénimu sporu mezi dvéma sourozenci
rizného pohlavi. Petr navrhuje stravit 1éto v chaté na horach, kde mohou chodit na tury,
byt cely den venku na ¢erstvém vzduchu, jezdit na kole, na koni ¢i jinak sportovat; Jana
naopak preferuje klidnéjsi relaxacni dovolenou u moie, kde je teplo, slunce a vyziti
V centru.

Matka po vyzvé Jany nestranné navrhuje ob¢ lokality, pokud déti ptijdou na
brigadu a vydélaji si n¢jaké penize. S tim ovSem razantné nesouhlasi otec, ktery drahou
dovolenou odmitd a zakoncuje celou diskusi ozndmenim, Ze letos rodina pojede na
chalupu, kde bude chodit kazdy den na houby a na bortivky. Chybi zde jakékoliv
zavérecné resumé, vyreSeni celé situace, vzajemna dohoda ¢i kompromis. I z témér
autoritativniho jazykového stylu otcovi zdvérecné repliky (ndvrhy vSech ptedchozich
zucastnénych jsou formulovany modélnimi verby ¢i jinym zptisobem formulace névrhu:
Hmuzeme jet na hory*, pojedme radéji k mori*, ,,muzZeme jet jak k mori, tak na hory*)
pusobi text tak, ze otec ma posledni slovo a jeho nazor je pokladan za finalni feSeni bez
souhlasu ostatnich, na ktery se ostatn¢ ani nepta (Otec: ,,S tim absolutné nesouhlasim.
Dovolend bude stat hodné penez, a to si nemiizeme dovolit. Letos pojedeme na chalupu,
budeme chodit kazdy den na houby a na borivky.*).

UzZ jen jako detail se jevi jeho zavérecnd fecnicka otdzka: ,,Dovedete si
predstavit tu viini smazenych hub a boruvkového koldace?*, kterd nechava na samotném
Ctenafi, aby si doplnil, kdo bude zminovand jidla ptfipravovat. Vysledné genderové
modely zde prezentuji muze jako aktivniho jedince i v dob€ volna, se zalibou ve sportu,
preferujici aktivni a levny zptlisob traveni volného Casu v pfirodé, ve zndmém prostiedi,
a mirnych klimatickych podminkach (Petr: ,,U more sviti slunce cely den a je tam
hrozné vedro.), davajici prednost samot¢ a soukromi pied spolecnosti vice (cizich) lidi
(Petr: ,,Na plazi bude hlava na hlave. Nebudes mit viitbec Zadné soukromi. A bydlet
v hotelu mé vitbec neldka. ), zaroven také jako autoritu a vidce.

Zeny pak jako smiflivé, klidné (matka: ,, Ale déti, musite se pordd hadat. Kdyz
plijdete o prazdninach na brigadu a vydélate si néjaké penize, miizeme jet jak k mori,
tak na hory. ") a spolecenské (Jana: ,, O prazdnindach nepotiebuju mit soukromi, chci se

s nekym seznamit. ‘), se snahou o domluvu a kompromis, s ohledem na druhé (Jana:
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,,Dovolena u more bude lepsi i pro rodice, protoze si potiebujou taky odpocinout.*),
preferujici pohodli, komfort a pasivni zplisob odpocinku.

Posledni poznamku je vhodné vénovat opét obrazovému doprovodu psaného
textu. Vidime zde rodinu rozdélenou celkem zbyte¢né podle pohlavi na dvé skupiny
stojici vzajemné proti sob¢ (otec se synem naproti matce s dcerou). Toto rozdéleni neni
nijak podlozeno nazorovymi shodami/neshodami v psaném textu, jelikoz kazdy
vyjadiuje sviij viceméné jedine¢ny pohled a nazor na misto a zplisob traveni dovolené.
Neda se tedy fici, ze by oba muzi zastavali totozny néazor, ktery je v rozporu s ndzorem
obou zen. Zistava proto otdzkou, co vedlo k takovémuto ztvarnéni obrazku, proc¢
napiiklad skupiny stojici naproti sob& nejsou smiSené (otec a dcera vs. matka a syn nebo
otec a matka vs. dcera a syn).

Dalsich n¢kolik kapitol je genderové opét neutrdlnich, jedna se o témata jako
pocasi, kde tii respondenti odpovidaji na to, jaké je jejich oblibené ro¢ni obdobi a proc¢,
v osmé kapitole snazvem ,Jak ten Cas leti“ pak o popis jednoho smolného dne,
v kapitole ,,VSechno nejlepsi*“ o narozeninovou oslavu a pfipravy na ni, v lekci 11 o
téma ,,U doktora®“ a dialog mezi lékafem a nemocnym pacientem, v nasledujici 12. lekci
o téma bydleni, kde se pouze v jednom medailonu zminiuje oblibeny motiv presptilis
upovidané a zvédavé venkovské sousedky — Zeny, a v posledni, 15. kapitole tykajici se
Ceské republiky o &tyfi rozdilné nazory a zkusenosti cizinci.

Respondenty jsou tu dva muzi (Francouz a Americ¢an) a dvé zeny (Holand’anka a
Svycarka) a zatimco oba muzi hodnoti Cesko pouze negativné, obé& Zeny zase pozitivné.
Chybi nazory ¢i zkuSenosti smiSené, je zde patrnd snaha o vyrovnanost a férovost,
nicméné na Ukor autenti¢nosti, zvlast’ pokud se jedna o Zivotni zkuSenosti a zazitky,
které jisté nikdy u nikoho nejsou tak jednoznaéné ,,Cernobilé®.

Snaha o spravedlivou vyrovnanost je znat i v kapitole ¢. 9 snazev ,,Co
s naCatym veCerem®. Tam opét dvé respondentky a dva respondenti popisuji svij
program ve volném case, avSak jednotlivé medailony fiktivnich postav jsou znovu
pomérné radikalni a monotematické, aby napliiovaly schéma urcitého typu clovéka.
Hlavnim tématem je sledovani televize, pfi¢emz jeden muz a jedna Zena se k nému stavi
vylozené odmitavé az pohrdavé (expresivni jazykové prosttedky — ,, koukat na bednu
neni nic pro meé*“, ,je to uplna blbost”, , ted uz je pro mé televize jenom Zroutem
casu*), zatimco zbyvajici dva dotazovani maji vztah k televizi az nezdravé pozitivni

(Marcela: ,, Bez televize si sviij Zivot uz neumim predstavit. Jsem cely den doma, proto
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zapinam televizi uz rano a vypinam ji vecer kolem desaté hodiny.“, Milan: ,, Na televizi
se divam kazdy den. Jakmile prijdu vecer z prace domii, sednu si k televizi, oteviu si
pivo a divam se na zpravy. “).

Dalsim vdécnym tématem z pohledu genderovych stereotypti je téma 13. lekce,
kterym je moda a oblékani. I tato kapitola potvrzuje zazity trend, ktery pfisuzuje
zvySeny zajem o obleceni, styl a fyzicky vzhled Zendm. Muzi jsou naopak stavéni do
role bytosti, kterym moda nic netikd, nerozumi ji, nebavi je, a kteii se Casto hrd¢ od
vseho s tim spojenym distancuji, snazi se nutné ndkupy vyfidit co mozna nejrychleji a
kdyz uz je to nutné, preferuji pouze sportovni, volnocasové ¢i jinak pohodIné obleceni.
Tento obraz je spoleCensky pfijaty a potvrzuje ho i tato kapitola, kde tfi vybrani
respondenti zastupuji nazory a typologické prototypy Cechti.

Na rozdil od jinych kapitol je zde tematickd pfevaha Zen naznacena i
v nerovnomérném zastoupeni obou pohlavi (dvé Zeny a pouze jeden muz). Také zde
nahle chybi snaha o korektnost a vyrovnanost ndzorti. Obé zeny maji shodn¢ modu jako
konicka, ptremysli o ni, je pro n¢ dllezita, maji svij styl a na vzhledu jim velmi zalezi
(Milena: ,, Pri vybéru obleceni je pro mé rozhodujici krasny strih a kvalitni materidl.
Potrpim si na znackové obleceni, za které utrdacim hodné penéz. Libi se mi podzimni
barvy, hlavné zelena a zluta. Vzhled je pro mé duleZity, proto si peclivé vybiram nejen
riizné kostymky, halenky a vecerni Saty, ale i boty a kabelky. Jak v praci, tak ve
spolecnosti chci vypadat hezky a elegantné. Kdyz si vezmu na sebe néco, o cem nejsem
presvédcena, citim se cely den neprijemné.” Zuzana: ,,Moda je o naladé, ne o drahych
znackach a penézich. Mam rada, kdyz jsem vidét. Radsi riskuju s vyraznéjsim
oblecenim, nez abych nestdla nikomu za pohled Nosim casto kratké sukné se Sirokymi
pasky a ktomu vzorované puncochdce. Citim se dobre i v dzZindch s rozsirenymi
nohavicemi a v priléhavém tricku s napisy. Rada kombinuju zdanlivé neladici vzory,
treba riizné pruhy a puntiky. Mam rada svétle modrou a bilou barvu. Kdyz mam dobrou
naladu, obléknu si kveétovanou halenku nebo ruzZové saty.), naopak posledni muz
(zminény v textu naposledy az za obéma Zenami) modu pfili§ nefesi, neni pro néj
dialezitd a dava duraz na funkénost a pohodlnost (Martin: ,,Oblékam se hekticky. Rano
nemam moc casu, tak vétsinou popadnu dziny a k tomu néjaké modré nebo cerné tricko.
Nosim nékolik oblibenych véci, ale nemam rad zmackané kalhoty a oprané kosile.
Obleceni musit byt hlavne pohodiné a praktické a umoznovat mi pohyb. V lété jsou pro

mne nenahraditelni Sortky. Ve volném case sportuju, hraju tenis nebo volejbal. Na sebe
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si vezmu tricko, mikinu, tepldky, pri nepriznivém pocasi nepromokavou bundu. Do
spolecnosti moc nechodim. Obléknout si tmavy oblek, bilou kosili a upnutou kravatu je
pro mne utrpenim.).

Obrazova priloha pak uz jen dokresluje vyse zminénou situaci. Ob¢ Zeny (i kdyz
kazdd sjinym stylem oblékani) sebevédomé a susmévem kraci jednim smérem,
zatimco muz shrbené s rukama v kapsach jde smérem opacnym, pricemz se po Zenach
periferné diva. Obrazky také reflektuji popis obleCeni, ktery zduraziiuje rozdily mezi
nimi (elegantni ddma s upravenym kratkym tcesem, v botach na podpatku a kostymku
s kloboukem, mladd Zena s odvaznym ucesem, v extravagantnim obleceni a dopliky
rizného druhu se zalibou v experimentovani v modé a muz na prvni pohled bez zdjmu o
modu, ve volném tricku, Sortkdch, dérovanymi botami a vysokymi ponozkami
vytazenymi nahoru). I ve zbytku lekce se dava piednost spiSe Zendm (poslechova ¢ast) a
jednou (konverzacéni Cast) se zde v dialogu dvou kamaradek objevuje dal$i fenomén, a
to, Ze Zena chystajici se do divadla v ¢asovém presu bezradné tvrdi, Ze nema co na sebe
nebo Ze jsou jednotlivé kusy malé ¢i staromodni, 1 kdyz ma podle slov kamaradky plnou
skiiil obleceni.

Ptedposledni kapitola v celé ucebnici se zabyva profesemi a volbou povolani.
Lekci oteviraji znovu tii Gvodni texty dvou zen a jednoho muze, ktefi popisuji svou
préaci. Z pohledu genderovych stereotypt je zajimavym hlediskem zejména ptisouzeni
jednotlivych povolani vybranym Zendm a muzi. I pfesto, Ze je vzorek pomérné maly a
jedna zena vykonava povolani zdravotni sestry, které by se dalo hodnotit jako ,.typicky
zenské (peCovatelska role), neda se fici, Ze by medailony stereotypu podléhaly. Prvni
respondentka, které je také vénovana ilustrace k psanému textu, pracuje jako fotografka,
jediny muZz jako S$éfkuchat. Vyhranéné protipdly ve stylu sekretarka ¢i uklizeCka vs.
manazer i feditel nadnarodni firmy se zde, i pfesto, Ze zminény muz jako jediny

zastava vedouci funkci, nevyskytuji.
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7 Zaver

Zamérem této prace bylo na zdklad¢ vybranych strukturnich aspekt textu, jez
vyplyvaji z teoretické Casti, charakterizovat a analyzovat obsah a zpiisob prezentace
vykladové i1 nevykladové textové slozky (psané a obrazové) vybranych ucebnic Cestiny
jako ciziho jazyka z hlediska jejiho ucelu a jeji funkce vzhledem k charakteru ucebnice.
Zvlastni diraz byl ptfitom nasledné kladen na tematickou oblast genderu a jeji uplatnéni
a projevy v danych ucebnicich. Hlavnim motivem prace bylo sledovat a analyzovat
zpisoby a principy, jakymi jsou prezentovany (verbalné ¢i neverbaln€) kulturni,
spoleCenské ¢i genderové jevy a skutecnosti v ucebnich textech cestiny jako ciziho
jazyka jinojazy¢nym studentim, ktefi s danymi ucebnicemi pracuji ¢i s nimi jakkoli
pfijdou do uZzSiho kontaktu. Jinymi slovy, jak se v tomto typu textu konstruuje tzv.
obraz muZe a Zeny a celkové sociokulturni obraz ceské spolecnosti (jeji normy, zvyky a
tradice, chovani a mysleni, pfistup k riiznym oblastem zivota atd.), ktery poté miize
vyznamné (at’ uz na védomé, ¢i podvédomé urovni) ovliviiovat smysleni a predstavy
studenti Gestiny o &eské kultuie a CeSich obecné. S timto zamérem byly predem
vybrany a nasledné analyzovany celkem ctyfi u€ebnice cestiny jako ciziho jazyka rizné
urovné a rizného typu, které vSechny splnovaly stéZejni vybérové kritérium — tzn.
obsahovaly tzv. ,,privodce®, resp. dulezité hlavni postavy ucebniho textu, jez maji za
ukol vytvaret ¢i spoluvytvaiet cely pifibeéh ucebnice (rovnéz vzijemné propojovat
jednotlivé kapitoly do jednotného smysluplného celku) a jez si kladou za cil studenta
ucebnici proveést, pfibliZzit mu probirand témata a usnadnit tak cely proces uceni se
ciziho jazyka. Prostfednictvim téchto postav se analyzovana genderova oblast mize
projevit nejvice, a to jak v jejich predstavovacich medailonech, modelovych dialozich,
dalsich verbalnich pasazich v pribéhu celého textu, obrazovém ztvarnéni, tak 1 v
celkovém projevu a funkcich v pribéhu celé ucebnice.

I presto, ze pritomnost téchto privodcii hrdla ve vybéru i rozboru vyznamnou roli,
textova analyza byla soustfedéna a orientovana také na textovou sloZzku nachazejici se
mimo tyto postavy — jednak na tematické projevy v oblastech vizudlni slozky ucebnic
(ilustrace, fotografie apod.) a jednak na verbalni pasédze ucebnice obecné. Kromé toho
byly dané ucebnice ptedstaveny a rozebrany i z hlediska n€kolika pfedem stanovenych
strukturnich aspektli textu, vybranych na zakladé prostudované odborné literatury

a teoretické casti, kterd obsahovala témata jako komunikace a komunikat, text,
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didakticky text, funkce, strukturni komponenty a parametry didaktického textu,
didakticky text se zaméfenim na cizi jazyk, vybér obsahu didaktického textu a jeho
jazykova realizace v ucebnicich ciziho jazyka, vizualni slozka didaktického textu se
zamétfenim na cizi jazyk, gender ve spole¢nosti a ve Skole a gender v ucebnicich.

Gender se v textech projevoval jak ve verbalni, tak i v neverbalni, obrazové ¢asti, a
z analyzy vybranych ucebnich textl celkové vyplyva jasnd, viditelnd a védoma snaha
autorek vSech ucebnic o vyvazenost a korektnost, a to jak z hlediska tematického, tak i
pravé genderového (jazykoveé 1 mimojazykove), 1 presto, Ze v nékterych pasazich muze
tato pfisna vyvazenost misty pusobit az nepfirozené¢ a nerealné (viz kap. 6.3.3). Tuto
snahu mimo jiné doklada napft. i zdmérné zarazeni kontroverznich témat a genderovych
stereotypil ve cvi¢enich uréenych k diskusi (napf. v uéebnici Cesky krok za krokem 1 —
tvrzeni o muzich vs. Zzenach). Pfipadnd genderova nevyvédzenost se nejcastéji
projevovala v obrazové &asti (napf. v ilustracich ulebnice Cestina pro Zivot ¢&i
v komiksech uéebnice Cestina expres 1), ale také v jazykovych pasazich (zejména u
muzskych a Zenskych jazykovych forem nazvl profesi, verbalnich charakteristik
hlavnich postav, ,typickych® muzskych a Zzenskych charakteristik, vlastnosti a z4jmu
apod.). Tato nevyvazenost byla leckdy zptisobena snahou o polarizaci ,klasického
muzského a zenského svéta® za ucelem hyperboly vedouci k humoru. Je vSak otazkou,
zda je pravé oblast genderu vhodna k takovymto humornym pointdm vystavénym na
hyperbolizaci genderovych rozdild a stereotypli v ucebnicich urcenych nerodilym
mluvéim zriznych sociokulturnich prosttedi a zazemi. Hrozi zde totiz riziko
nepochopeni takového typu humoru (jelikoz 1 humor je kulturné podminén) a
povazovani vtipné nadsazky za fakt, tradici a normu v dané spolecnosti. V nékterych
ptipadech k urcité nevyvazenosti dochazelo i1 kvili vyrazné Zenskému pohledu na rizné
situace v prub¢hu celé ucebnice (prostfednictvim verbalnich pasazi prfevazné Zenskych
postav piibéhu — viz kap. 6.3.1), coz muze byt zplsobeno vyhradné ZzZenskym
kolektivem autorek téchto ucebnic.

Zavérem je ale tieba konstatovat a z celé analyzy vyplyva, ze i ptes urcité popsané
problematické oblasti a jevy v rozebiranych textech (viz kap. 5.1 a 6.3) jsou na rozdil od
ucebnic jinych jazyka (srov. napf. s Radimsky, 2001), pfipadné starSich variant, tyto
soucasné ucebnice ceStiny jako ciziho jazyka na vysoké trovni z hlediska vétSiny
z rozebiranych aspektl, a predevsim z hlediska stézejni oblasti pro tuto praci, a to prave

genderu.
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