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ABSTRAKT

Diplomova prace natéma Integrace zaki s odliSnym matefskym jazykem v prostiedi
vybranych Ceskych Skol se skladd z Casti teoretické a Casti praktické. V teoretické casti
je na zékladé¢ literarni reSerSe vymezena zakladni terminologie a problematika souvisejici
s zaky s odliSnym matefskym jazykem. V prvni Casti prace se vénuji migraci jako jevu
ataké vyvoji migrace nauzemi Ceské republiky. V druhé &asti prace se zabyvam
jednotlivymi modely interkulturniho souziti odlisSnych kultur na tzemi jednoho statu,
adaptaci, kulturni identitou, interkulturni komunikaci a moZznymi bariérami, které
vzajemné porozuméni narusuji. Treti Cast je zaméfena na zaky s odliSnym matefskym
jazykem abilingvni zaky, jejich specifika a vzdélavani, mateisky jazyk, komunikaci
azapojovani 73kl s odliSnym matefskym jazykem do vzdélavani. V praktické c&asti
diplomové prace sezabyvam zacllenénim Zzakii s odliSnym matefskym jazykem
na vybranych zakladnich Skolach. Zvolila jsem typ kvalitativniho Setfeni a pouzila jsem
metodu polostrukturovaného rozhovoru a pozorovéani. Metodou rozhovoru s vybranymi
zaky s odliSnym matetskym jazykem, jejich tfidnimi uciteli a pozorovanim zjist'uji,
jak jednotlivi Zéaci subjektivné hodnoti své postaveni v tfidnim kolektivu v zavislosti
na kulturni blizkosti zemé& ptvodu k Ceské republice, zda pfipisuji ptipadné studijni
netspéchy nedostateCné znalosti Ceského jazyka a zda povazuji mimoSkolni aktivity
za vyznamnou soucast zaclenéni do Ceské spolecnosti. Vystupem pro praxi je informacni
brozura konkrétni Skoly na Skolni rok 2020/2021 pro zaky s odliSnym matefskym jazykem

a jejich rodiny, jejimz cilem je poskytnout zékladni informace o Skole.

KLICOVA SLOVA
Interkulturni souziti, matefsky jazyk, migrace, volny cas, vzdélavani, Zdk s odliSnym

matefskym jazykem



ABSTRACT

The diploma thesis on the topic of Integration of pupils with different mother tongues in
the environment of selected Czech schools consists of a theoretical part and a practical
part. In the theoretical part the basic terminology and issues related to pupils with different
mother tongues is defined on the basis of a literature search. In the first part of the work I
deal with migration as a phenomenon and also with the development of migration in the
territory of the Czech Republic. In the second part of the work I deal with individual
models of intercultural coexistence of different cultures in the territory of one state,
adaptation, cultural identity, intercultural communication and possible barriers which
disrupt mutual understanding. The third part is focused on pupils with different mother
tongues and bilingual pupils, their specifics and education, mother tongues,
communication and involvement of pupils with different mother tongue in education. In
the practical part of the diploma thesis I deal with the inclusion of pupils with different
mother tongue at selected primary schools. I chose the type of qualitative survey and used
the method of semi-structured interview and observation. Using an interview method with
selected pupils with different mother tongues, their class teachers and observation, I find
out how individual pupils subjectively evaluate their position in the class group depending
on the cultural proximity of the country of origin to the Czech Republic, whether they
attribute possible study failures to insufficient knowledge of the Czech language and
whether they consider extracurricular activities to be an important part of integration into
Czech society. The output for practice is an information brochure of a specific school for
the school year 2020/2021 for pupils with different mother tongues and their families,

whose aim is to provide basic information about the school.

KEY WORDS:
Intercultural coexistence, mother tongue, migration, free time, education, pupil with

different mother tongue
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Uvob

Se stale zvySujicim se poctem osob a rodin, které odchazi z nejriznéjsich divodi ze zemé
svého pivodu ahledaji novy domov v hostitelskych zemich, se zvySuje 1pocet zaka
s odliSnym matefskym jazykem na ¢eskych Skolach. Mnohdy jsou narodnostni zastoupeni
zakli s odliSnym matefskym jazykem na jednotlivych Skolach velice pestra,
a ac¢ je vzdélavani zakd s odliSnym matefskym jazykem podporovéano jak legislativng,
tak 1 metodicky a nelze opomenout existenci webovych stranek zaméfenych na podporu
zakl s odliSnym matefskym jazykem, ne vzdy je toto vzdélavani snadné pro vSechny
zuCastnéné.

Diplomova prace se sklada z ¢asti teoretické a z Casti praktické.

V teoretické casti diplomové prace se zabyvam integraci zakl s odliSnym matefskym
jazykem v prostiedi vybranych Ceskych Skol. V prvni kapitole se budu zabyvat migraci
jako jevem. Objasnim divody, které vedou mnoho jednotlivcd, aleirodin, k odchodu
ze zem¢ puvodu a hledani nového domova cCasto velmi obtiznou cestou. Déle uvedu
historické isoucasné trendy migrace natuzemi Ceské republiky. Ve druhé kapitole
objasnim obecné interkulturni souziti majority a minorit. Budu se zabyvat pojmy jako
je narodni kultura a problematikou odliSnosti jednotlivych kultur v rdmci interkulturniho
souziti. PopiSu proces adaptace imigrantli na nové kulturni prostiedi, predstavim jednotlivé
adaptacni strategie a modely a moZna rizika, ktera jsou pravé s procesem adaptace spojena.
Dale se zamé&fim na kulturni identitu, kterd je zce spjata s kulturnim prostfedim jedince
a v souvislosti s kulturni identitou objasnim nékteré pojmy, které¢ s formovanim kulturni
identity Uzce souvisi. DllleZitou oblasti interkulturniho souZiti je interkulturni komunikace,
kterou se budu zabyvat z hlediska jak verbalni, tak i neverbalni komunikace a zminim
faktory, které predstavuji bariéry v GspéSné interkulturni komunikaci. Ve tieti kapitole
se budu zabyvat zdky s odliSnym matefskym jazykem. V prvni ¢asti objasnim, kdo
je za zdka s odliSnym matefskym jazykem povazovan. Dale se budu stru¢né zabyvat
legislativnim rémcem v oblasti vzdélavani 74kl s odliSnym matefskym jazykem
a specifiky ve vzdélavacim procesu téchto zaki. Uvedu specificnost matefského jazyka
aproces jeho osvojovani azaméfim se narozvoj Ceského jazyka u Zzakl s odliSnym

matefskym jazykem. Dadle specifikuji bilingvni zdky, objasnim pojem bilingvismus



apopisu jednotlivé typy bilingvismu. Uvedu piiklady bilingvnich rodin, nékteré
charakteristiky pro bilingvni déti typické a zminim mozna rizika vyvoje bilingvnich déti.
V dalsi Casti tieti kapitoly uvedu rizika, kterd jsou spojend s interkulturni komunikaci
ucitele, zdka arodici zaka. V posledni ¢asti tfeti kapitoly pfedstavim jednotlivé kroky,

které jsou doporucovany k zapojeni zaka s odlisSnym matetskym jazykem do vzdélavani.

V praktické c¢asti diplomové prace se zabyvam zaclenénim zakl s odliSnym matetskym
jazykem do vychovné vzd€lavaciho procesu navybranych zakladnich Skolach.
Kvantitativni metodou polostrukturovanych rozhovor s respondenty vyzkumu i jejich
tfidnimi uciteli a pozorovanim zjistuji subjektivni spokojenost s hodnocenim svého
postaveni v tfidnim kolektivu u zdki s odliSnym matefskym jazykem v zavislosti
na kulturni blizkosti zemé ptivodu zaka k Ceské republice. Dale zjistuji pomoci rozhovoru
se zakem atfidnim ucitelem zdka, zdajsou vzdé€lavaci vysledky zadka s odliSnym
matefskym jazykem ovlivnény vyukou v jiném jazyce, nez je jazyk matetsky. DalSim
cilem je zjistit, zda mimoskolni aktivity jednotlivych zakl s odliSnym matefskym jazykem
ovliviiuji proces jeho zaclenéni do tfidniho kolektivu a Ceské spolecnosti. Vystupem
pro praxi je informacni brozura pro Zaky s odliSnym matetskym jazykem a jejich rodiny,

jejimz cilem je poskytnuti zakladnich informaci o Skole.



TEORETICKA CAST

1 MIGRACE

V této kapitole se budu zabyvat migraci jako pfirozenym jevem, pii¢inami migrace, které
vedou mnoho lidi a velmi Casto i celych rodin, opustit své dosavadni domovy, pferusit
socialni kontakty v zemi ptivodu a vydat se na mnohdy obtiznou cestu za lepSim zivotem.
Diéle se budu zabyvat vyvojem migrace natzemi Ceské republiky z historického

1 soucasného hlediska.

Migrace je jednim z jevi, ktery je s problematikou zakt s odliSnym matefskym jazykem
uzce spjat. Jedna se o svétove rozsifeny a zcela ptirozeny socidlni jev, ktery provazi lidstvo
od nepaméti. ,, Migrace byla, je a bude prirozenou soucdsti lidského Zivota. “ (Radostny, L.

2011).

Déti vramci skupiny migrantd tvoii specifickou skupinu, ato nejen kvuli jejich veku
a postaveni ve srovnani s dospélymi, ale hlavné proto, Ze se na n¢ vztahuje mezinarodni
Umluva o pravech ditéte pfijata OSN v roce 1989, ktera je podle &lanku 10 Ustavy Ceské

republiky soucasti pravniho fadu naseho statu (Dunovsky, J. 1999).

1.1 Priciny migrace

Migrace v soucasné dobé ma své pticiny i disledky. Tradi¢ni imigracni zemé jsou cilem
pracovnich a Casto i politickych migranti. K dal§im pfic¢indm lze zafadit situace,
kdy nékteré oblasti celi demografickému tlaku nebo ptirodnim katastrofam. Bariérou
migrace jednotlivych zemi se stava migracni politika zemi, které jsou pro migranty cilové,
a tim dochazi k regulaci a Casto 1 selekci pfilivu imigrantli. Na druhou stranu v cilovych
zemich neni velka selekce imigrantii vyhodnéa pro podniky a firmy, pro které se imigranti
velmi cCasto stavaji levnou pracovni silou. Narozdil od mnoha zemi, odkud mnozi
imigranti pfichazeji, je vétSina evropskych zemi diky nizké porodnosti ohroZena vyraznym
starnutim populace a je otazkou, kdo v téchto zemich v budoucnu =zajisti chod statu
(Siskova, T. 2001). Vybér cilové zemé v piipadé ekonomické migrace je ovlivnén tim, jaké
vyhody jednotlivé staty nabizeji. Velmi casto hraje roli ito, zdaje jazyk migranta
podobny, piipadné stejny jako jazyk v cilové zemi. DalSim dualezitym aspektem je,

cey

zda v cilové zemi uz ziji n€jaci pratelé Ci ptibuzni migranta, a on tak pfichazi do prostiedi,
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kde je jiz castecné vybudované socialni zdzemi. Velmi dulezitd pro ekonomické migranty

je 1 dopravni dostupnost mezi zemi piivodu a zemi cilovou (Radostny, L. 2011).

V grafu cislo 1 je uveden statisticky piehled poctu imigrantli v jednotlivych evropskych

zemich.
PODILCIZINCO NA OBYVATELSTVU VE VYBRANYCH EVROPSKYCH STATECH
SHARE OF FOREIGNERS IN THE POPULATION - SELECTED EUROPEAN COUNTRIES
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Graf 1: Polet cizincii v CR a v jinych evropskych zemich

Zdroj: CSU

Divodd, které vedou k migraci, je mnoho. I1kdyz v Ceské republice pievazuje pfiliv
ekonomickych apracovnich migrantd, setkdvame se zdeis migranty, ktefi odesli
ze své zem¢ plvodu z divodil politickych, ekologickych nebo naboZenskych. Divody
k migraci vedou ik rozliSeni mezi migraci dobrovolnou amigraci nedobrovolnou.
V pfipadé, Ze je migrace dobrovolnd, je z néjakého diivodu c¢lovék nucen zménit misto
svého stavajiciho pobytu. Naopak migrace nucend, ktera je nejcastéji vyvolana ptirodnimi
katastrofami, vale€nymi nebo néaboZenskymi konflikty, je pro ¢lovéka, nebo skupinu
obyvatel, Casto jedinym vychodiskem a v téchto pfipadech migranti nemaji mnoho casu

na to, aby zvazovali vyhody ¢i nevyhody jednotlivych cilovych zemi (Radostny, L. 2011).
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Migraéni politika statu je dilezitym faktorem, ktery do jisté miry urcuje, jaky bude Zivot
cizinct v Ceské republice. Podminky vstupu a pobytu cizinct na tzemi naseho statu jsou
zakotveny v legislativé Ceské republiky. Zavaznym vladnim dokumentem je Koncepce
integrace cizinci (KIC) av nije vymezeno, jak ma pfistupovat stat k cizincim, ktefi
jiz na uzemi Ceské republiky pobyvaji, véetné zakladnich principi integrace. Prioritou
a predpokladem uspésné integrace je podle Koncepce integrace cizincli znalost ¢eského
jazyka, ekonomicka sobéstacnost cizince, orientace cizince ve spolecnosti, vzajemné
vztahy cizincli s majoritni spolecnosti. Migracni politikou stat také ovliviiuje strukturu
a pocet imigracnich skupin. Mezi takovéto zasahy stitu do migra¢niho procesu patii
napiiklad stanoveni podminek pro pobyt cizincii na uzemi naseho statu. V oblasti pracovni
migrace stat podporuje migracni proces ve spolupraci se zaméstnavateli z velkych podnikd,
kde migranti naleznou pracovni uplatnéni. Migranti Casto zastavaji pracovni pozice, o které

neni mezi obyvatelstvem v Ceské republice piilis velky zdjem (Radostny, L. 2011).

1.2 Vyvoj migrace na izemi Ceské republiky

V historii Ceské republiky byl pfiliv imigrantd vyznamny v povaleéném obdobi, hlavné
na konci Ctyficatych let a pocatkem let padesatych v souvislosti s osidlovanim pohranici
po odsunu Némct a déle s pfesunem obyvatelstva do primyslovych oblasti. Jednalo
se predev§im imigranty ze Slovenska. Poroce 1989 doslo k nariistu poc¢tu imigrantd,
ale k nejvys§imu narlstu poétu imigrantii doslo az vstupem Ceské republiky do Evropské
unie. V roce 1985 v Ceské republice pobyvalo 37 tisic cizincti (Kostelecka, Y. 2013).
V grafu ¢&islo 2 je patrna neustale se zvysujici tendence narlistu poétu cizincii v Ceské
republice. V roce 2004 natizemi Ceské republiky pobyvalo 254 tisic cizincti a v roce
2018 jiz 564 tisic cizincti (CSU: cizinci: poéet cizinct). Informace o poétu cizinct, jejichz
pobyt je na uzemi Ceské republiky legélni, 1ze povaZovat za relativné spolehlivé, ale pocet
imigrantd, jejichZ pobyt na izemi naseho statu je nelegalni, nelze stanovit. Celkovy pocet
imigrantii na tizemi Ceské republiky proto za téchto podminek neni mozné piesné urdit

(Kostelecka, Y. 2013).
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VYVOIPOCTU C1ZINCO v €R PODLE TYPU POBYTU
TREND IN THE NUMBER OF FOREIGNERS IN THE CR BY TYPE OF RESIDENCE
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Graf 2: Pocet cizincii v CR podle typu pobytu

Zdroj: CSU

Nelze opomenout, Ze ¢eska historickd zkuSenost s migraci je ovlivnéna Ctyficeti lety
trvajici izolaci v diisledku totalitniho rezimu v tehdejsim Ceskoslovensku. V této dobé byl
obraz migranta nastaven jako obraz Clovéka, ktery zradil svou zemi a stal se tak neptitelem
spole€nosti (Radostny, L. 2011). Z historického hlediska byla 80.a 90. 1éta 20. stoleti
zlomova ve vyvoji skladby obyvatelstva v Ceské republice. Na po¢atku 21. stoleti v Ceské
republice doslo ke zméné etnického klimatu, nové ptichozi cizinci po roce 1989 v Ceské
republice navysili pocet etnickych menSin, které byly do té doby pfitomny (Bittnerova,
D. a Moravcova, M. 2010). V soucasnosti si ¢eska vefejnost na migraci postupné zvyka.
Po roce 1989 patiila Ceska republika spi§ mezi takzvané zemé tranzitni a slouzila jako
ptfestupni stanice do dalSich zemi, pfedevSim zemi zépadni Evropy. V poslednich letech
se tento pohled na CR jako zemi tranzitni méni a stivdame se zemi cilovou, kde mnoho

cizincl nachazi novy domov (Radostny, L. 2011).
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2 INTERKULTURNIi SOUZITI

V této kapitole se pokusim objasnit interkulturni souziti majority s minoritami
a problematiku odliSnosti jednotlivych kultur. Zaméfim se na adaptaci imigrantii
v hostitelskych zemich a mozné dopady, které jsou s adaptaci spojeny. Pokusim se objasnit
dalezitou roli kulturni identity v zivoté kazdého jedince. Dale se pokusim objasnit
moznosti interkulturni komunikace apopiSu mozné bariéry, které mohou byt

v interkulturni komunikaci prekazkou.

2.1 Odlisnost kultur

Kazdy jedinec patfici k urCité socidlni skupiné si do Zivota nese nckolik vrstev z této
kultury. Vrstva, kter4 je tvofena piisluSnosti k narodu, byva nazyvéana jako narodni kultura.
Kazda zemé ma svou kulturu, aproto je kazdd narodni kultura specifickd a odpovida
izemi, ze které dany jedinec pochazi. Piisetkani s clovékem z jiného naroda je tato
odli$nost vniména v nékolika ohledech, jako naptiklad odlisnost jazyka, odlisné zpiisoby

chovani nebo odlisné oblékani (Pricha. J. 2010).

Socializace je problémem a zaroven tézkym tukolem v kazdé spolecnosti. Pfed kazdym
jedincem stoji v rdmci socializace slozity ukol. V prvé fadé vytvofit sebe sama a zaroven
sebe jako jedince dané spolecnosti pfijimajiciho jeji kulturni hodnoty. Socializaci ovliviiuje
mnoho faktord. Jednim z téchto faktori je sociokulturni kontext, ve kterém jedinec vyrlsta
ave kterém je vychovavan. Dité, které se narodi do kultury svych rodi¢t, si béhem
socializace osvojuje specifické kulturni charakteristiky dané spolecnosti. Kulturni

charakteristiky jsou hodnoty, normy a vzorce chovani v dané kultute (Kusa, J. 2014).

Morgensternova a Sulova uvadi piiklad procesu enkulturace: ,, Vétsina déti z vyspélych
kultur si jiz velmi zahy zacina osvojovat prdci s pocitacem, dokdze pouzivat mobil ci jiné
technické vymozenosti. V Mongolsku se zase napr. déti jiz od mala uci jezdit na koni, ktery
je symbolem jejich kultury. UCi setedy to, cojev jejich kulture bézné anormdalni,
co se od nich ocekava, ze se nauci* (Morgensternova, M. a Sulova, L. 2007).

ey

Kultura je spolecensky jev aproces. Jelikoz jesdilena lidmi Zijicimi ve shodném
spolecenském prostiedi, v kterém si kulturu 1 osvojili, jednd se o jev kolektivni. Kazda

skupina je vSak charakteristickd spoleCenskym Zzivotem, zplisobem mysleni, formou
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astylem organizace. Tyto charakteristiky jednotlivych kultur se projevuji v odlisném
jazyce, nabozenstvi, struktufe rodiny, zptisobu bydleni, oblékani a stravovani (Cenék, J.,

Smolik, J. a Vykoukalova Z. 2016).

Za hlavni rys narodni kultury jsou povazovany hodnoty. Jan Priicha hodnoty popisuje jako:
,» Regulacni mechanismy lidského chovani, jez jsou pro urcitou spolecnost charakteristické
a projevuji se v jejich sdilenych normach, postojich, ndazorech a preferencich. Narodni
hodnoty jsou velmi setrvacné a vzhledem k mezigenera¢nimu pfenosu jsou i velmi odolné
proti zasahlim zvn&jSku (Priicha, J. 2010). Hodnotovy systém urc€uje, jaké hodnoty jsou
v dané spolecnosti dulezité, a stanovuje zpisob zivota v dané spole¢nosti. Hodnoty jsou
kazdym jedincem pfijimany jiz od narozeni a jednd se pfedevsim o nazory zprostiedkované
rodi¢i €1 spole€nosti, tradicemi a kulturou dané zemé. Tyto nazory Casto poukazuji na to,
co je spravné nebo diilezité a pokud jsou hodnoty poruseny, jaké sankce za jejich poruSeni
nasleduje. Za nejproblemati¢téjsi jsou tak povazovany hodnoty, které¢ vznikaji na podkladé
jinych hodnotovych vzorct. Historické i zivotni podminky, hodnoty, tradice i zkuSenosti
imigrantll a cizincl Zzijicich v cizi zemi mohou byt casto velmi odliSné od hodnot

v hostitelské zemi. Souziti dvou skupin, jejichZ vzorce chovani a hodnotovy systém se 1isi,

je pii¢inou komplikovaného souziti (Siskova, T. 2001).

Lidé, ktefi odchazi ze své zemé puvodu, at’ z divodl lepsich finan¢nich podminek, kvuli
vzdélani, pro pocit bezpeci, nebo zachrané Zivota, se mnohdy po pfichodu do hostitelské
zem¢ nachazi bez jakékoliv piipravy v prostfedi, skterym nemaji Zadné zkuSenosti
anevédi, jaka je cesta k dosazeni jejich cilti. Kazd4 kultura ma k feSeni urcitych situaci
rizné zpusoby feSeni a v nové zemi tak jedinec miize mit pocity bezbrannosti az ohrozeni.
Pro cizince pfichazejici do hostitelské zemé Casto migrace neznamena jenom piekondni

geografické vzdalenosti, ale zarove i vzdalenosti socializaéni a kulturni (Cernik, J. 2006).

Vztahy mezi imigranty a obyvateli hostitelské zemé jsou velmi variabilni a oboustranné
zavisi na druhu kulturni skupiny. Mezi faktory, které postoje majority v hostitelské zemi
k imigrantim mohou ovlivnit, patfi rozdilnost mezi kulturami obyvatel a imigranti

(Priicha, J. 2004).
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2.2 Adaptace na nové prostiredi a kulturni Sok

Potieba bezpeci je podle Maslowovy pyramidy potieb povazovana po biologickych
naplnéna, atozdivodu dezorientace aneporozuméni situace, cozmuze vyustit
az k tendenci se témto situacim vyhybat, nebo, v pfipadé, Ze se jim vyhnout nelze, mize
byt situace prozivana jako nepfijemna. Nenaplnénim potieby bezpeci vznika pocit
ohrozeni, ktery miize vyustit ke tfem reakcim. Prvni reakci je uték, druhou reakci miize byt
utok atfeti reakci ztuhnuti. Pokud jsou reakce zplusobeny obavou, vyvolavaji strach

¢i obavu z odmitnuti (Moree, D. 2015).

Adaptace na nové prostiedi je slozity proces, kterému se migranti, kteti ptichazi a chystaji
se natrvalo usadit v cizi zemi, nemohou vyhnout. Adaptace je ovlivnéna tadou faktort
a Cetnosti podob. Samotnou adaptaci ovlivituji jak migranti sami, tak i imigracni politika
a majoritni spolecnost v zemi, kam ptichdzeji. Stres, ktery migrace jedinci zpisobuje,
je Casto srovndvan s umrtim blizkého c¢lovéka ¢irozvodu. Imigranti, ktefi nepfichazi
do nové zem¢ pouze z diivodu zlepSeni zivotni Grovné, ale jsou naptiklad zadateli o azyl
¢i uprchlici, jsou Casto imigranty nedobrovolnymi, zcela nepfipravenymi, bez materialnich
1 finan¢nich prostfedkli a osobnich kontaktii. ZkuSenosti, jakou imigranti s adaptaci maji,
nelze zobecniovat z diivodil specifi¢nosti jak samotnych imigrantt, tak i z divodu specifik
riznych imigracnich prostfedi. Dusledkem téchto odliSnosti je t€Zké sjednotit teorie,
terminologii a pfistupy. Proces adaptace je zakonen mnoha moznymi zpusoby,
a to od souziti, které je zcela bezproblémové a dochdzi pfi ném k ziskadni obCanstvi, pfes
asimilaci aZ po velmi Casté jevy jako je ilegalni pobyt v zemi ¢i marginalizace v socidlni

a ekonomické oblasti (Siskova, T. 2001).

Interkulturni citlivost je model, ktery zachycuje, jak je jedinec schopny ménit pohled
na svét na zaklad¢ zivotnich zkuSenosti. Prvnim stupném je popteni kulturnich rozdild,
kdy jedinec svoji kulturu povazuje za jedinou moznou a kulturni rozdily nevnima. Mozné
odli$nosti mu splyvaji do obecnych zkusenosti. Obrana kulturnich rozdili oznacuje situaci,
kdy jedinec vnima vlastni kulturu jako jedinou, kterd je zivota schopnd. Toto vnimani
se projevuje jako rozdé€leni svéta na ,,my* a,,oni“. V tomto stupni jedinci vnimaji rozdily,

ale svoji  kulturu povazuji zanadfazenou. Minimalizace kulturnich rozdild znaci
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univerzalni vnimani pohledu na svét. V tomto pojeti jsou si vSichni lidé podobni. Pfijeti
kulturnich rozdili je faze, kdy je jedinciv pohled na svét ovlivnén vnimanim kultury
z rovnocennych pohledii. Je zde piijat fakt, ze na svété existuji rizné hodnoty. Adaptace
na kulturni rozdily umoziiuje jedinci na zadkladé zkuSenosti zjiné kultury chovat
se avnimat v souladu s tuto kulturou. Integrace kulturnich rozdil rozSifuje vlastni
zkuSenost a pohled na svét je bran z raznych uhla pohledu. Tato identita je typicka pro lidi,
ktefi se Casto pohybuji v riznych kulturach (Moree, D. 2015). Pocitiim z neznamého ciziho
prostiedi, reakci, které jsou nepfijemné aneCekané a Cloveék prichazejici z odlisSného
kulturniho prostfedi je s nimi neustale konfrontovan se nazyva kulturni Sok. Intenzita
imira kulturniho Soku se lisi v zévislosti na mnozstvi kulturnich rozdili. Jde o proces,

ktery trva tydny az mésice (Morgensternova, M., Sulova, L. a Scholl, L. 2011).

Enkulturace je proces, ktery kulturni antropologové vysvétluji jako zacleniovani ¢lovéka
do kulturniho systému, interkulturni psychologové jako kulturni transmisi a sociologové
jako socializaci. Mezi kulturou a lidmi existuje vzajemny vztah. Na jedné strané lidstvo
bez kultury nemutze existovat a na druhé strané kultura nemuze vzniknout bez lidského
zasahu. V pribchu tohoto procesu dochazi k osvojeni kulturnich elementti, nebo celych
kulturnich komplexti jedincem, nebo socialni skupinou. Enkulturace probiha jak v roviné
formalni, tak v rovin¢€ neformalni v prib¢hu celého ontogenetického vyvoje ¢lovéka. Tento
proces ma vliv na formovani osobnosti jedince a nasledné€ na vznik jeho kulturni identity,
nebot’ béhem ni dochdzi k zvnitifiovani norem a hodnot dané kultury. Procesy enkulturace
se dotykaji vSech fazi Zivota Clovéka vcetné obdobi Skolni dochéazky, a staly se jednou
z klicovych funkci Skoly (Kusa, J. 2014). Za enkulturaci je povaZzovano jak formalni,
tak i neformalni pfejimani zkuSenosti a kulturnich norem jedinci béhem ontogeneze

(Cenék, J., Smolik, J. a Vykoukalova Z. 2016).

Akulturace je proces, kdy je kontakt mezi jednotlivymi kulturami intenzivni, p¥imy
a dlouhodoby a dochazi béhem nik prolinani riznych kultur, jejichZ nasledkem jsou
spoleCenské 1kulturni zmény rGzného druhu. Akulturace neni ni¢im novym
ani vyjimeénym. Dnes$ni kultury jsou pievazné¢ slozené zmnoha dalSich kultur
a spolecnosti. Kultury, které stale ziistavaji na svych ptavodnich kulturnich elementech,

jsou dnes jiz ojedinélé. (Kusa, J. 2014). Akulturace zahrnuje vysledky kulturnich zmén,
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ke kterym doslo na zéklad¢ kontaktu riiznych kulturnich skupin. Obsahuje také zkusenosti
skupin, nebo jednotlivcl, kterych se zmény v kulturnim prostfedi dotykaji. K akulturaci
dochazi delsim pobytem v novém kulturnim prostiedi. Strategie vyrovnani se s novym
prostfedim je u kazdého jedince nebo skupiny individualni a lze rozdélit do Ctyt kategorii.
Prvni strategii je asimilace, kdy skupina ¢i jedinec potlaci svou kulturu a co nejvice splyne
s kulturou majoritni spolecnosti. Asimilace jako proces, béhem kterého je minorita nebo
etnikum vclenovano do majoritni kultury, dochazi ke ztraté ptivodnich znaka kultury, které
jsou nahrazovany znaky kultury dominantni, mize byt bud’ dobrovolna, nebo vynucena.
Jsou i pfipady, kdy je asimilace nemoznd, ato hlavn¢ z divodu vyraznych fyzickych
odlisnosti. Druha strategie je separace, ktera je typickd izolaci od kultury majoritni
spolecnosti a snaze zachovat vlastni kulturu v maximalni mife. NejCastéji se separace
projevuje v zemich, kde se ur€ité méstské ctvrti a zivot v nich lisi od ctvrti a zpiisobu
zivota majoritni spole¢nosti. Nedochézi k integraci, minority vétSinou neumi a ani se neuci
jazyk majority a nezapojuji se do déni v majoritni spolecnosti. V souvislosti se separaci
je dilezité zminit isegregaci, kdy je zdmérn¢ fyzicky majorita oddé€lena od minority,
anavic jevelmi Casto minorita povaZzovana ve vétSinové spolecnosti za podiadnou
a ménécennou. Marginalizace jako tfeti strategie je zptisob, kdy se jedinec nechce, nebo
akulturace je integrace. Integrace lze popsat jako jev, kdy jedinec ¢i skupina kulturu
majoritni vétSiny povazuji za dllezitou, ale zaroven si chtéji uchovat do jisté miry i kulturu
svou. Idedlnim typem interkulturniho souZiti je amalgamace, pro kterou je typické slozeni
majoritni spolecnosti a minorit, které jsou jasné definované. Minority piedavaji nékteré
znaky své kultury majorité a ta je v¢leituje do své kultury. Timto zplsobem vznikaji nové
kulturni skupiny. Tento zplsob souziti je v souasné dobé v socialni realit¢ ale povazovan

za ideal, ktery nenastava (Cenék, J., Smolik, J. a Vykoukalova Z. 2016).

Dal§$im pojem, ktery patii do adaptacnich strategii aktery je dllezité v ramci
interkulturniho  souziti zminit je akomodace. Akomodaci lze popsat jako stav,
kdy si minoritni jedinec nebo minoritni skupina uvédomuji, Ze jsou v majoritni skuping,
kde plati jiné hodnoty anormy, nez které vyzndvaji a uzivaji. Minorita tyto hodnoty
anormy navenek respektuje, ale neztotoZiiuje se s nimi a vnitfné je nepiijima (Cenék, J.,

Smolik, J. a Vykoukalova Z. 2016).
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Modely uplatnované imigracni politikou lze charakterizovat jako modely diskriminacni,
asimilac¢ni a multikulturalni. Diskrimina¢ni model je charakteristicky zaclenénim imigrant
pouze do urcité sféry, kterou je napiiklad trh prace, ale ostatni oblasti jako je ziskani
obcanstvi, nebo systém socidlni péce pro n¢ zlstavaji nedosazitelné. Mnohé sféry zivota
v hostitelské zemi jsou tak pro migranty nepfistupné atim jsou v disledku socidlné
i ekonomicky znevyhodnéni. Asimila¢ni model je charakteristicky rychlou a jednoduchou
adaptaci imigranta v nové spolecnosti. Od majoritni spoleCnosti je vSak ocekavano,
ze vymeénou za obcCanstvi dané zemé¢, ziskani prav i povinnosti, kterou ma ve staté¢ majorita
imigrant nahradi svlj matefsky jazyk jazykem majority, stejné¢ tak i své kulturni rysy
a tim dojde k asimilaci do majoritni spole¢nosti. Multikulturdlni model je charakteristicky
podporou odliSnosti mezi majoritni a minoritni spolecnosti. Kazdd ztéchto kultur
si zachovava svoji specificnost. Imigranti maji stejna prava ve vSech sférach spolecnosti
a nikdo neocekava, ze by se méli vzdat svych specifik, naopak tato specifika minorit stat
podporuje, atoivesmyslu jejich rozvoje. Anijeden =zetfi uvedenych modeli
se v soucasném sveété samostatné nevyskytuje, 1 kdyz se jednotlivé staty k jednomu z nich
priklangji, kombinuji i modely ostatni. Asimilace je pojmem, ktery ma Casto jiny podtext,
zalezi na zemi, kde je interpretovan. V Evrop¢ je tento pojem povazovan za kone¢ny stav
faze adaptace a predpokladad splynuti imigranti s majoritni spolecnosti. V Americe pojem
asimilace vyjadiuje jednotlivé formy adaptace, které vSak nejsou blize specifikovany

(Siskova, T. 2001).

Integrace cizincl je ovlivnéna tfemi pfistupy. V prvém piistupu jsou cizinci hodnoceni
podle toho, zjaké zemé pfichazeji ajaky jejejich etnicky plivod, nebo jaké je jejich
naboZenské vyznani. Tento pfistup po integraci imigrantii do majoritni spolecnosti moc
nevypovida, jedna se spiSe o etnograficky popis. V druhém pftistupu jsou imigranti brani
podle druhu pobytu v Ceské republice. A tietim piistupem jsou individualni kritéria
migrantl, jako je napiiklad vek, pohlavi nebo profese (Bittnerova, D. a Moravcova, M.

2010).

2.3 Kulturni identita

Kulturni identita, kterou si dité vytvaii je zaloZena na védomi o piislusnosti k urcité kultute

a pfijimani ocekavani, kterd viici nému ma jeho okoli. Skupinova identita, ze které kulturni
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identita vychazi, spojuje dit€ se skupinou, se kterou sdili kulturni a socialni charakteristiky
a v které si svoji skupinovou identitu zac¢ind uvédomovat a rozvijet ji (Morgensternova, M.,
Sulova, L. a Scholl, L. 2011). Identita jedince je vytvafena interakci jedince s prostfedim.
Identitu proto Ize také chapat jako ptislusnost ke skupiné (Kusa, J. 2014). Kulturni identita
ma 1 individualni charakter, nebot’ zvnitinéni jednotlivych prvkl dané kultury je u kazdého
jedince rizna a zavisi jak na psychickych, tak ina socidlnich vlastnostech kazdého
Cloveéka. Velkou roli hraje ito, zdaje dana kultura oteviend ¢iuzaviend ajaka je jeji
historicka povaha. Dalsi faktory, které kulturni identitu ovliviiuji, jsou genetické dispozice,
socialni role jedince a jeho Zivotni zkuSenosti (Kusa, J. 2014). Podle Hartla a Hartlové je:
., ztotoznéni jedince se socidlnimi a mravnimi normami urcité etnické ci socialni skupiny,

s jejimi tradicemi, obyceji a celkovou kulturou“ (Hartl, P. a Hartlova, H. 2010).

Kulturni identita je u déti vytvafena postupné. Rizné narody piijimaji a vychovavaji déti
riznym zptisobem. Jako nejlépe pozorovatelny lze popsat rozdil mezi individualistickymi
a kolektivistickymi kulturami. Individualistické kultury se vyznacuji slab§imi rodinnymi
vazbami a volné&j$i pozici jednotlivce. Déti dostavaji vice volnosti a jsou vedeny k vlastnim
rozhodnutim, maji vétsi svobodu a osobni prostor. Ve Skole a v rodin€ jsou déti vedeny
k ptemysleni, k feSeni problémi, k diskusi, argumentaci a schopnosti vyjadfit svlij nazor.
Castym ptistupem je liberdlni vychova, ktera v piehnané formé muiZze zpUsobit ztratu
mantinelll a zmatenost ditéte, které podvédomé omezeni vyzaduje pro lepsi orientaci
vtom, comiZze acone. Typickym piikladem této kultury jsou skandindvské zemé.
Kolektivistické kultury jsou typické tésnymi rodinnymi vazbami a velkym tlakem
na jednotlivce z divodu pfizptisobeni pozadavkim rodiny. Vychova ditéte sméfuje
k tradiénim hodnotdm rodiny, kde kolektivni zdjmy pfevySuji zajmy osobni. Typickym
ptikladem mohou byt d&ti z Vietnamu, které Ziji v Ceské republice. Abychom pochopili
mentalitu téchto deti, musime pochopit kulturu rodic¢l. Zpisob vychovy v rodiné
ainterakci mezi rodi¢i adétmi silné ovliviluje kultura. Kultura se navic uplatiuje

v komunikaci a vS§tépuje détem rtizné navyky (Morgensternova M. a Schulova L. 2007).

Identita spolecCenstvi je spojena s védomim toho, co jeodlisné a co je vyjimecné.
Bittnerova kulturni identitu popisuje takto: , Lidé jako clenové riznych kultur sdili

prislusné kulturni identity, ale také tyto kultury maji své identity, své kulturni vzory,
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na jejichz zaklade probiha napv. vychova a socializace deti. “ (Bittnerova, D. a Moravcova,

M. 2010).

Uvédoméni si jinakosti je velmi dilezité pro uvédomeéni si vlastni kulturni identity, nebot’
diky uvédomeéni si odliSnosti mize jedinec nebo skupina vnimat a vymezit vlastni identitu
(Kusa, J. 2014). Konfrontace ditéte s odliSnosti jiz od raného véku je velmi dilezitym
faktorem pro jeho pozd&jsi formovani tolerance (Morgensternova, M., Sulova, L. a Scholl,

L.2011).

V kulturach, mezi které patii i kultura ceskd, v kterych jsou lidé vedeni k sebeovladdani
a kontrole pociti, dochazi k tendenci skryvat své emoce, coz mize vést k mensi Citelnosti
pro okoli a naslednému vyvolani konflikti ¢i nedorozuméni. Emoce mysleni i jednéani lidi
obohacuji, pozitivni emoce se navic stavaji zdrojem energie, negativni emoce mohou byt
motivaci apomdhat pfiuceni. Na posilovani specifickych schopnosti ma velky vliv
kultura, v které jedinec vyrusta, a také vychova. V soucasné Ceské spolecnosti prevazuje
orientace na vykon, atoseodrazi iv orientaci déti, ukterych jsou rozvijeny hlavné
schopnosti intelektové, orientace na vykon a soutézivost a podporu vykonnosti. Tyto
schopnosti jsou v détech rozvijeny sohledem nato, coponich vbudoucnu bude
spolecnost vyzadovat a zaroven je cilem déti vybavit kompetencemi, diky kterym budou
schopné se v daném prostiedi orientovat a pohybovat. Mezi duilezité slozky, které by mély
byt u déti rozvijeny, patii napiiklad emocni inteligence a podpora zdravého sebepojeti,
které jsou pro budouci Zivot dité taktéz dilezité (Morgensternova, M., Sulova, L. a Scholl,

L.2011).

Emocni inteligence, ktera se vyjadiuje koeficientem EQ, Ize vyjadfit jako soubor
schopnosti emo¢nich a socidlnich. Byva oznafovana jako opak intelektovych schopnosti,
ale toto oznaceni neni pfesné a ob& inteligence se vzajemné dopliuji. K rozvoji emocni
inteligence ditéte dochazi, pokud s nim nékdo o jeho pocitech, prozitcich a ndladach
hovofi. Emoc¢ni kvocient vyjadiuje schopnost, jak jejedinec schopen vnimat
a interpretovat emoce své, aleiemoce druhych. Mezi slozky emocni inteligence patii
emaptie, sebeuvédoméni, sebeovlddani, motivace a spolecenskd obratnost. Empatie
je schopnost Clovéka wvcitit se do druhého. Sebeuvédoméni se skladd ze sebedtvéry

a realné¢ho sebehodnoceni jedince, které jsou povazovany za klicové slozky lidské identity
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a pro zdravy vyvoj jedince jsou velmi dilezité. Sebeovladani zahrnuje vétSinou vrozené
vlastnosti souvisejici s temperamentem, nebo vysledky socialniho uceni ziskané nejcasté;ji
od rodi¢ii, jako jsou spolehlivost, pfizplisobivost a svédomitost. Motivace je ovlivnéna
ctizaddosti, loajalitou, optimismem, nebo iniciativou. Spolecenska obratnost obsahuje velké
mnozstvi kompetenci, mezi které tadime naptiklad schopnost ovliviiovat, schopnost
komunikovat, byt vybaven vid¢imi schopnostmi, byt ochoten piizpisobit se zméndm,
zvladat konflikty, byt schopen vytvofit vazby, spolupracovat a schopnost pracovat v tymu.
Schopnosti spoleCenské obratnosti se rozvijeji spis u starSich déti, avSak uz u ptredSkolnich
déti 1ze polozit zaklad pro pozdéjsi rozvoj téchto schopnosti. Dillezitou roli hraje v rozvoji
téchto kompetenci rodina. Velmi pestré a napti¢ kulturami rozdilné jsou rodinné ritualy,
které vypovidaji podstatné o dané kultufe. Ptestoze si kazda rodina vytvaii své ritudly,
vétSinou zapadaji do daného celku, souvisi s nim a vychdzi z n¢j. Neporozuméni ritualim
minorit, nebo etnickych skupin, které ziji v majoritni spolecnosti ¢i naopak, je v souc¢asné
dob¢, ktera je typickd pravé migraci obyvatelstva, vnimano jako problém. Dulezita
je 1 pfimétenost v mnozstvi rodinnych ritudlii. Na jedné stran€ se rodiny s absenci ritudl
jevi jako chaotické a vykotenéné, na stran¢ druhé rodiny, kde je ritudli mnoho vykazuji

velkou zamétfenost na minulost (Morgensternova, M., Sulova, L. a Scholl, L. 201 1).

2.4 Interkulturni komunikace

Interkulturni komunikaci nazyvame druh komunikace, pfikteré komunikuji pfislusnici
pochazejici z odlisnych vychozich kultur. Typické pro tento druh komunikace jsou rozdily
ve stylech komunikace, rozdily ve vnimani a také rozdily v chovani béhem komunikace.
Komunikace je zakladnim prvkem interpersondlnich vztahi a ma své socidlni pravidla.
Tato pravidla, ktera funguji v ramci jedné kultury pro komunikaci, se v§ak mohou lisit a to,
jak v zavislosti na kultufe, nebo v ramci jedné kultury v zavislosti na specifiku fecové
komunity. Znalost stejného jazyka tak neni zdrukou, Ze sijedinci riznych kultur, nebo
fe¢ovych komunit porozumi (Morgensternova, M., Sulovd, L.a Scholl, L.2011).
Komunikaéni styly etnik a majorit ze vzdalenych zemi jsou v mnoha smérech jiné,
nez komunikacni styly Stfedoevropant z diivodu jinych tradic ataké z divodu utvareni
stylti ve zcela odlisSnych podminkach. Styl komunikace kazdého clovéka je individualni,

velkou roli hraji také kulturni zvyklosti a tradice zems, z které pochazi (Sigkova, T. 2001).
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V komunikaci mezi tim, kdo vysild atim, kdo pfijimd, hraje dtlezitou roli jak verbalni,
tak 1 neverbalni komunikace. Jediny, zato podstatny rozdil mezi témito dvéma druhy
komunikace je, Zze v piipadé verbalni komunikace se ¢lovék mulze rozhodnout
nekomunikovat, coz v pfipadé¢ neverbalni komunikace nelze. Neverbalnim vzorcim
komunikace jsou déti vystaveny jiz od narozeni. Tento druh komunikace navic ovliviiuje
prostiedi a kultura, jez je pro dit€¢ vychozi. Ke kulturnim nedorozuménim mezi lidmi mtize
dochazet ive zcela béznych kazdodennich c¢innostech. Pokud dit¢ napiiklad pochézi
z kultury, kde je fyzicky kontakt béhem komunikace zcela bézny, nebude jeho pocinani
pochopeno ditétem, které pochdzi z prostfedi, kde je fyzicky kontakt piikomunikaci
pouzivan minimdln€. Dal$im z mnoha piikladi nedorozuméni je napiiklad pohyb hlavou
shora dold, ktery je v n¢kterych kulturdch znamenim nesouhlasu, zatimco v mnoha jinych

kulturach je to gestem souhlasu (Moree, D. 2015).

V sirSim pojeti je soucasti neverbalni komunikace i vzhled, barva pleti, kinetika, vyraz
tvare, smich, doteky, osobni prostor atéon hlasu. Vzhled lze ovlivnit a o jedinci muze
mnoho vypovidat. Barvu pleti ¢lovék ovlivnit nemuze, ale ovliviiuje chovani mnoha lidi
k nému, a to mé za disledek zménu oc¢ekavani od okoli 1 pohledu na svét. Gesta jsou velmi
ovlivnéna kulturni podminénosti a napfi¢ kulturami se €asto 1i§i, mohou pfi pfichodu
do jiné kulturni skupiny zplsobit nesndze v orientaci. Ve vyrazech tvare se jednotlivé
kultury mohou lisit, a to hlavné v tom jak a komu je vyraz ve tvaii ur€en. Hranice osobniho
prostoru je podminéna jak kulturng, tak i individualn€. Ténem hlasu lze vyjadrit napiiklad
sila nebo slabost a Ize v ném také spatiit prvky kulturni podminénosti (Moree, D. 2015).
Neverbalni komunikace jejevem, ktery je velmi cCasto spontanni a neuvédomovany,

ma velmi silny emoéni vyznam (Morgensternova, M., Sulova, L. a Scholl, L. 2011).

Interpersondlni blizkost a vzdalenost béhem komunikace a Cetnost dotykd béhem
komunikace je charakteristickym znakem r0znych kultur. Mezi kultury, v kterych
je interpersondlni  blizkost pfirozend, patii zejména Jihoevropané, Jihoameri¢ané
a Arabové. Charakteristickymi znaky je mens$i vzdalenost avice dotykii béhem
komunikace, diraz je kladen na socialni vztahy, a to 1 v pracovnim prostfedi. Naopak mezi
kultury, které jsou méné kontaktni a uptfednostiiuji spiS interkulturni vzdalenost, patii

naptiklad Japonci, Korejci ¢iobyvatelé skandinavskych zemi. Protyto kultury
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je charakteristickd vétsi vzdalenost a odtazitost béhem interpersondlni komunikace,
nevyrazné emoce a jasné odliSeni mezi osobnimi a pracovnimi vztahy (Morgensternova,

M., Sulova, L. a Scholl, L. 2011).

Setkani dvou jedinci, ktefi pochéazeji z odlisSnych kulturnich skupin, mize byt provazeno
mnoha nedorozuménimi. Tato situace je pfirozena a velkou mérou ma vliv jazykova
bariéra. Casto je tak cizincim znemoznéno vysvétlit uréity zptisob jednani, ktery je pro nas
neobvyklym, anaopak cizinci mnohdy nechapou chovani typické pro nasi spolecnost.
Odlisnost kultur se tak v béZnych Zivotnich situacich miiZze stat nositelem nepiijemnych

momentd (Radostny, L. 2011).

Bariéry v komunikaci jsou zpusobeny ridznymi pfic¢inami, které jsou zakotvené
ve specifikdch kultury ajazyka. K témto pfi¢indm ftadime stereotypy a etnofaulismy.
Kazdé etnikum nebo narodni spolec¢nost disponuje urcitymi stereotypy, neboli postoji
a predsudky, které¢ se vztahuji k pfislusnikiim pochazejicim z jiného etnika, naroda, rasové
nebo nabozenské skupiny. Etnickymi stereotypy jsou popisovany postoje, které¢ vyjadiuji
ptislusnici jedné etnické skupiny vici jinym etnickym skupindm. Tyto postoje Casto
obsahuji negativni hodnoceni nebo prvky diskriminace. Casto tyto stereotypy prechazi
do predsudka, které byvaji trvalé, aprotoze unich dochdzi k pfenosu z jedné generace
na druhou, rozviji seu déti jiz vraném véku. Se stereotypy etnické a narodni povahy,
¢i etnofaulismy, se setkdme ve vSech kulturdch a jazycich, nejCastéji vSak ve vztahu
k etnickym menSindm, ¢iskupinam migrantl, ktefi jsou neZadouci. Etnofaulismy jsou
fazeny mezi etnické a narodni stereotypy a jsou to jazykové vyrazy. Jazykové vyrazy, které
pouzivaji pfisluSnici jednoho etnika nebo naroda k pojmenovani jedincti pochazejicich
z jiného etnika nebo naroda. Etnofaulismy se nevztahuji pouze k obyvatelim, ale mohou
byt vztahovany 1napfiklad k jazykiim, mentalitim nebo zvykim. Mnohdy maji

etnofaulismy negativni az nepratelsky naboj (Pracha, J. 2010).

Mezi negativni a po sob& nasledujici pocity, které mohou byt zplsobené interkulturni
komunikaci nebo kontaktem je nejistota, nesoulad, nedlvéra a neptatelstvi. Nejistotu,
kterou mohou obé€ strany béhem komunikace pocitovat, si mnohdy nemusi ani jeden
z UCastniki uvédomit, ale pravé tato nejistota, kterou jeden cCioba ucastnici béhem

komunikace citi vnitin€é, mize mit za nésledek naprosto odlisné chovani. Jako nesoulad
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jsou oznaCeny nepiijemné pocity zpusobené rozporem mezi vlastnim postojem
a chovanim, které se od uCastnika v dané pozici ocekava. Neduvéra je zpusobena
dlouhodobym nesouladem v komunikaci a ¢asto brani v nasledné smysluplné komunikaci.
Nepratelstvi se projevuje v neptatelském postoji a vychazi ¢asto z vyhroceného stavu
neduveéry, kdy napiiklad rodi¢-cizinec zcela odmitd vychovny styl v Ceské Skole

(Morgensternova, M., Sulova, L. a Scholl, L. 201 1).

V komunikaci s cizincem muze dojit ke konfuzi, ktera vznika jako diisledek netspésné
komunikace, kdy je cizinec je ponechan v neporozuméni ¢€i v nejistoté. Reakce na konfuzi
mohou byt velmi odli$né, od zmatku az po akutni izkostné stavy. Pokud nastane konfuze
v interkulturni komunikaci a cizinec se bude snazit pochopit partnera tim, ze si vlozi
své kulturni zdivodnéni do kontextu, mohou vznikat rizna nedorozuméni nebo neptijemné

situace (Morgensternova, M., Sulova, L. a Scholl, L. 201 1).

Faktord, které mohou pfedstavovat bariéry vzajemného porozuméni, je mnoho. Do Ctyt
hlavnich, které komunikaci casto ovliviuji, patfti hodnoty, vnimani, predsudky

a komunikaéni styl (Siskova, T. 2001).

Nato, zdabude komunikace efektivni, nebo naopak neefektivni, maji velky vliv
predsudky. Predsudky stejné jako percepce vychazi ze vzorct chovani, tradic, zkusenosti,
ziskanych informaci, anavic ze socidlni percepce. Piedsudky vedou k interpretacim
a zavérim, které jsou brany jako pravdivé, ale dikazy knim chybi. VétSinou jsou
domnénky o jinych lidech ovlivnény informacemi a zkuSenostmi z minulosti a vedou
k vyvozeni zavéri a oCekavani na podkladé setkani s jiz podobnymi jedinci. Predsudky
jsou mnohdy sdileny Sirokym okruhem lidi, coz vede k vytvofeni stereotypu. Zobecnéni
nemusi mit vzdy negativni charakter, ale pokud dochazi k hodnoceni jedince na zakladé¢
jediného rysu, kterym miZe byt naptiklad barva pleti, je toto zobecnéni negativni. Dojde-li
k odsouzeni, nebo povazovani za ménécenného jedince kvili ptislusnosti k urcité skupiné,
muze toto zobecnéni konkrétnimu jedinci ublizit. Prestoze je zobecnovani velice
nebezpecné, poskytuje mnohym skupindm rychly ndhled a z toho divodu je uplatiiovana
v komunikaci odjakziva. Casto jsou piedsudky a stereotypy pouzivany nevédomé, stale
vSak diky nim vznikaji bariéry mezi lidmi, ktefi Zziji vedle sebe. Jedinec, ktery

ma predsudky vici cizim kulturam Casto vyhleddva situace, které jeho predsudky potvrdi
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a dojde tak k prohloubeni jeho negativniho postoje. Predsudky se vytvaii v negativnim

smysleni o jedinci nebo skuping osob (Siskova, T. 2001).

Percepce je dalSim faktorem, ktery také komunikaci ovliviiuje. Zde je tieba nahlizet
na jednu situaci z vice uhld pohledu, nebot’ pravdivych mize byt vice moznosti a kazdy
jedinec mize mit jedineCny pohled, ale nejediny. Vnimani je ovlivnéno zkuSenosti,
hodnotovym systémem a informacemi. Vnimani kazdého ¢lovéka je jiné z diivodu jinych

osobnich zkugenosti, zaZitcich, vnitinich dispozicich i zdroji informaci (Siskova, T. 2001).

Ptedpoklddand podobnost je pfedpokladem univerzalni lidské podobnosti a je jednou
z prekazek 1 interkulturni komunikaci. Ptedpoklad, ze komunikace druhého Ccloveka
probiha stejnym zptisobem, vede k ¢astym nedorozuménim (Morgensternova, M., Sulova,

L. a Scholl, L. 2011).

Tyto ptekazky v komunikaci lze oznacit za zaarovany kruh, a pokud nedojde k odstranéni
v€as muze se stat, Ze prerostou ve slozitd nedorozumeéni a nésledné i v zdvazné konflikty

(Morgensternova, M., Sulova, L. a Scholl, L. 201 1).
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3 ZAKS ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

V této kapitole objasnim, kdo je zdk s odliSnym matefskym jazykem. Uvedu postaveni
zakl s odliSnym matetfskym jazykem ve vzdélavacim systému a blize specifikuji pojem
matefsky jazyk. Dale se budu zabyvat bilingvnimi zaky, jejich typologii a bilingvnimi
rodinami. Pokusim se objasnit specifika komunikace mezi ucitelem a zakem s odliSnym
matefskym jazykem i jeho rodi¢i. Dale popisu, jakym zplisobem je doporuceno zapojovat

zaky s odlisSnym matefskym jazykem do vzdélavani.

74k, jehoz rodi¢e nejsou obany Ceské republiky, je vétsinou oznadovan jako zak-cizinec
(Priicha, J. 2010). V odborné literatufe se pojmem zdk cizinec setkdvame casto, ale zak
s odliSnym matefskym jazykem je termin, ktery se v eském prostfedi s ohledem
na zahranié¢ni i domaci odbornou literaturu jevi jako pfijatelngjsi (Kropacova, J. 2006). Zak
s odlisnym matefskym jazykem 1épe vystihuje problematiku a zahrnuje i déti ze smiSenych

manzelstvi a déti imigrant, kteii jsou jiz ob&any Ceské republiky (Radostny, L. 2011).

3.1 Vzdélavani zaki s odliSnym matefskym jazykem

Za 7aka s odlisnym matefskym jazykem je v ¢eskych Skolach oznacen i zék, jehoz rodice
maji jiné obcCanstvi neZ Ceské ajsou tedy obcCany jiného statu. Do této skupiny jsou
zahmuty jednak déti, které do Ceské republiky pravé pricestovaly nebo jiz deldi dobu
v Ceské republice pobyvaji, aleidéti, které se naizemi naseho statu narodily a jejich
rodice jsou cizinci. Zaclenovani zakl s odliSnym matefskym jazykem do vzdélavani se fidi
Skolskym zakonem (Zakon ¢&. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vyS$Sim

odborném a jiném vzdélavani).

V Ceské republice je $kolskym zidkonem zajiitén rovny pfistup ke vzdélani a Vsichni
cizinci, ktefi se vyskytuji natizemi Ceské republiky maji podle $kolského zikona
za stejnych podminek jako obdané Ceské republiky pfistup ke vzdélani. Rovny piistup
ke vzdé&lani, prava a povinnosti se vztahuji na déti cizincii stejné jako na déti obéanti Ceské
republiky 1 za pfedpokladu, Ze neni jeSté znamo, jaka bude délka doby pobytu na tizemi
CR, nebo zda se bude 7ak cizinec vracet do zemé& pivodu ¢&ise stéhovat do jiné zems
(Radostny, L. 2011). V ptipad€ pfijeti ditéte na zdkladni Skolu neni povinnosti cizincl

dokladat povoleni pobytu na uzemi Ceské republiky (Sindelafové, J. 2011). I kdyZ neni
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legalni pobyt zaka s odlisnym matefskym jazykem na uzemi Ceské republiky prokazatelny,
neni pravem zakladni Skoly posuzovat, zda je pobyt ditéte na izemi naSeho statu legalni

¢i neni (Radostny, L. 2011).

Specifikem téchto zakl je fakt, ze Cesky jazyk, ktery je ve skole jazykem vyucovacim,
je pro zéky s odliSnym matetskym jazykem cizim jazykem. Mnohdy dochézi k situaci,
ze se zék s odliSnym matetskym jazykem cCesky jazyk teprve uci a zaroven se v ném musi
vzdélavat. Jazykovou bariéru je potfeba vnimat jako znevyhodnéni ve vzdélavani zaka
s odlisSnym matefskym jazykem, jelikoz neznalost Ceského jazyka mulze byt jednim
z diivodi skolni neuspésnosti zéka s odlisnym matetskym jazykem (Kostelecka, Y. 2013).
Velkou roli ve vzdélavani muze sehrat iodliSnost kulturniho prostfedi, ze kterého zak
s odliSnym mateiskym jazykem pochézi. Dale hraji roli hodnoty, které uznava kultura,

z které Zak pochézi, rodina zaka a jeji vychovné metody ¢i o¢ekavani (Radostny, L. 2011).

3.2 Matei'sky jazyk a osvojeni jazyka

Matetsky jazyk lze definovat podle rtiznych kritérii. K. Kami§ mateisky jazyk definuje:
. Materstinu Ize definovat z ontogenetického hlediska jako Fecovou cinnost probihajici
v raném detstvi, v niz si dité prvotné osvojuje schopnost verbalne
komunikovat“ (MikeSova, J. 2000). Matetsky jazyk, ktery kazdy pouzivd uz od utlého
veéku, nejsou jen poskladana slova, ale zpiisob mysleni, na jehoz zakladé véci, které nés
obklopuji, pojmenovavame. Od blizkych lidi, které¢ jedince obklopuji, nedochdzi pouze
kuceni jazyka, aleitojaké chovani jespravné, reakce nasvéokoli ajakd cesta
je pro dosazeni cilii nejjednodussi (Cernik, J. 2006). Prostiednictvim jazyka ziskava ¢lovek
dalezité predstavy a myslenky. Dusledkem nedostate¢né znalosti ¢eského jazyka
je nepfistupnost vétsiny uciva Zdkim s odliSnym matefskym jazykem. Mateisky jazyk,
diky kterému se Zaci dosud rozvijeli, se nyni stava zcela nevyuZitelnym. K tomu, aby Zaci
s odliSnym matefskym jazykem porozuméli ucivu, je nutné, aby uméli Cesky, a zaroven
ve stejné dobé musi zvladat zapojeni do vyuky, nové ucivo se zvladnout naucit
prostfednictvim nového jazyka, osvojovat si spolecenské normy ve Skole, najit si své misto
v prostiedi, kde se mluvi jinym jazykem a pfizplsobit se novému vzdélavacimu systému.
Dale je pro zdka s odliSnym matefskym jazykem mnohdy velmi obtiZzné udrZet tempo

se stale pfibyvajicim u¢ivem (Radostny, L. 2011).
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Osvojeni jazyka je rozdéleno do dvou fazi. V prvni fazi zak ziskd komunikacni schopnosti.
Osvojeni téchto schopnosti trva Sest mésici azdva roky a clovék sejeuci behem
kazdodennich situaci. V druhé fazi ¢loveék ziskava kognitivni akademické dovednosti, které
zahrnuji pouzivani odbornych vyrazl, vyjadfovani v souvislostech a podobné. Rozvinout
jazyk na akademickou uroven trva az sedm let, a pravé tato Groven je stézejni pro zaky
s odliSnym matetskym jazykem na druhém stupni zakladnich Skol a na stfednich Skolach
pro pochopeni abstraktnich pojmul, souvislosti, schopnosti srozumitelné vyjadrit

své myslenky (ValiSova, P. 2020).

Jak pro proces vzdélavani, tak i pro kazdodenni zivot ditéte je problém, pokud se nenauci
ani jeden z jazykt spravné. K této situaci Casto dochazi u déti emigrantd, nebo také u déti
cizincii. Diivodem je nedostatecny kontakt s mluvéimi jak v jazyce ptivodnim, tak v jazyce

druhém, nebo nizka motivovanost (Kropacova, J. 2006).

3.3 Rozvoj ¢eského jazyka u zaki s odliSnym materskym jazykem

Rozvoj ¢eského jazyka u zaku s odliSnym matetskym jazykem je ovlivnén mnoha aspekty.
Velkou roli hraje vék pfiptfichodu ditéte do ceské Skoly, jaké jsou jeho ptedchozi
zkuSenosti s vyukou, schopnost pochopit ucivo a porozumét novému jazyku. DileZzité
jeito, zdajsou nejen Zaci s odliSnym matetskym jazykem, ale1jejich rodi¢e schopni
orientovat se v Ceském vzdélavacim systému ajakd jsou v oblasti vzdélavani jejich
ocekavani. V praxi je velmi dileZzité zjistit o zdkovi hned zpocatku vSechny podstatné

a dtlezité informace (Inkluzivni §kola: Co je dobré védét o Zacich s OMJ. 2013).

Z4ky s odlisnym mateiskym jazykem lze délit podle toho, zde maji ¢ nemaji piedchozi

zkuSenost se Skolou v zemi ptivodu.

Do skupiny zakt s odliSnym matefskym jazykem, ktefi nemaji ptfedchozi zkuSenost
se Skolou, patii zaci, ktefi nastupuji do prvni tfidy a s prostiedim Skoly se zatim nesetkali.
Nevyhodou téchto zakt je Casto uplna neznalost, nebo Spatna znalost Ceského jazyka. Jako
vyhodu 1ze naopak oznait to, Ze se s prostiedim $koly setkavaji v Ceské republice poprvé
a jejich predchozi Skolni navyky neni potfeba ménit. Pfizplsobeni se Skolnimu prostredi
nemusi byt vprvni tfidé pro Zdky s odliSnym matefskym jazykem tak naro¢né, jako

ve vysSich rocnicich, atoizdivodu pomalejSiho tempa témét vSech zaklt ve tfide.
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Do skupiny zaka, ktefi nemaji pfedchozi Skolni zkuSenosti, mohou ziidka patfit i déti
starsi, které do Ceské republiky piisly z valeénych oblasti, nebo ze zemi, kde byla jejich
rodina pronasledovana z nabozenskych ¢i politickych divodu. Prace s t€émito zaky je velmi
komplikovana a vyzaduje odbornou pomoc kviili neznalosti jazyka a absence jakéhokoliv

vzdélani (Inkluzivni Skola: Nové ptichozi bez piedchozi Skolni zkuSenosti. 2015).

Druhou skupinou jsou zéci s odliSnym matefskym jazykem, kteii maji pfedchozi zkusenost
se Skolnim prostfedim. Tito zaci pfichdzeji do Ceské Skoly bez znalosti ¢eského jazyka,
ale pokracuji ve vzdélavani, které zapocali v zemi puvodu. Zde je dilezité vzit v tivahu,
7e vzdélavani v Ceské republice mize byt velmi odliné od vzdélavani v zemi pavodu
azak tak mize mit odlisné predstavy o vyuce. Prichod Zzaka s odliSnym matefskym
jazykem ve vy$§im ro¢niku je komplikovany i vzhledem k vétSimu mnozstvi vyu€ovanych
pfedméti, které lze bez jazykové schopnosti téZko pochopit (Inkluzivni Skola: Nové

ptichozi s predchozi skolni zkuSenosti. 2013).

3.4 Bilingvni Zaci

Vlivem globalizace se skladba populace ve svéteé se znaén€ méni. Nepromisend etnika jsou
dnes velmi vzacnd, a i Evropa se nyni nachazi v obdobi pohybu obyvatelstva. Disledkem
tohoto jevu stoupd, jak pocet manzelstvi, ktera jsou jazykové smiSend a néasledné se v nich
rodi bilingvni déti, pro které je prirozené od narozeni vyrdstat ve smiSeném prostiedi,
kde se setkavaji béZné se dvéma jazyky. Pro tyto déti je zpocatku osvojovani feci narocné,
pfesto ze je pro né prolindni jazyka pfirozeny jev akomunikace s druhym rodi¢em
je podminéna piechodem do jiného jazykového sytému (Morgensternova, M., Sulova,
L. a Scholl, L. 2011).

Bilingvismus je pojem, ktery nema jako mnoho jinych pojmi jasnou definici. Jeho vyznam
je odlisny nejen podle jednotlivych autord, ale i podle kulturnich ¢i socidlnich podminek

zkoumani a v neposledni fadé€ podle rozvoje riiznych védnich obori (Kropacova, J. 2006).

Definic, které se v souvislosti s pojmem bilingvismus vyskytuji, je mnoho a velmi Casto
se rizni. Vétsina definic se shoduje, Ze bilingvismus je ozna¢enim pro dvojjazycnost, nebo

vicejazyc¢nost a opakem bilingvismu je pojem monolingvismus, neboli jednojazy¢nost.
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Razné definice predstavuje M. Morgensternova v publikaci Bilingvismus a interkulturni

jazyku:

., Bilingvismus je pravidelné pouzivani dvou nebo vice jazyki. “, nebo ptirozenost jako
dalezity prvek bilingvismu: ,, Bilingvismus (dvojjazycnost) je stav, kdy jedinec nebo
obyvatelstvo urcitého uzemi prirozené hovori dvema jazyky.* (Morgensternova, M.,

Sulova, L. a Scholl, L. 2011).

U bilingvnich déti byva Casto problém urcit, ktery z pouZivanych jazykl je jazykem
matefskym. Mezi Ctyfi zdkladni kritéria lze zafadit kritérium pavodu, kritérium
kompetence, kritérium pouzivani a kritérium identifikace. Definice zalozena na kritériu
puvodu predpoklada, Ze matetskym jazykem je ten jazyk, ktery se naucil jedinec jako
prvni, nebo jazyk, kterym mluvi matka jedince, ¢i osoba, kterd ma nejvétsi podil na jeho
vychové. Definice zalozend na kritériu kompetence povazuje za mateisky ten jazyk,
kterym jedinec mluvi nejlépe. Definice, kterd je zalozena na kritériu pouzivani jazyka,
povazuje za matetsky jazyk ten, ktery je jedincem nejvice pouzivany. Pokud by kritériem
byla identifikace, je pro jedince matefskym jazykem ten, ktery mu pfipisuji rodili mluvéi,

nebo s kterym se jedinec identifikuje (Kropacova, J. 2006).

3.4.1 Typologie bilingvismu

Za zékladni dé€leni bilingvismu je rozdéleni na individudlni bilingvismus a spolecensky
bilingvismus. V individualnim bilingvismu pouzivd bilingvni jedinec, bilingvni rodina,
nebo bilingvni mensina kromé jazyka, ktery pouZzivéa spolecnost, kterd ho obklopuje jesté
jiny jazyk. V ptipad¢€ spolecenského bilingvismu existuji dva jazyky zaroven ve stejné
geografické oblasti. Oba jazyky nejsou vSak uzivany zéaroven, kazdy ma jinou funkci
aoblast, kde jeuzivan. Mnohdy byva jazyk, kterym mluvi menS$ina uZivdn pouze
v rodinném prostiedi auzkych kontaktech ajazyk, ktery uzivd vétSina spolecnosti

pak v zaméstnani, Skolach, médiich atd.

Bilingvismus délime také podle Grovné ovladani jazyka, a to na receptivni bilingvismus
a produktivni bilingvismus. O receptivni dovednosti hovoiime, pokud je znalost jazyka
u bilingvniho jedince pouze pasivni. Naopak produktivni dovednost znamend, ze bilingvni

jedinec jazyk ovlada aktivn€. U produktivni dovednosti vSak mohou nastat i pfipady,
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kdy dité, které aktivné mluvi, ale ma kontakt s jazykem zprosttedkovany pouze jednou
osobou, nebo médii nerozumi rodilym mluv¢im, ktefi mohou mit jinou vyslovnost

a dialekt.

Podle zptisobu, kterym k osvojeni jazyka dochédzi délime bilingvismus na primarni —
ptirozeny a sekundarni — umély. Primarnim bilingvismem je oznaeno osvojeni jazyka,
které¢ probihd bud’ v ptfirozeném domacim prostiedi, nebo navstévou raznych skolskych
zafizeni Ci Skol v ptipadé, Ze dit€ s rodinou pobyva dlouhodobé v cizing. Situaci, kdy oba
rodice 1 dit€ maji stejny matetsky jazyk, ale jeden z rodici komunikuje s ditétem jinym

jazykem, nez je jejich matef'sky se nazyva intencionalni bilingvismus.

Podle véku, kdy dochéazi k osvojeni dal§iho jazyka, bilingvismus d€lime na simultdnni
neboli soubézny a sukcesivni neboli nasledny bilingvismus, ktery 1ze rozdélit jesté na rany
a pozdni. Simultanni bilingvismus je typicky osvojovanim si zaroveil dvou a vice jazykl
od narozeni nebo raného véku ditéte. V piipad¢€, Ze k osvojovani druhého jazyka dochazi
az po ziskani uréitych kompetenci v prvnim jazyce, hovofime o bilingvismu sukcesivnim

neboli nasledném.

Podle rovnovdhy mezi jednotlivymi jazyky, délime bilingvismus na vyvaZzeny
a dominantni. VyvaZzenym bilingvismem oznacujeme bilingvismus, kdy se oba jazyky
rozviji rovnhomérn¢ a na stejné¢ vysoké urovni, naproti tomu dominantni bilingvismus
oznacuje situaci, kdy jeden z jazykl prevlada. Vyvazeny bilingvismus je vzacnym a témet
nedosaZitelnym jevem, ale dominantni bilingvismus je jevem pomémé obvyklym.
Vétsinou bilingvni osoby oba jazyky nepouzivaji pravideln€¢ ve vSech oblastech,
v nékterych oblastech maji dokonce zkuSenost pouze v jednom z obou jazyk, proto jejich
znalost obou jazykli ani nemlze byt stejnd. Neni zcela neobvyklé, ze bilingvni jedinec

ma pro rozli¢né oblasti dominantni i jiny jazyk.

Podle toho, kdysidit¢ osvoji jazyk, rozliSujeme bilingvismus casny a pozdni.

Zde je uvadéna hranice Ctyt let véku ditéte a 1ze ho rozd¢lit do tii etap:

1) Prvni etapa, kterd trva pfiblizné¢ do dvou let véku ditéte, je typicka tim, Ze dité

vyslovené slovo neni schopné vyslovit iv druhém jazyce. V této etapé rodice
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mnohdy poukazuji nato, Ze jejich dit¢ nemluvi spravné anijednim jazykem.
Odbornici na to reaguji, Ze toto neni nic neobvyklého;

2) Vedruhé etapé, ktera nastupuje zhruba ve dvou letech véku ditéte, dochazi
k rozsiteni aktivni slovni zasoby a dité postupné pouziva jazyk podle toho, s kym
pravé hovoii. Tvofi véty, ve kterych jsou obsazena slova obou jazykl z divodu
neschopnosti osvojit si stejné pojmy ve vice jazycich najednou. Béhem této etapy
si vSak dit¢ zvyké a stale 1épe rozliSuje oba jazyky, ale gramaticka pravidla jsou
pro n¢j zatim obtizna;

3) Ve tieti etap¢ uz je dité schopné zcela rozlisit oba jazyky, a to jak po strance slovni,
tak i po strance gramatické. Pokud se dité dostane do situace, kde je komunikace
v obou jazycich sméfovana ke konkrétnim osobam, komunikuje s nimi bilingvni
dit¢ v ptislusném jazyce. Tteti stadium, kdy dit€¢ komunikuje s partnerem v daném
jazyce, je typické priblizné okolo c¢tvrtého roku veéku ditéte (Morgensternova

M. a Schulova L. 2007).

3.4.2 Bilingvni rodina

Bilingvni rodiny bézné€ uzivaji dva jazyky a lze je délit:
1) Podle jazyk, kterymi hovoti clenové rodiny:

a) Mateisky jazyk rodi¢l je rozdilny, ale oba je navzijem znaji a mezi sebou
1 svymi détmi je stiidaji;

b) Matetsky jazyk obou rodicu je rozdilny a doma s détmi hovoii pouze jednim
z téchto jazykd;

¢) Jazyk rodic¢i je spolecny, ale v rodin€ jsou osoby, které hovofi jinym jazykem

(Morgensternova M., Schulova L. 2007).
2) Podle vztahu mezi jazykem uZivanym v rodiné a jazykem uzivanym ve spole¢nosti:

a) Rodina, ve které oba rodi¢e mluvi jinym jazykem a jazyk partnera ovladaji
pouze do jisté miry. S ditétem od narozeni mluvi oba rodi¢e svym jazykem.
V komunité, kde rodina Zije, je dominantni jazyk jednoho z rodict;

b) Rodina, ve které jsou matetské jazyky obou rodici zcela odlisné. V komunité,

kde rodina Zije, je dominantni jazyk jednoho zrodici. V rodinném prostiedi
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komunikuji oba rodice s ditétem jazykem, ktery je nedominantni a dominantni
jazyk dité pouziva pouze mimo domov napiiklad v matetské skole;

¢) Rodina, kde je matefsky jazyk obou rodict shodny. V komunité, kde rodina
zije, neni dominantnim jazykem jazyk rodic¢l. V rodinném prostiedi rodice
s ditétem komunikuji vlastnim jazykem,;

d) Rodina, v které je matefsky jazyk obou rodi¢l odliSny. Dominantni jazyk
v komunité, kde rodina zije je odliSny od matetského jazyka obou rodicu.
Od narozeni rodice mluvi na dité¢ vlastnim jazykem,;

e) Rodina, kde je matefsky jazyk obou rodicti shodny. Dominantnim jazykem
komunity je jazyk, ktery je shodny s matefskym jazykem rodic¢t. Jeden
z rodici vzdy oslovuje dité v jazyce, ktery neni jeho matetsky jazyk (Harding,

E. a Riley, P. 2008).

Za vyznamné faktory, které ovlivituji jazykovou situaci v rodin€, povazujeme, jaky
je jazyk otce nebo matky a také socialni status jejich jazyku. Nejedna-li se o jazyk, ktery
je vdané zemi Ufedni, mize se jednat o jazyk, ktery je v dany zemi prestizni a roz$ifeny,
nebo vopacném piipadé semlize jednat ojazyk vdané spolenosti neoblibeny
(Morgensternova M. a Schulova L. 2007).

U bilingvnich déti dochéazi casto k pfepindni nebo michani kodd. Prepinani kodi
je pro bilingvniho mluv¢iho typicky pfechodem zjednoho jazyka do druhého jazyka
béhem jednoho vyrazu, jedné véty ¢iproslovu. Slova, kterd pfitom pouziva z druhého
jazyka nejsou zvukové ani tvarové upravena. Bilingvni jedinec si tohoto pfechodu neni
vétsinou védom a mluvi Casto bez preruseni. Pfepinani kodu je pfirozeny jev a nelze
zaménovat za vadu feci. Michani kodu je situace, kdy dochazi k pfizptisobeni tvaru i zvuku
vyrazl, tak jak by byly pouzity v druhém jazyce. VétSinou u michani kodid dochazi
ke vlozeni jednotlivych slov zdruhého jazyka do jazyka, kterym jedinec prave
komunikuje. Vlozena slova se vyskytuji v komunikaci pouze ojedinéle, a proto jsou vice
ziejmé pro posluchage. Cetnost i pfi¢ina pfepinani a michani jazykovych kédi je zavisla
pfedevS§im na komunika¢nim partnerovi. Pokud komunikace probiha s partnerem, ktery
ovlada oba jazyky, je Cetnost prepinani kéda Casta, pokud partner ovladd pouze jeden

zjazyki, kterym bilingvni jedinec hovofi, tato frekvence se velmi snizuje. Laickym
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pohledem casto lidé hodnoti pfepinani a michéni jazykl jako nedostatecné ovladani obou
jazyku, naopak odbornici tuto situaci hodnoti jako vykon na vysoké komunikativni irovni

(Kropacova, J. 2006).

Bilingvismus, ktery ma na dité pozitivni vliv, se nazyva aditivni bilingvismus a projevuje
se tak, ze dit¢ zvlada oba jazyky jako rodily mluv¢i a zaroven mu v détstvi byly vytvoreny

predpoklady pro schopnost snadného uceni se dalSim jazykam.

Rozdilnosti znakt, jako je napfiklad jind barva pleti nebo nesrozumitelnd tec, si déti
pfi setkdnim s €lovékem, ktery pochazi zjiné kultury, vS§imaji a patraji po tom, proc
jetento clovék odliSny nezlidé, nakteré jsou zvyklé. Bilingvni déti toto prozivaji

intenzivnéji, jelikoz se jich tato situace osobné tyka.

MozZnym rizikem pro vyvoj bilingvnich déti by mohl byt nepromysleny a nejednotny

postup okoli, zvySené a pfedcasné naroky rodic¢t (Morgensternova M.a Schulova L. 2007).

3.5 Komunikace Zak-rodi¢-uditel

Postoje rodict ke vzdélavani svych déti ve skole a interkulturni rozdily ve vychové maji
uzkou souvislost. Jednotlivé narody i jednotlivd etnika se vyrazné lisi v ocekavanich
1 pozadavcich, kterd se ke Skolnimu vzdélavani vztahuji. Velmi rozdilnd je orientace
na vykon déti ve Skole, jakou dulezitost piikladaji vzdelavani, jak se sami ve vztahu
ke Skole angaZuji a zda ptipisuji vétsi roli ve vzdélavani svych déti rodin€ nebo Skole

(Kolman, L. 2007).

Komunikace pedagoga a rodice-cizince je interkulturni komunikace. Tendenci cizinch
v hostitelskych zemich je zdiraziiovani hodnot jejich vychozi kultury a soucasné
se tak 1 velmi casto chovaji. Jak pro pedagoga, tak ipro rodi¢e je chovani, komunikace
1 neverbalni vyrazy toho druhého casto nepochopitelné, a proto mohou byt oba zmateni
v disledku nespravné pochopenym vyraziim ¢i jinym zptisobim neverbalni komunikace.
Interkulturni  komunikace ma k nedorozuméni  podstatné¢ blize nez komunikace
monokulturni. Jak pedagogové, tak irodiCe-cizinci by méli byt piipraveni na piipadné
nedorozuméni zapfi¢inéné odliSnym komunika¢nim stylem, odliSnym chovanim

1 pouzivanim neverbalnich vyrazii anasledné chybné interpretaci chovani druhého.

Dilezité informace pro pedagogy pied pfichodem zéka s odliSnym matefskym jazykem
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do Skoly, které je vhodné ziskat pravé od rodi¢ii-cizincl, je ofekavani rodict a jaka
ma specifika vychova v kultute, z které zak ptichazi. Naopak pro rodiCe-cizince jsou
dulezit¢ informace tykajici se pravidel konkrétni Skoly v Ceské republice

(Morgensternova, M., Sulova, L. a Scholl, L. 201 1).

Zak iugitel, ktefi pochazi ze zcela odli§ného kulturniho prostfedi, mohou byt vystaveni
zvyky atradice, oblékani, nabozenské piesvédceni nebo Zivotni styl zaka a jeho rodiny.
Dité, jehoz kulturni prostiedi je jiné nez kulturni prostiedi, z kterého pochazi ucitel je casto
vedeno zcela odliSnym zpiisobem, a to i v oblasti chovani vi¢i autorité. Jednim z disledki
kulturnich rozdilti, kdy uditel chovani zdka nerozumi, nebo siho Spatné vysvétluje,
je vyusténi problémi s u¢enim na strané zéka. Jednou z moznosti feSeni tohoto problému,
ktery souvisi s kulturni odli$nosti, je zvySeni vychovatelll a uciteld jiného etnika na naSich
Skolach (Kropacova, J. 2006). Pro lepsi komunikaci mezi ucitelem a zdkem je pfinosné,
kdyz ucitel pochopi pri¢iny toho, jak se dité¢ chova. Neni nutné, aby se choval jako zak
s odliSnym matefskym jazykem, nebo stimto chovdnim souhlasil, ale v momentg,

kdy pochopi, pro¢ se zak takto chova, je Sance s nim pracovat na zméné chovani (Cernik, J.

2006).

3.6 Zapojovani zaka s odliSnym jazykem do vzdélavani

Kazdy zak, ktery ses jazykovou bariérou potykd, je jiny, a proto by mél byt i pfistup
k nému individudlni. Problém zakid s odliSnym matefskym jazykem nespociva pouze
v neznalosti jazyka, ktera znesnadiiuje komunikaci se spoluzdky a uciteli, ale také
v chapani uciva. Problémy mohou byt Casto spojeny s neznalosti kulturniho prosttedi.
Zména miZe uzaka vyvolat kulturni Sok projevujici se tzkostmi, ale i nezddoucim
chovanim. Problémy a situace, s kterymi se tito Zaci ¢asto potykaji, nemohou mnohdy fesit
doma s rodici, ktetfi jim kvili neznalosti jazyka, nebo nedostatku finan¢nich prostfedka
nejsou schopni pomoci. Skola jetak mnohdy instituci, kterd se na integraci zaka
s odliSnym matefskym jazykem podili nejvice, atoipo strdnce finan¢ni, kdy mnohdy
Skoly tuto integraci financuji ze svého rozpoctu. I pies doporuceni ministerstva Skolstvi
zalezi predevSim na Skole, jak bude k integraci zdkd s odliSnym matetskym jazykem

pfistupovat v zavislosti na finan¢nich moZnostech apoctu téchto Zzakl ve Skole
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(Sindelatova, J. 2013). N&které skoly pii zafazovani zéki s odlisnym matefskym jazykem
piihlizi 1 k moznostem jako je naptiklad jazykova vybavenost pedagogickych pracovnikl

(Kostelecka, Y. 2013).

Doporuceni, kterd se zaclenovanim zaku s odliSnym matetskym jazykem zabyvaji, shrnuji,
jak by m¢la jejich integrace do ¢eskych Skol probihat ajaké kroky vedou k uspéSnému
zaClenéni, nebo kterym se naopak vyvarovat jak na urovni Skoly, tak na trovni rodiny

a zaka samotného.

Prvnim krokem, ktery vede k GispéSnému zaclenéni je spoluprace s rodinou zdka. Od rodicii
Skola ziskava diilezitou dokumentaci a informace, a naopak rodice jsou skolou informovani

o chodu skoly, vyuce a pravidlech, ktera jsou se Skolni dochdzkou spojena.

Druhym krokem, ktery je nutny feSit okamzité pfi pfichodu zéka s odliSnym matefskym
jazykem do Skoly, je zjiSténi jeho urovné znalosti Ceského jazyka ajeho zatfazeni
do ro¢niku s ohledem nave€k zéka, jeho znalosti Ceského jazyka ajeho dosavadnim
vzdélani. Zatrazeni do tfidy umémé véku je dulezité¢ ze dvou davodi. V prvni tadé
je pro zéka s odliSnym matefskym jazykem dobré navstévovat tfidu se stejné starymi zaky,
protoze mladsi Zaci by ho nemuseli motivovat k aktivité a spi§ v ném vzbuzovat negativni
pocity. V druhé tad¢ je dilezité na vék zaka piihlédnout iz diivodu ukonéeni povinné

Skolni dochéazky, kterd by méla byt ukoncena nejpozdéji v sedmnacti letech.

Ttetim krokem, ktery za€lenéni Zadkovi s odliSnym matefskym jazykem pomiize, je, setka-li
se s ceskym prostiedim jiz v pfedSkolnim véku zafazenim do matefské Skoly nebo
ptipravné tfidy na doporuceni pedagogicko-psychologické poradny, ptipadné najme-li

rodina ¢eského vychovatele.

Ctvrtym krokem je planovani vyuky s ohledem na zapojeni zaka s odlisnym matefskym
jazykem. Zejména pro zaky, kteti nastoupili do ¢eské Skoly v pozdéjSim véku, je znalost
Ceského jazyka narovni déti predskolniho veku, zatimco probirana latka odpovida
ro¢niku, do n€¢hoz nastoupili. Pedagog pracuje ve tfidé¢ s velmi rtznorodymi skupinami
zakl, jejichz komunikaéni schopnosti se velmi liSi. V tomto pfipade je dilezité
zorganizovat vyuku tak, aby kazda skupina pracovala jak s pedagogem, tak i samostatné

ataké jako celek. Maximalni doporuceny pocet Zakl s odliSnym matetskym jazykem
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v jedné tfid€ jsou Ctyii zaci, ale z divodu dobrého zaclenéni je vyhodné, je-li ve tiidé zak
s odliSnym matefskym jazykem pouze jeden. Pokud je zdki s odliSnym mateiskym
jazykem v jedné tfidé vic, mize dochazet ke spolecenské izolaci, a proto je dulezité,
aby spolu dva Zzaci s odliSnym matefskym jazykem nesedé€li v jedné lavici a aby byli

zapojeni do chodu tiidy, vyuky a sSkoly.

Patym krokem je zapojeni zaka s odliSnym matefskym jazykem do tfidniho kolektivu.
Uspésnému zapojeni zaka pomuze, pokud tiidni ucitel tfidu na piichod zaka predem
pfipravi a sezndmi je s odliSnostmi, které se zdkem souvisi. Timto zplsobem lze zabranit

nesrovnalostem a problémim, které by mohly byt pfi¢inou dalSich konflikta.

Sestym krokem je zprostiedkovani mimogkolnich aktivit, které k zaGlenéni Z4ka
s odlisnym matefskym jazykem pfispivaji. Béhem téchto aktivit dochédzi k uceni ceského

jazyka nenasilnou formou a posiluji se spolecenské vazby s vrstevniky.

Sedmym krokem je vyuzivani didaktickych pomicek, ucebnic a pracovnich seSitl
a k vyuce Ceského jazyka pfistupovat jako k vyuce jazyka ciziho. Velmi dilezité je zaky

s odlisnym matetskym jazykem motivovat a chvalit za pokroky, kterych dosahli.

Poslednim krokem je aplikace vhodného zpiisobu hodnoceni Skolniho prospéchu zika
s odliSnym matefskym jazykem. Klasifikace by se méla ftidit podle Skolského zékona
apokyni ministerstva Skolstvi. Nehodnotit zdky s odliSnym matefskym jazykem
je nevhodné, protoZze absence hodnoceni by mohla vést k opakovani ro¢niku. Vhodnym
zptisobem je zvolit slovni hodnoceni, nebo vytvofit individudlni vzdélavaci plan, ktery

obsahuje vzdélavaci cile Zdkem dosazitelné (Titérova, K. 2011).
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PRAKTICKA CAST

4 VYZKUMNE SETRENI

V této kapitole charakterizuji metodologii vyzkumu, pfedstavim cile vyzkumu, vyzkumné
pfedpoklady a vlastni kvantitativni vyzkumné Setfeni, které bylo realizovano pomoci
rozhovoril s respondenty, rozhovort s tfidnimi ucitelkami respondentii a pozorovanim

respondent.

4.1 Vyzkumné cile a vyzkumné predpoklady
Hlavni vyzkumny problém znél: jak jsou zaci s odliSnym matetskym jazykem zapojeni

do vychovné vzdelavaciho procesu?

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zmapovat za¢lenéni vybranych zaki s odliSnym matefskym

jazykem do vychovné vzdélavaciho procesu na vybranych Skolach.
Od stanoveného cile vyzkumu byly odvozeny vyzkumné predpoklady (VP):

» VPI: subjektivni spokojenost s hodnocenim svého postaveni v tfidnim kolektivu
u zaki s odliSnym matetskym jazykem zavisi na kulturni blizkosti zemé ptvodu
k Ceské republice. Naplnéni tohoto vyzkumného ptedpokladu ovéiim na zakladé
analyzy rozhovort s jednotlivymi respondenty a jejich tfidnimi ucitelkami;

= VP2: studijni netGspéchy zak s odliSnym matefskym jazykem jsou casto
subjektivné pfipisovany nedostatecné znalosti Ceského jazyka. Naplnéni tohoto
vyzkumného piedpokladu ovéfim na zéklad¢ analyzy rozhovorii s jednotlivymi
respondenty a jejich tfidnimi ucitelkami;

» VP3: 7aci s odliSnym matefskym jazykem subjektivné hodnoti mimoskolni aktivity
jako vyznamnou soucast zaClenéni do Ceské spole€nosti. Naplnéni tohoto
vyzkumného piedpokladu ovéfim na zéklad¢ analyzy rozhovori s jednotlivymi

respondenty a jejich tfidnimi ucitelkami.

4.2 Metodologie vyzkumu

Vyzkumné Setieni, které jsem v mésicich kvétnu a ¢ervnu v roce 2019 zvolila ke sbéru dat,
bylo zalozeno na kvalitativni metod¢ polostrukturovaného rozhovoru s respondenty a jejich

tfidnimi ucitelkami s nahravanim na diktafon. Dal§i metodu, kterou jsem ve vyzkumné
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¢asti pouzila byla metoda zucastnéného otevieného pozorovani se zaméfenim

na neverbalni projevy jednotlivych respondentti béhem rozhovoru.

Tento koncept vyzkumu, kdy je vyzkum zaloZzen narozhovoru s respondenty, jejich
tfidnimi uciteli a metodé pozorovani se nazyva triangulace zdroji dat a je zarukou
rozmanitého pohledu na zkoumané otdzky. Protoze jsou otdzky zkoumény z vice nez jedné
perspektivy, ukazuje se ve vypovédich respondentti riznost pohleda a vlivli na jednotlivé
situace (Svaiiek, R. a Sedova, K. 2007). Rozhovor je metoda kvantitativniho
pedagogického vyzkumu, pfi které dochéazi ke shromazd'ovani dat. Ke sbéru dat dochézi
formou bezprostiedni verbalni komunikace mezi vyzkumnikem a respondentem.
Polostrukturovany  rozhovor  je kompromis mezi rozhovorem  strukturovanym
arozhovorem nestrukturovanym, ktery nabizi respondentim alternativy v odpovédi
na jednotlivé otdzky (Chréaska, M. 2016). Pfi uziti metody polostrukturovaného rozhovoru
jsou ptipraveny okruhy otdzek, na které se tazatel v pribéhu rozhovoru pta, ale potadi
otazek nemusi ziistat stejné, mize se v pribéhu rozhovoru ménit (Miovsky, M. 2006).
Pozorovani, béhem kterého dochéazi ke sledovani urcité aktivity za icelem objeveni
andslednému reprezentovani socidlniho procesu senazyvd z(castnéné pozorovani.
Zucastnény pozorovatel se interakci ucastni, ale aktivity spiSe sleduje a neiniciuje

(Svaiiek, R. a Sed’ova, K. 2007).

Rozhovory, jako zdroj vyzkumného Setieni, s jednotlivymi Zaky ajejich tfidnimi
ucitelkami jsem realizovala v mésicich kvétnu a ¢ervnu v roce 2019 v prostorach zékladni
Skoly. V ptipad€ zéka pochdzejiciho z Kolumbie probihalo Setfeni v domacim prostiedi
respondenta za pritomnosti matky a prarodi¢ti, ktefi se k nékterym problémim také
vyjadiili, a jejich vypovédi jsem zaznamenala. Rozhovor s tfidni ucitelkou v tomto piipadé
probihal téZ v prostorach zakladni Skoly, kterou Zak navstévuje. Rozhovory s respondenty
probihaly nazakladé¢ informovaného souhlasu zakonnych zastupcli jednotlivych
respondenttl, ale pro zachovani anonymity jednotlivych zakt zamérn€ neuvadim konkrétni
misto vyzkumu a jména 7akd jsou nahrazena zkratkami Z1 — Z5, stejn& jako jejich t¥idni

ucitelky jsou v analyze rozhovoru uvedeny pod zkratkou TU1 — TUS.
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4.3 Vyzkumné Setieni

Vyzkumné Setfeni jsem rozd¢lila do 5 zakladnich oblasti. Prvni oblast byla zaméfena
na zakladni udaje o respondentech. Otazky, které jsem respondentim pokladala, byly
zaméfené na zakladni tidaje o respondentech, jako je vék, z které zemé do Ceské republiky
prisli a jaka je zemé pavodu jejich rodict, v kolika letech piisli do Ceské republiky a jaké
je aktualni doba jejich pobytu v CR. Vedlejsi vyzkumnou metodou, kterou jsem béhem
rozhovoru pouzila bylo pozorovani turovné¢ komunikacnich dovednosti jednotlivych
respondenti. Druha oblast vyzkumu byla zaméfena na socidlni vztahy respondentii
ve §kole. Tieti oblast byla zamé&fena na oblast vzdélavaci. Ctvrta oblast byla zamé&fena
na mimoskolni aktivity a trdveni volného €asu respondentii. Patou oblasti méla byt rodina
zdka sodliSnym matefskym jazykem. Tato oblast, ktera vyclenovala rodinu,
jez je s ditétem velmi tésné spjata, se béhem vyzkumu ukézala jako nevhodna. Pfinosné;si
se ukdzalo tuto oblast rozptylit do jiz zminénych ¢tyt predchozich oblasti, a proto

jiz béhem rozhovori jako samostatnd oblast zanikla.
Presné znéni otdzek je uvedeno v pfiloze.
1. oblast zahrnuje udaje o respondentech

Polostrukturovany rozhovor v této oblasti probihal podle okruhu pfedem ptipravenych
otazek, které zjiStovaly zemi pivodu respondentl, jejich pohlavi a vék respondentt.
Déle jsem se dotazovala na misto jejich narozeni, vék pfijejich piichodu do Ceské
republiky a jak dlouho nyni na uzemi Ceské republiky pobyvaji. Dal§imi otazkami jsem
zjistovala, jaky ro¢nik na zakladni $kole v Ceské republice nyni navitévuji a zda se v zemi
puvodu vzdélavali. Metodou pozorovani jsem subjektivné ohodnotila uroven
komunika¢nich dovednosti jednotlivych respondentii v Ceském a jazyce, ataké uroven
komunika¢nich dovednosti v ¢eském jazyce jejich zdkonnych zastupcl (rodict) v dobg,
kdy rozhovory s jednotlivymi respondenty probihaly. Hodnoceni komunikac¢ni Urovné
jak respondentl, takijejich zdkonnych zastupcii jsem konzultovala s jejich tfidnimi

ucitelkami.

Udaje o jednotlivych respondentech jsem shrnula v tabulce 1.
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Pro lepsi prehlednost jsem uroven komunikac¢nich dovednosti v ¢eském jazyce prevedla

na Ciselnou skalu, a vyjadiila v ¢iselnych symbolech od 1 do 5, kdy:

= ] -2zvlada velmi dobte, v komunikaci se nevyskytly zadné problémy;

= 2 -zvlada velmi dobfte, problémy v komunikaci se nevyskytly, ale je znat ptizvuk;

» 3 -zvlada dobfe, obcas se v komunikaci vyskytly problémy;

» 4 - zvlada s maximalnim usilim, v komunikaci se vyskytuji ¢etné problémy;

= 5- nezvladad Cesky jazyk témér vibec, komunikace musi probihat v matefském
jazyce.

o w7

2. oblast je zaméfena na subjektivni hodnoceni socialnich vztaha zaki s odliSnym

mateiskym jazykem v prostiedi Skolni tiidy

Tento kruh otdzek je zaméfeny na subjektivni pocit jednotlivych respondentli o jejich
zatazeni do tfidniho kolektivu arozhovory s jejich tfidnimi ucitelkami. Otdzka, kterou
jenauvod v této oblasti respondentim polozila znéla, co se jednotlivym respondentiim
vybavi, kdyz se fekne Skola. Dalsi otazky, které jsem respondentim pokladala, se tykaly
jejich pocith pfi prvnim piichodu do tfidy, jak je spoluzaci pfijali, jak posuzuji kolektiv
ve tfidé a kolik maji ve tfidé¢ kamarada. Dalsi otdzkou jsem zjiStovala subjektivni nazor
jednotlivych respondentli na ucitele ve Skole. Dale jsem se zajimala, zda se setkali
s posmesky ze strany spoluzakil, nebo zda zazili ve tfid¢ jiné nepfijemné situace. Posledni
otazkou v této oblasti jsem zjiStovala, zda spoluZaci a ucitelé projevili, nebo projevuji
zajem o to, dozvédét se néco o zemi piivodu jednotlivych respondentti, a zda respondenty
piipadny z4jem potésil.

Odpoveédi natyto otdzky jsou shrnuty v tabulce 2. N¢které odpovédi v tabulce jsou
vyjadireny slovné, nékteré lze oznacit jednoslovné ano nebo ne a nékteré polozky jsou

oznaceny +, -, 0 a vyjadiuji pozitivni, negativni nebo neutralni vztah.

3. oblast je zaméfena na subjektivni hodnoceni Ziki s odliSnym matefskym jazykem

ve vzdélavani

Prvni otdzkou v této oblasti jsem zjiStovala, jaky maji respondenti vztah ke vzdélani
obecné. Dadle jsem se zajimala o studijni vysledky, jaké jsou jejich oblibené, a naopak

1 neoblibené predméty, a zda k nim ucitelé ptistupuji stejné jako k ostatnim zaklim, nebo
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citi, ze je chovani uciteli k respondentiim v né¢em odlisné, jak probihd komunikace a také,
zda tesili n¢jaky problém s konkrétnim ucitelem. Zajimala jsem se, zda chodi na douc¢ovani
apokud ano, takjakého piredmétu se doucovani tyka. Zajimala jsem se, s jakymi
nejCastéjSimi problémy, které by mohly vysledky vzdélavani ovlivnit, se respondenti
béhem vzdélavani setkavaji. Dale jsem zjistovala, zda méli v minulosti, nebo maji
v soucasnosti problémy kazeniského charakteru, piipadné jaké a jak byly feSeny. Dulezita
je voblasti vzdélavani rodina, proto se souhrn dalSich polozek tykal vztahu rodiny
ke vzdélani, zda a jak rodice jednotlivé respondenty motivuji, zda je pro rodinu dualezité

vzdélani respondentt a zda je rodina v kontaktu se Skolou.

Otazky, kterymi jsem zjiStovala oblast vzdelavani jednotlivych respondentl, shrnuji
v tabulce 3. Nékteré odpovedi v tabulce jsou vyjadieny slovné, nékteré jsou oznaceny
jednoslovné ano nebo ne a nékteré polozky jsou oznaceny +, -, 0 a vyjadiuji pozitivni

negativni nebo neutralni vztah.

4. oblast jezaméifena na mimoSkolni a volnocasové aktivity Zaka s odliSnym

materskym jazykem

V rozhovoru jsem chtéla ovéfit, jaky maji vliv mimoSkolni aktivity na zaclenéni
jednotlivych respondentti do Ceské spolecnosti. Otdzkami, které jsem respondentim
pokladala, jsem zjiStovala, zda se mimoSkolnich aktivit UCastni, pfipadné jakych
a jak casto. Déle jsem se zajimala, zda se uc€asti na mimoskolnich aktivitach rozsitila jejich
sit’” ptatel. ZjiStovala jsem 1 jak rodina respondenti jejich mimoSkolni a volnocasové

aktivity podporuje.

Otéazky, kterymi jsem zjiStovala oblast mimosSkolnich aktivit jednotlivych respondentd,

jsem shrnula v tabulce 4.
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Tabulka 1: Udaje o respondentech

74k 1 78k 2 74k 3 74k 4 78k 5
Zemée Kolumbie Vietnam Mongolsko Skotsko Ukrajina
puvodu
Pohlavi chlapec chlapec chlapec divka divka
Vék 16 15 15 15 14
Misto Venezuela CR Mongolsko Skotsko Ukrajina
narozeni
Vzdélavani ano ne ne ano ne
v zemi
puvodu
Vék 14 - 5 let 12 let 4 roky
pii ptichodu
do CR
Doba pobytu | 20 mésict 15 let 10 let 2,5 roku 10 let
v CR
Roc¢nik 8. 9. 9. 8. 8.
na Z$
Uroveii 3 1 1 2-3 1
komunikace
v (]
Rodice — matka 5 matka 4 matka 3 matka-Ceska | oba rodice 2
uroven manzel oté¢im Cech 1 1
komunikace | matky-Cech otec Skot 4
vCJ 1
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Tabulka 2: Socialni vztahy Zaki s odliSnym matefskym jazykem ve $kolni tridé

74k 1 78k 2 74k 3 74k 4 78k 5
Prvni den dobte nepamatuje uz nevi stydéla se | uz si nepamatuje
ve tfidé a divné si
Kolektiv + 0 0 + 0
ve tiideé
Pocet cela tfida 0 1 skoro 3
kamaradi vSechny
ve tfide holky
Ucitelé + + jak kdo + +
Pocit pftijeti ano ne ano ano ano
Posmésky ne ano ano ne minimalné
Neptijemné ne ano ne ne ano
situace
ve tiide¢
Zajem ano ne ano ano ne
ostatnich
0 zemi
puvodu
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Tabulka 3: Zaci s odlisnym matei'skym jazykem a vzdélavani

74k 1 74k 2 74k 3 74k 4 78k 5
Vztah + - - + 0
ke vzdélavani
Oblibené ™V | - TV Al TV
predméty a ptirodopis
Neoblibené¢ |  --—----- cesky jazyk chemie matematika fyzika
predméty a matematika
Ucitelé + + 0 + +
Komunikace jak s kym + + + +
s uciteli
Nejcastéjsi nepochopeni |  ---—--- nerozumi obas | = --—---
problémy uciva odbornym nécemu

vyrazim nerozumi

Doucovani ano ano ne ano ne
Kézenské ne ne ano ne ne
problémy
Rodina + + 0 + +
a vzdélani
Kontakt + - + + 0
rodina
a Skola
Motivace + + 0 + +
od rodict

Zdroj: vlastni zpracovani

Tabulka 4: Mimoskolni a volnocasové aktivity Zakii s odliSnym matefskym jazykem

Z4k 1 24k 2 78k 3 Z4k 4 78k 5
Mimoskolni ano | @ - ano ano ano
aktivity
Jaké fotbal | = - ping pong atletika atletika
a karate a klavir a gymnastika
H / tydné 6-8 | - 4 4 6
Kamaradi ano | @ - ano vSechny ano
divky
ve tiidé
Podpora ano | - spis ano ano ano
rodiny

Zdroj: viastni zpracovani

74k 1 (dale Z1) je 16 let stary chlapec, ktery se narodil ve Venezuele, ale rodina pochézi

a v poslednich letech Zila v Bogot&, v Kolumbii. Skolni dochazku plnil v Kolumbii 8 let.
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Do Ceské republiky piijel pied 20 mésici, ve 14 letech s rodinou ve sloZeni matka, manzel
matky, ktery je Ceské narodnosti, ale zil nckolik let v Kolumbii adva sourozenci.
S &estinou se Z1 setkal poprvé az po piijezdu do Ceské republiky, doma mluvili v§ichni
(vCetné¢ manzela matky) Spanélsky. Na zakladni Skolu nastoupil necely mésic po piijezdu
do zemé. Vzhledem k Gplné neznalosti jazyka nastoupil do sedmé ttidy, o dva ro¢niky niz,
nez odpovidalo jeho véku, nyni je na konci osmého roéniku. Rodina se v Ceské republice
styka s Ceskymi prateli a zbytkem rodiny, jejimz komunikacnim jazykem je pievazné
Cestina. Nelze opomenout ani ctizadost a pile, kterd je u tohoto zaka charakteristickym
znakem. Nyni je troveit komunikace v ¢eském jazyce na mnohem lepsi Grovni, ikdyz
se v komunikaci stadle vyskytuji problémy. Otec je Ceské narodnosti, ale s rodinou
komunikuje pouze Spanélsky. Matka ma s Ceskym jazykem velké problémy a prakticky

se s ni Ize domluvit pouze Spanélsky, protoze cesky umi pouze n¢kolik frazi a slov.

74k 1 (dale Z1) na otazku, co se mu vybavi, kdyz se fekne $kola, odpovédél: ,, Ze se ucime
néco nového a zajimavého“ (smich). Spoluzdky ve tfidé i ve skole povazuje za dobré
a kamaradské: ,, Spoluzaci sou dobry . Na otazku, jak se citil, kdyZ do Skoly poprvé pfisel,
odpovedél: ,, Dobre, citil sem se dobre, kdyz jsem prisel. Ale zaroven taky sem se citil
divné, protoze sem nemluvil cesky asem nic nerozumeél.“ Po ptichodu do nové ttidy
nezaznamenal Z1, Ze by se mu spoluZaci posmivali, nebo davali najevo, Ze je jiny, naopak
se snazili komunikovat: ,, Byli zvédavi, se ptali na véci treba jak se rekne ve Spanélstiné
toto, jak se rekne toto a treba co sedéla v Kolumbii, nebo néco no takového.".
Komunikace mezi Z1 zpotatku probihala pfes prekladad jak se spoluzaky,
tak i s nékterymi u¢iteli. Navic se spoluzaci Z1 snazili pomahat i prostiednictvim
neverbalni komunikace. O Kolumbii se vétsina spoluzaki i uditelti zajimala. Z1 vychazi
ve tfidé se vSemi, nema s nikym problém: ,, Jako mé to jedno, ja se kamaradim a nevadi,
jestli je to cokoliv, kdokoliv.“ Kolektiv ve tfidé hodnoti vcelku dobte, obCas mu vadi,
7e se tam nékteii spoluzaci hadaji, ale Z1 je nekonfliktni a nikdy sesnikym ve téidé
do sporu nedostal: ,, Nekteri se ve tride hadaji, to mé nebavi, ale ja ne.*. UCcitele ve Skole
71 hodnoti jako dobré: ,Jo, jsou dobry, mdame dobré ucitelky i ucitele.“ Po ptichodu
do $koly byli i u¢itelé na Z1 mili, nikdy nepocitil, Ze by se k nému udéitelé chovali jinak
k ostatnim Zaktm. Jak spoluZici, tak iucitelé se po pfichodu zajimali o Kolumbii,

jak se tam Zije, jak tam funguje $kola a o dalsi zajimavosti. Z1 tento zajem povaZoval
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za ptijemny: ,,Jo, bylo to libilo se mi to, bylo to dobry“, usmiva se. Po celou dobu,
co navstévuje zakladni Skolu nezazil situaci, ktera by mubyla néjakym zpiisobem
nepfijemnd. Na otazku, zda se vyskytl nékdy ve Skole problém, ktery potifeboval s nékym

tesit, odpovida velmi strucné: ,, Nemél jsem zadny problém *.

Z4k 1 (dale Z1) povazuje vzddlani za velmi dilezité pro svij budouci Zivot a ten samy
nazor ma irodina, kterd Z1 ve vzdélavani motivuje. Mezi piedméty, které patii ve skole
k oblibenym patii télesnd vychova, anglicky jazyk a matematika. V matematice
se ale nejvice ze vSech predmétii projevuje jazykova bariéra: ,, Matematika mé bavi,
ale trosku nerozumim vsechno, co rika ucitelka, treba ted’ mame rovnice, ale ja to hledam
na telefonu na YouTube ve Spanélstiné*. Neoblibené piedméty ve skole Z1 nema, bavi
ho vSechno, pouze ptirodopis se mu zd4 velmi jednoduchy. Ucitelé ke v§em zakim ve tiidé
pfistupuji stejné, Z1nema pocit, Ze by se k nému chovali jinak. Komunikace s uditeli
v ptipadé, e Z1 nerozumi probiranému uéivu je velmi individualni. Pokud né¢emu
71 nerozumi, vétsina uciteld se mu pokusi nepochopené ucivo vysvétlit jinou formou.
Skolni vysledky mé dobré, nejhorsi vzdélavaci vysledky ma v jiz zmifiované matematice:
,Jo, ucitelka z matematiky mi Fekla, ja to pochopim, Ze nerozumis troSku, ale vidim,
ze kdybych byla v Kolumbii, takja bych byla jako ty“, sém tyto vysledky pfipisuje
jazykové bariéte: ,, Muzu rozumét néco, ale musim to preloZit a pak to zapominam*.
Problém v matematice potvrdila ibabicka, kterd se rozhovoru ucastnila a vypovédéla,
7e ve §kole prosili uitelku matematiky, jestli by bylo mozné Z1 jednou tydné doucovat
probiranou latku, coz uéitelka odmitla z ¢asovych divodd. Doudovani, na které Z1 tiikrat
tydné dochézi je doucovani ceského jazyka. V Ceském jazyce povazuje za jednoduché
casovani, naopak sklofiovani podstatnych jmen je pro néj tézké. ProtoZe se po pifichodu
do Ceské republiky hodné ugil estinu sam doma, aZ do nedavna pro n&j douovani bylo
jednoduché, protoze uz hodné véci umeél. Nyni uz probiraji u¢ivo, které neumi. Ptala jsem
se Z1, pro¢ na doutovani nefekl, Ze uZ tuto latku zvlada, fekl: ,, Ne, to by bylo nezdvorilé
Fict, Ze uz to umim a nechci to*. Najiné doudovani Z1 nedochézi. Kazeiské problémy
ve $kole nikdy feSeny nebyly. Jediny problém, ktery vypovida babicka Z1, je zdkaz Glasti
71 na skole v pfirodé. Naskolni akce je potfeba potvrzeni lékafe o absolvovanych

oc¢kovanich, které rodina nemd wusebe, aleulékafe v Kolumbii, pravdépodobné
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i s ockovacim prikazem. Rodina je se Skolou v pravidelném kontaktu a ma velky zajem
na uspé$ném vzdélavani Z1.

Zak 1 (dale Z1) pravideln& chodi na tréninky fotbalu, ktery hraje uZ od mala. , Nejdiiv
jsem hral ve Venezueli a tam jsem jako hral na hristi, ale netrénoval jsem normdalne, jenom
jsem hradl s kamoSema, pak jsem Sel do Kolumbie atam jsem zacal trénovat.” Tuto
volnocasovou aktivitu provozuje rad a na tréninky, na kterych travi 68 hodin tydné se tési,
ma tam kamarady jak ze Skoly, takizjinych Skol. Problém, ktery se vyskytl a ktery
ho trapi je, Ze se nemize zucCastiiovat zapasu a pratelskych utkdni anechape proc.
Déle hovor vtomto sméru pokracoval s dédeckem, ktery jeztéto situace velmi
rozhotCeny, ale trenér jim vysvétlil, ze: ,,Nelze zZdka, ktery nema ceské rodné cislo
registrovat ve sportovnim oddile a jako neregistrovany se nemiize aktivné ucastnit zdpasii

“. Vhrani fotbalu ma podporu celé rodiny, navic s dédeCkem obcas jezdi do Prahy

na ligova fotbalova utkani.

T¥idni uditelka 1 (dale TU1) vypovédéla, ze Z1 patii v tfidnim kolektivu mezi Zaky
oblibené a spoluzaky vyhledavané. ,, Zpocdtku ho Zaci vnimali jako kdyby spadl z Marsu,
jako nekdo, s kym se jeste bezne ve skole mnesetkali, protoze Zakii s odlisnym materskym
jazykem je na Skolach vice, ale vétsinou sejedna o Zaky vietnamského piivodu, kteri
s Ceskym jazykem zkuSenost maji a nepiisobi tak jako vplni cizinci.” Zadatky Z1 ve $kole
byly opravdu naroéné pro viechny. Ugitelé u nas $panélsky neumi a Z1 v té dobé neumél
témeét vibec Cesky. SpoluZaci ve tfidé natyto situace reagovaly pomérné pruZné
a pouzivali rizné komunikacni technologie, jako naptiklad pifekladac¢, navic je zpocatku
velmi zajimala SpanélStina, a tak konverzace fungovala na vzijemnych piekladech.
wZaroven se také spoluzaci velmi zajimali o Kolumbii, zajimali se o to, jak to tam vypada,
Jjak funguje skola, ale nejenom Zaci i pro nds ucitele jsou informace o takto vzdalené zemi,
kterou z ucitelského sboru jesté nikdo nenavstivil velice zajimavé. Nyni je komunikace
s Z1 uz mnohem lepsi, protoZe pokroky v &eském jazyce Z1 v oblasti bézné komunikace

jsou velké. Z1 je velice sluny a vdéeny za jakoukoliv pomoc.

T¥idni uéitelka 1 (dale TU1) U Z1 je pozitivni vztah ke vzdélani evidentni. , Za necelé
dva roky udélal velky pokrok, a to by bez pozitivniho pristupu nezvladl. “ O problémech

v matematice TU1 vi, aleneni v jejich silach vtomto sméru Z1 pomoci. Hodnoceni
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je pfizpisobeno a vétSina ucitell na nedostateCnou znalost jazyka bere ohled, inabizi
individualni dovysvétleni, kterych Z1 velmi ¢asto vyuZiva. NetGcast Z1 na §kole v piirods
T1 povazuje zavelmi nevhodné: , Komunikovala jsem is détskou Ilékarkou, kam
71 dochdzi, ale bohuzel mu nemiize vystavit potvrzeni o uicasti na Skolni akci a ja zase
nemohu 71 bez tohoto potvrzeni vzit, ikdyz vim, Ze by sito urcité velmi uZil a bylo

by to pouze pro jeho dobro“.

T¥idni uéitelka 1 (dale TU1) Z1 je velmi sportovné nadany a ve volném ¢ase hraje fotbal.
Tuto aktivitu hodnoti velmi pozitivné: ,,Je dobre, Ze se aktivné zapojil, prichazi tam

do kontaktu i s jinymi détmi, nejenom se spoluzaky ve tride .

Pozorovani Z1 Z mého subjektivniho hodnoceni Z1 b&hem rozhovoru puisobil velmi
uvolnéné a ptirozené. Oteviene hovofil o spoluzécich, situaci ve Skole 1 pocitech, které¢ mél
pti pfichodu donové Skoly vjiné zemi, aleio oblasti vzdélavani. Neucast na Skole
v piirodé je pro n&j nepochopitelna. Pii hodnoceni volnogasovych aktivit pasobil Z1 velmi
uvolnéné. Fotbal je pro néj velmi dillezita a atraktivni ¢innost. Organizacni problémy, které

ve fotbalovém klubu vznikly, vnima jako velice neptijemné.

74k 2 (dale Z2) je chlapec, kterému je 15 let a jeho rodina pochazi z Vietnamu, ikdyz
on sam se narodil v Ceské republice a Zije na jejim tzemi od narozeni. V soudasné dobé
je v 9. roéniku na zékladni §kole. Urovet komunikaénich dovednosti u Z2 jsou na vyborné
urovni, nelze je rozliSit od rodilého mluv¢iho. Chlapec Zije pouze s matkou a mladS$im
sourozencem, otec sevroding chlapce nyni nevyskytuje. Po prazdninich Z2 odchéazi
na ucilisté¢ do 150 km vzdaleného mésta a bude tam Zit u stryce. Béhem rozhovoru jsem
st vS§imla, Ze pravé o rodinnych vztazich nechce vibec mluvit. Komunikace s matkou

je problematicka, né¢emu malo rozumi a dokéaze fict, ale zbytek Z2 tlumogi.

Z4ak 2 (dale Z2) naotazku, co se mu vybavi, kdyZ sefekne s$kola, odpovédél: , No,
nechodim tam moc rad.”. Doptavala jsem se, zda do Skoly nechodi rad kvuli uceni,
spoluzdkim nebo ucitelim, ale 72 dopoveédel: ,, Asi kviili rodicim hlavne“. Kolektiv
ve tfidé 72 popisuje jako neutralni achovani spoluzikd vG&i své osobé hodnoti:
,, Ale dobry ted uz. Uz se bavej. “ Svoji pozici ve tfidé pocituje vzhledem ke svému ptivodu
dnes jiZ neutralné, ale diive se velmi Casto setkaval s posmésky na sviij ptivod a nepftijetim

ze strany spoluzdkli. Ve tfidé nema zadného kamardda. Ucitele, s kterymi se béhem
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vzdelavaciho procesu na zakladni Skole setkal, popisuje jako milé a mohl se na né kdykoliv
obratit. NejCastéji se naulitele obracel pravé kvali posméskim, ale vétSinou
to tim skonéilo, nikdy se nic nefesilo. Situace, které se Z2 dotykaly, byly jiz zminované
posmésky ze strany spoluzakt: ,, No furt se mi ostatni vysmivali, Ze jsem Vietnamec a mam
Sikmy oci“, jiné situace sinevybavuje. O vietnamské kultufe se ve Skole nikdy nic
nedozvédel, ale nevadi mu to, protoze vSechno vi z domova. Po celou dobu vzdélavani
na zakladni Skole nedostal v zadném z pfedméti moznost néco z vietnamské kultury
predstavit. Jak ucitelé, tak spoluzéci se ani nikdy nezajimali, na otazku, zda by rad
o kultufe svych predkti néco tekl, odpovédél: ,,Jemi to jedno“. Pravidelné¢ na letni
prazdniny 1étd k prarodi¢im do Vietnamu, apokud bybylo mozné vybrat si,

kde by se narodil, volil by radéji Vietnam.

Z4ak 2 (dale 72) sije védom dulezitosti vzdélani pro svij budouci Zivot. Vzdé&lavaci
vysledky jsou podle Z2 dobré a piipisuje je domaci piipravé. Vztah Z2 ke vzdélavani
je negativni, nerad se vzdélava. Studovat by chtél maximalné stiedni Skolu, nad dalSim
studiem vibec nepfemysli. Ve Skole ho nic nebavi a oblibeny predmét také nemé Zadny,
mezi neoblibené fadi hlavné Cesky jazyk. S uciteli komunikuje normalné a tuto komunikaci
hodnoti kladng, ale pokud nepochopi ucivo, za jednotlivymi vyucujicimi nedojde.
Problémy, které se projevuji v oblasti vzdélavaci, nema, nestavad se, ze by nerozumél
probirané latce, ani odbornym pojmim. Na doucovani z ¢eského jazyka diive dochdzel,
dnes uznechodi, ale vypovédél, Ze pokud ve Skole néfemu nerozumél, na doucovani
mu vzdycky poradili. Kazefiské problémy Z2 ve skole nikdy feSeny nebyly, ale fika:
Spoluzaci ty maji, a hodné*. Navzdélani 72 trva hlavné rodina ataké je v oblasti
vzdélavani jeho hlavni motivaci. Z2 své vzdélavaci vysledky pfisuzuje hlavné ve vztahu
k rodictm: ,, 4by ze mé méli radost, a hlavné aby na mé byli hrdy. . Vztahy mezi rodinou
a Skolou po celou dobu skolni dochdzky na zékladni Skole byly neutralni, protoze rodice
do Skoly nechodili z n€kolika divodi. Prvnim diivodem byla ziejmé jazykova bariéra
ze strany rodiét, kterou Z2 popisuje: ,, Oni neumi moc Cesky, trochu néco rozumi, ale moc
ne “ a druhym divodem byla zfejmé pracovni vytizenost rodi¢t Z2, kterou popisuje: ,, Oni

do skoly nechodili, maji hodné prace“.
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Z4k 2 (dale 72) 74dné mimoskolni ani volnoasové aktivity nema. Diive hral hazenou,
ktera ho bavila, ale kvili domaci ptipravé do Skoly a vytizeni pii pomoci v rodiné tuto
volnocasovou sportovni aktivitu ukoncil. O traveni volného Casu s rodinou mluvit necht¢l,
pouze sezminil, Zenaletni prazdniny pravidelné odlétd k babicce a dédeckovi

do Vietnamu, kde se moc libi a je tam spokojeny.

Tridni ucitelka 2 (dale TU2) vypovédéla, ze negativni vztah ke Skole mohla zplsobit
i situace v roding: Rodice se rozvedli, 72 by byl rad s otcem, ktery se vratil do Vietnamu,
ale neslo  to a ziistal v Ceské republice s matkou*. N&ktefi spoluzaci se nazili
72 do kolektivu zapojit, ale vzhledem k jeho introvertni povaze o to ani moc nestal.
V devaté tiid¢ doslo ke zlomu a mél ve tfid¢ tfi az Ctyti kluky, s kterymi kamaradil: ,, Kluci
ve tiidé Fikali, Ze se pro Z2 odpoledne stavuji a jde s nimi ven*. Ugitelé se mu snazili
pomahat a hodnoceni bylo z jejich strany pfizpiisobené. Posmésky na kulturni komunitu
72 TU2 ptipousti. Zajem o kulturu, ze které Z2 pochazi od ugitelti ispoluzakt byl,
napiiklad: ,, Kdyz se Z2 vrdtil po prazdnindch z Vietnamu, tak jsme se ho ptali a spoluzdci
chtéli spoustu véci o Vietnamu védét, ale 72 na vSechno odpovidal nevim a nechtél o tom
moc mluvit, ale pritom se tam vzdycky moc tésil a kdyz jsme se ho ptali, kde by chtél Zit,

tak rikal, Ze ve Vietnamu “.

Tridni uditelka 2 (dale TU2) potvrdila negativni vztah ke vzdélavani, ale vzdélavaci
vysledky Z2 hodnoti spi§ jako podprimémé. Jako moznou pfi¢inu uvadi piibyvajici
mnozstvi uciva anedostatek pomoci v roding: ,, Uciva pribyvalo a on nemél v rodiné
nikoho, kdo by mu pomohl”, na druhou stranu jednotlivi ucitelé nabizeli doucovani
zruznych predmétt, kterych senikdy nezcastnil: ,, Ucitelé za mnou chodili,
at' mu domluvim, aby prisel na doucovani, ale nikdy neprisel” a nejde za zddnym ucitele
ani v piipadé, Ze néco nepochopil. Cesky jazyk jako neoblibeny predmét ziejmé souvisi
podle TU2 s tim, ze doma ¢esky nikdo nemluvi. Doucovani uréené pro zaky s odliSnym
matefskym jazykem také nevyuZival, pfestoze ve Skole dostal podrobné instrukce,
kdy a kde probihd, tak tam nechodil: , AZ, kdyz jsem dosla do rodiny, vysvétlila jsem
Jjim podrobnosti, tak tam zacal dochazet, ale sam od sebe ne . V devaté tfidé mél problémy
se zaskolactvim, které se vyfesilo pouze natirovni tfidni ucitelky arodiny: , Sla jsem

do rodiny bez véedomi vedeni Skoly, rodina vibec nevédéla, Ze nechodi do skoly“, otec
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v té dobé s rodinou uz nezil, ale zacal se zajimat stryc a vSe se vyiesilo. Hrdost ze strany
rodi¢d je ziejmé pro Z2 dilezita, matka se idajné maximalné vénuje mladiimu bratrovi,
proto se Z2 snazi vyniknout, ale chybi mu ctizadost. S matkou je komunikace velmi
obtizna a do Skoly nechodi, neticastni se ani tfidnich schiizek. Pokud potfebuje TU2 néco
vyfesit, obraci se na nevlastni setru Z2: ,, Spoustu véci jsem resila s nevlastni sestrou 72,

ktera byla drive také Zakyni nasi zakladni skoly *.

T¥idni uéitelka 2 (dale TU2) potvrzuje, Ze mimoskolni aktivity Z2 nema zadné. O hazené
TU2 nevi, pfipousti, Ze té se moznd vénoval na prvnim stupni a ona je v této tfidné tfidni
ucitelkou azod paté tiidy. Nadruhou stranu TU2 vi od spoluzdki, ze se snazili
72 do mimoskolnich aktivit zapojit: ,, Neékteri spoluzdci Z2 nabizeli, aby s nimi chodil

treba na fotbal, ale 72 nemél zdjem .

Pozorovani Z2 7 mého subjektivniho pohledu Z2 b&hem rozhovoru, ktery se tykal jeho
subjektivniho pocitu zafazeni do t¥idniho kolektivu neptisobil Z2 pfili§ uvolnéné, &asto
odpovidal jednoslovnou odpovédi typu ano, ne a nevim, ale na pozadani tyto véty rozvinul.
Jako velmi nepiijemné plsobily otazky tykajici se rodiny a vztahil v rodin¢. Béhem otazek,
které jsem pokladala z oblasti vzdélavani plisobil velmi nejisté. O mimosSkolnich aktivitach

72 moc mluvit necht&l, odpovidal pouze kratkymi odpovéd'mi, které na pozadani uptesnil.

74k 3 (dale Z3) je chlapec, ktery pochazi z Mongolska, je mu 15 let a do Ceské republiky
ptisel ve véku 5 let a $kolu v zemi ptivodu nikdy nenavitévoval. Nyni v Ceské republice
zZije jiz desatym rokem a jeho komunika¢ni dovednosti jsou na vyborné urovni, na zékladni
$kole chodi do 9. roéniku. Jako maly piisel do Ceské republiky s matkou, ktera si zde nasla
ceského pritele, vlastni otec nyni Zije ve Francii. Matky pfitele oznacuje chlapec jako
oté¢ima. Po ptichodu do Ceské republiky nastoupil do matefské $koly zcela bez znalosti
¢eského jazyka. Poroce v matefské Skole nastoupil do prvni tfidy na zdkladni skole,
ale Cesky jesté neumél. Rodina Zila v jiznich Cechach a kdyz $el chlapec do osmé tiidy,
pfest¢hovali se do mésta vzdaleného asi 150 km, kde nyni pokracuje na jiné zakladni Skole
v povinné Skolni dochazce. Komunikaéni Grovent matky je v rdmci moZnosti na pomérné

dobré urovni, Castéji se vyskytuji problémy v komunikaci.

74k 3 (dale Z3) na otazku, co se mu vybavi, kdyz se fekne $kola, odpovedél: ,, Uceni .

Na prvni den ve Skole si uz Z1 nepamatuje, ale vybavuje si, ze jeSt€¢ neumél moc cesky.
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Vzhledem k tomu, ze v této Skole je az od osmé tridy, zazil dva tfidni kolektivy, které
ma tendenci srovndvat musim rozlifovat ptvodni $kolu na Sl anynéj§i $kolu
na S2. Pii piichodu do nové tiidy v S2 byl zpocatku piijat ve tfidé hlavné divkami, chlapci
az pozdgji, ale jak sam ftika: ,, Prijali mé dobre, nemél jsem pocit, ze by mé odstrkovali,
zajimali se odkud jsem z Asie, byli zvedavi, docela se mi to libilo, taky byli prekvapeny
z toho, jak mluvim dobre cesky.” 1kdyz kolektiv popisuje jako pratelsky, kamarady
ma hlavné v jiznich Cechach, tedy na S1: ,,Opravdovi kamarddi ziistali na staré skole, tady
uz takovy nejsou, ale nevadi mi to, protoze s kamarady ze staré Skoly si pisu pres socialni
site. “ Mobilni telefon, na kterém travi veSkery volny cas, jak na socialnich sitich, tak hrami
je bariérou v kontaktu se spoluzéky, ale Z3 tonevidi jako problém: , Hodné hraju
na mobilu, hodné moc a spoluzakiim to vadi, protoze se nechci moc zapojovat do kolektivu,
ale ja nevim, pro¢ se mi nechce, ale nechci se zapojovat. Nejsem tady moc spokojeny,
na staré skole (S1) to bylo lepsi.” Naopak se mu na spoluzacich z S2 1ibi, Ze jsou legraéni,
na druhou stranu jsou nékdy hodné drzi i1na ucitele, ato uz za legra¢ni nepovazuje, ale:
,,Na staré skole to bylo prisnéjsi, jasny pravidla. Tady to tak neni, tady se jenom vyhrozuje
ale pak nic neni.” Ucitele na S2 hodnoti Z3 Iépe, nezucitele na S1, ato z divodu,
zenejsou  tak pfisni. S posméSky  typu: ,maS  Sikmé o€i, nebo  vrat
se do Mongolska* se setkava jiz od mala, diive ho to trapilo, ale dnes uz to netfesi. Kromé
posméskil nepiijemné situace ve Skole nefesil, ale pokud by mél problém, Sel by za tiidni
ucitelkou, nebo za kamaradem: ,,Asi bych Sel za nasi tridni, nevim, jestli ji miizu verit,
ale asi jo, mozna za kamosem, mam ve tridé jednoho kamardda, na kterého se miiZu
spolehnout. “ O zemi, z které¢ pochdzi, Mongolsko, se zajimali hlavné spoluZaci, ucitelé ne.
Zajimali se, jak se ndco fekne mongolsky, ale Z3 mongolsky neumi ana Mongolsko
si viibec nepamatuje: ,, KdyZ nékdo mluvi mongolsky, tak par slov rozumim, ale mongolsky
neumim a kdybych prijel do Mongolska, byl bych tam jako cizinec, viibec na nic tam

I3

si nepamatuju. ‘

74k 3 (dale Z3) mé ke vzdélavani vztah negativni. Ugeni ho nebavi, i kdyz si je védom,
ze je to uziteCné ,,Jd vim, Ze je to uzitecny, ale mé to tak nebavi ajsem na to moc
liny:“ Tomu odpovidaji 1vzdélavaci vysledky, Skola mu moc nejde ajerad za Ctyiky.
Mezi oblibené piredméty patii télesna vychova, protoze rad sportuje. Naopak mezi

neoblibeni pfedméty tadi chemii, kterd mu viibec nejde, ale za ucitelem, aby pozadal
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ovysvétleni, nikdy nebyl. , Zrejmé by mi tovysvétlil, alejdjsem zanim nikdy
nesel. “ S tim samym problémem se setkava ve fyzice: ,, Ucitelka se vzdycky zepta, jestli
jsme vsemu rozuméli, ale ja se nikdy neprihlasim, ikdyz tomu nerozumim, nemdm
potiebu.“ Vétina uditeld ma k Z3 stejny piistup jako k ostatnim zakéim, pouze uéitelka
matematiky, tam Z3 citi problém: , Nesedli jsme si, nejde o matematiku, s tou problémy
nemdm, ale s ucitelkou jako osobou velky.” Na S2 navic uditelé berou ohled na to,
ze je cizinec: ,,Na normalni hodnoceni ne, to je normalni, ale treba ted jsme psali
zdverecnou prdci, a to na mé brali ohled, na predchozi Skole nikdy. “ Jako nejvetsi problém
ve vzdélavaci oblasti povazuje nepochopeni nekterych odbornych vyrazti. Na doucovani
nechodi. Kazeniské problémy Z3 byly feSeny naobou s$kolach. Na S1 nadaval détem
a nékdy je 1 mlatil, jako reakce na posméesky. Potrestané byly ob¢ strany, ale citi to dodnes
jako nespravedlnost, protoze kdyby se mu neposmivali, tak by jim nenadaval. Na S2 mél
73 nedavno problém se zaskolactvim: ,, Mdma i ot¢im chodi brzy rdno do prdce, tak jsem
zustaval doma a nikam nechodil, docela dlouho, nez k nam prijela tridni. Mama musela
do Skoly a byl prusvih, vyhroZovali ji néjakym uradem, protoze nejsem plnolety.* Nyni
je jiz dochéazka do skoly v potfadku. Do Skoly dochédzela matka v obdobi zaSkoléactvi Casto,
s tfidni ucitelkou je v kontaktu nadale. Rodi¢e maji na vzdélani Z3 zijem, ale spis
nez matka otéim, ktery chtél, aby Z3 zkusil pfijimaci zkousky na stfedni $kolu,
ane na ucilisté: ,, Oba chteji abych se ucil, ale mama to nehroti, ma radost, kdyz se dobre

‘

ucim, ale netrva na tom.

74k 3 (dale Z3) ve volném &ase navitévuje sportovni krouzky ping pongu a karate. Tyto
volnocasové aktivity mu zaberou asi 4 hodiny tydné a v této dobé& je v kontaktu 1 s jinymi
vrstevniky, nez jsou spoluzaci. Jinak svlij veskery volny Cas travi pfevazné na socialnich
sitich a hrami na mobilnim telefonu. Rodina k t€émto volnoCasovym aktivitim nema
ani pozitivni, ale ani negativni postoj: ,, Rodice jsou hodné v praci, védi, Ze tam chodim,

ale moc se nezajimaji““, z divodu pracovniho vytizeni rodicu.

T¥idni uditelka 3 (dale TU3) potvrzuje, Ze Z3 velmi &asto mluvi o kole, kterou
navstévoval, nez nastoupil do osmé tiidy na Skolu nynéjsi: ,, Na té puvodni skole byl hodné
spokojeny a byl tam rad“. Prijeti Z3 divkami pfiptichodu do S2 vosmé tiidé

TU3 potvrzuje a potvrzuje 1vypovéd, kde neguje nepfijeti tfidnim kolektivem. TU
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3 to vysvétluje: ,, Zdci jsou jiz v tomto véku rozumnéjsi, také jsem jim vysvétlila, Ze prijde
novy zdak*“. TU2 situaci Z3 v tfidnim kolektivu, do kterého se podle jejiho nazoru zafadil
velmi dobfe zdUvodinuje: ,, Povahou je spise extravert a snazil se ziskat kamarady*.
Nezajem o kolektiv TU3 nepotvrzuje a neochotu Z3 zapojit se do kolektivu nevnima.
Posmé&sky spoluzakil nemtize TU3 potvrdit, nikdy se nesetkala s tim, Ze by si Z3 stéZoval.
TU3 vypovida, Ze zrozhovori sZ3 vyplyva spokojenost s Zivotem v Ceské republice:

,, [ibi se mu zde v Ceské republice a netouzi se vratit do Mongolska *.

Tridni uditelka 3 (dale TU3) TU3 potvrzuje, ze 73 vzdélavani nebavi a je liny: ,,Ano,
to rikal, ale zdaleka nebyl ve tride sam, takovych deti je ve tride vic . Vzdélavaci vysledky
TU3 hodnoti jako Spatné. Pomoc uciteld, ktefi nabizeji pomoc nikdy nevyuzije:
. Na doucovani, ktera nabizi jednotlivi ucitelé ve Skole chodi mnoho deti, které

¢

to ani nepotiebuji, ale Z3 toho nevyuzil nikdy, nemd zdjem*. Problém s ucitelkou
matematiky TU3 vnima jako problém celé tfidy, ne pouze Z3.Dale TU3 potvrzuje
zohlednéni v hodnoceni. Na zavislost na socidlnich sitich si stézuji ucitelé 1 rodice.
Zaskolactvi Z3 dosahlo asi 150 neomluvenych hodin, rodi¢e byli nejdiive upozornéni
na neomluvené hodny doporu¢enymi dopisy, ale to uz potom fesil OSPOD. ,,Jednou rdano
mi volala neStastnd maminka, Ze nemiize dostat 73 z postele, tak jsem tam dojela
a pomohla ho mamince vytahnout z postele. Potom uz nikdy za Skolou nebyl, protoze
se stydel, Zejsem pro néj dojela.” S matkou 1 ceskym ot¢imem je TU3 v pravidelném

kontaktu.

Ttidni ulitelka 3 (ddle TU3) O mimoskolnich sportovnich aktivitich 73 nema

TU3 ptehled, ale vypovida, ze se ucastni ve volném cCase aktivit se spoluzaky.

Pozorovani 73 Nazalatku rozhovoru Z3 pusobil nejisté aodpovidal —stru¢ng,
ale po n€kolika prvnich otazkach se uvolnil ajeho odpovédi byly rozsdhlejsi. Pokazdé,
kdyz v rozhovoru zminil pivodni $kolu, byla z Z3 citit skleslost. O zagkolactvi zpocatku
mluvit nechtél, ale nakonec se osmélil arozsdhle otomto problému vypovidal.
O mimogkolnich aktivitich Z3 mluvil oteviené, ale struéné. Nejvice mluvil o aktivitach
spojenych s mobilnim telefonem a dle mého subjektivniho postfehu uz i on posuzuje tuto

aktivitu jako velmi Castou.

56



74k 4 (dale Z4) je divka, které je 15 let a pochazi z bilingvni rodiny, matka je Ceska a otec
Skot. Rodina se do Ceské republiky piistéhovala ze Skotska pred 2.5 lety, kdy divce bylo
12 let. Do skoly ve Skotsku chodila 6 let. I kdyz by divka méla navstévovat devaty rocnik,
po domluvé rodicti a vedeni Skoly z diivodu horSich komunikacnich dovednosti divka
navitévuje 8. roénik na zékladni $kole. Od narozeni divka Zila ve Skotsku, ale do Ceské
republiky s rodi¢i pravidelné jezdila za prarodi¢i a ostatnimi ptfibuznymi. Rodina doma
prevazné komunikovala v anglickém jazyce, atotrvd inyni sotcem, matka se snazi
conejvice komunikovat s divkou cesky, pfesto jezatim divky ceStina trochu
encyklopedicka anechape nékteré vyrazy. Jak jsem jiz uvedla, matka pochazi z Ceské
republiky a komunikace s ni je naprosto bezproblémova, otec na komunikaci v ¢eském
jazyce musi vynalozit maximdalni usili, alestejn¢ po chvili konverzace piejde

do anglického jazyka. Bézn¢ se rodina styka s ceskymi ptateli a ptibuznymi.

74k 4 (dale Z4) Na otazku, co se Z4 vybavi, kdyZ se fekne $kola odpovi: ,,Povinnost“.
Na svlyj prvni den v Ceské Skole si pamatuje velice dobie a vybavuje si, jak se stydéla:
,Stdla jsem tam pred tridou a vsichni na mé koukali, asijsem se i cervenala, bylo
to neprijemny . Zpocatku si na nové spoluzaky zvykala, ale nyni kolektiv hodnoti kladn¢.
., Byli na mé moc hodni, pordad se mé ptali, jestli néco nepotiebuju, jestli nejsem smutnd,
nebo jestli se mi nestyska po Skole ve Skotsku a mé se fakt hodné styskalo, ale ted’ uz ne,
je to tady dobry.” Ve tfidé ma jednu kamaradku, s kterou sedi a stykaji se i mimo $kolu,
ale kamaradi se vSemi holkami ve tfid¢, nékteré spoluzédky chlapce povazuje za docela
rozumné, ale vétSinu hodnoti jako pubertalni. Ze strany ucitelli nepocituje zadné rozdily,
naopak se k Z4 chovaji v§ichni moc hezky. S posmésky, které by souvisely se zemi
pivodu se setkala pouze v piipadé jednoho spoluzaka: Ritkal mi Lochnesko, alejenom
chvili, kdyz jsem nereagovala, tak ho to za chvili prestalo bavit“. Zadné jiné posmésky,
nebo situace, které by byly nepfijemné ve tfidé zatim nezazila. O zemi jejiho pivodu
se zpocatku zajimali jak spoluzéci, tak i ucitelé, ale dnes uz moc ne.

743k 4 (dale Z4) povazuje vzdélani za velmi dileZité atomu odpovidaji ivzdé&lavaci
vysledky. Mezi oblibené piedméty patii anglicky jazyk, ktery je v piipadé Z4 matefskym
jazykem a piirodopis, ktery jivelmi zajima. Mezi nejméné oblibené¢ piedmcéty patii

matematika: ,, Nemadam uplné problémy, ale obcas mi deélaji probléemy Ccisla v cestiné
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a potom je vSechno Spatné“. S uliteli neméd problém v zadném predmétu, kdykoliv
potiebuje néco vysvétlit, jsou ochotni a pomohou ji. Nejvétsi problémy ma v odbornych
pojmech a v tom, ze ob¢as né¢kterym sloviim ve vice predmétech nerozumi. Na soukromé
doucovani z Ceského jazyka a matematiky dochdzi pravideln€, doucovani plati rodice.
Nikdy nebyly feSeny zadné kazeiiské problémy Z4. Rodina vzdélani Z4 velice podporuje
asnazi se maximalnd o vyrovnani nedostatkti béhem vzdélavani, zaroven iZ4 velice

motivuji. Rodina je se Skolou v pravidelném kontaktu, a to i s jednotlivymi vyucujicimi.

74k 4 (dale Z4) jako volnolasové aktivity navitévuje atleticky sportovni oddil a hru
na klavir. Atletika ji velice bavi, nasla si tam kamaradky. Hra na klavir ji moc nebavi, tam
chodi spi$ kvili pfani rodicd. Na otazku, zda ji hra na klavir bavi, odpovédéla: ,,Ne, moc
ne, ale rodic chtéji abych chodila tam “. Volny Cas travi ptevazné s rodinou a ptateli rodici

a jejich détmi. K babicce a dédeckovi, ktefi bydli asi 50 km pravidelné jezdi.

T¥idni uditelka 4 (dale TU4) Do t¥idniho kolektivu se Z4 zaiadila bez problémil, spoluzaci
ji velice dobie piijali a zpocatku se ji snazili pomahat. ,, Celkové je kolektiv této tiidy velice
sehrany.” Na piichod Z4 tfidni ugitelka tiidu predem piipravila a pozadala je o pomoc

s integraci Z4 do t¥idniho kolektivu.

T¥idni uditelka 4 Ke vzdélani ma Z4 pozitivni vztah, ktery podle vypovédi TU4 prameni
zrodiny. 1kdyZ je desky jazyk Z4 navelmi dobré Grovni, popisuje TU4 komunikaéni
schopnosti hlavné na zaatku jako ,, encyklopedické® cozZ se projevuje absenci hovorové
ceStiny apouzivani hlavné spisovné ceStiny 1v komunikaci se spoluziky. Jinak
se ve vzdelavaci oblasti jedna o naprosto bezproblémovou divku. Rodice jsou se Skolou

a s TU4 v pravidelném kontaktu a velmi dobte spolupracuji.
T¥idni ucitelka 4 (dale TU4) O volnodasovych aktivitich Z4 neméa TU4 informace.

Pozorovani 4 Béhem rozhovoru pusobila Z4 klidng, rozhovor byl klidny, odpovédi

na otazky pfirozen& rozvinuté. V zadné oblasti rozhovoru neméla Z4 problém odpovidat.
74k 5 (dale Z5) je divka, které je 14 let ajeji rodina piisla z Ukrajiny, kdyz byly divce
4 roky. Skolu v zemi ptvodu nikdy nenavitévovala. Nyni divka zije v Ceské republice

jiz desatym rokem anavitévuje 8.ro¢nik na zakladni $kole. Po pfichodu do Ceské

republiky nastoupila do matefské Skoly andsledné v Sesti letech do prvniho ro¢niku
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zakladni Skoly. Rodina se stykd jak s ukrajinskou komunitou, tak mdiceské pratele.
Komunikacni troven divky je na velmi dobré trovni, nelze rozeznat od rodilych mluv¢ich.

Komunikace s rodici je taktéz bezproblémova, pouze je u nich znat prizvuk.

74k 5 (dale Z5) na otazku, co si predstavi, kdyz se fekne $kola odpovédéla: ,, Chodim tam
rada, mam tam kamaradky*. Kolektiv tfidy, do které chodi popisuje jako rozde€leny.
,, Piilka tridy se bavi mezi sebou a s druhou pulkou ne a naopak, uz jsem si na to zvykla,
ale nelibi se mi to.” N¢které spoluzaky a spoluzacky hodnoti kladné, par spoluzakt
hodnoti negativné: ,,Oni se fakt chovaj hrozné®. Ve tfidé mé dvé kamaradky a tfeti,
ve které se moc nevyznda, protoze snichvili kamarddi achvili neatento kolob¢h
se neustale opakuje. UCcitelé se chovaji ke vSem ve tfidé uplné stejn€, nikdy necitila,
Ze by se k ni chovali jinak. S posmésky se setkava velmi zfidka, spi§ ne, ale uz se s typem
osloveni ,,ukdcko “ ve Skole setkala: ,, Mrzelo mé to, je to neprijemné a ponizujici, protoze
nez odkud jsem je jaka jsem, a to mi moc pomaha prekonat to*. Nedavno se ji vybavila
situace, jak s na prvnim stupni skoro celd tfida nemluvila, protoze jako cizinec v té dobé
mela mirngj$i klasifikaci: ,, Dostala jsem jednicku z diktatu, kde jsem méla ctyri chyby
a ostatni deti uz za to mély trojku. Byli na mé tenkrat hrozné nastvany a docela mi
to davali najevo. To pro mé bylo tenkrat hrozné neprijemny, ale moznda mé to trochu
donutilo, abych téch chyb méla co nejmini . O Ukrajing toho Z5 moc nevi, protoZe zde Zije

od ctyf let a s rodi¢i tam jezdi tak jednou za dva roky, a to maximalné na ¢trnact dni.

74k 5 (dale Z5) ma ke vzdélavani neutralni vztah, na jednu stranu ji uéeni bavi, ale nékteré
véci ji piijdou zbytecné a nebavi ji. Mezi oblibené predméty patii télesnd vychova a nebavi
ji desky jazyk, protoze stale déla chyby. Ugitelé se k Z5 chovaji hezky a nepocituje
rozdily. Nejcastéjsi problémy ma v jiz zminovaném Ceském jazyce, ale nelze je posuzovat
za zavazné. Na doucovani Ceského jazyka chodila na prvnim stupni, ale v soucasné dobé¢
uz nechodi. Kazefiské problémy nikdy feSeny nebyly. Rodina ma na vzdélani Z5 velky
zdjem, podporuje ji a motivuje. Rodi¢e Z5jsou v kontaktu se $kolou v bé&znych

zalezitostech, jako jsou napftiklad tfidni schiizky, ale jinak do Skoly nechodi, neni potfeba.

Zak 5 (dale Z5) travi volny &as hlavné sportovnimi aktivitami, v kterych je Gsp&na.

V atletice se pravidelné ucastni zavodi, gymnastiku déla pro zdbavu. Ve sportu ji rodina
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podporuje, maminka ji vozi na tréninky i na zdvody. Na gymnastice ma jednu kamaradku,
na atletice méa kamaradek vic. S atletickym oddilem jezdi pravidelné v 1ét€ na Ctrnactidenni
soustiedéni. Sama vSak tika. ,, Na atletice se mnou skoro vsichni kamaradi, ale nekdy mam

pocit, ze mi hodné zavidi, Ze mi t jde a Ze na zavodech vyhravam, ale tieba ne, ja nevim “.

Tridni uditelka 5 (dale TUS) V kolektivu se jedna o divku nekonfliktni, kolektiv ji bere.
., Nikdy jsem nezaznamenala, Ze by se s nékym z kolektivu ve tridé dostala do sporu

a uz vitbec ne kviili pitvodu. ““ BEzné se zapojuje do vSech skolnich akei.

T¥idni uéitelka 5 (dale TUS) Vzdélavaci vysledky Z5 nejsou ani vyborné, ale ani $patné:
. Vziadném predmétu vylozené nevynika, ale zaroven neni vzZadném predmétu
podprumerna. “ Pokud se vyskytnou problémy takového typu, Ze neporozumi néfemu
konkrétnimu v néjakém predmétu, dokaze sis jednotlivymi vyucujicimi vyjednat
dovysvétleni. Rodina Z5 ve vzdélavani hodné podporuje a zaroveit i motivuje. Vztah

rodicu ke Skole je dobry, pravidelné dochazi na tfidni schiizky, jinak neni potieba.

Tridni wucditelka 5 (dale TUS) sportovni aktivity posuzuje velmi kladné: ,,Jednd
se o sportovne velmi nadanou divku, ktera v ucasti na zavodech ziskala skole uz nekolik
medaili . Tyto uspéchy povazuje TUS za velmi dillezité pro Z5 jednak z diivodu aspéchu

v nécem konkrétnim a také pro ziskani respektu ze strany spoluzakd.

Pozorovani 5 75 byla zpodatku rozhovoru v napéti a jak sama fekla, bala se jaké ji budu
pokladat otdzky. Béhem rozhovoru se vSak uklidnila a az do konce rozhovor probihal
uvolnéné. Nejvice ji bavilo mluvit o mimoSkolnich aktivitach, o kterych hovotila velmi

otevien¢ a s neskryvanym nadsenim z Gspécht.

4.3.1 Vystupy z rozhovoru
1. oblast-zakladni idaje o respondentech
Tato oblast byla zamétena na zakladni udaje o respondentech.

Délka pobytu jednotlivych respondentii v Ceské republice je velmi rozmanita.

72 se zde narodil, Z3 a Z5 zde Ziji 10 let, nejkrat$i dobu zde Ziji Z4 2 roky a Z1 20 mésici.

Vyzkumu se zcastnili 3 chlapci a 2 divky. VE&kovy rozdil mezi respondenty neni velky

a jejich vek se pohybuje od 14 do 16 let, na zakladni Skole navstévuji 8. nebo 9. ro¢nik.
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Kromé& Z 2, ktery se narodil v Ceské republice se respondenti narodili na izemi jinych
statdl a jejich v&k pii prichodu do Ceské republiky byl taktéZ rozmanity. Z5 byly 4 roky,
73 bylo 5 let, Z4 bylo 12 let a Z1 bylo 14 let.

Se vzdélavanim v zemi plvodu méli zkuSenost Z1 a Z4. Ostatni respondenti méli prvni

zkuSenost se vzdélavanim az v Ceské republice.

V komunikaénich dovednostech respondentt jsou velké rozdily. 722, Z3 a Z5 mluvi &esky
velmi dobie, Z4 zvlada komunikaci v ¢eském jazyce dobie a Z1 b&znou komunikaci zvlada

dobfe, ale v mnoha oblastech komunikace musi vyvinout maximalni tsili.

Komunikace v rodinach jednotlivych respondentl je rtiznorodd. Z1 doma s matkou
komunikuje $panélsky, ale s ostatnimi piibuznymi ¢esky. Z2 komunikuje v rodiné s rodici
vietnamsky a se sourozenci ¢esky. Z3 doma komunikuje vyhradné ¢esky, ato i s matkou,
ktera mé ob&as s komunikaci problémy. Z4 komunikuje s matkou a ostatnimi pfibuznymi
v Ceské republice &esky, komunikace s otcem probihd v anglickém jazyce. Z5 doma
hovoii Cesky i ukrajinsky a komunikace rodi¢i v Ceském jazyce je velmi dobrd, patrny

je pouze ptizvuk.
2. oblast-zaclenéni do kolektivu Skolni tiidy

Dalsi oblast byla zaméfena na subjektivni pocit zaclenéni do kolektivu Skolni tridy

jednotlivymi respondenty.

Prvni den ve $kolni tiidé si nevybavuji respondenti Z2, Z3 a Z5, ktefi nemaji zkusenost
se vzdélavanim v zemi plivodu a do Ceské zakladni Skoly chodi od prvni tfidy. Naopak
71 a 74 jiz ptedchozi zkuSenost se vzdélavanim méli a do tiidniho kolektivu v Ceské
republice pfisli v pozd&jsim véku, v piipadé Z1 ve 14 letech a v p¥ipadé Z4 ve 12 letech,

popisuji pocity studu nebo divny pocit pti vstupu do nové tridy.

Kolektiv ve t¥idé jednotlivi respondenti popisuji riizné. Z1 hodnoti kolektiv ve vztahu
ke své osobé pozitivné a toto potvrdila i tiidni ugitelka. Z2 hodnoti kolektiv tfidy vzhledem
ke své osobé neutralné, ato z divodu vyvoje vztahu spoluzakii k jeho pivodu. V této
vypovédi se vSak rozchézi s vypoveédi TU2, ktera nezdjem o zatazeni do kolektivu po celou
dobu $kolni dochazky pfipisuje spis introvertni povaze Z2 a az ted’ na konci devaté t¥idy

uvadi mirné zlepSeni. Z3 kolektiv ve tiidé také hodnoti neutralng, ale subjektivné toto
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hodnoceni pfipisuje ptichodu do tohoto kolektivu azvosmé tfidé a srovnadvanim
s kolektivem v piivodni Skole, kam chodil do konce sedmé tfidy. Nespokojenost
s odchodem zptvodni 8koly TU3 potvrzuje, ale zarovenr zafazeni Z3 do kolektivu
vnyné&jdi 8kole hodnoti kladnd. Z4 hodnoti kolektiv tiidy kladné coZ potvrzuje
i TU4. 75 popisuje kolektiv tiidy neutralng, zvypovédi je viak patrné, e nehodnoti
kolektiv ve vztahu ke svému piivodu, ale obecné jako celek, kde nejsou vztahy mezi vSemi

zaky pozitivni. Tato vypovéd byla potvrzena 1 TUS.

AZna 72 se v§ichni respondenti shodli na pozitivnim piijeti tfidnim kolektivem. Navic

TU3 a TU4 vypovédéli, Ze na ptichod nového zaka tfidu ptipravily.

S posmésky nasvij pavod senejastdji setkavali 72, Z3 aZ4 minimalng. Ostatni

respondenti se s posmésky nesetkali.

Se situacemi v ramci tfidniho kolektivu, které¢ by byly pro jednotlivé respondenty
nepfijemné se nikdy nesetkal Z1, Z3, aZ4.ProZ2byly nepiijemné jiz zmitiované

posmeésky a pro Z5 hanlivé oznaceni vztahujici se k zemi ptiivodu.

Zajem spoluzakl augitell ozemi ptvodu jednotlivych respondentii je odlisny. Zla
Z4 uvedli zajem jak spoluzaku, tak i ucitelti. Z3 uvedl zajem hlavné spoluzaku, ale zaroven
uvedl, Ze neni schopen tyto informace poskytnout, protoZe zemi nenavstévuje, a vzhledem
k véku odchodu ze zemé& sianinanic nepamatuje aneumi anijazyk. Z2 a Z5 uvedli,
7e se o jejich zemi ptvodu nikdo nezajimal. V piipadé Z2tuto vypovéd vyvratila
TU2 s tim, Ze se ona i spoluzaci nékolikrat Z2 ptali, alecitila z n&j neochotu o zemi

puvodu mluvit a jeho odpovédi prevazné znély nevim.
3. oblast-vzdélavani
Tato oblast byla zaméfena na vzdélavani jednotlivych respondentd.

Vztah ke vzdélani pozitivné hodnoti Z1 a Z4. Z5 hodnoti sviij vztah ke vzdélani neutralng.
Negativné vztah ke vzdélani hodnoti Z2 a Z3, prestoze oba respondenti povazuji vzdélani
za dilezité, nebavi je ucit se.

Mezi nejoblibenéjsi predméty respondentii jednoznacné patii télesnd vychova. Z4 jako

sveé oblibené predméty uvedla anglicky jazyk, ktery je jazykem, v kterém se vzdélavala
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pred piichodem do CR ataké v tomto jazyce komunikuje s otcem a jako dalsi oblibeny
predmét uvedla piirodopis. Z2 nema zadny oblibeny predmét.

v

Naopak neoblibené piedméty jsou rozmanitéj$i. 72 uvadi &esky jazyk, Z3 chemii
a matematiku, coz ale ve vypovédi rozvadi, ze se v piipad¢ matematiky nejedna o predmeét
jako takovy, ale spi§ vyulujici astyl vyuky. Pro Z4 je nejméné oblibenym predmétem
matematika z davodu Spatné orientace v Ciselnych symbolech v ceském jazyce

a pro Z4 je nejméné oblibena fyzika.

Utitele ve §kolach hodnoti respondenti kladng, jako ochotné a vstiicné, pouze Z2 hodnoti
ucitele neutralné s ohledem na jiz zminovanou ucitelku matematiky. Komunikaci s uciteli
hodnoti kladné v8ichni respondenti s vyjimkou Z1, ktery uvadi, Ze se jedna o individualni

zalezitost.

Problémy ve vyuce nemaji Z2aZ5.Z3 aZ4 uvedli, Zejejich nejéast&jsim problémem
je neporozuméni konkrétni véci nebo odbornych vyrazi. Z1 uvedl, Ze ma nejvétsi problém

s pochopenim uciva, které je vykladano v ¢eském jazyce.

Na zadné doucCovani nedochazi Z3 aZ5.7Z1, Z aZ4 dochazi na doucovani v Ceském

jazyce.

Podle vypovédi TU2 a TU3 72 a Z3 moznosti, kdy jednotlivi ugitelé nabizi doudovani,
nebo vysvétleni nepochopeného uciva nikdy nevyuzivaji, coZirespondenti ve svych
vypovédich potvrdili. Naopak Z1, ktery by v piipadé matematiky o doucovani ve Skole

zajem mé&l, nema moznost.

S kazeniskymi problémy se ve §kole nepotyka Z1, Z4 aZ5, cozpotvrdily ijejich TU.
72 uvedl, ze 7adné kazenské problémy nema, ale to vyvratila TU2, ktera uvedla, Ze Z2 mél
problém se zaskolactvim, které vzhledem k poctu zameskanych hodin bylo vyfeSeno pouze
na tirovni TU a rodina. Z3 zaskolactvi jako kazensky problém uvedl, ale vzhledem k podtu

zameSkanych hodin jiz bylo feSeno na trovni matka, vedeni Skoly a OSPOD.

Rodiny jednotlivych respondentll povazuji vzdélani za dilezité ajsou pro jednotlivé
respondenty motivaci. Pouze Z3 hodnoti jak dileZitost vzdélani v roding, tak i motivaci

ze strany rodi¢l neutralné.
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4. oblast-mimoskolni aktivity

V této oblasti respondenti hodnotili vliv mimoskolnich aktivit na zaclenéni do Ceské

spolecnosti.

Mimogkolni aktivity hodnoti respondenti kladng, s vyjimkou Z2, ktery se zadnych
mimogkolnich aktivit netdastni. Pro Z1 se jednd o vyznamnou ¢&innost, ai vyrazné
organizaéni problémy hovtéto oblasti nedemotivuji. Z3tuto &innost povaZuje
za samoziejmou, ale neprojevoval z udasti ne téchto aktivitich nadSeni. 74, pro kterou
je hra na klavir ¢innosti neoblibenou zaroven chodi na atletiku, ktera je pro ni vyznamna
a tato ¢innost ji prinasi potéseni. Z5 je ve sportovnich aktivitach velmi Gspé&snd, s nadsenim

hovofti nejen o ¢innosti samotné, ale i o lidech, s kterymi se setkava v ramci téchto aktivit.

4.4 Vyhodnoceni piredpokladii
Vyhodnoceni vyzkumnych piedpokladi na zakladé rozhovori s jednotlivymi respondenty

vyzkumného Setfeni uvadim v nésledujici kapitole.

VP1 znél: subjektivni spokojenost s hodnocenim svého postaveni v tfidnim kolektivu
u Zaki s odliSnym matefskym jazykem zavisi na kulturni blizkosti zemé puvodu

k Ceské republice.
Vyzkumny predpoklad 1 se potvrdil.

Na zakladé vyhodnoceni vyzkumného Setfeni se prvni vyzkumny piedpoklad potvrdil
u vSech respondentii. Subjektivné spokojeni jsou sesvym postavenim ve tfidé Zzéci
s odliSnym matefskym jazykem pochézejici ze Skotska, Ukrajiny a Kolumbie. Postaveni
t&chto z4ki stejné hodnoti i jejich tfidni ugitelky. Zak pochazejici z Mongolska subjektivng
se svym postavenim neni ani spokojeny, ale neni ani Upln€ nespokojeny. V ptipadé tohoto
zaka nelze nespokojenost pfipisovat pouze kulturnim rozdiltim, ale i pfechodu z jiné Skoly
v ramci Ceské republiky, a to jak z pohledu Zéka, tak i z pohledu jeho tfidni uéitelky. Zak
pochézejici z Vietnamu subjektivné své postaveni v tiidnim kolektivu hodnoti jako
neuspokojivé. Tridni ucitelka hodnoti postaveni zaka v tfidnim kolektivu také jako
neuspokojivé, ale krom¢ kulturnich odliSnosti zminila poméry v rodiné a introvertni

povahu zaka.
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VP2 znél: studijni neuspéchy Ziku s odliSnym matefskym jazykem jsou d¢asto

subjektivné pripisovany nedostatecné znalosti ceského jazyka.
Vyzkumny predpoklad 2 se nepotvrdil.

Vyzkumny piedpoklad se potvrdil pouze ujednoho respondenta. Zak pochazejici
z Kolumbie 1ijeho tfidni wuclitelka vnimaji souvislost mezi studijnimi vysledky
a nedostatecnou znalosti Ceského jazyka tohoto zdka s odliSnym matefskym jazykem.
Ostatni respondenti piimo nepfipisuji mozné studijni neuspéchy nedostatecné znalosti
eského jazyka. Zak pochazejici z Vietnamu subjektivné vnima své vysledky jako dobré,
jeho tfidni ucitelka studijni vysledky jako dobré nehodnoti a pticiny studijnich netuspéchii
pfipisuje nezajmu o vzdélani ze strany zaka inepiiznivé situaci v roding. Zak, ktery
pochazi z Mongolska subjektivné nevnima nedostatecnou znalost ciziho jazyka jako jediny
faktor, ktery by ovliviioval jeho studijni netspéchy, i1 kdyz jako moznou piekdzku vnima
neuplnou znalost odbornych vyrazi, potvrdil inezdjem anechut se vzdélavat a stejné
to vnima 1ijeho tfidni ucitelka. Ob¢ divky, jak divka ze Skotska, tak divky z Ukrajiny
souvislost mezi nedostate¢nou znalosti ¢eského jazyka a studijnimi netispéchy nevnimaji,

u obou divek je shodny nézor i jejich tfidnich ucitelek.

Na druhou stranu z vypovédi tfidnich ucitelek ve vyzkumu je ziejmé, Ze neuspéch zak
s odliSnym matefskym jazykem nelze pfipisovat pouze nedostatetné znalosti Ceského
jazyka.

VP3 znél: Zaci s odliSmym matefskym jazykem subjektivhé hodnoti mimoskolni
aktivity jako vyznamnou soucast zaclenéni do ¢eské spolecnosti.

Vyzkumny predpoklad 3 se potvrdil.

Vsichni respondenti, ktefi se mimoskolnich aktivit ucastni, je vnimaji jako vyznamné
pro zaclenéni do Ceské spolec¢nosti. VSechny tfidni ucitelky se shodly na vyznamném vlivu
ruznych volnocasovych aktivit pro zaky s odliSnym matefskym jazykem, ale vétSina z nich

neméla mnoho informaci o aktivitach jednotlivych zakl ve volném case.
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4.5 Diskuse
Vyzkumné Setfeni zameéfené naintegraci zaki s odliSnym matefskym jazykem
ve vybranych Skolach prokazalo, Ze v procesu integrace hraji roli ijiné faktory nez jasné

dané.

Prvni vyzkumny ptedpoklad, ktery piedpokladal vliv kulturni blizkosti zemé ptivodu
k Ceské republice na hodnoceni svého postaveni v tfidnim kolektivu jednotlivymi zaky
s odlisSnym matetskym jazykem se potvrdil. Toto postaveni bylo hodnoceno pouze
na zaklad¢ subjektivni spokojenosti ¢i nespokojenosti jednotlivych zaka a hodnoceni jejich
ttidnich uciteld. K upfesnéni postaveni zdkd s odliSnym matetskym by bylo vhodné
provést sociometrické Setfeni, které by prokdzalo postaveni jednotlivych respondenti
i pohledem jejich spoluzakii ve tfidé. Dale je tieba pfihlizet ik dal§im faktortm, které
mohou velmi ovlivnit hodnoceni postaveni v kolektivu. V ramci $koly velkou roli mizou
hrat osobnostni pfedpoklady jednotlivych zakl ve tfid€, nastaveni kolektivu jako socidlni
skupiny nebo zplsob vedeni tfidy tfidnim ucitelem. V rameci faktort, které Skola neovlivni,
mohou na spokojenosti ¢i nespokojenosti sehrat velky vliv vztahy v rodiné arodinné

zazemi jednotlivych respondentd, ¢i vlastnosti a nastaveni jednotlivych respondenti.

Druhy vyzkumny pfedpoklad nebyl potvrzen. Témét vSichni respondenti nepfipisuji mozné
studijni netispéchy nedostatecné znalosti ceského jazyka. Z tohoto vysledku jasné vyplyva,
ze znalost Ceského jazyka nelze stavét ve vztahu ke vzdélavacim vysledkim tak vysoko,
jak by se predpokladalo. Z vyzkumného Setfeni vyplyva, ze délka pobytu v Ceské
republice hraje velkou roli v komunika¢nich dovednostech v ¢eském jazyce. Velmi
dilezitou roli zde ale opét hraji osobnostni pfedpoklady jednotlivych zakl a jejich rodinné
zazemi. V ramci Skoly je velmi dulezitym faktorem spoluprace a ochota ze strany uciteld,
ktera vSak nemusi byt vzdy ze strany jednotlivych zaka s odliSnym matefskym jazykem
piijata.

Treti vyzkumny pfedpoklad, ktery pfipisoval velky vliv mimoSkolnich a volnocasovych
aktivit nazaclenéni do Ceské spoleCnosti, hlavné sohledem naveék do skupin
vrstevnickych a roz§ifeni sit¢ kontakti mezi Ceskymi détmi, seu vSech respondentl

potvrdil.
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4.6 Vystup pro praxi

Vystupem  pro praxi je informacéni  brozura konkrétni Skoly naSkolni rok
2020/2021 pro zaky s odlisnym matefskym jazykem a jejich rodiny. Skola tuto pomoc
uvitala a brozuru ma jiz na piisti Skolni rok pfelozenou do anglického a ruského jazyka,
béhem prazdnin planuje pieklad do vietnamstiny. Cilem je, aby prostiednictvim téchto
informaci ziskaly Zzaci ijejich rodiny zékladni informace o organizaci Skolniho roku
a Skolniho dne, chodu skoly, praktickych informacich a moznostech pomoci, které¢ skola
zaklim 1ijejich rodindm nabizi. Informace jsou rozdé€leny do tfindcti zakladnich bodu.
Kontakty na jednotliva pracovisté¢ Skoly, nebo konkrétni osoby se mohou liSit bud’
u jednotlivych zakl nebo v Case, a proto jsou v tomto vystupu nahrazeny kiizky. Na akce,

které Skola potada i pro rodice zakd, doporucuji vytvorit a poslat osobni pozvanku.
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Vazeni rodice,

moc nas t&si, ze jste sipro vzdélavani vaseho ditéte vybrali pravé nasi Skolu. V této
brozuie véas chceme seznamit se zdkladnimi informacemi o organizaci Skolniho roku
2020/2021, organizaci Skolniho dne, chodu skoly, pravech i povinnostech, které vam
i vaSim détem nalezi, akcich skoly, praktickych informacich a moznostech pomoci, které
Skola vam 1 vaSim détem muze nabidnout Ci zprostfedkovat. Informace jsou rozdé€leny

do tfinécti zakladnich bodd.
1) Organizace §kolniho roku 2020/2021

Skolni rok je stanoven v tomto $kolnim roce od 1.9.2020 do 30. 6. 2021 a je rozdélen
na dvé pololeti. Prvni pololeti zac¢ina 1. 9. 2020 a kon¢i 28. 1. 2021. Druhé pololeti za¢ina
1.2.2021 akonéi 30. 6. 2021. Na konci obou pololeti Zaci dostavaji vysvédceni, které

je shrnutim hodnoceni zak v jednotlivych ptedmétech a v chovani.

Béhem skolniho roku jsou 1 volné dny, nebo delsi ¢asové useky, kdy Zaci do skoly nechodi.
Prazdniny béhem skolniho roku nejsou vzdy pevné stanovené a v tomto Skolnim roce

vychazi na tyto terminy:

Podzimni prazdniny: 29. a 30. fijna 2020 (navazuji na statni svatek 28. fijna 2020)
Véanoc¢ni prazdniny: od 23. prosince 2020 do 4. ledna 2021

Pololetni prazdniny: 29. ledna 2021 (jednodenni)

Jarni prazdniny: od 15. inora do 21. inora 2021 (termin neni v celé Ceské republice stejny,

jsou rozdéleny podle jednotlivych okrest do Sesti tydnil)

Velikono¢ni prazdniny: od 1. dubna do 5.dubna 2021 (prazdniny ptfipadaji pouze

na 1. dubna a nasleduji dva statni svatky — 2. a 5. dubna)
Hlavni prazdniny: od 1. ¢ervence 2021 do 31. srpna 2021

Reditelské volno muize feditel $koly vyhlasit v odiivodnénych piipadech maximalné 5x
béhem jednoho Skolniho roku. Pokud feditel Skoly toto volno vyhlasi, budeme vas o této
skutecnosti informovat zapisem do notysku nebo zakovské knizky, mailem, nebo

telefonicky prostfednictvim tfidniho ucitele.
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Mezi dny pracovniho volna patii i nékteré statni svatky. VétSina statnich svatki je spojend
sjizuvedenymi prazdninami. Mimo prazdniny sevtomto Skolnim roce jedna

o 17. listopad.
2) Organizace Skolniho dne

Vyuka probiha od pondéli do patku. Vyudovani na nasi §kole za¢ina v 8:00 hodin. Skola
seotvira v 7:30 hodin aabysezdk stihl pfipravit naprvni vyuCovaci hodinu,

doporucujeme piichod do skoly nejdéle 15 minut pied zacatkem vyucovani.

Vyuéovaci hodiny trvaji 45 minut a mezi jednotlivymi vyucovacimi hodinami jsou
10minutové piestavky. Mezi druhou atieti vyuCovaci hodinou je delsi 20minutova

prestavka.

Vyucéovani kon¢i podle rozvrhu hodin a ¢asto se v jednotlivych dnech lisi. Na druhém
stupni maji Zaci dva dny vtydnu (atery a ctvrtek) odpoledni vyucovani, které

je od dopoledniho oddé€lené jednou volnou hodinou. Tato volna hodina je uréena na obéd.

Pokud by se stalo, ze n¢ktera hodina odpadne, budeme vés informovat pisemné v notysku

nebo zdkovské knizce, emailem, nebo telefonicky prostfednictvim tfidniho ucitele.

Rozvrh hodin dostane vaSe dité na zac¢atku Skolniho roku a v pisemné podobé i mailem
rozvrh hodin v¢etné ¢asového vymezeni jednotlivych hodin, pfestavek a seznamu zkratek

jednotlivych predmétl na zacatku Skolniho roku posleme i vam.
3) Obecné pokyny k chodu Skoly

Stravovani ve Skole

Svacinu si zéaci do Skoly nosi sami, nebo si ji mohou koupit ve Skolnim bufetu.

Obédy maji Z4ci zajistény ve $kolni jidelné (viz. Bod 10, Skolni jidelna).

Obleceni

Do skoly by mél zak chodit sluSné a ¢isté obleCeny. Déti se ve Skole piezouvaji v Satnach,
které jsou umistény v prizemi Skoly a kde mé kazdé dité svoji uzamykatelnou skiiitku, kam

st béhem vyu€ovani uzamyka boty a svrchni obleceni. Pfi odchodu ze Skoly si zde nechdva

pfeziivky. Ve skiinkach sidéti nechévaji také sportovni obleceni (doporucujeme
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dohlédnout na vyménu) a sportovni obuv na télesnou vychovu, dale pomiicky na pracovni

¢1 vytvarnou vychovu.

Ucebnice a pracovni seSity

Ucebnice skola zakiim poskytuje zdarma, na zacatku roku si je odnesou domu a do Skoly
nosi pouze ucebnice podle denniho rozvrhu. Na konci Skolniho roku je kazdy zak povinen
zapujcené ucebnice vratit Pracovni seSity plati Zaci sami, na zacatku roku jsou podle poctu

zaku ve tfid¢ hromadné objednéany a od zakl nésledné vybirany penize.

SeSity a pomucky

Sesity a pomicky na vyucovani si obstarava podle pokynu jednotlivych vyucujicich kazdy
zak sam. Na prvnim stupni pfeda vyucujici zaklim jeden seznam pomucek na vSechny
pfedméty, na druhém stupni uz jednotlivi vyucujici sd€luji zaktim své konkrétni pozadavky

v jednotlivych pfedmétech. Na seSity 1 u¢ebnice doporucujeme potidit odpovidajici obaly.
4) Omlouvani nepFitomnosti

Omluvit neptfitomnost ditéte ve Skole je povinnosti rodi¢t (zakonnych zastupcti). V piipade
neptitomnosti ditéte ve Skole (nemoc, rodinné diivody) je vasi povinnosti tuto nepfitomnost
do druhého dne omluvit mailem nebo telefonicky bud’ tfidnimu uciteli, nebo v kancelafi
Skoly a zaroven také napsat ditéti omluvenku do omluvného listu v zadkovské kniZce.
Jednodenni nepfitomnost (navstéva lékate, jednodenni nevolnost) nemusite omlouvat
telefonicky, sta¢i napsat do omluvného listu v Zdkovské knizce. Do omluvného listu

uved’te: datum nepfitomnosti, dlivod nepfitomnosti a vas podpis.

Pokud vase dité z n€¢jakého divodu (névstéva lékare, rodinné divody) odchézi ze Skoly
pfed koncem vyucovani, musi pfedat svému tfidnimu uciteli, nebo vyucujicimu, pied jehoz
hodinou odchazi Zadost o uvolnéni z vyudovani. Tato zadost musi byt napsana rodi¢em
nebo zdkonnym zastupcem ditéte a musi obsahovat jméno ditcte, kdy dité bude ze Skoly
odchazet, z jakého divodu a také, Ze zakonny zastupce piebird za dit€¢ po odchodu ze Skoly

pravni odpovédnost, datum a podpis.
5) Hodnoceni Zaki

Zaci nanasi Skole jsou hodnoceni zndmkami. Hodnotici Skala je v rozsahu od 1 do 5,

kdy 1 je nejlepsi znamkou a5 zndmkou nejhor§i. Béhem Skolniho roku jsou rodice
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o znamkach svych déti informovani v Zdkovskych knizkach. Na informace o zménéch
ve vyucovani maji déti na prvnim stupni notysek, kam tfidni ucitelka pravidelné zapisuje
1 ostatni informace, na druhém stupni jsou informace o zménach piedavany zapisem

do zékovské knizky, nebo mailovou korespondenci.

Hodnoceni 74kl za 1. a 2. pololeti je shrnuto na vysvédéeni, které zaci dostavaji 2x ro¢né.
Na vysvédceni je uvedeno hodnoceni zéka v jednotlivych pfedmétech, hodnoceni chovéni

a pocet omluvenych i neomluvenych hodin.
Stupné hodnoceni v jednotlivych pfedmétech a odpovidajici zndmka:

* | —vyborny;

2 — chvalitebny;
3 — dobry;

4 — dostatecny;

5 — nedostate¢ny.
Stupné hodnoceni chovani a odpovidajici znamka:

= ] —velmi dobré;
= 2 —uspokojive;

* 3 —neuspokojivé.

Na konci 1. pololeti nemusi byt zak hodnocen, ale na konci 2. pololeti ano. V piipadé,
ze je zak na konci roku v né€kterém pfedmétu hodnocen nedostatecné (5), sklada z tohoto
pfedmétu pted zacidtkem nového Skolniho roku opravnou zkouSku, pokud

ma nedostate¢nych tfi a vice opakuje rocnik.

U z&kt s odliSnym matetskym jazykem je Groven ¢eského jazyka povaZzovéna za zdvaznou
souvislost ovliviiujici vykon tohoto Zdka, aproto Skola pfihlizi ke znalosti jazyka
konkrétnich zak, jejichz matetsky jazyk je odlisny.

Pti vzdélavani zaka s odliSnym matefskym jazykem miize Skola vyuZzivat riizna podptlirna
opatfeni, ktera doporu¢i pedagogicko-psychologicka poradna (1.stupenn podplrnych
opatfeni miize navrhnout Skola, pro pfiznani podplrnych opatieni od 2. stupné je nutné

vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné).
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6) Domaci priprava

Domaci pfiprava je vyznamnou soucasti vzdé€lavani. Zaci dostavaji v jednotlivych
predmétech domaci Ukoly riizného charakteru (naucit se, vypracovat do seSitu), které
na prvnim stupni vyucujici zaznamendvaji détem do notyskdi, na druhém stupni

uz je na zékovi, zda si domaci ukol zapamatuje ¢i poznamena.
7) Podpora Zaku s odliSnym matefskym jazykem ve vzdélavani

Cilem podpory zakl s odliSnym mateiskym jazykem je unas ve Skole co nejrychlejsi
zaClenéni do kolektivu, pocit bezpe¢i a postupné zapojovani do vyuky v ¢eském jazyce.
Na nasi $kole je zfizeno Skolni poradenské pracovi§té, kde ptisobi vychovny poradce,
metodik prevence, specidlni pedagog a skolni psycholog. Toto pracovisté muze poskytnout
zakovi n¢které druhy podpory ve spolupraci s ostatnimi pedagogickymi pracovniky
ve Skole. Dadle nase Skola spolupracuje s pedagogicko-psychologickou poradnou,
kde je mozné vySetfeni zaka na zdkladé doporuceni Skoly, nebo vasi zadosti. Velmi

dalezita je 1 vase podpora.

Jak miiZe pomoci §kola

Z divodu co nejrychlejsiho zapojeni do vyuky pouzivame ve skole tyto moznosti podpory:
Snazime se zapojovat zaka béhem vyucovani takovym zptisobem, aby rozumél vyuce.
Vyuzivame specialni pomicky (ucebnice, pracovni listy, obrazkové slovniky, pocitacové
programy)

Vzdélavani zaka probiha v souladu s planem pedagogické podpory

Z4ky hodnotime na zakladé pokroku

Vyuku Ceského jazyka jako druhého jazyka zajistujeme formou doucovani

Kontakty na Skolni poradenské pracovisté

Vychovny poradce: (jméno), email: xxxxx@xxxxX, telefon: xxx xxx xxx
Metodik prevence: (jméno), email: XXXXxX(@xxXxX, telefon: Xxxx Xxx xXxx
Specidlni pedagog: (jméno), email: xxxxxX(@xxxxX, telefon: xxx Xxx xxx

Skolni psycholog: (jméno), email: XXXXX@XXXXX, telefon: XXX XXX XXX
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Jak miiZe pomoci pedagogicko-psychologicka poradna

Po vySetfeni Zzaka navrhnout dal$i stupné¢ pedagogické podpory zidka s odliSnym
matefskym jazykem

Kontakt na pedagogicko-psychologickou poradnu

email: XXXXX@xXxXXxX, telefon: Xxxx Xxx Xxx

Jak mohou pomoci rodice

Zajisténim doucovani i mimo Skolu

PtihlaSenim svého ditéte na mimoskolni aktivity, kde bude v kontaktu s ¢eskym jazykem
a najde si i jiné kamarady

Ptihlasenim ditéte do Skolni druziny

Dohledem nad domaéci ptipravou

8) Tridni schiizky a konzulta¢ni hodiny

Ttidni schiizky na nasi Skole probihaji 2x ro¢né, na podzim a na jate. Pozvanky na tyto
schiizky maji déti napsany v zakovskych knizkach, navic véas o nich budeme informovat
pisemné 1mailem. Ucast natéchto schizkdch neni povinnd, aleje velmi dilezita

jak pro vas, tak vase dite i jednotlivé cleny pedagogického sboru.

Konzultacni hodiny s jednotlivymi uciteli jsou mozné po telefonické ¢i mailové dohodé

v co nejbliz§im moZzném terminu.
9) Skolni jidelna
Skolni jidelna umoziuje nasim Zadkiim denné dochéazet na obédy.

Pokud mate zajem, aby se vaSe dité¢ ve Skolni jideln€ stravovalo, jetfeba vyplnit
v kancelafi jidelny piihlasku ke stravovani. Za vratny poplatek 150 K¢ obdrzi vase dité
¢ip,ktery bude ptikladat u vydeje obéda. Pokud by se stalo, Ze dit¢ ¢ip zapomene doma,
v kancelafi $kolni jidelny mlze zazddat o nahradni formu dokladu na zéklad¢ kterého ob&d

dostane.

Ve skolni jidelné je v pondéli a v patek pouze jeden druh hlavniho jidla. V utery, stfedu

a ctvrtek je na vybér ze dvou druhil hlavniho jidla. Polévky je vzdy pouze jeden druh.
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Obéd, i druh menu musi mit Zaci objednany nejméné den piedem a to bud’ ptes Cip, nebo

v kanceléafi skolni jidelny.

Obédy musi byt zaplaceny nejpozdéji do konce predeslého mésice, hotové nebo inkasem.

Jina moznost platby neni mozna.

Cena jednoho obéda je 26 K¢ (od 6 do 10 let), 29 K¢ (11-14 let), 32 K¢ (15 let a vys).
Obedy jsou vydavany denn¢ od 11:00 do 14:00 hodin.

Odhlaseni obédl je mozné nejpozdéji predesly den do 14:00.

telefonicky na telefonnim ¢isle: xxx xxx xxx

osobné v kancelaii skolni jidelny

Neodhlaseny obéd si mizete vyzvednout od 11:00 do 14:00 hodin.

Kancelar Skolni jidelny-kontakt

Jméno: XXxXxxx

telefon: xxx xxx Xxx

e-mail: XXXXXXX@XXXXXXX

Utedni hodiny: 7:00 — 14:00 hodin
10) Skolni druZina

Moznost navstévovat druzinu je umoznéno zaktim nasi Skoly, ktefi chodi na prvni stupenl
(1. — 4. t¥ida). Skolni druZina je v provozu kazdy den od pondéli do patku. Réano je provoz
zajistén od 6:30 hodin do 7:45 hodin, kdy vychovatelky odvedou déti do §koly. Odpoledni
druZina funguje od ukonceni vyucovani, kdy si vychovatelky ptevezmou od tfidni ucitelky

déti v Satné€ a odchézi s nimi do budovy Skolni druZiny, ktera sousedi se Skolou do 17:00.
Provoz Skolni druZiny:
Rani druZzina: 6:30 — 7:45

Odpoledni druzina: 11:30 — 17:00
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Ve skolni druziné se déti vénuji pod dohledem vychovatelek zdjmové ¢innosti, mohou
si zde odpo¢nout, na kazdy den jsou naplanovany i aktivity venku v pfirodé¢ nebo
na Skolnim htisti.

Pro zaky s odliSnym matefskym jazykem je Skolni druzina vhodnym mistem k rozvoji
jazykovych dovednosti i zapojeni do kolektivu vrstevnikli v neformalnim prostiedi.

V piipadé z4jmu o piihlaseni ditéte do Skolni druziny je nutné vyplnit piihlasku a uhradit
poplatek, ktery ¢ini 1000 K¢ a hradi se vzdy na pololeti.

Ve Skolni druzin€ ma kazdé dité svoji skiinku, ve které by mélo mit pohodlné obleceni
do druziny a obleCeni naven. Dale je vhodné, aby mélo dité¢ ssebou malou svacinu

na odpoledne a piti.

Odchod ditéte ze Skolni druZiny

Dité si v druzin€ vyzvedne rodi¢ (zdkonny zastupce)

Pokud dité zdruziny vyzvedava n¢kdo jiny, nezrodi¢ nebo zakonny zastupce ditéte,
je potieba vyplnit ve Skolni druzin€ souhlas s vyzvedavanim ditéte jinou osobou

Pokud bude vase dit¢ odchazet ze Skolni druZiny bez doprovodu, musi pfedat vychovatelce
vami vyplnény souhlas s odchodem ditéte z druziny bez doprovodu, ktery obsahuje jméno
ditéte, datum a Cas odchodu ze Skolni druZiny, vétu o ptebrani pravni odpovédnosti
ve znéni: Po odchodu mého ditéte ze Skolni druZiny za néj pfebirdm plnou pravni

odpovédnost, datum a podpis.

Skolni druZina — kontakt

kontaktni osoba: xxxxxxxxx (jméno vychovatelky)
telefon: xxx xxx xxx
e-mail: XXXXX@XXXXX

11) Akce Skoly

Nase Skola porada pravidelné pro zéky akce, které jsou nckolikadenni (Skola v piirodé,
lyzatsky vycvik), nebo jednodenni (vylety, exkurze v ramci vyuky). Tyto akce jsou

pro zdky s odliSnym matefskym jazykem velice vhodné zejména z divodu
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dlouhodobéjsiho kontaktu s vrstevniky a komunikaci v ¢eském jazyce. Tyto akce nejsou

hrazeny Skolou, ale plati je rodice zakd.

Skola v pfirodé

Na skolu v ptfirod¢ je nutné vyplnit ptihlaSku a dolozit souhlasné 1ékatrské potvrzeni
o iasti na akci $koly. Skola v piirodé probiha vétSinou od pondéli do patku. O mistg,
presném terminu Skoly v pfirod¢€, odjezdu 1 navratu jsou rodic¢e zakt pisemné¢ informovani.
Ubytovani zakl je obvykle v hotelu nebo penzionu, zarucena je pravidelna strava a pitny
rezim. Zaci tyto dny travi v pifrodg, neudi se.

LyZarsky vycvik

Lyzatsky vycvik je ur€en pro zdky sedmych ro¢niki v rdmci pfedmétu télesnd vychova.
Neni povinny a pobyt i poplatky souvisejici s lyzovanim hradi rodi¢e. Zaci travi den
pfevazné na sjezdovce, kde se bud’ uc¢i lyZovat, nebo pokud uzlyZzovat umi, lyzuji
pod dohledem ucitele télocviku. Na lyzafsky vycvik je nutné dité prihlasit a dolozit
souhlasné lékaiské potvrzeni o ucasti na akci Skoly. Lyzatsky vycvik probihd vétSinou
od ned¢le do patku, misto, pfesny termin, ¢as odjezdu inavratu je vzdy upifesnén
s dostatecnym pfedstihem a pisemnou informaci rodici. Ubytovani zakid je obvykle

v hotelu nebo penzionu, zaru€ena je celodenni pravidelna strava a pitny rezim.

Jednodenni vylety

Jednodenni vylety obvykle potada tfidni ucitel. VétSinu se na téchto vyletech dohodne
srodi¢i na tfidnich schiizkdch. Vylety hradi rodice. Cil itermin vyletu, ¢as odjezdu
iptijezdu tfidni ucitel s pfedstihem oznamuje rodicim zéapisem do zakovské knizky

a mailem. Uast ditdte na $kolnim vyletu je nutné potvrdit podle instrukei tiidniho ugitele.

Exkurze

Exkurze potéadaji jednotlivi vyucujici konkrétnich pfedmétti, obvykle v névaznosti
na probirané uéivo, nebo jako soudast projektovych dnd. Castku, kterou hradi rodice, cil
1 termin exkurze, ¢as odjezdu 1 pfijezdu oznamuje ucitel, ktery exkurzi vede s piedstihem
rodi¢tm zapisem do zakovské knizky a mailem. Uast na exkurzi je potfeba potvrdit podle

pokynil ucitele.
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12) Akce Skoly s tcasti rodicu

Skola potada nékolikrat do roka akce, na které jsou zvani rodie nasich zakt. Na prvnim
stupni probihaji besidky, nejcastéji kolem Vanoc a také ukazkové hodiny, ve kterych déti
pfedvanocéni besidka v hodinovém pasmu, kde se stfida vystup dramatického a péveckého

krouzku, koncerty, soutéze a dale riizné sportovni akce.

Snazime se o to, aby se kazdé dité¢ béhem téchto akci néjakym zplsobem zapojilo. Vase
déti jsou Uzasné aradi by vam ukdazaly své pokroky, a proto je nejen pro nds, ale hlavné

pro vasSe déti ucast na téchto akcich velmi dilezita.
13) Volnoc¢asové aktivity poradané §kolou

Volny cas vaSich déti se snazime vyplnit rizné zaméfenymi krouzky, které vedou
jak pedagogové nasi Skoly, tak i externi spolupracovnici. VétSina krouzki je pro zaky nasi
Skoly bez poplatkil, jenom nékteré jsou zpoplatnéné, u nich je v zdvorce uvedeno hradi
rodi¢e. Na vSechny krouzky je nutné vyplnit ptihlasku, kterou obdrzi zék od tfidniho

ulitele na zacatku Skolniho roku.

* Volejbal
=  Floorbal
= Hazena

* Mlady zdravotnik

* Turisticko-ptirodovédny

= Pfirodovédny

= Sborovy zpév

* Dramaticka vychova

* Anglicky jazyk (hradi rodice)

= Veseld véda (hradi rodice)
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ZAVER
V diplomové praci, kterd jerozd€lena na Cast teoretickou a cast praktickou, jsem

se zabyvala integraci zakt s odliSnym mateiskym jazykem do vybranych ¢eskych skol.

V teoretické cCasti, ktera je rozdélena do tii kapitol, se vénuji problémim, které s integraci
zakl s odliSnym matefskym jazykem tzce souvisi. V prvni kapitole se zabyvam migraci
jako jevem, jejimi pii¢inami atrendy migrace v Ceské republice. Ve druhé kapitole
objasiiuji obecné souziti majorit a minorit na izemi jednoho statu, rizika a bariéry
interkulturniho souZiti. Ve tfeti kapitole se vénuji zakiim s odliSnym matetskym jazykem,
jejich vzdélavanim a moznymi riziky v komunikaci.

V praktické casti diplomové prace, ktera navazuje na teoretickou cast, se zabyvam
zaClenénim zaki s odliSnym matefskym jazykem na vybranych zékladnich Skolach.
Vyzkumné Setfeni jsem uskutecnila metodou polostrukturovaného rozhovoru
s jednotlivymi respondenty i jejich tfidnimi uciteli a pozorovanim. Cilem tohoto vyzkumu
bylo zmapovat zaélenéni vybranych zakt s odliSnym matefskym jazykem do vychovné

vzdélavaciho procesu na vybranych Skoléach.

Domnivam se, ze cil prace byl splnén, 1 kdyZ jsem v pribéhu psani prace pfichizela na

dalsi otazky z feSené problematiky a dalsi podnéty k vylepSeni préce.

Ptinosem pro praxi je informacni brozura pro rodi¢e zakl s odliSnym matefskym jazykem.

.....

do anglického a ruského jazyka, naplanovan je i1 pieklad do jazyka vietnamského.

Do budoucna $kola pocita s prekladem i1 do dalSich jazykd.
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SEZNAM ZKRATEK
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anglicky jazyk

cesky jazyk

Ceska republika
odli$ny matefsky jazyk
Skola 1

Skola 2

ttidni ucitel
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Priloha 1 - Rozhovor

Znéni otazek pro rozhovor.
Rozhovor je roz¢lenén do ¢tyt oblasti.
1) Zakladni udaje

*  jméno
= vék
= zemé pavodu
* misto narozeni
= délka pobytu v Ceské republice
= &k pti ptichodu do Ceské republiky
= vzdélavani v zemi ptivodu

= aktudlni ro¢nik na zékladni §kole v Ceské republice
2) Skolni tiida

» Kdyz se fekne skola, co se ti jako prvni vybavi?
= Jak ses citil prvni den v této Skolni tfid&?

= Jaky je v tvé tiidé€ kolektiv?

=  Ma4S tam kamarady? Kolik?

= (itil jsi, Ze té spoluzéci ve tiide€ piijali?

* Posmivali se ti n€kdy spoluzaci? Proc?

» Zazil jsi n€kdy ve tfidé nepiijemnou situaci?

* Projevil nékdo ve Skole zajem o zemi, z které pochéazis? Jak ses citil?
3) Vzdélani a vzdélavani

= Jaky je tviyj vztah ke vzdélani?

= Jaké jsou tvé studijni vysledky?

= Které vyucovaci ptedméty patii ve Skole mezi tvé oblibené?

= Které pfedméty naopak patii mezi neoblibené?

= Jaci jsou ucitelé¢ ve Skole? Komunikuji se vS§emi stejné? Dé¢laji mezi jinymi

zaky a tebou néjaké rozdily?



* MasS moznost ucitele pozadat o vysvétleni, piipadn¢ doucovani?
»  Chodis$ na doucovani mimo skolu?

= ME¢I jsi, nebo mas ve skole né¢jaké kazenské problémy?

= Jaky vztah ma ke vzdélani a vzdélavani tvoje rodina?

* Motivuje t€ rodina ve vzdélavani?

= Jsou rodi¢e v kontaktu se Skolou?
4) Mimoskolni a volnoCasové aktivity

= Ucastni§ se n&jakych aktivit ve volném ¢ase mimo $kolu?
= Jakych?

» Kolik hodin tydng&?

» Ma4S tam kamarady?

» Jsou to jini kamaradi, nez ve $kole?

» Podporuje t€ rodina v téchto aktivitach?
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