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Resumo: Assistem-se a tempos de profundas transformacdes na Educacdo que
impbe novos paradigmas de ensino e aprendizagem. E o ensino da Historia deve
acompanhar esses novos paradigmas com vista o desenvolvimento do pensamento
histérico e da consciéncia histérica. A consciéncia historica, elemento de orientacao
chave do individuo, permite compreender o passado e o mobilizar para o seu
presente (RUSEN, 2010). Desta forma, delineou-se um estudo que pretende
investigar as potencialidades das tecnologias digitais, integradas em metodologias
ativas, centradas no paradigma socioconstrutivista e operacionalizadas no modelo
aula-oficina, para o desenvolvimento da consciéncia historica em alunos do 1.° e 2.°
Ciclos do Ensino Basico. Recorreu-se ao método de estudo de caso para
compreender a realidade estudada. Aplicaram-se varias técnicas e instrumentos de
recolha de dados: inquéritos por questionario, Focus Group, entrevistas
semiestruturadas, observacdo participante, trabalhos produzidos pelos alunos e
questionarios de metacognicdo. Neste artigo propomos apresentar uma proposta
didatica sobre a consolidacdo da identidade nacional com a Batalha de Aljubarrota
desenvolvida com alunos portugueses do 1.° CEB (9-10 anos). As atividades foram
mediadas por plataformas digitais integradas no modelo da aula-oficina com o intuito
de desenvolver conceitos metahistoricos de evidéncia historica, multiperspetiva,
explicacdo histérica, significancia histérica e narrativa histérica, visando contribuir
para analisar as ideias de consciéncia historica dos alunos. No momento, os dados
estdo a ser recolhidos, mas irdo ser posteriormente analisados com recurso as
técnicas de analise da Grounded Theory com apoio do software Nvivo.
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Introducéo

O ensino e aprendizagem de Histéria requer atualmente o desenvolvimento de
competéncias de compreensdo e analise de temas complexos, e para tal é
necessario que se trabalhem conceitos substantivos e metahistdricos da historia,
para que o aluno possa desenvolver a sua consciéncia historica e critica sobre o
mundo que o rodeia (SEIXAS, 2004; RUSEN, 2009; TRINDADE, 2014). Por outro
lado, as tecnologias digitais imprimem uma transformacéo dinamica na sala de aula
(PRENSKY, 2004) que, combinada com metodologias ativas (MORAN, 2015),
potenciam novos paradigmas de aprendizagem da Historia.

Neste ambito, a presente investigacdo tem como propdsito estudar as
potencialidades da combinacédo de tecnologias digitais e metodologias ativas para o
desenvolvimento da consciéncia historica em alunos do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Bésico. Este projeto de investigacdo esta integrado no Doutoramento em Ciéncias
da Educacéo, na especialidade de Tecnologia Educativa, no Instituto de Educacéo

da Universidade do Minho.

Referenciais teéricos do estudo

Vivemos numa Era Digital em que as formas de aprender a ensinar se
transformaram, inclusive no ensino e aprendizagem de Histéria. Os ambientes de
aprendizagem de Historia devem integrar tecnologias digitais e metodologias mais
ativas, que cologuem o aluno como elemento ativo e construtor da sua
aprendizagem (MORAN, 2015). Isso implica o desenvolvimento de competéncias
histdricas (literacia historica) e digitais (literacia digital).

Na visdo de Barca (2006) e Lee (2016), a literacia histérica é o conjunto de
competéncias de interpretacdo e compreensdao do passado de documentos
histéricos que permite o individuo orientar-se temporalmente na sociedade. A
primeira autora, acrescenta que essa orientacdo temporal implica identificacbes
varias que possibilitem a leitura do mundo, essencial para que se desenvolva a
consciéncia historica. A consciéncia histérica, segundo Seixas, (2004) € vista como
“‘individual and collective understandings of the past, the cognitive and cultural
factors that shape those understandings, as well as the relations of historical

understandings to those of the present and the future.” (p. 10). J6rn Risen (1993)
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sistematizou quatro tipos de consciéncia histérica na forma de uma tipologia geral do

pensamento historico: a consciéncia histdrica tradicional, em que a orientacdo

temporal € assente nas tradicdes e moralidades; a consciéncia historica exemplar,

caraterizada por atribuir ao passado uma licdo a ter em conta no presente e no

futuro; a consciéncia historica critica, em que a Histéria tem como objetivo romper

com a continuidade; e por fim, a consciéncia histérica ontogenética, que defende a

mudanca como elemento que gera sentido ao passado. Esta tipologia inicial de
Rusen (2015) sofreu e passou a considerar que a consciéncia critica é salto para as
outras, propondo apenas uma trilogia dos tipos de consciéncia histérica: consciéncia
histérica tradicional, consciéncia histérica exemplar e consciéncia histérica
ontogenética.

Existe uma estreita relagcdo entre a consciéncia histérica e o0 pensamento
histérico (GOMEZ-CARRASCO; MOLINA; PUCHE, 2014). Segundo Seixas e Morton
(2013), o pensamento histérico envolve competéncias de alfabetizagéo histérica com
o0 objetivo da compreensdo histérica dos acontecimentos. Defendem que o
pensamento historico envolve seis conceitos histéricos: significancia historica,
evidéncia histérica, continuidade e mudanca, causa e consequéncia, perspetivas
histéricas e dimensédo ética, designados de conceitos metahistéricos, através dos
quais se compreende e constroi a Historia. Na visdo de Rusen (2010), a narrativa
histérica é uma componente fundamental do pensamento histérico e esta
relacionada com a consciéncia historica.

E por isso, importante que se criem estratégias que possibilitem aos alunos
adquirirem conhecimentos de Historia com propostas didaticas mais adequadas e
desafiantes e experiencie o papel do historiador através da aula-oficina (BARCA,
2004). O modelo da Aula-Oficina pretende estimular a participacdo dos alunos na
pratica do historiador, através da exploracdo de fontes histérica que tem como ponto
de partida as ideias prévias dos alunos. Numa primeira fase, o professor seleciona
um conteludo programatico e pergunta aos alunos o que sabem a respeito do mesmo
e posteriormente constréi propostas didaticas com tarefas orientadas para a
exploracdo e andlise das fontes historicas, sempre com a supervisao do professor,
para caso surjam duvidas estas possam ser esclarecidas. Segundo Schmidt (2018),
a aprendizagem histérica deve ter em conta as teorias de aprendizagem
cognitivistas, através de estudos de cognicdo histérica situada que pretendem

compreender como os alunos aprendem Historia. Associado a cognicao histérica
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situada estd o conceito de Historia Transformativa, que tem como pressuposto a
formacao da consciéncia historica numa perspetiva de uma Didatica Humanista da
Historia (SCHMIDT, 2009). Estes dois conceitos devem, por isso, integrar as praticas
educativas de Historia.

Inspirada nas teorias cognitivistas, nomeadamente nas socioconstrutivistas de
Vygotsky, serdo utilizadas duas metodologias ativas: a sala de aula invertida e a
aprendizagem por pares. A primeira, pretende transformar os papéis do professor e
aluno, conferindo-lhes um papel mais ativo, permitindo o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e socioemocionais (BERGMANN; SAMS, 2016). O
professor prepara 0s materiais e os alunos estudam-nos em casa, de forma
auténoma, para que no momento da aula possam discuti-los com o0s colegas. Na
segunda metodologia, 0 estudo dos materiais podera ser feito em casa ou na propria
sala de aula, minutos antes de a aula iniciar. Numa primeira fase, os alunos
respondem a uma questao e posteriormente, registam as suas respostas. Discutem-
nas a pares, e caso necessario, podem acrescentar ou corrigir informacao, o que
implica, uma maior explicacdo da sua resposta para os seus colegas (MULLER et
al., 2017).

Aliados a integracdo de metodologias ativas encontra-se a utilizagdo de
tecnologias digitais para o ensino e aprendizagem da Histéria. Jonassen (2007)
afirma que em contexto educativo as tecnologias devem ser perspetivadas como
ferramentas cognitivas para que possam ser corretamente integradas no processo
de ensino e aprendizagem. Essa integracdo deve potenciar o desenvolvimento de
competéncias digitais que privilegiem conhecimentos, técnicas, atitudes e
gualidades pessoais que conduzem a acoes digitais na resolucéo de tarefas do dia-
a-dia (PEREIRA, 2011). Seréao utilizadas varias tecnologias digitais para o ensino e
aprendizagem da Historia, destacamos trés:

- a plataforma Youtube, que possibilita visualizar e compatrtilhar videos sobre
0s conteudos historicos e aprender de forma ativa e motivadora (QUINTANILHA,
2017).

- a plataforma TED-Ed, que permite disponibilizar e partilhar as aulas com os
alunos e com o publico nas redes sociais (CARVALHO, 2014).

- a plataforma Padlet, permitird a construcdo de murais virtuais relativos a

aprendizagem de Historia, dado que possibilita a interacdo de professor-aluno e
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aluno-aluno, através da difusdo de ideias, materiais e atividades (SILVA; LIMA,
2018).

Por fim, importa referir dois estudos que realcam as potencialidades de
integracdo das TIC no ensino e aprendizagem da Histéria e no desenvolvimento do
pensamento histérico e consciéncia histérica, importantes para o estudo em
questao. O estudo de Revilla (2019) que verificou que o ambiente de aprendizagem
digital potenciou niveis mais elaborados de progressdo do pensamento historico e
da consciéncia historica dos alunos; e o estudo de Trindade (2014) em que verificou
que a utilizacdo do iPad e do iTunes U trouxe inUmeras potencialidades para

construcdo do conhecimento histérico dos alunos.

Questao de partida e objetivos do estudo

Delineou-se a seguinte questdo de partida: “Qual o contributo das tecnologias
digitais integradas em metodologias ativas para o desenvolvimento da consciéncia
histérica em alunos do 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico?”. Para responder a questao
de partida do estudo, construiram-se 0s seguintes objetivos:

1) Identificar os contributos da utilizacdo de metodologias ativas, como a Sala
de Aula Invertida (Flipped Classroom), a Aprendizagem por Pares (Peer instruction)
e 0 modelo de Aula-Oficina como metodologias promotoras de desenvolvimento de
competéncias histéricas e da consciéncia histérica nos alunos;

2) Compreender de que modo a utilizacdo das plataformas TED-ed, YouTube e
Padlet, e outras contribuem para que os alunos se apropriem de conceitos
estruturais gue promovam a sua consciéncia histérica,

3) Desenvolver praticas educativas com base em metodologias ativas e
tecnologias digitais, que desenvolvam a consciéncia histérica dos alunos a partir dos
pressupostos cientifico-pedagogicos de base do estudo e dos dados recolhidos na
investigacao realizada;

4) Avaliar o impacto das metodologias ativas e tecnologias digitais na mudanca
metodologica do ensino da Historia, com reflexos no processo de aprendizagem da
historia, na promogédo de competéncias historicas e de consciéncia histérica dos

alunos.
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Participantes do estudo

Os participantes deste estudo sé@o alunos portugueses do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, do 4.° ano de escolaridade (9-10 anos) e do 2.° Ciclo do Ensino Basico, do
6.° ano de escolaridade (11-12 anos). Os professores das turmas participam
igualmente do estudo.

Aspetos metodologicos do estudo

Optou-se por uma metodologia qualitativa dado que se trata de um conjunto de
praticas interpretativas da realidade a investigar (COUTINHO, 2011) e trata-se de
um estudo de caso multiplo (YIN, 1994).

Para a recolha dos dados delinearam-se 0s seguintes técnicas e instrumentos
de investigagéo:

- Inquérito por questionarios aos alunos (GHIGLIONE; BENJAMIM, 1997).

- Focus Group aos alunos (BARBOUR, 2009).

- Entrevista semiestruturada aos professores (AMADO, 2017).

- Observacéo participante (COUTINHO, 2011).

- Trabalhos produzidos pelos alunos, exercicios de consciéncia historica e
guestionarios de metacognicao.

Relativamente a analise dos dados qualitativos, utilizar-se-a as técnicas de
analise da Grounded Theory (CORBIN; STRAUSS, 2008) que tem como objetivo
categorizar os dados recolhidos em temas passando por trés fases: codificacéo
aberta, codificacdo axial e codificacao seletiva. Recorrer-se-a ao software Nvivo que
permite aprofundar a analise dos dados de natureza qualitativa. Para os dados

quantitativos, utilizar-se-a a estatistica descritiva.
Desenho das sessdes de intervencao
O trabalho de campo com os participantes foi planeado para o ano letivo 2020-

2021, com a seguinte previsédo: na turma de 4.° ano (1.° CEB) no 1.° semestre; e no

6.° ano (2.° CEB) no 2.° semestre, com as seguintes tematicas (TABELA 1).
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TABELA 1 — TEMATICAS DAS SESSOES DE INTERVENGCAO DA INVESTIGAGAO

Participantes Temas

1.2 atividade- “Peste Negra versus Covid-19 em Portugal”
1.°Ciclodo |22 atividade- “A consolidagcdo da identidade nacional com a

Ensino Batalha de Aljubarrota”
Basico 4.° |32 atividade- “Os descobrimentos portugueses e a Era da
ano Globalizagao”

4.2 atividade- “Do Estado Novo ao 25 de Abril”
2.°Ciclo do | 1.2 atividade- “O Estado Novo”

Ensino 2.2 atividade- “A Guerra Colonial”

Basico 3.2 atividade- “O 25 de Abril de 1974”

6.°ano 4.2 atividade- “O Pds 25 de Abril”
Fonte: Autoria propria

Devido as transformacfes que as escolas realizaram nas praticas educativas
devido a pandemia COVID- 19, as atividades com os participantes do 4.° ano
prolongaram-se além do 1.° semestre. As sessdes de intervengdo do 6.° ano serdo
realizadas no proximo ano letivo 2021-2022.

Neste artigo apresentaremos a proposta didatica relativa a 2.2 atividade do
projeto sobre a consolidacdo da identidade nacional com a Batalha de Aljubarrota,
que neste momento ja foi implementada no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Enquadra-se
no contetido programético — Bloco 2: A Descoberta dos outros e das instituicdes- o
Passado Nacional e pretendeu-se desenvolver conceitos metahistéricos de
evidéncia, temporalidade, causalidade, multiperspetiva e significAncia com vista o

desenvolvimento da consciéncia histérica dos alunos.

TAREFA INICIAL- O levantamento das ideias prévias

O levantamento das ideias prévias dos alunos é uma etapa muito importante
antes do planeamento da proposta didatica a desenvolver, dado que segundo Barca
(2004), o aluno é um agente de formagdo com ideias prévias e experiéncias
diversificadas. Para tal, questionamos os alunos sobre: O que € uma dinastia?; O
que € uma crise dinastica?; O que é uma batalha?; O que € uma nacao?; O que faz
parte de uma nagdo?; Quando se fala de identidade nacional a que é que associas?.

As respostas sao gravadas em audio e colocados no padlet da turma.
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TAREFA 1- Contextualizag&o- evidéncia, temporalidade e causalidade

Apos o levantamento das ideias prévias dos alunos, inicia-se a tarefa 1 que tem
como objetivo contextualizar a crise dinastica de 1383-1385. Para tal, os alunos
dispunham de um conjunto de documentos histéricos no padlet da turma, que teriam
de ser analisados em grupo, através de questdes orientadoras através do Google

forms.

1. Visualiza o seguinte video até ao minuto 3:40 (doc. 1), observa a genealogia (doc.

2) e responde, em grupo, as questdes no Google forms.

B Youlube”

‘ Doc. 2. Genealogia de D. Pedro | (candidatos ao trono em 1383). ‘

1.1. Segundo o documento 1, em que ano morre D. Fernando?

1.2. Com base no documento 2, quem sera o legitimo herdeiro ao trono?
1.3. A partir da analise do documento 2, com quem era casada D. Beatriz?
1.4. Que outros candidatos haviam ao trono?

1.5. Com base nos documentos 1 e 2, o que tera contribuido para a crise dinastica?

2. Observa a linha de tempo (doc.3) e responde, em grupo, as questdes no Google

forms.

| ‘ 2.1. Quanto tempo durou a crise dinastica?

2.2. Em que data aconteceu a batalha de Aljubarrota?

Doc. 3. Linha do tempo de 1340-1410.
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TAREFA 2- Evidéncia e Multiperspetiva

O conhecimento histérico € construido pela “existéncia de uma multiplicidade
de propostas explicativas” (BARCA, p. 29, 2001). A tarefa 2 foi construida para o
desenvolvimento da multiperspetiva em Historia, potenciando “um pensamento
critico, de aprender a selecionar respostas mais adequadas sobre o real, passado e
presente.” (BARCA, 2001, p. 30), com vista a formagao da sua prépria perspectiva

sobre o acontecimento histérico.

3. Lé os seguintes documentos (doc. 4 e doc. 5) e respondam as questdes, em
grupo, no Google forms

Documento 4 Documento 5

“(..) O rei de Portugal tinha mil e setecentas lancas?, (...) e de besteiros:
oitocentos, e de homens de pé quatro mil, ao todo eram seis mil e
quinhentos. (...) Os Castelhanos (...) ndo eram mais que cinco mil lancas,
de ginetes® eram dois mil, & besteiros oito mil, & de homens de pé quinze

0Os pedes* e os lanceiros® de Portugal eram muitos, e lancavam muitos dardos, flechas e
pedras (...). Segundo dizem, os pedes de Portugal causaram danos, exceto aos cavaleiros®
de Castela, que se defenderam e lutaram. (...) E a batalha comecou assim, a vanguarda de
Portugal tivera grande vantagem, todos, com a ajuda dos pedes que tinham em suas asas

[unidades], lutaram apenas com a vanguarda+de Castela: e as alas de Castela nao lutavam,

nao conseguiam passar pelos vales na frente dele {...).

Visto que o rei D. Jodo [de Castela] viu que os seus [soldados] foram derrotados, e que nao

havia outro remédio, ele deixou o campo e chegou naguela noite a Santarém
Pero Lopsz de Ay e

mil, que seriam ao todo pouco mais de trinta mil.(...)

0 rei de Castela olhando a batalha e vendo que o destino (...) era favoravel
a0s portugueses, (...} tomou a decisao de partir antes que visse como se
perdia a batalha (.

Femzo Lopes, Cronica de El Rei D. Jozo, Yol. 4, Tomo 2 (texto adaptado).

ala, |1/8V). Lronicas ge los reyes

1.1. Quem séo os autores do documento 4 e 5?

1.2. A que acontecimento histérico se referem?

1.3. Como o autor do documento 4 caracteriza 0 exército portugués em relacao
ao castelhano?

1.4. Como o autor do documento 5 caracteriza 0 exército portugués em relacéo
ao castelhano?

1.5. O autor do documento 4 tem a mesma visdo que o autor do documento 5
em relacdo a forma como ocorreu a batalha? Justifica.

1.6. Como explicas a existéncia de posicoes diferentes sobre o mesmo

acontecimento?
TAREFA 3- Explicacéo, Significancia e Consciéncia historica

E importante desenvolver ideias de explicacdo e significancia nos alunos para

gue eles compreendam como e porqué determinados eventos historicos e pessoas
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sao significativos (SEIXAS; MORTON, 2013). Propomos uma tarefa nesse sentido,
articulando com uma questéo que remete para a consciéncia histérica, visto que nos
interessa compreender que relacdo fazem entre o passado, o presente e o futuro
(RUSEN, 2015).

4. Observa os documentos 5, 6 e 7 e responde as questdes, em grupo, no Google

forms.
Doc. 5- Tatica do quadrado. | Doc. 6- Batalha de Aljubarrota. Doc. 7- Fachada principal do Mosteiro de Santa
— —_— - Maria da Batalha.
TACTICA DO QUADRADO: | - Atk

Fonte: The Battle of Aljubarrota (Castile vs Portugal, 1385). (British Library, Royal 14 E IV f.204  Fonte: https://pt wikipedia.org/wiki/Mosteiro_da_Batalha
v

Fonte: blogdidi: A tatica do quadrado. wwwblogdidi. blogspot.com ecto).

1.1. A partir dos documentos 5 e 6, como se explica que tendo Portugal um
exército mais pequeno que Castela tenha conseguido vencer a Batalha de
Aljubarrota? Explica por palavras tuas como é que isso aconteceu.

1.2. Porque é que este acontecimento (batalha) foi importante na histéria de
Portugal?

1.3. Segundo o documento 7, que monumento mandou construir D. Jodo
Mestre de Avis?

1.4. Qual o seu significado (monumento):

a) para as pessoas dessa época?

b) para as pessoas de hoje?

Exercicio de consciéncia histoérica

5. Responde individualmente a esta questao no Google forms:
5.1. Na tua opinido, se Portugal n&o tivesse conseguido vencer esta batalha o

gue poderia ter acontecido a Portugal e como estariamos hoje?
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TAREFA 4- Narrativa histérica

A narrativa historica € a face material da consciéncia histérica. Apos o trabalho
do historiador na aula-oficina, com a analise dos documentos histéricos em grupo,
importa-nos, compreender como 0s alunos narram o acontecimento estudado e que
tipo de consciéncia histérica desenvolveram. Para tal, seria sugerido que
escrevessem um pequeno texto, em formato PowerPoint para posterior

apresentacao a turma, sobre o acontecimento histérico trabalhado.

1. Escreve um pequeno texto, individualmente, em formato PowerPoint, sobre este
acontecimento historico.

Esse texto devera incluir uma breve explicacdo sobre:

- a crise dinastica de 1383 (véarios candidatos e o vencedor);

- as causas da batalha de Aljubarrota, como se deu e quem venceu.

- a importancia desta batalha para Portugal e para os portugueses.

Consideracgdes Finais

O desenho da investigacdo permite-nos estabelecer os principais referenciais
tedricos do estudo, os objetivos e aspetos metodoldgicos subjacentes. Delinearam-
se as tematicas das varias atividades propostas para cada ciclo de ensino e
apresentamos uma das propostas didaticas a ser desenvolvida com os alunos do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico, criando espaco para o aluno experienciar o oficio do
historiador, através da aula-oficina, mediado por plataformas digitais para que
possam desenvolver a sua consciéncia e pensamento historico, bem como construir
conhecimento histdrico, trabalhando conceitos metahistoricos importantes para o
ensino e aprendizagem da Historia. Neste momento, 0 projeto encontra-se a ser

implementado e ainda n&o se iniciou a analise dos resultados.

Agradecimentos

Este trabalho é financiado pelo CIEd - Centro de Investigagdo em Educacédo
(CIEd), Instituto de Educacdo, Universidade do Minho, Portugal, por fundos

nacionais da Fundacdo para a Ciéncia e a Tecnologia (FCT), no ambito do
REVISTA DE EDUCAGCAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 22 / janeiro — junho 2021




92

Programa de Doutoramento TESLC (Technology Enhanced Learning and Societal
Challenges), com bolsa FCTPD/BD/150425/2019 atribuida a primeira autora deste

trabalho.

Referéncias

— AMADO, Jodo. Manual de Investigagdo Qualitativa em Educacao (3.2 edicao).
Coimbra: Imprensa da Universidade, 2017.

— BARBOUR, Rosaline. Grupos Focais. Porto Alegre: Artmed, 2009.

— BARCA, Isabel. Literacia e consciéncia historica. Educar em Revista, Curitiba, vol.
22, n. especial, p. 93-112, 2006. Disponivel em <https://doi.org/10.1590/0104-
4060.401>. Acesso em: 15 jun. 2019.

— BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliacéo. In: Para uma educacéao de
gualidade: Atas da Quarta Jornada de Educacdao Histérica. Braga: Centro de
Investigagdo em Educacéo (CIED)/ Instituto de Educacéao e Psicologia, Universidade
do Minho, 2004, p. 131-144.

— BARCA, I. Concepcoes de adolescentes sobre multiplas explicacées em historia.
In: Perspectivas em educacéo histdrica. Actas das Primeiras Jornadas
Internacionais de Educacéao Histdrica. Braga: Universidade do Minho, 2001, p. 29-
44,

— BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de aula invertida: uma metodologia
ativa de aprendizagem. Rio de Janeiro: LTC, 2016.

— CARVALHO, Ricardo. "Virar a Sala de Aula”: centrar a aprendizagem no aluno
recorrendo a ferramentas cognitivas. (Mestrado em Ensino de Informatica) —
Universidade do Minho, Braga, 2014. Disponivel em:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/38111>. Acesso em: 15 jun. 2019.

— CORBIN, Juliet; Strauss, ANSELM. Basics of qualitative research. Techniques
and procedures for Developing Grounded Theory. Thousand Oaks, CA: Sage,
2008.

— COUTINHO, Clara. Metodologia de Investigacdo em Ciéncias Sociais e
Humanas: Teoria e Pratica (2.% edicdo). Coimbra: Almedina, 2011.

— GHIGLIONE, Rodolphe; BENJAMIM, Matalon. O Inquérito - Teoria e Pratica.
Oeiras: Celta, 1997.

— GOMEZ-CARRASCO, Cosme; MOLINA, Jorge; PUCHE, Sebastian. Aprender a
pensar historicamente. Retos para la historia en el siglo XXI. Revista Tempo e
Argumento, Florianopolis, vol. 6, n. 11, p. 05-27, 2014. Disponivel em:
<https://doi.org/10.5965/2175180306112014005>. Acesso em: 15 jun. 2019.

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 22 / janeiro — junho 2021




93

— JONASSEN, David. Computadores, Ferramentas Cognitivas: Desenvolver o
pensamento critico nas escolas. Porto: Porto Editora, 2007.

— LEE, Peter. Literacia histérica e histodria transformativa. Educar Em Revista,
Curitiba, vol. 60, n. 60, p. 107-146, 2016. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/0104-4060.45979>. Acesso em: 15 jun. 2019.

— MORAN, José. Mudando a educacao com metodologias ativas. Colecdo Midias
Contemporaneas. Convergéncias Midiaticas, Educacao e Cidadania:
aproximacodes jovens, p. 15-33, 2015.

— MULLER, Makon; ARAUJO, Ives; VEIT, Eliane; Schell, Julie. Uma revisdo da
literatura acerca da implementacao da metodologia interativa de ensino Peer
Instruction (1991 a 2015). Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Sdo Paulo, vol.
39, n. 3, 2017. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/1806-9126 >. Acesso em:
15 jun. 2019.

— PEREIRA, Luis. Concecdes de literacia digital nas politicas publicas — estudo
a partir do Plano Tecnoldgico da Educacéo. Universidade do Minho.
(Doutoramento em Ciéncias da Comunicac¢do (area de especializacdo em Educacao
para os Media) — Universidade do Minho, Braga, 2011. Disponivel em:
<http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/19825>. Acesso em: 15 jun. 2019.

— PRENSKY, Marc. The Emerging Online Life of the Digital Native: What they do
differently because of technology, and how they do it, 2004.

— QUINTANILHA, Luiz. Inovacgéo pedagdgica universitaria mediada pelo Facebook e
YouTube: uma experiéncia de ensino-aprendizagem direcionado a geracao-Z.
Educar Em Revista, Curitiba, vol. 33, n. 65, p. 249-263, 2017. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/0104-4060.50027 >. Acesso em: 15 jun. 2019

— REVILLA, Miguel. El desarrollo del pensamiento histérico a través del uso de
entornos digitales de aprendizaje en la ensefianza de la historia reciente.
(Doctorado en Investigacion Transdisciplinar en Educacion) — Universidad de
Valladolid, Espanha, 2019. Disponivel em: <https://doi.org/10.35376/10324/37923>.
Acesso em:_15 jun. 2019

— RUSEN, Jorn. Teoria da Histdria: uma teoria da histéria como ciéncia. Parana:
Editora UFPR, 2015.

— RUSEN, Jorn. Narrativa histérica: fundamentos, tipos, razdo. In: J6rn Risen e o
ensino de Histéria. Curitiba: Ed. da UR, 2010, p. 93-108.

— RUSEN, J6rn. Como dar sentido ao passado: questdes relevantes de meta-
historia. Historia Da Historiografia: International Journal of Theory and History
of Historiography, vol. 2, n. 2, p. 163-209, 2009. Disponivel em:
<https://doi.org/10.15848/hh.v0i2.12 >. Acesso em: 15 jun. 2019.

— RUSEN, Jorn. Studies in Metahistory. Africa do Sul: Human Sciences Research
Council, 1993.

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 22 / janeiro — junho 2021




94

— SCHMIDT, Maria Auxiliadora. A cognicao histérica situada e os critérios de
avaliacdo de manuais didaticos no Brasil. Histéria & Ensino, Londrina, vol. 24, n. 2,
p. 29-53, 2018. < https://doi.org/10.5433/2238-3018.2018v24n2p29 > Acesso em: 15
jun. 2019.

— SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Cognicédo historica situada: que aprendizagem
historica é essa? In M. A. Schmidt, & I. Barca (orgs.). Aprender Historia:
Perspectivas da educacao historica (21-52). Rio Grande: Unijui.

— SEIXAS, Peter; MORTON, Tom. The Big Six Historical Thinking Concepts.
Toronto: Nelson Education Ltd, 2013.

— SEIXAS, Peter. Theorizing Historical Consciousness. Vancouver: University of
Toronto Press, 2004.

— SILVA, Patricia; LIMA, Dione. Padlet como ambiente virtual de aprendizagem na
formacdao de profissionais da Educacédo. Revista Renote- Novas Techologias Na
Educacdo, Porto Alegra, vol.16, n.1, p. 83-92, 2018. Disponivel em:
<https://doi.org/10.22456/1679-1916.86051 >. Acesso em: 15 jun. 2019.

— TRINDADE, Sara. O passado na ponta dos dedos: o mobile learning no
ensino da Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario. (Tese
de doutoramento em Letras, na area de Historia, na especialidade de Didatica da
Historia), Universidade de Coimbra, Coimbra, 2014. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/10316/26421>. Acesso em: 15 jun. 2019

— YIN, Robert. Case study research: Design and methods (2.% ed.) Thousand
Oaks, CA: SAGE Publications,1994.

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 22 / janeiro — junho 2021




