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Tamén kandidaatintutkielman tavoitteena on selvittdd, miten poikkeusolot ovat vaikuttaneet
suomalaislasten koulunkéyntiin. Erityisesti halusin tutkia, millaiseksi opettajan rooli ja aukto-
riteettiasema muotoutuvat, kun normaalit koulunkdynnin olosuhteet muuttuvat merkittavésti.
Paneudun tutkielmassa vertaamaan koulunkdynnin olosuhteita ja opettajan roolia sotavuosina

ja Covid19 pandemian mullistaessa koulunkdynnin arkea kevailla 2020.

Ymmaértddkseni koulunkdynnin olosuhteita ja opettajan roolia eri aikoina perehdyn tutkimuk-
sessa suomalaisen perusopetuksen historiaan, auktoriteetti kisitteeseen sekéd koulun toiminta-
kulttuuria ja koulunkd@ynnin vuorovaikutussuhteita selvittivdan kirjallisuuteen. Olen tutkinut
poikkeusolojen koulunkdynnin jirjestimisen reunachtoja perusopetuslaista ja perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteista. Sotavuosien kouluarkeen olen tutustunut ensisijaisesti netti-
lahteiden avulla. Koronaepidemian vaikutuksia koulunkéynnin jérjestelyihin olen selvittinyt

sanomalehtiartikkeleita lukemalla.

Selvisi, ettd opettajan auktoriteettiasema on pysynyt suhteellisen muuttumattomana vuosi-
kymmenesté toiseen. Erityisesti pienten oppilaiden kohdalla luokanopettajan mahdollisuudet
vaikuttaa lapsen hyvinvointiin ja positiivisiin oppimiskokemuksiin ja -tuloksiin ovat merkit-
tdvédt ja merkitys korostuu poikkeusoloissa, olipa kysymyksessi sitten yksittdistd lasta koske-
vat poikkeusolot tai koko ikdluokkaan vaikuttavat opetuksen jérjestelyt. Sota-aikana ja pitkés-
ti sen jalkeenkin opettaja oli yhteisonséd arvostettu hahmo, jonka menetelmid ja mielipiteitd
harvemmin kyseenalaistettiin vanhempien tai oppilaiden toimesta. Tdmén péivdn opettajat
ovat alttiimpia arvostelulle. Etdkoulunkdyntiin siirtyminen ilman ennakkovalmisteluita haas-
toi opettajat kevailla 2020 ennen kokemattomiin koulunkdynnin jérjestelyihin. Sotavuosina
haasteena kouluyhteisdssd olivat mm. evakkolasten kasvattamat luokkakoot ja samanaikainen

opettajapula, miesopettajien ollessa rintamalla.
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1 Johdanto

Olen ollut aina kiinnostunut historiasta. Historia oppiaineena on ollut koulussa kaikista mie-
luisin, mutta historiaan perehtyminen on ulottunut myds vapaa-aikaan. Jokin historian tutki-
miseen liittyvd ndkokulma myds kandidaatintutkielman aiheeksi oli siis tavallaan itsestddn

selvia.

Alkuperdinen tarkoitukseni oli tehdd kandidaatin tutkielma kirjallisuuskatsauksena opettajan
auktoriteettiaseman muutoksesta suomalaisessa kouluarjessa eri vuosikymmenind. Aihe on
herdttinyt mielenkiintoa luokanopettajaksi opiskelevissa minua ennenkin ja huomasin, ettd
siitd on tehty ldhivuosina useita opinniytetditd. Esimerkkinid mainittakoon Ruut Heikinméen
Kasvatustieteiden pro gradu tutkielma Opettajan pedagogisen auktoriteetin rakentuminen.
Ndkokulmia auktoriteettiin nykypdivin koulussa Tampereen yliopistosta (Heikinméki Ruut,
2018), Severi Tonttilan Kasvatustieteiden pro gradu tutkielma Opettajien kokemuksia: aukto-
riteetti ja muutos. Opettajan ja oppilaan auktoriteettisuhde muuttuvassa yhteiskunnassa Ité-
Suomen yliopistosta (Tonttila, Severi 2018) sekd Emmi Hallikaisen ja Maija Komun Kasva-
tustieteiden pro gradu tutkielma Nuorten ja kokeneiden opettajien kokemuksia auktoriteerin
rakentumisesta ja kehittymisestd Jyvéaskylan yliopistosta (Hallikainen, Emmi ja Komu, Maija,

2015).

Alkuvuodesta 2020 jouduin toteamaan, ettd oman tutkielman aihetta ja suuntaamista oli tar-
peen pohtia uudelleen, koska alkuperdisestd aiheesta 16ytyi jo useita opinndytetoitd. Samaan
aikaan alkoi kuulua ensimmadisid uutisointeja maailmalta levidvéstd covid-19 viruksesta, joka
mullisti sittemmin myds suomalaisen yhteiskunnan toiminnan, koulunkdynti mukaan luettuna.
Péatin sisdllyttdd kandity6honi historia ndkokulman selvittdmalld, miten koulunkdynti hoidet-
tiin Suomessa sotavuosina ja samalla verrata, miten se jirjestettiin kansalaisten terveydentilaa
vakavasti uhkaavan epidemian aikana keviilld 2020. Erityisesti halusin tietdd, millaiseksi

opettajan rooli muotoutuu, kun normaalit koulunk@ynnin olosuhteet muuttuvat merkittavasti.

Epidemiaksi &ditynyt tilanne hankaloitti liikkkumista ja palveluiden saatavuutta kevittalven ja
kevain mittaan ja vaikeutti myos yliopisto-opiskelijoiden mahdollisuutta edetid opinnoissaan.
Lahiopetukseksi suunnitellut sivuaineopinnot siirrettiin verkkoon ja kirjallisina raportteina

suoritettavaksi ja opintojen ohjaus vaikeutui. Kirjastot suljettiin. Jotta paésisin kanditydsséni



etenemddn, padtin keskittdd aineiston hankinnan alueemme suurimpaan sanomalehteen Kale-
vaan ja Helsingin Sanomiin ja seurata, miten niissd uutisoidaan ja kirjoitetaan Korona epide-
miasta ja koulunkdynnin jarjestelyistid. Lisdksi péatin selvittdd mm. verkkojulkaisuista, mitd

sotavuosien koulunkdynnistd on kirjoitettu.

Huomasin, ettd ymmartddkseni koulunkdynnin olosuhteita eri aikoina, minun on hyoddyllista
perehtyd auktoriteetti késitteen lisdksi koulun toimintakulttuuria ja koulunkdynnin vuorovai-
kutussuhteita selvittdvdin kirjallisuuteen. Olen tutustunut mm. opettajan ja oppilaan vuoro-
vaikutusta késittelevddn viitoskirjaan (Méki-Havulinna Johanna, 2018) ja koulun toiminta-
kulttuurin muutosta kuvaavaan Koulu kasvuyhteisonid -teokseen (Launonen Leevi ja Pulkki-
nen Lea, 2004). Launosen ja Pulkkisen toimittamassa teoksessa esitellddn MUKAV A-hanke,
jossa selvitettiin koulunkdynnin eheyttimistd muutamissa kokeilukouluissa siirtymalld perin-
teisestd osapdiviakoulusta kokopdiviakoulun suuntaan. Mielenkiintoisen kokeilusta tekee eri-
tyisesti se, ettd hanke kdynnistettiin vuosituhannen vaihteessa, koska oltiin huolestuneita las-
ten ja nuorten viettdmdéstd ajasta vailla aikuisten seuraa ja valvontaa. Korona kevidiani asetel-
ma keikahti pdilaelleen. Iso osa kouluikiisistd vietti pdivét kodeissa, joissa samaan aikaan

vanhemmat tekivit etitoiti ja sisarukset kdvivit koulua.

Nykylapset ovat kovin riippuvaisia harrastuksista ja kavereista eiki kaikilla lapsilla koti yksin
pysty tukemaan tasapainoista kasvatusta. Olisiko MUKAVA-hankkeen tuloksista 16ydettavis-
sd toimivia kéytintojd, joiden avulla koulu instituutiona voisikin tukea lapsen hyvinvointia
etdnd paitsi koko yhteiskunnan poikkeustilanteessa myds pienimuotoisemmin yksittdisten

perheiden poikkeustilanteissa ja erityistarpeissa?

Tarkoitukseni on aikanaan jatkaa aiheesta pro gradu tutkimukseen. Siind haluan palata 13-
hemmds alkuperdistd aihetta eli opettajan auktoriteettiaseman muutosta eri ikdpolvien koulu-
opetuksessa. Empiirisen aineistonkeruun mydtd selvitdn, miten eri aikoina on poikkeavissa
oloissa kdyty koulua. Sotavuosina koulua kdyneet haastateltavat kdyvat vihiin, mutta ehkipa
saisin kasiini vaikkapa tuon ajan koululaisten ainekirjoituksia ja opetusmateriaalia, jota tutki-
malla koulunkdynnin arkea voisi selvittdd. Opettajan pedagogisen auktoriteetin rakentuminen
ja kehittyminen kiinnostaa ja on esilld tdssé tutkielmassa kirjallisuudesta 16ytdmaéni aineiston
valossa. Gradussa toivon voivani syventdd pedagogisen auktoriteetin késitettd ja ymmaérrysté
siitd, mitd opettajan auktoriteetti on eri aikakausien opettaja-oppilas-suhteissa merkinnyt ja
mikd opettajan auktoriteetin merkitys on erityisesti silloin kun normaali kouluarki syysté tai

toisesta jarkkyy.



2 Tutkimustehtavi ja tutkimuksen tarkoitus

Tutkimusidea muodostuu tutkimuskysymykseksi ajatusprosessin kautta. Tét4 prosessia tuke-
maan on hyvd tehdd avuksi vaikkapa ajatuskartta tai muistiinpanoja. Tutkimuskysymyksen
laatiminen ldhtee aiheen keksimisestd. Tdssd vaiheessa on hyva kysya itseltddn, mitd aihetta
haluan tutkia ja onko juuri tdtd kyseistd aihetta syyta tutkia. Tutkimusideaa miettiessd on hyva
myos perehtyd sithen, minkélaista 14hdemateriaalia ja jo valmiiksi tutkittua tietoa aiheesta
16ytyy. Kun itse kysymys on mietittynd kannattaa huomio kohdistaa siithen, mistd nikokul-
masta aihetta haluaa ldhestya. Tdsséd vaiheessa tutkimuskysymys on hyvai rajata siten, etti aihe

ei ole turhan laaja.

Sotavuosien poikkeusolojen jdlkeen suomalaiset lapset kdvivit koulua normaalioloissa 81
vuotta, kunnes tuli seuraava, koko yhteiskuntaa ravisuttava ja koulunkdyntiin laajasti vaikut-
tava kriisi - covid19, korona. Pédtin selvittdd kandidaatin tutkielmassani, miten koulunkéynti
on poikkeusoloissa suomalaisessa yhteiskunnassa hoidettu sotavuosina ja miten se hoidetaan
kansalaisten terveydentilaa vakavasti uhkaavan epidemian aikana. Erityisesti halusin tietdi,
millaiseksi opettajan rooli muotoutuu, kun normaalit koulunkdynnin olosuhteet muuttuvat
merkittdvasti. Opettaja koulunkd@ynnin mahdollistajana on mielenkiintoni keskiossi ja opetta-
jan auktoriteettiaseman tarkastelu edelleen olennainen osa tutkimusta. Haluan selvittdd kandi-
daatin tutkielmassani, miten opettajan auktoriteetin merkitys ndyttidytyy poikkeusolojen kou-
luarjessa. Aikaisemmat opettajan auktoriteettiasemaan kohdistuneet opinndytetyot ovat syven-

tyneet koulunkéyntiin ja opiskeluun normaalioloissa.

Koulu fyysisend ympéristond ja koulunkdynnin myd6ta lapsen eldméén tulevat ihmiset muo-
dostavat tdrkedn osan lapsen arkea. Sulkusen (1987) mukaan kaikilla ihmisilld on viistimatta
useita rooleja samanaikaisesti ja yhdessd ndmé eri roolit muodostavat kokonaisuuden, jonka
puitteissa nuoren persoonallisuus kehittyy. Lapsella ja nuorella on lapsen rooli kotona, oppi-
laan rooli koulussa ja ystdvén tai luokkakaverin rooli ikdryhméssddn. Sulkuinen kutsuu rooli-
en yhdistelméa roolikasaumaksi. Roolikasauma tuo lapsen elimédn mukanaan erilaisia odo-
tuksia, joita kuhunkin yksittdiseen rooliin liittyy. Viiteryhma puolestaan on se joukko ihmisié,
joiden odotuksista kukin rooli muodostuu ja joiden kanssa kdytdvén vuorovaikutuksen tulosta
rooli on. Rooliristiriitoja syntyy, mikéli roolikasauman eri ainekset ovat keskenéén ristiriitai-

sia tai saman viiteryhméan odotukset vievit eri suuntaan (Sulkunen 1987, 149-150.)
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Etdopetuksen aikana koulun ja kodin vilisen vuoropuhelun merkityksen olettaisi olevan siis
erityisen térked, jotta lapsen koulunkdyntiin kohdistuvat odotukset ovat tasapainossa. Kevédin
2020 haasteena oli nopea ja valmistelematon siirtyminen etikoulunkdyntiin. Vanhempien
roolia ja vastuuta lapsen opetustehtdvissd pohdittiin varmasti monessa kodissa. Ongelmitta ei
ehki onnistu mydskéddn opettajan auktoriteetin ulottaminen kotiin aikana, jolloin se saatetaan

kyseenalaistaa herkésti kouluympéristossakin.

Koulun merkitys on aikojen saatossa muuttunut. Leevi Launonen ja Lea Pulkkinen (2004, 32)
erittelivét teoksessa Koulu kasvuyhteisond koulun tehtdvid perheiden kasvaneen pahoinvoin-
nin ja lastensuojelun tilastotietojen valossa. He toteavat, ettd koulun merkitys nousee mm.
siitd, ettd se tavoittaa alueellaan kaikki lapsiperheet. Lasten kasvuympéristossd tapahtuneet
muutokset haastavat koulua kehittyméén. Toimintakulttuuria muuttaessaan koulun tulisi tar-
kastella tehtidviddn suhteessa oppilaiden kasvuympériston muutoksiin. Erityistd huomiota kou-
lun tulisi Launosen ja Pulkkisen mukaan kiinnittdd riskiolosuhteissa eldviin lapsiin ja ndiden

perheiden vanhempien tukemiseen kasvatusvastuussaan.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ei anneta ohjeita, miten koulunkdynti tulisi
jarjestdd poikkeus- tai erityistilanteessa. Tama kielii siitd, ettd varautuminen kriisitilanteisiin
on jaddnyt liian vdhille huomiolle. Opetussuunnitelman perusteissa puhutaan lyhyesti etdope-
tuksesta, mutta ei niin laajassa mittakaavassa, jota koronaepidemian aiheuttamat poikkeusolot
lopulta edellyttivét. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.) Samaan asiaan

tormésin my0s perusopetuslaissa.

Haasteeksi tutkimuskysymyksesséni osoittautui kirjallisen 1dhdemateriaalin vihyys. Koulun-
kayntid poikkeusoloissa ei ole aikaisemmin juurikaan tutkittu. Sotavuosien koulunkédyntiin
liittyvdd aineistoa l9ysin jonkin verran mm. nettildhteistd ja kouluhistoriaa valaisevasta kirjal-
lisuudesta. Korona epidemian ajankohtaisuuden vuoksi siité ei vield ole saatavilla kirjallisuut-

ta.

Yksi tdarkeistd kriteereistd kandityon aihetta miettiessdni oli se, ettd pystyisin jatkamaan sa-
masta aiheesta myds gradussa. Haastattelemalla opettajia, jotka ovat joutuneet koronan aikana
uuteen haastavaan tilanteeseen voisin saada my0s uutta nikokulmaa aiheeseen ja syventyd

sithen perusteellisemmin.



2.1 Tutkimusmenetelma

Tutkimukset on totuttu jakamaan laadullisiin ja maéréllisiin. Kandidaatin tutkielmasta ei kui-
tenkaan yleisesti kdytetd kumpaakaan mééritelmai, vaan ne ovat luonteeltaan kirjallisuuskat-
sauksia. Sellainen on oma tutkielmanikin. Kerésin tutkielmaani varten talteen 5.3. — 16.5.2020
Sanomalehti Kalevassa julkaistut uutiset ja artikkelit, joissa kirjoitettiin koronaviruksen vai-

kutuksista koulunkdyntiin. Maaliskuussa 2020 aihe sai palstatilaa ldhes péivittéin.

Koulumaailmaan liittyvit korona uutiset koskivat maaliskuun alkupuolella 1dhinné virukselle
altistumisia ja tartuntojen esiintymistd kouluikdisten keskuudessa. Artikkeleissa pohdittiin
yleistd varautumista epidemian edetessd ja varotoimia, miten viruksen levidmistd voitaisiin
ehkaistd. Matkustamiseen liittyvid rajoituksia ja koululaisiin liittyvid karanteeneja uutisoitiin
sitd mukaa kun kunnissa tehtiin paatoksia esim. luokkaretkien perumisista. Opetushallitus ei
maaliskuun alussa ldhtenyt ohjeistamaan kouluja ja kuntia matkojen perumiseen. Pdédtoksen-

teko jatettiin kuntiin. (Kaleva 12.3.2020).

Maaliskuun puolivilissd koulujen sulkemiseen alettiin jo varautua, mutta koulut haluttiin pi-
tdd auki mahdollisimman pitkddn ja tarjota 1dhiopetusta. Oululaisissa kouluissa oppilaita neu-
vottiin kuljettamaan oppikirjoja mukanaan koulujen sulkemisen varalta. 13.3.2020 Oulun
kaupunki teki paatoksen kaikkien Oulun ulkopuolelle suuntautuvien retkien ja leirikoulujen
perumisesta koko kevétlukukauden ajaksi. Kirjastot, koulujen kerhot ja nuorisotilat pédtettiin

tuossa vaiheessa pitdd edelleen auki. (Kaleva 14.3.2020.)

Léhiopetuksesta jouduttiin luopumaan jo seuraavalla viikolla, kun maan hallituksen 16.3.2020
asettamat rajoitustoimet sulkivat koulut 18.3.2020 ldhtien. Padministeri Sanna Marinin mu-
kaan yhden pédivin siirtymadaika tarvittiin, jotta thmiset voisivat omassa eliméassiin sopeutua
tilanteeseen. Oppilaiden suositeltiin kuitenkin jadvén pois ldhiopetuksesta vilittomaisti. Ope-
tusministeri Li Andersson perusteli koulujen pitdmistd auki mahdollisimman pitkdén silld, ettd
yhteiskunnan kannalta kriittisten alojen tyontekijdvanhempien olisi mahdollista kdyda tdissé.

(Kaleva 17.3.2020.)

Opettajille ei jaddnyt aikaa valmistella uutta ja yllattavaa tilannetta, eikd oppilaille aikaa sopeu-
tua ajatukseen etdkoulunkdynnistid. Etdkoulunkédyntiin hypéttiin lennosta siind luulossa, ettd

kuukauden kuluttua voitaisiin palata normaaliin koulunkdyntiin.



3 Katsaus Suomalaisen perusopetuksen historiaan

Aloitin oman peruskoulutaipaleeni Haukiputaan kunnan Kellon kyldssd pienessa Oravan kou-
lussa syksylld 2003. Oravan koulu ehti toimia kouluna monen sukupolven ajan. Aitini, iséni,
aidin &iti, didin didin &iti ja isén 1sd ovat hekin aikanaan kidyneet Oravan koulua. Oravan koulu
otettiin kdyttoon jo syksylld 1893. Koulun rakentamista edelsi v. 1892 pidetty kuntakokous,
jossa piitettiin perustaa uusi kansakoulu Kellonkyldén. Koulun tarve oli suuri ja kellonkyla-
laisetkin olivat havahtuneet oivaltamaan oman koulun tarpeen. Haukiputaan kunta oli tuolloin
tihedédn asuttu, eivitkd aikaisemmin perustetut Simppulan kansakoulu ja Pateniemen yksityi-
nen kansakoulu riittdneet vastaamaan jo varsin yleiseksi tulleen “kouluharrastuksen” tarpei-
siin. Varsinkin kun Pateniemen kouluun otettiin oppilaita rajoitettu mééra ja etupidssd Pate-

niemen sahan tyovéen lapsia. (Ronty, V., 1975, 17.)

Suomalaisten lasten alkuopetus nojasi pitkdén kirkon ja kotien varaan. Kirkon toteuttamat
kiertokoulut ja kirkon palkkaamat kiertdvéat opettajat olivat tarked opetusmuoto Suomen maa-
seudulla vield sotien jdlkeenkin. (Vahtola, J., 2003, 291.) Ennen kansakoulua Kellossakin
kiytin kiertokoulua. Kouluun otettiin seitsemin vuotta tiyttineitd lapsia, jotka eivit kdyneet
muuta koulua. Kellon kyldlld kiertokoulu lakkautettiin vasta v. 1934, jolloin Haukiputaan

kunta oli ottanut tdyden vastuun alkuopetuksesta. (Isohookana-Asunmaa T., 2014, 322-323.)

3.1 Kiertokouluista kansakouluun

Kattavan kansakouluverkoston rakentaminen Suomen maaseudulle kesti aina 1950-luvulle
saakka, vaikka asetus kansakoulusta oli annettu jo vuonna 1866. Kansakouluja perustettiin
maaseudulle hitaasti. Koulun perustamisesta aitheutuvia kustannuksia peléttiin, mutta ajateltiin
myos, ettd koulunkdynti vieroittaisi lapset tyOnteosta. Pakolliseksi koulujen perustamisen
kunnille ja kaupungeille teki vuonna 1921 sdddetty oppivelvollisuuslaki, joka myds velvoitti
koulunkdyntiin. Kansakouluopetuksen ldpimurto ajoittui 1920-1930-luvuille. Sotien alla,
vuonna 1937 vain viisi prosenttia kouluikaisistd lapsista ei voinut osallistua koulunkdyntiin

joko koulun puuttumisen tai pitkdn vilimatkan vuoksi. (Vahtola, J., 2003, 291-292).

Oppivelvollisuuslaki velvoitti kuntia entistd tiukemmin perustamaan ja ylldpitdimddn kansa-
kouluja. Térkeénd pidettiin my0s sitd, ettd maaseudun kouluolot saataisiin mahdollisimman
lahelle kaupunkien tasoa. Oppivelvollisuuslain toteuttamisaikaa annettiin kaupungeissa viisi

ja maaseudulla 16 vuotta. Niin lain piti tulla koko laajuudessaan voimaan vasta vuonna 1937.
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Kaupungeissa laki voitiin panna toimeen vilittomasti, silld kansakoulu oli niissd jo hyvin
yleinen. Maaseudulla tehtidvd oli varsinkin 1930-luvun pulavuosina kunnille taloudellisesti
raskas ja erddt maalaiskunnat joutuivat pyytdmadn lykkdystd lain toteuttamiselle. Vuonna
1937 maassamme oli vield noin 70 000 oppivelvollista lasta ilman opetusta.
(http://materiaalit.internetix.fi/fi/opintojaksot/9historia/kouluhistoria/kansakoulusta peruskoul

uun)

Oppivelvollisuuslaki oli itsendisyyden alkuvuosien merkittivimpid yhteiskunnallisia uudis-
tuksia. Maaseudun kyldkuvaan vakiintuivat punainen kuutionmuotoinen alakoulu ja vaaleaksi
maalattu suuri-ikkunainen yldkoulu, josta opettajan asuntosiipi, puutarha ja talousrakennukset
tekividt valistuneen maalaistalon ja koulun erikoislaatuisen yhdistelmdn. Opettaja kuului yh-
teiskuntansa ylempain kerrokseen niin kuin jo autonomian ajan lopulla. Kouluissa oli maari
oppia paitsi lukemaan ja laskemaan my0s tuntemaan isdnmaan sija maailmassa.
(http://materiaalit.internetix.fi/fi/opintojaksot/9historia/kouluhistoria/kansakoulusta peruskoul

uun)

Harvaan asutuilla seuduilla, joilla oppilaiden koulumatka ylitti viisi kilometrid tai oli muuten
vaikeakulkuinen, pitkdmatkaisille oppilaille oli rakennettava koulun yhteyteen asuntola, jossa
oli oltava erilliset tilat tytoille ja pojille. Maaseudulla oli 1960-luvulle saakka tavallista, ettd
opettaja asui koululla. Ennen kouluhenkil6kunnan palkkaamista oppilaat huolehtivat vuorol-
laan jdrjestdjind opetustilojen lammityksesta ja puhtaanapidosta. Monessa maaseutuyhteisossa
kansakoulunopettaja oli ainoa tai ldhes ainoa kirjoitustaitoinen henkild. Ndin opettajat saavut-
tivat ymparistonsd luottamuksen ja arvonannon, joiden ansiosta heille avautui lukuisia vas-
tuullisia luottamustehtdvid juuri alkunsa saaneessa kunnallishallinnossa. Lukuvuonna 1960—
1961 Suomessa oli toiminnassa — kansalaiskoulut mukaan lukien — 6700 kansakoulua.

(https://fi.wikipedia.org/wiki/Kansakoulu)

Opettajaseminaarista oli mahdollista valmistua kansakoulunopettajaksi myds maaseudulla
kdydyn kansakoulun pohjalta. Opetustydsti tulikin kansakoulujen myo6ta tirked ammatti myos
naisille. Ennen sotaa v. 1938—1939 myds oppikoulunopettajista yli puolet oli naisia. (Vahtola,

J., 2003, 292).

10


http://materiaalit.internetix.fi/fi/opintojaksot/9historia/kouluhistoria/kansakoulusta_peruskouluun
http://materiaalit.internetix.fi/fi/opintojaksot/9historia/kouluhistoria/kansakoulusta_peruskouluun
http://materiaalit.internetix.fi/fi/opintojaksot/9historia/kouluhistoria/kansakoulusta_peruskouluun
http://materiaalit.internetix.fi/fi/opintojaksot/9historia/kouluhistoria/kansakoulusta_peruskouluun
https://fi.wikipedia.org/wiki/Kansakoulu

3.2 Koulunkiynnisti sotavuosina 1939-1945

Sotavuosien koulunkédynnistd Haukiputaalla en ole toistaiseksi onnistunut 16ytdmaan kirjalli-
suudesta paljonkaan tietoa. Haukiputaan kunnan koululaitoksen historiasta kertovassa Koulu-
taival -teoksessa kuvaillaan kuitenkin seikkaperdisesti oppivelvollisuuslain voimaan astumi-
sen jdlkeisid vuosikymmenid 1920-1930, jolloin Haukiputaalle perustettiin koulupiireji niin,
ettd kunnan joka kolkassa tuntuu olleen oma 1-2- opettajan koulu. Koulujen fyysiset olosuh-
teet olivat aluksi hyvin alkeelliset ja koulunkdyntid varten mm. vuokrattiin vanhoja kauppara-
kennuksia ennen kuin varsinaisia kouluja ehdittiin rakentaa. Sotien jédlkeisen muuttoliikkeen
ja syntyvyyden kasvaessa oppilasmidridt Haukiputaallakin kasvoivat ja kouluja oli tarpeen
laajentaa. (Ronty, V., 1975, 20-26.) Historiikista selvidd myds, ettd tuohon aikaan opettaja
hyvin usein asui koulurakennuksen yhteyteen rakennetussa opettajan asunnossa ja ettd sama

opettaja opetti koulussa lapsia pitkdén, tavallisimmin yli 20 vuoden ajan.

Talvisota yllitti koulut marraskuussa 1939, vaikka oppilaille oli jo ohjeistettu esimerkiksi
pitimédin mukanaan kaasunaamareita. Koulunkédynti keskeytettiin ja opettajia osoitettiin mui-
hin tehtéviin, joihin kunta heiddt miirési. Opettajat olivat ladkinnéllisend apuna, toimittivat
kuntalaisten asioita ja toimivat poliisin apurina. Miesopettajat pdétyivdt rintamalle.

(http://pedagogiikkaa.blogspot.com/2017/12/tuntematon-sota-ajan-pedagogiikka-osa-1.html)

Koulut toimivat sodan aikana poikkeuksellisesti ja ldhelld taisteluita olevat koulut otettiin pois
opetuskiytostd kokonaan. Jatkosodan aikana opetusta jérjestettiin hieman enemmaén, silld so-
taan oli ehkd valmistauduttu paremmin. Téstd huolimatta perheille suositeltiin esimerkiksi
kotiopetusta. Oppilaille suositeltiin itseopiskelua ja vain kotitehtdvien esittelemisti opettajal-
le. Joissain tapauksissa oppitunteja kuunneltiin myds radiosta. Koulut valjastettiin kasvatta-
maan maanpuolustustahtoa. Opetus perustui opettajan auktoriteettiin ja koulussa harjoitettiin
niin  sanottua maanpuolustuskasvatusta. Lomien ajaksi lapset médrdttiin  toihin.

(http://pedagogiikkaa.blogspot.com/2017/12/tuntematon-sota-ajan-pedagogiikka-osa-1.html)

Koulunkdynti Suomessa vaikeutui merkittavésti sotavuosina 1939-1945. Tdma nikyi etenkin
suuremmissa kaupungeissa, jossa asukkaat joutuivat eldmiin jatkuvassa pelossa pommitusten
vuoksi. Tdmaén lisdksi itdrajalla olevat kylét joutuivat partisaanien iskujen kohteeksi ja Karja-
lassa kokonaisia kylid jouduttiin evakuoimaan ja kaikille evakkoperheille ei ollut edes kun-

nollista sijaa, mihin muuttaa.

11


http://pedagogiikkaa.blogspot.com/2017/12/tuntematon-sota-ajan-pedagogiikka-osa-1.html

Sotavuosina koululaisten méard véheni, kun lapsia ldhettiin turvaan Ruotsiin, Tanskaan ja
Norjaan. Osa lapsista joutui jattdmadn koulun kesken auttaakseen esimerkiksi kotitilansa tois-
sd. Jos perheen isé kaatui sodassa tai oli muutoin kyvyton jatkamaan toitddn tai maanviljelya

normaalisti, joutuivat lapset paikkaamaan ditien ohella tétd vajetta.

Luokkien oppilaat ja opettajat vaihtuivat sotavuosina tiuhaan. Uusia oppilaita koulut saivat
evakkoina alueelle muuttaneista perheistd. Opettajavaihdoksia aiheutti miesopettajien rinta-
mavastuu. Katkonainen koulunkéynti ja oppilaiden vaihtuvuus toivat koulutyohon omat haas-
teensa. Opetustyd hankaloitui, kun ehyitd opetuskokonaisuuksia ei voinut toteuttaa yhdelle
luokalle alusta loppuun. Vilitunnit ja muu aika, kun ei opiskeltu meni niin opettajilla kuin

oppilaillakin talkootoissa. (https://veteraanit.fi/tag/opettaja/)

Huolta kansallisesta terveydestd ja néin ollen my6s kouluvéesti aiheuttivat mittavat pommi-
tukset etenkin suurissa kaupungeissa, vaikka ne eivét koulunkédyntiin ehkd niin merkittdvasti
lopulta vaikuttaneetkaan. Toinen ongelmallinen tilanne oli elintarvikkeiden sdanndstely ja
miten ruoan vihyys vaikuttaa kansalaisten jaksamiseen ja terveyteen. Pula-aika aiheutti sdén-
nostelyd ja vaikeuksia vield sotien jdlkeenkin, aina 1950-luvulle saakka. Koulunkdynnin jat-
kamista sotavuosina, vaikka sitten supistetusti, perusteltiin mm. silld, ettd koulunkdynti kas-
vattaa oppilaat vapaaehtoiseen kurinalaisuuteen ja tehtdvien tinkimittomdidn tdyttimiseen.
Téarkedna pidettiin myos ylidluokkien oppilaidentotuttamista kotirintamalla sodan tuomin rasi-

tuksiin. (https://www.norssit.fi/sivut/3_11 sopeutettu_koulunkaynti.php)

Sotien jéilkeen lukuisten ihmisten kodit jdivdt uuden rajan toiselle puolelle, ja heidédn tiytyi
asettua asumaan pysyvisti tdysin uuteen ympdristoon. Vastaanotto ei aina ollut ystévéllinen.
Sodan jilkeen koululuokkien kokoonpano muuttui evakkona muuttaneiden lasten vuoksi ja

siksi, ettd osa sotalapsista jdi pysyvésti mm. sijaisperheisiin Ruotsiin.

Opetuksen jarjestiminen tuhansille uusille oppilaille oli haastavaa my0s siitd syysti, ettd toi-
sen maailmansodan jdlkeen Suomessa vallitsi huomattava opettajapula. Ikédluokat olivat suu-
ria, sota oli haitannut opettajavalmistusta ja opettajien palkkausta pidettiin alhaisena. Kansa-
koulunopettajien seminaarien ja Jyviskyldn kasvatusopillisen korkeakoulun ohelle avattiin
Helsinkiin, Turkuun ja Ouluun véliaikainen opettajakorkeakoulu. Opettajapulan jatkuessa oli
turvauduttava  vuosikymmenien ajaksi  suureen midrddn epdpitevid  opettajia.
(http://materiaalit.internetix.fi/fi/opintojaksot/9historia/kouluhistoria/kansakoulusta peruskoul

uun.)
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3.3 Kansakoulusta peruskouluun

Vield 1960 — luvulla koulutuksessa vallitsi epétasa-arvo kaupunkien ja maaseudun, kdyhien ja
varakkaiden kuntien vililli. Ongelmaa helpottamaan sdddettiin v. 1968 peruskoulu. Siind
vanha kansakoulu, kansalaiskoulu ja keskikoulu yhdistettiin kaikille pakolliseksi 9-

luokkaiseksi yhtendiskouluksi. (Vahtola, J. 2003, 397-398.)

Kansakoululaitos lakkautettiin siirryttdessd peruskoulujérjestelméén. Talloin kaikki kansakou-
lut muuttuivat peruskoulujen ala-asteiksi eli nykyisiksi perusopetuksen vuosiluokiksi 1-6.
Jatkoluokat eli kouluvuodet 7—8 sulautettiin yhdessé keskikoulujen kanssa peruskoulujen yla-
asteiksi. Kansakoulunopettajat siirtyivit luokanopettajiksi ala-asteille. Uudistuksen yhteydes-
sd koulun tyoviikko muutettiin kuusipéivéisestd viisipdivdiseksi vuonna 1971. Virallinen pe-
ruskoulujdrjestelmdin siirtyminen toteutettiin alueittain vuodesta 1972 alkaen viiden vuoden
aikana pohjoisesta lukien, viimeisend pddkaupunkiseutu syyslukukauden alkaessa 1977.

(https://fi.wikipedia.org/wiki/Kansakoulu)

Haukiputaan kunnassa peruskoulujdrjestelmddn siirryttiin 1.8.1972. Siirtyminen tapahtui
Haukiputaalla kaksi vuotta muita, saman toimeenpanoalueiden kuntia aikaisemmin. Siirtymi-
nen uuteen koulujérjestelmain tapahtui varsin vahéisin muutoksin kayttdmalla hyviksi kansa-
ja oppikoulujen tiloja, opettajavoimia ja koulun muuta henkilokuntaa. Peruskoulun pedagogi-
sen toteuttamisen tirkednd hallinnollisena tehtdvana oli uuden opetussuunnitelman valmista-
minen. Kun opetussuunnitelma tehtiin kouluhallituksen vahvistaman kaavan mukaisesti, oli
lopputuloksena asiakirja, joka opettajien jokapdivdisend tyovilineend osoittautui hankalaksi.
Vaihtoehtona ndhtiin yhteisen opetussuunnitelman pohjalta valmistettavia, kullekin koululle
soveltuvia opetussuunnitelmien osia, joiden valmistelussa hyodynnettdisiin koulujen opettaji-
en asiantuntemusta. Tdysin ongelmitta peruskouluun siirtyminen ei Haukiputaallakaan tapah-
tunut. Ongelmaksi muodostui mm. oppikirjojen puuttuminen ja niiden toimituksen viivésty-

minen. (Ronty, V., 1975, 139 ja 143-146.)

14


https://fi.wikipedia.org/wiki/Kansakoulu

4 Koulunkaynnin jarjestamisestid keviaalla 2020 Kalevan ja Helsingin Sa-

nomien uutisten pohjalta

Koulujen sulkeminen ja siirtyminen etdopetukseen oli epdilemattd vaikea paatos hallitukselta.
Hallitus antoi tdhdn siirtymiaikaa osittain sen vuoksi, ettd yhteiskunnalle kriittiset ihmiset
paasisivit toihin. (Kaleva 17.3.2020). Lopulta ldhes kaikki koululaiset siirtyivit kokonaan
etdopetukseen. Hallituksen maaliskuussa asettamien rajoitusten tultua voimaan, tarjottiin 1-3-
luokkien oppilaille vield mahdollisuus ldhiopetukseen koulussa, mikéli vanhemmat ndin toi-
voivat. Varsin pian koulut kuitenkin yksi toisensa perdén sulkivat oviaan, kun kodeissa pelét-
tiin viruksen levidmistd. Pdividkodit pidettiin aluksi auki, jotta etityotd tekevédt vanhemmat
pystyisivit tyoskentelemddn hieman normaalimmin. Suositus kuitenkin oli, ettd lapsia hoidet-

taisiin mahdollisimman paljon kotona. Epidemian pahentuessa myds péiviakoteja suljettiin.

Vanhempien tyoskennellessi etityOssa kodeissa osoittautui erityisesti pienimpien koululaisten
koulunkdynnin toteutus toisinaan syysté tai toisesta hankalaksi. Maaliskuussa 2020 tilannetta
kodeissa yritettiin helpottaa nuorempien oppilaiden pédasylla ldhiopetukseen. Myos koulujen

viliset valmiudet etdopetuksen jarjestaimiseen vaihtelivat. (Kaleva 21.3.2020).

Etdopetukseen siirtyminen ei kaikissa tilanteissa sujunut ongelmitta ja vanhemmat osoittivat
huolensa mm. etdopetuksen kuormittavuudesta. Opettajat saivat mm. Wilmaan palautetta
siitéd, ettd kotona tehtévit ovat liian haasteellisia (Kaleva 25.3.2020). Sanomattakin lienee sel-
véd, ettd nyt jos koskaan kodin ja koulun yhteistyon tuli olla ldhes saumatonta, jotta kouluarki
mahdollistuu. Kouluilta annettiinkin vanhemmille ohje seurata Wilma viestintii ja ottaa yhte-
yttd opettajiin rohkeasti (Kaleva 18.3.2020). Wilma -sovellukseen liittyi etdkoulunkdynnin
ensimmadisind paivind my0s ison oppilasjoukon tekemd pila”, jossa sovellus yritettiin saada
poistetuksi sovelluskaupoista antamalla sille huonoimpia mahdollisia arvosteluja (Helsingin

Sanomat 19.3.2020).

Suomen koulujen siirtyminen kertarysdykselld etdopetukseen ruuhkautti opetukseen tarkoite-
tut sdhkdiset palvelut. Sivuston ylldpitdjét raportoivat katkoksista ja palvelujen hidastumises-
ta. Esimerkiksi useissa kunnissa kdytossd ollut Peda.net-kouluverkko toimi tavallista hitaam-
min johtuen normaalia suuremmasta kayttdjamaérastd. Peda.net -kouluverkkoa yllapitad Jy-

viskyldn yliopiston koulutuksen tutkimuslaitos, josta kerrottiin opettajien tarvitsemasta kéy-
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ton tuesta. Aikaisemmin Peda.netid on kdytetty luokkaopetuksen rinnalla. (Helsingin Sanomat

18.3.2020.)

Helsingissé ja monessa muussa kaupungissa kodin ja koulun viestintddn kéytetddn padasiassa
Wilmaa. Wilmaa ylldpitdvin Visma Enterprise Oy:n toimitusjohtaja Jukka Holm kertoi Hel-
singin Sanomille 18.3.2020, ettd Wilman kdyttotapa asettui poikkeustilanteessa aikaisempaan
ndhden péélaelleen. Tavallisesti kdyttd ja kuormitus jakaantuu tasaisemmin koulupdivin ja
illan ajalle. Nyt kodeissa oli tarve kéyttdd Wilmaa samaan aikaan. Joillain paikkakunnilla hi-
taus johtui tietoliikenne- ja operaattoriyhteyksien kuormittumisesta, kun etitydskentelyyn
siirryttiin koulujen liséksi useilla tyOpaikoilla. "’Vanhempien oppilaiden kanssa opettaja pys-
tyy vapaammin sopimaan, mitd kanavia kdytetddn viestintddn ja yhteydenpitoon, mutta mitd
pienemmistd oppilaista on, sitd enemmdn korostuu tietysti tutut jo olemassa olevat vilineet”,
Jukka Holm arvioi. Lisdksi Holm muistutti, ettd kodeissa on tietoteknisten valmiuksien osalta
hyvin erilaisia tilanteita, eikd kaikilla vélttimaéttd ole kdytGssddn tietokonetta lainkaan vaan

Wilma sovellus on ehkéd asennettu pelkéstddn puhelimeen. (Helsingin Sanomat 18.3.2020.)

Lyhyestd varoajasta ja teknisistd hdiridistd huolimatta opettajat pysyivét toiveikkaina ja posi-
titvisina kevddn mittaan. Opetus saatiin toteutettua kohtuullisesti hyodyntdmalla eri digitaali-
sia alustoja, kuten Wilmaa, WhatsAppia ja Microsoft Teamsia. Oppilaiden kannalta ehké ikéa-
vintd etdopetuksessa oli, ettei kavereita saanut tavata. Huolta oli my0s niiden oppilaiden pir-

jaamisessd, jotka tarvitsevat enemmin tukea ldhiopetuksessakin (Kaleva 20.3.2020).

Opettajien valmiudet toteuttaa opetus sdhkdisesti vaihtelivat. Tamé herétti keskustelua ope-
tuksen laadusta, jos opettajalla ei ole riittdvdd osaamista laadukkaaseen opetukseen eténd (Ka-
leva 2.4.2020). Keviin edetessd ilmeni, ettd nekin opettajat, jotka eivét olleet aiemmin juuri-
kaan hyddynténeet tietotekniikkaa opetuksessaan, osoittivat innostusta sdhkdisten oppimateri-
aalien mahdollisuuksiin etdopetuksen aikana. Tdémi voi jatkossa nédyttdytyd monipuolistumi-

sena opetuksessa myds tilanteen normalisoituessa.

Positiivinen havainto kevétlukukaudelta oli my®0s se, ettd osalla oppilaista arvosanat parantui-
vat. Tadma voi selittyd esimerkiksi silld, ettd yksin kotona tehtdvid tehdessd on helpompi kes-
kittyd (Kaleva 23.3.2020). Huolta aiheuttivat oppilaiden eriarvoiset 1dhtdkohdat ja vaihtelevat
kotiolot etdopetusta ajatellen. Joitain oppilaita ei tavoitettu etdopetuksen alussa lainkaan ja
huoli on miten he pérjdévit kotona, jos heille ei ole tarjolla esimerkiksi ldmmintd lounasta.

Opettajat tekivét yhteistyotd muiden viranomaisten kanssa, jotta kaikki oppilaat saisivat opis-

16



kella turvallisissa oloissa. Osoittautui, ettd opettajien oli kuitenkin hankalampi puuttua kodin

oppimisympéristoon verrattuna normaaliin 1dhiopetukseen (Kaleva 1.4.2020).
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5 Opettajan auktoriteetti

Opettajan auktoriteetti on ollut mielenkiinnon kohteena kasvatustieteen opiskelijoiden tut-
kielmissa. Tutustuin aiheesta kirjoitettuun kolmeen pro gradu tutkielmaan ja sain niistd vah-
vistuksen ja perustelun kandityoni aiheenvalintaan. Opinndytetdissd, joihin tutustuin ei ole
erityisen syvéllisesti tutkittu opettajan auktoriteettiaseman muutosta eri vuosikymmenilla,
saati sitd, miten opettajan asema ja rooli on koettu koulunkdynnin mahdollistajana poikkeus-
oloissa. Opettajan auktoriteettia on historian saatossa perusteltu muun muassa jérkisyilld, mut-
ta perusteluina on tdmaén liséksi kaytetty esimerkiksi arvoja ja moraalia (Harjunen, E., 2002,

135).

Laajan ja moniulotteisen auktoriteetti kdsitteen rajaaminen on tirkedd, jotta sen pystyy luon-
tevasti kytkemidn kisiteltdvissd olevaan aiheeseen. Tutkimuskysymykseeni liittyen lédhdin
pohtimaan, miké auktoriteetin muoto tulee kysymykseen ja toimii silloin, kun ei olla fyysises-
ti lasnd. Mietin my0s, miten opettaja voi sdilyttdéd auktoriteetin, kun oppilaat ovat pitkén aikaa

etdopetuksessa eikd oppilaita valttdmattd nde kasvotusten edes videovilitteisesti.

Ruut Heikinméki mainitsee gradussaan pedagogisen auktoriteetin. Pedagoginen auktoriteetti
rajaa auktoriteetin madritelmén nimenomaan koulumaailmaan (Heikinmédki, R., 2018, 21).
Keskitdn huomion tdhén késitteeseen. En pysdhdy kuitenkaan pohtimaan opettajan pedagogi-
sen auktoriteetin rakentumista, vaan pyrin vertaamaan eri aikakausien koulukidytdnteitd seké
opettaja-oppilas-suhteita ja pedagogisen auktoriteetin merkitystd silloin kun koulunkdynnin

olosuhteet ovat poikkeukselliset.

5.1 Auktoriteetti

Harjunen lainaa teoksessaan Max Weberid, joka erottelee kolme legitiimin auktoriteetin luok-
kaa. Namai ovat laillinen, karismaattinen seka traditionaalinen auktoriteetti (Weber, M., 1972,
122-148. Harjunen, E., 2002, 125 mukaan). Tdhén Harjunen lisdé vield Mitchellin ja Spadyn
lisddman asiantuntemusauktoriteetin (Mitchell & Spady, 1983, 10).

Severi Tonttila toteaa pro gradutydssddn opettajan auktoriteetin laadun muuttuneen vuosien

saatossa. Hdnen mukaansa opettajan rooli muuttuu yhteiskunnan mukana. Kuitenkin vanhoja
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toimintamalleja on hyvid peilata nykypdivddn ja ottaa menneisyydestd oppia tulevaisuuteen

(Tonttila, S., 2018, 21).

Tonttila lainaa Vuorikoskea, Torméa ja Viskaria kirjoittaessaan vallankdyton muutoksesta
koulumaailmassa. Aiemmin valta oli niin sanotusti pakkovaltaa ja auktoriteettia pidettiin ylla
muun muassa rangaistusten uhalla. Nykyédin vallankdytto on hienovaraista ja huomattavasti
moniulotteisempaa (Vuorikoski, Tormé & Viskari, 2003. Tonttilan mukaan, 2018). Tadna pii-
vind opettajalta odotetaan enemménkin pehmeédé johtajuutta sekéd joustamista, jotta oppilaat
tuntevat olevansa arvostettuja ja tdtd kautta arvostavat myos opettajan auktoriteettia. Aiemmin

opettaja piti jopa sotilaallista kuria ja oppilaat pidettiin vallan alla jopa pelon avulla.

Opettajan tietystd valta-asemasta ja auktoriteetista vield aikuistenkin ihmisten keskuudessa
kerrotaan Leevi Launosen sekd Lea Pulkkisen (toim.) teoksessa Koulu kasvuyhteisond. Lau-
nosen, Pohjolan sekd Holman artikkelissa pohditaan, miten vanhempainilloissa vanhemmat
ikddn kuin palaavat omiin kouluaikoihinsa hetkeksi ja timi saattaa aiheuttaa tiettyd piilevaa
ryhmépainetta sekd ahdistusta, minkd vuoksi vanhempien tirkedt kysymykset saattavat jaada

kysymittd (Launonen, L., Pohjola, K. & Holma, P., 2004, 92).

Emmi Hallikainen ja Maija Komu haastattelivat eri ikdisid opettajia pro gradu tutkimus-
taan varten. Haastatteluista kdy selville, ettd opettajan auktoriteetti muodostuu useiden eri
tekijoiden pohjalta ja auktoriteetti on osa jokaista tyOpdivdd. Haastatellessaan opettajia he
huomasivat, ettd auktoriteetista kysyttdessd alkoivat opettajat kertoa tyostddn kokonaisvaltai-
sesti. Ndin ollen he tulivat tulokseen, ettd auktoriteetti liittyy tavalla tai toisella yleisesti opet-

tajan tyohon (Hallikainen, E. & Komu, M., 2015, 99).

Helsingin Sanomat pyysi kahta tutkijaa, sosiologia ja filosofia arvioimaan, misti johtuu, ettd
suomalaiset vaikuttaisivat hyvaksyvén oikeuksiensa rajoittamisen ja jopa kaipaavan tiukkoja-
kin rajoituksia poikkeusoloissa koronaepidemian aikana. Tampereen yliopiston sosiaalitutki-
muksen professori Risto Heiskala toteaa haastattelussa, ettd suomalaisilla on ollut ldhes aina
vahva usko ja luottamus auktoriteetteja kohtaan. Tdméa on osoittautunut hyvéksi piirteeksi
poikkeusaikoina. Heiskalan mukaan nyt politiikassakin esiintyy tiettyd “talvisodan henked”.
Ollaan valmiita tekeméddn kipeitikin pddtoksid kansallisen turvallisuuden nimissi. (Helsingin

Sanomat 30.3.2020).
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5.2 Pedagoginen auktoriteetti

Auktoriteetin késite on pedagogiikassa tarpeellinen. Pedagogisen toiminnan kannalta on tér-
kedd, ettd tunnustetaan valtakeinoista vapaan auktoriteetin merkitys. Téllaista kontrollointi-
keinoa voidaan kutsua pedagogiseksi auktoriteetiksi, kirjoittaa Inkeri Vikainen (1984, 60).
Vikaisen mukaan kovin jyrkki autoritaarisuus ei yleensd kuulu pedagogiikan vaikutuskeinoi-
hin, mutta mahdollista olisi kiyttdd myds termid pedagoginen autoritaarisuus. Pedagoginen
autoritaarisuus merkitsisi kasvattavaa ja jossain méérin valtaan turvautuvaa vaikutustapaa.
Pedagogiselle auktoriteetille tunnusomaista puolestaan olisi kasvatettavan omiin kehityspyr-
kimyksiin pohjautuva ja pakkokeinoista vapaa vaikuttaminen. Tdmai tarkoittaisi kdytdnndssé
sitd, ettd opettaja rohkaisten ja auttaen tukee oppilasta tehtdvistd suoriutumisessa ja mahdollis-

taa ndin onnistumisen kokemuksia. (Vikainen, I., 1984, 61).

Pedagoginen auktoriteetti voi kdytdnnossd kéyttdd valtaa ja kontrolloida perustellusti, mutta
se el automaattisesti perustu valta-asemaan tai sdantoihin eiki sitd voi oikeuttaa niilld. Kyse
on paremminkin henkildsuhteesta ja kokemuksesta siitd huolimatta, ettd opettaja - oppilas -

suhteeseen liittyy epdsymmetrisyyttd. (Harjunen, E., 2002, 117-118.)

Harjunen viittaa Meren (1998) tekstiin, jossa luonnehditaan pedagogisen auktoriteetin omi-
naisuuksia. Sille tunnusomaista on toimiva opettajan ja oppilaan vélinen vuorovaikutussuhde,
joka on luottamuksellinen. Se mahdollistaa opettajan sosiaalisen kontrollin ja heréttdd oppi-
laissa myonteisid kokemuksia, joihin liittyvét ldheisyys, turvallisuus, itsearvostus, henkil6-
kohtaisuus ja pétevyyden tunne. Pedagoginen auktoriteetti toimii, kun oppilaat ovat aktiivisia
ja reagoivat osallistumalla. Toimivan auktoriteettisuhteen taustalla vaikuttavat jaetut koke-
mukset siind oppimisympdristdssé, jossa opetus tapahtuu. (Harjunen, E., 2002, 118.) Etédope-
tuksen aikana mikéén edelld kirjoitetusta ei pade, ellei opettaja née erityistd vaivaa ja ota kéyt-
toon normaalista poikkeavia toimintatapoja, jotta oppilaat kokisivat esimerkiksi opettajan

lasnédolon fyysisesti etitdisyydestd huolimatta.

5.3 Opettajan auktoriteettiaseman muutos

Reijo Miettinen kirjoittaa luokkahuoneopetuksen muuttumattomuudesta teoksessaan Koulun
muuttamisen mahdollisuudesta. Perinteinen luokkahuoneopetus on pysynyt muodossaan aina
viime vuosiin saakka. (Miettinen R., 1990, 11). Miettinen toteaa, ettd luokkahuonemalli on

yksi hitaimmin uudistuvista koulumaailman normeista. Hén arvelee sen johtuvan osaksi siité,
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ettd perinteinen malli valmistaa lapsia yhteiskunnan valtarakenteisiin. (Miettinen R., 1990,

199-200).

Jaa nihtdviksi ajaako poikkeustilanne ja sen jilkeinen aika koulua uusiin muutoksiin tai mal-
leihin vai otetaanko kenties askel taaksepdin kohti perinteisempdd mallia. Toki opetus on ny-
kydidn monimuotoisempaa ja oppimisympéristot avoimempia monissa kouluissa kuin 30 vuot-
ta sitten. Joka tapauksessa koronaepidemian pakottama koulunkdynnin siirtyminen perintei-
sestd luokka-asetelmasta etdopetukseen vauhdittanee tulevaisuudessa myonteisesti myos uusi-

en opetusmenetelmien kokeilua ja kiyttoonottoa.

Suomi oli vuosia aivan kérkisijoilla, kun maailman koulujérjestelmid vertailtiin muun muassa
PISA-kokeilla. Erilaisten muutosten jélkeen sekd muiden maiden nousun seurauksena on
Suomen koulu pudonnut aivan terdvimmastd kérjestd. Kuten Pauli Siljander kirjoittaa teok-
sessa School in Transition, on Suomen jarjestelmin toimivuus heréttdnyt suurta kansainvalista
kiinnostusta ja saanut monet asiantuntijat analysoimaan sitd, miksi se on niin tehokas (Siljan-
der, P. 2017, 191). Yksi vaikuttava tekijd, joka on muokannut Suomen jérjestelméd, on pienen
maan asema idén ja ldnnen vélissd (Siljander, P. 2017, 192). Tdméa on ollut osana luomassa
Suomen ainutlaatuista koulukulttuuria. Tdmén liséksi Suomi on nykydin vaikutusvaltainen

toimija Euroopassa.

Suomessa on tehty paitoksid korkealla taholla, ettd teknologia saataisiin mukaan tehokkaaksi
osaksi koulutusta (Siljander, P. 2017, 199). Koronaviruksen aiheuttama etdopetus on pistdnyt
sdahkoisen opetuksen todelliseen tulikokeeseen. Tdmi osaltaan varmastikin kithdyttéé entises-
tddn sdhkoisten materiaalien laajempaa kayttoonottoa. Myos jotkin varauksella teknologiaan

suhtautuneet opettajat ovat alkaneet huomata sen tuomia hyotyjé ja mahdollisuuksia.

Auktoriteettiaseman muutoksesta Suomen kouluissa kertoo Elina Harjusen toteamus teokses-
saan, Miten opettaja rakentaa pedagogisen auktoriteetin? Otteita opettajan arjesta. Siind hin
kertoo, miten koko termi auktoriteetti on pyritty pyyhkimédidn kasvatusalan teoksista, silld
opettajan perinteinen valta-asema ei sovi nykyajan kasvatukseen, vaan hallinta luokasta on
nykyéddn saatava eri tavoin. Tamai ajattelutapa on kuitenkin hieman virheellinen, silld auktori-
teetti sekoitetaan téssd tapauksessa autoritaarisuuteen (Harjunen, E., 2002, 112). Autoritaari-
suus on Harjusen mukaan pedagogisen auktoriteetin vastakohta, silld sithen sisdltyy méaardile-

vyyttd, pelkoa ja alistamista (Harjunen, E., 2002, 399.)
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Heli Eviésoja ja Soili Keskinen kirjoittavat artikkelissa Opettaja auktoriteettina ja vallan kdiyt-
tdjdnd, ettd opettajan valta ja auktoriteetti muuttuvat yhteiskunnan muuttumisen myo6td. Asen-
teet ja tavat suhtautua opettajan tapaan kéyttda valtaa vaihtelevat mm. kulloinkin noudatetta-
vien kasvatusihanteiden mukaan. Evésoja ja Keskinen toteavat, ettd nykykeskusteluissa verra-
taan tdmén pdivin opettajien auktoriteettia vanhoihin hyviin aikoihin, jolloin opettajilla oli
selked johtajan asema luokkahuoneessa. (Keskinen S., toim. 2005, 13.) Oppilaiden iké vaikut-
taa opettajan valta-asemaan. Mitd vanhemmaksi oppilas varttuu, on opettajan valta-asemaa
vaikeampi hyvidksyéd. Kuitenkin oppilaan kunnioitus opettajan asemavaltaa kohtaan siilyy
(Keskinen S., toim. 2005, 21). Tdma voisi selittdd usein esimerkiksi yldkoululaisten “’kapina-

henked”.

Auktoriteettisuhde mahdollistaa oppimisprosessin ja edistdd oppilaan kasvua. Se luodaan luo-
kan sisdisessd vuorovaikutuksessa ja se muodostuu muun muassa arvostuksesta sekd luotta-
muksesta (Harjunen, E., 2002, 8). Eevastiina Gjerstad puolestaan toteaa, ettd lapsen kehityk-
sen kannalta on tdrkedd, ettd hin irtautuu aikuisen auktoriteetista asteittain. Aikuisen tulisi
tunnistaa tillainen kehitys ja antaa lapsen kasvaessa nuoreksi télle itselleen enemmén valtaa.
Tadma voi olla kuitenkin helpommin sanottu kuin tehty, silld aikuisella voi herdti huoli nuoren

paatoksistd (Gjerstad, E., 2015, 202).
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6 Vuorovaikutuksen merkitys koulutyossa

Toimiva vuorovaikutus on perustavaa laatua oleva elementti ihmissuhteissa kaikissa elamén-
vaiheissa. Kouluikdisen eldméssd merkittidvid vuorovaikutussuhteita rakennetaan ensimmdi-
sestd koululuokasta alkaen luokkatovereihin, opettajiin ja koulun muuhun henkil6kuntaan.
Opettaja on tdrked aikuinen, joka omalla toiminnallaan ja esimerkilld&dn on vaikuttamassa
esimerkiksi sithen, miten turvalliseksi lapsi kokee kouluympiriston. Turvallisuudentunne
puolestaan vaikuttaa suotuisasti oppimiseen. Lapsen kasvua tukevan, hyvinvoivan perheen
lapsilla opettajan merkitys turvallisuuden tunteen tukipilarina ei ole yhtd merkittdva kuin lap-
selle, jonka kotitaustassa on tilapdisesti tai pysyvammin pahoinvointia ja lapsilla néin erityista

tuen tarvetta kodin ulkopuolisilta aikuisilta.

Johanna Méki-Havulinna on véitostutkimuksessaan (2018) selvittinyt opettajan merkitysté
tukea tarvitsevan oppilaan koulupdivissd. Kysymyksessd on tapaustutkimus, joka keskittyy
yhden yldkoulun kolmen aineenopettajan, erityisopettajan ja kahden opetusryhmén toiminnan
tarkasteluun tiettyjen oppituntien aikana (Maiki-Havulinna 2018, 20). Oma mielenkiintoni
luokanopettajaopiskelijana kohdentuu enemméin alakouluikdisiin ja vuorovaikutussuhteisiin
opettajan ja pienten koululaisten vililld. Méki-Havulinnan tutkimuksesta 10ysin kuitenkin
kiinnostavia ajatuksia liittyen erityistd tukea tarvitseviin oppilaisiin, jotka mielesténi pétevat
riippumatta siitd, minka ikdisistd oppilaista on kysymys. Poikkeusolosuhteissa erityisen tuen

tarve korostuu ja sen vuoksi pidin tarpeellisena perehtyd Méki-Havulinnan tutkimukseen.

Maiki-Havulinnan tutkimuksessa selvitettiin, miten opettaja voi omilla toimillaan tukea oppi-
laiden kouluhyvinvointia ja opettaja-oppilas —vuorovaikutusta sekd millaisista laatutekijoista
hyvé opettajuus rakentuu muuttuneen perusopetuslain hengessd (Méki-Havulinna 2018, 20—
24). Tutkimuksensa 10ydoksind Méki-Havulinna kirjoittaa, ettd hyvéd opettaja kohtaa oppi-
laansa aidosti, hyvéntahtoisesti ja rohkeasti. Hyvi opettaja tuo luokkahuoneeseen turvalliset ja
hallitut kasvatuskdytinteet ja toimintatavat, auttaa oppilasta 16ytdmaan oppimisessa tavoitteita
ja keinoja niiden saavuttamiseksi. Hyva opettaja huomioi opetuksessaan oppilaat niin yksilo-
nd kuin ryhmén jasenend ja kiinnittdd lisdksi huomiota erityistd tukea tarvitseviin oppilaisiin.
Luokkahuoneessa eteen tulevien ristiriitatilanteiden sattuessa, hyvé opettaja toimii rauhalli-
sesti, rohkeasti ja aikuismaisesti, oppilasta kunnioittaen. Ristiriitatilanteet saattavat hankaluu-
desta huolimatta toimia kasvua ja vuorovaikutussuhteissa kehittymistd tukevana, mikali opet-

taja onnistuu saamaan oppilaat ottamaan vastuun omasta kiyttdytymisestddn ja osallistumaan
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rakentavasti ristiriitatilanteen ratkaisuun. (Méki-Havulinna 2018, 123-124.) Etdopetuksessa
ristiriitatilanteita ei samalla tavalla tule vastaan, mutta on hyvd muistaa, etti oppilaiden vililla
saattaa siitd huolimatta olla jannitteitd, jotka vaikuttavat vaikkapa siihen, miten lapset rohke-
nevat ottaa osaa opetustilanteisiin. Jannitteiden huomaaminen ja niihin puuttuminen on kui-
tenkin opettajalle hankalampaa, kun luokkaan ei ole fyysistd kontaktia ja nékdyhteyttd esi-

merkiksi oppilaiden kehonkieleen.

Fyysisen oppimisympariston jérjestelyt vaikuttaisivat olevan onnistuneen vuorovaikutuksen
tarked elementti. Maki-Havulinnan tutkimuksen johtopéétoksistd saa kdsityksen, ettd erityi-
sesti vahvempaa tukea tarvitsevien oppilaiden oppimisen tukemiseen on suuri merkitys esim.
luokkahuoneen jérjestelyillé ja kdytettavélld opetusmateriaalilla. (Mdki-Havulinna 2018, 126).
Etdkoulunkdynnin yksi haasteista onkin, miten opettaja voi - vai voiko lainkaan vaikuttaa sii-
hen, miten oppilaan fyysinen oppimisymparisto etdkoulunkdynnissé jérjestetddn? Mikéli ko-
din olosuhteet eivdt mahdollista oppimista myd&tdvaikuttavia jérjestelyitd voitaneen todeta,
ettd perinteinen luokkahuoneopetus huomioi oppilaat tasa-arvoisemmin ja mahdollistaa opet-

tajan antaman tuen etdkoulua huomattavasti paremmin.

Maiki-Havulinna kirjoittaa myos oppilaiden eriyttimisestd ja toteaa sen onnistumisen pohjau-
tuvan opettajan vahvaan oppilastuntemukseen. Télloin opettajan tydoskentelyn kaytdnnot tuke-
vat oppilaan oppimista ja pitdvit kaikki ryhmén oppilaat mukana oppimisprosessissa. Eriyt-
tdminen voi tarkoittaa esimerkiksi kotitehtdvien ja oppitunnin aikaisten harjoitusten mitoitta-
mista oppilaskohtaisesti. Opettajan ja oppilaan kahdenkeskiset keskustelut, luokan yhteiset
keskustelut ja toiminnalliset opetusmenetelmit luovat pohjaa oppimiselle ja opettaja-oppilas

vuorovaikutukselle. (Méki-Havulinna 2018, 124-125.)

Etdkoulussa ollaan my0s oppilaiden eriyttdvin opetuksen osalta uusien haasteiden edessd.
Luokkaopetuksesta poiketen, opettajalla ei ole mahdollisuutta silmiilld oppilaita ja luokkati-
lannetta. Opettaja ei ndin voi esimerkiksi havaita pienen koululaisen keskittymiskyvyn her-
paantumista ja himmentynyttd katsetta, kun opetettava asia vaatisi vaikkapa kertausta tai asi-
an esittdmisti toisella tavalla. Oppilaiden valmiudet sdhkoisten sovellusten kdytossd todennéd-
koisesti vaihtelevat huolimatta siitd, ettd lapset ovat nykyéén tottuneita dlypuhelimien ja tieto-
koneiden kéyttdjid. Voi olla, ettd ujompi oppilas esimerkiksi videoyhteyden pédésti saa asiaan-
sa sanotuksi. [lmi6 on tuttu aikuisten opiskelijoidenkin keskuudessa. Opettajan mahdollisuu-
det tukea koko luokkaa kerralla ja samalla oppilaat eriyttden videoyhteyksien varassa ovat

huomattavasti rajallisemmat kuin luokkaopetuksessa.
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7 Koulun toimintakulttuurin muutostarpeet

Leevi Launonen ja Lea Pulkkinen kysyvét koulun toimintakulttuurin ja koulun merkityksen
muutosta eritellessdin, miten koulu yhteiskunnan ylldpitdmina instituutiona voisi tulla vas-
taan tyon, kodin ja koulun kolmiossa. Suomalainen koulujérjestelmi on rakennettu osapaivii-
seksi, joka soveltuikin hyvin maatalousvaltaiseen kulttuuriin, jossa perheenjisenet tyoskente-
livat kotona. Ongelma alkoi tulla, kun kodeista siirryttiin ansiotyohon teollisuuteen ja palve-
luammatteihin ja lapset jdivit vaille valvontaa. (Launonen ja Pulkkinen 2004, 46—47). Osassa
perheitd apuna olivat isovanhemmat ja isommat sisarukset. Perhekokojen pienentyessé ja per-
hesiteiden 10yhtyessd on muitakin ratkaisuja ollut tarvetta miettid. Aikanaan ongelmaa ldahdet-
tiinkin ratkomaan aamu- ja iltapdivikerhoilla, joita suurelta osin tuottavat nykyédén kolmannen

sektorin jéarjestot.

Koulun kulkua kohti uutta toimintakulttuuria on tutkittu 2000-luvulle siirryttiessd mm. Mu-
kava -hankkeessa. Hankkeessa selvitettiin koulupdivin eheyttimistd ja kokonaiskoulupdivin
hyodyntdmistd perinteisen osapdivdisen sijaan. Eheyttdmiselld tarkoitetiin Mukava -
hankkeessa koulun puitteissa jédrjestettivdn oppimisen, hoivan ja harrastustoiminnan yhdisté-
mistd. Tavoitteena hankkeessa oli eheyttdd oppilaiden koulupdivda rytmittdmalld sitd uudel-
leen niin, ettd tiedollinen oppiminen, lepo ja harrastuskokemukset vuorottelevat. Mukava -
hanke toteutettiin vuosituhannen alussa seitseméssd kokeilukoulussa neljissd eri kunnassa,
joissa kokeilu koski kaikkia peruskoulun luokkia. Kokeilukoulujen toimintaympéristot olivat
keskendin erilaisia ja koulut saivatkin koulupdivén rakennetta uudistaessaan sovittaa ratkaisut
paikallisiin olosuhteisiin sopiviksi mm. koulukuljetukset huomioiden. Raija Pirttimaan ja Lea
Pulkkisen (2004, 111) mukaan Mukava -hankkeessa saatujen kokemusten perusteella koulun
toimintakulttuuria mm. kodin ja koulun vilisen yhteistydn saralla on mahdollista uudistaa
niin, ettd saadaan aikaiseksi kaikille osapuolille voimavaroja tukevat olosuhteet. (Launonen ja

Pulkkinen 2004, toim.)

Helsingin Sanomat kirjoitti 17.3.2020, ettd etdyhteyksid hyodyntdvd opetus kdynnistetddn
Opetushallituksen mukaan asteittain. Artikkelissa todetaan, ettd perusopetuksessa koulujen
tulee Opetushallituksen mukaan huolehtia siité, ettd opettajilla ja oppilailla on kéytettdvissa
riittdvasti teknistd laitteistoa ja tukea etdyhteydelld toteutettavan opetuksen toteuttamiseen.

Etdayhteyksid hyodyntivéssd opetuksessa neuvottiin kiinnittdméaan erityistd huomiota opiskeli-
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jan riittdvadn ohjaukseen ja tukeen, jotta opiskelu tdysipainoisesti on mahdollista my0s etdjar-
jestelyiden aikana. Opetushallituksesta julkaistiin kouluille tukimateriaalia jo samalla viikolla

ja tarvittaessa oppilaita neuvottiin ohjeistamaan puhelimitse. (Helsingin Sanomat 17.3.2020.)

Koulujen tueksi riensi samaan aikaan my0s ryhma suomalaisia koulutusteknologiaa kehittdvia
toimijoita, jotka avasivat palveluitaan yhteisen nettisivuston kautta ilmaiseen kayttoon
(Koulu.me). Hanke kdynnistyi viikkoa ennen suomalaisten koulujen sulkemista, kun maail-
malta alettiin uutisoida koulujen sulkemisia. Kun suomalaisissa perusasteen kouluissa siirryt-
tiin etdopetukseen, hankkeeseen oli ilmoittautunut mukaan yhteensd 15 opetusteknologiayri-
tystd. Hankkeen takana olevan innovaatiokonsulttiyritys Spinversen toimitusjohtaja Laura
Koponen toteaa Helsingin Sanomien haastattelussa, ettd digitaalisen oppimisympériston avul-
la voi jakaa oppimateriaaleja verkossa, tehdd tehtdvid ja kdydad keskustelua. Sovellukset on
tarkoitettu tukemaan opetusta ja koulukirjoja, ei korvaamaan opettajien antamia tehtdvii. Sa-
maa painottaa toisen hankkeessa mukana olleen yrityksen Vuolearningin toimitusjohtaja Jo-
hanna Pellinen todeten, ettd digitaalinen oppimisympéristd on tarkoitettu tukemaan opettajan
opetusta, ei korvaamaan sitd. Koulutusteknologiayrityksissd digitaalisen oppimisympériston
kuvaillaan auttavan opettajia havaitsemaan helpommin erityisti tukea tarvitsevat oppilaat ja
myds vapauttavan opettajien aikaa enemmén tukea tarvitsevien oppilaiden tueksi. (Helsingin

Sanomat 17.3.2020.)

Mukava -hankkeessa haettiin ratkaisua kodin, koulun ja tydeldmin yhteensovittamisen on-
gelmaan. Korona pandemian aikana kaiken ikdiset koululaiset passitettiin etdopetukseen ja
onkin mielenkiintoista pohtia Mukava -hankkeen havaintojen pohjalta, kannattaisiko hank-
keen tuloksiin palata nyt ja miettid, miten uudistaa koulua niin, ettd olisimme paremmin va-
rautuneita my0s etdopetukseen ja huomioisimme etdopetuksessa paremmin perheiden poik-
keavat tilanteet ja erityistarpeet. Olisiko tulevaisuuden kouluissa syytd siirtyd vuorotydn
huomioivaan malliin ja tarjota turvattomuutta kokeville lapsille koulun puolesta vaikkapa
etdkerhotoimintaa koulupdivén jilkeen verkossa? Tai voisiko koulunkdynninohjaaja auttaa
pientd koululaista ldksyjen teossa etdohjausta hyddyntden? Etdkoulu toimi kevéillda 2020
suunnittelun ja valmistautumisen puutteista huolimatta varsin hyvin, joten positiiviset koke-
mukset voitaisiin ottaa opiksi ja hyddyntda niitd jatkossa esim. perheiden kohtaamissa poik-
keustilanteissa. Koulutusteknologiaa kehittiavit yrityksen olivat onneksi hereilld viime kevaa-
nd ja varmasti omalla panoksellaan edesauttoivat opetuksen jérjestelyissd. Tarkedd on, ettd nyt
kayttoon otettua uutta teknologiaa hyodynnettdisiin myds ldhiopetuksessa, jotta sen kaytostd

tulisi luonteva osa opettajien ja oppilaiden arkityota.

26


https://koulu.me/

8 Oppimiskasityksen tarkastelua etiopetuksen aikana kevailla 2020

Poikkeuksellinen kevit haastoi luokanopettajat pohtimaan, miten pitdd etdopetus monipuoli-
sena ja mielenkiintoa herdttdvina niin, ettd opiskelu sujuu ja asetetut oppimistavoitteet saavu-
tetaan. Vaikeuksia aiheutti kevdin etdopetusjaksolla se, ettd laajaan etdopetukseen ei ehditty
valmistautua ja osalla opettajista oli vaikeuksia sopeutua netin vilitykselld opetukseen (Kale-
va 2.4.2020). Huolta netin vilitykselld opettamisesta on esitetty ennenkin. Jarveld, Hikkinen
& Lehtinen (toim.) esittdvdt huolen oppilaiden tasoerojen syventymiseen, kun opettajalta ei
saa valitonta tukea paikan pailld ja vanhemmat eivit aina kykene olemaan tukena oppimises-

sa (Jarveld, S., Hakkinen, P., & Lehtinen, E., 2006, 181).

8.1 Oppimiskisityksesti opetussuunnitelman perusteissa

Voimassa oleva opetussuunnitelman perusteet on laadittu perustuen oppimiskasitykseen, jon-
ka mukaan oppilas on aktiivinen toimija. Oppilaat oppivat asettamaan tavoitteita ja ratkaise-
maan ongelmia itsendisesti ja vuorovaikutuksessa toisten oppilaiden, opettajien ja muiden eri-
ikdisten thmisten kanssa. Uusien tietojen ja taitojen oppimisen rinnalla oppilas oppii tiedos-
tamaan ja késittelemdin oppimistaan, kokemuksiaan ja tunteitaan. Myonteiset tunnekokemuk-
set, oppimisen ilo ja uutta luova toiminta edistdvét oppimista ja innostavat kehittimain omaa
osaamista. Yhdessd oppiminen edistdd oppilaiden luovan ja kriittisen ajattelun ja ongelman-
ratkaisun taitoja sekd kykyd ymmartda erilaisia ndkokulmia. Se myos tukee oppilaiden kiin-
nostuksen kohteiden laajentumista. Oppiminen on monimuotoista ja sidoksissa opittavaan
asiaan, aikaan ja paikkaan. (Opetushallitus. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet.

2014, 14.)

Opetussuunnitelman perusteissa korostetaan, ettd jokaisen oppilaan on tirkedd saada kokemus
osallisuudesta ja siitd, ettd voi yhdessd toisten kanssa rakentaa yhteisonsa toimintaa ja hyvin-
vointia. Oppilas rakentaa paitsi omaa identiteettiddn ja maailmankuvaansa myds suhteita toi-
siin, yhteiskuntaan ja luontoon oppiessaan uusia asioita. (Opetushallitus. Perusopetuksen ope-

tussuunnitelman perusteet. 2014, 12—13.) Kéytdnnossd tima tarkoittaa, ettd eri oppiaineissa
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tulisi huomioida ja mahdollistaa opittavan asiasisdllon késittelemisen liséksi vuorovaikuttei-

nen oppiminen ikédtovereiden ja eri ikdluokan edustajien kanssa.

Mitid sitten tapahtuu, kun vuorovaikutus ei toteudukaan perinteisesti kasvokkain? Miten saa-
vutetaan esimerkiksi mydnteisid tunnekokemuksia, kun koulua kdydéédn etdnd? Miten opetta-
jan on ylipadtdédn mahdollista sdilyttdd ote ja auktoriteettiasema tilanteessa, kun oppilaita ei
voi tavata pitkddn aikaan? Perinteisessid luokkahuonetilanteessa oppilailla on mahdollisuus
tarkkailla ja arvioida opettajan toimintaa monella tavoin. Etdopetuksessa havainnoinnin mah-

dollisuudet rajoittuvat kuullun, sanallisen ilmaisun tulkitsemiseen.

Eevastiina Gjerstadin (2015, 201) mukaan opettajan on auktoriteetin ansaitakseen toimittava
tarkoituksenmukaisesti huomioiden sekd koulun, ettd koulun ulkopuoliset normit ja arvot.
Gjerstad toteaa, ettd oppilaat kykenevit vaikuttamaan luokan vuorovaikutukseen joko vahvis-
tamalla tai heikentdmailld pedagogista auktoriteettia. Kun opetus toteutetaan etidni eikd esi-
merkiksi ndhdd muista oppilaista videokuvaa, ei vuorovaikutusta synny kuten samassa luok-
katilassa istuttaessa. Opettajan auktoriteetin tdytyy oletettavasti olla paljon vahvemmalla poh-
jalla, jotta auktoriteetti kantaa etdopetusvélineitd mydten ja saa oppilaat sdilyttimain mielen-

kiinnon ja keskittyméén opetettavaan asiaan.

Poikkeustilanteessa yhteisollisyys ja toisten tukeminen korostuu entisestdan. Opettajat saatta-
vat olla oppilaiden kanssa jopa tiiviimmaéssd vuorovaikutuksessa, kuin normaalioloissa ja mo-
net oppilaat ovat sopeutuneet etdopetukseen hyvin (Kaleva 8.4.2020). Vanhempia on ohjeis-
tettu mahdollisuuksien mukaan tukemaan lapsen koulunkdyntid. On suositeltu, etti vanhem-
mat ldhtevét lapsen kanssa yhdessd viettdmddn vilituntia. Vanhemmille on tarjottu myds
mahdollisuutta pyytdd apua ja opastusta haastavissa tilanteissa (Helsingin Sanomat
18.3.2020). Vanhemmat eivit ole kuitenkaan vastuussa lastensa opettamisesta vaan se kuuluu

edelleen opettajan tehtdviin poikkeusoloissakin. (Helsingin Sanomat 25.3.2020).

Perusasteella tydskentelevit koulunkdynninohjaajat auttavat ja tukevat oppilaita opetustilan-
teessa mm. tehtdvissé, joista oppilas ei itsendisesti selviydy. Koulunkdynninohjaajat ovat tér-
ked apu opettajille paivittdin. Kevitlukukaudella 2020 suurin osa timén ammattiryhméan edus-
tajista lomautettiin kouluista etdopetukseen siirryttdessd. Opettajien tyOpaine erityistd tukea
tarvitsevien lasten opetuksessa lisddntyi samaan aikaan kun verkkovilitteisesti toteutettavaan
opetukseen vasta opeteltiin. (Kaleva 17.4.2020.) Koulunkdynnin ohjaajien lomauttamisen syyt

taisivat olla kunnissa taloudelliset. Miképa olisi lopulta estdnyt koulunkdynnin ohjaajia osal-
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listumasta opettajien tapaan etdopetukseen. Néin olisi turvattu riittdvé tuki ja ohjaus lapsille,

joilla etdopetukseen sopeutuminen ei oikopéétd onnistunut.

8.2 Opetuksen eheyttimisesti opetussuunnitelman perusteissa

Opetussuunnitelman perusteissa puhutaan opetuksen eheyttdmisestd. Opetuksen eheyttdminen
edellyttdd, ettd eri oppiaineen opetuksessa ja erityisesti oppiainerajat ylittden tarkastellaan
todellisen maailman ilmi6itd tai teemoja kokonaisuuksina. (Opetushallitus. Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet. 2014, 29-30.)

Opetussuunnitelman perusteissa todetaan myds, ettd opetuksen jarjestdjéan tulisi huolehtia, ettd
oppilaiden opintoihin sisdltyy vdhintdén yksi monialainen oppimiskokonaisuus lukuvuodessa.
Monialaiset oppimiskokemukset ovat opetusta eheyttivid ja oppiaineiden yhteistyohon perus-
tuvia opiskelujaksoja, jotka tukevat laaja-alaisen osaamisen kehittymistd. Oppilaiden osallis-
tuminen monialaisten oppimiskokonaisuuksien suunnitteluun ndhddén opetussuunnitelman
perusteissa vilttamattomana. Lisdksi késiteltdvien asioiden paikallisuuden ja ajankohtaisuu-
den ajatellaan tuovan lisimotivaatiota tydskentelyyn. Toiminnallisuuden, tutkivaan ja ongel-
manratkaisuldhtoiseen tyOskentelyyn pohjautuvan tyoskentelyn, leikin, mielikuvituksen kay-
ton ja taiteellisen toiminnan ajatellaan edistivén kisitteellistd ja menetelmaéllistd osaamista,
kriittistd ja luovaa ajattelua sekd taitoa soveltaa osaamista (Opetushallitus. Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet. 2014, 29-31).

Opetuksen eheyttdminen voisi siis kdytdnndssé tarkoittaa esimerkiksi opiskeltavien asioiden
kytkemistd lasten tutkivaan projektioppimiseen nykyaikaisia oppimisen muotoja ja vilineitd
hyddyntden. Kuluva kevét on hankaloittanut kaikenlaisten projektien toteuttamista, mutta va-
litettavasti myds kutistanut opettajien ja oppilaiden toimintaympériston minimiin. Oppimisen
projekteissa tarvittavat kirjastokdynnit, vierailut ja esim. ryhmissi liikkuminen on ollut kiel-
lettyd. Toivottavaa on, ettd jatkossa my0s poikkeusoloissa etdkoulunkdyntiin voitaisiin luoda
mahdollisimman monipuoliset oppimisen mahdollisuudet ja menetelmit. Oppilaiden osalli-
suuden tasapuolinen vahvistaminen tarkoittaa, ettd kaytossd olisi monipuolisesti erilaisia
mahdollisuuksia tiedonhankintaan ja asioiden omaksumiseen. Jotta jokaisen oppilaan olisi
mahdollista saavuttaa hyvd oppimisen kokemus ei sdhkdisid kanavia myoéten tarjolla oleva

opiskelu kaikkien lasten kohdalla ole riittdva opetuksen toteutuksen muoto.
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9 Vertailua ja pohdintaa

Kandidaatintutkielmani yhtend tavoitteena oli selvittdd, miten suomalaislasten koulunk&ynti
jarjestetddn poikkeusolosuhteissa. Vertailuajankohtina halusin tarkastella sotavuosien ja covid
19 pandemian edellyttimid koulunkdynnin ja opetuksen erityisjédrjestelyitd. Samalla toivoin
l6ytdvéani vastauksen siithen, mikd on opettajan rooli silloin, kun normaalit koulunkdynnin
olosuhteet muuttuvat merkittivisti. Opettaja koulunkdynnin mahdollistajana poikkeusoloissa
ja opettajan auktoriteettiaseman tarkastelu oli mielenkiintoni keskiossad kandidaatintutkielmaa

aloittaessani kevattalvella 2020.

Loysin asettamiini kysymyksiin vastaukset valitettavasti vain osittain. Téssd kappaleessa esi-
tén joitakin ndkdkulmia poikkeusolojen koulunkdyntiin. Kerron myos, mihin haasteisiin tor-
mésin etsiessdni vastauksia asettamiini tutkimuskysymyksiin. Vaikuttaisi kuitenkin silté, ettd
opettajan auktoriteettiasema on pysynyt suhteellisen muuttumattomana vuosikymmenesti
toiseen. Erityisesti pienten oppilaiden kohdalla luokanopettajan mahdollisuudet vaikuttaa lap-
sen hyvinvointiin ja positiivisiin oppimiskokemuksiin ja -tuloksiin ovat merkittavét ja merki-
tys korostuu poikkeusoloissa, olipa kysymyksessé sitten yksittdistd lasta koskevat poikkeus-

olot tai koko ikdluokkaan vaikuttavat opetuksen jirjestelyt.

Haasteeksi asettamissani tutkimuskysymyksissd nousi esimerkiksi sota-ajan koulunkdyntid
kuvaavan kirjallisuuden védhaisyys - tai ainakin se on vaikeasti 10ydettivissd. Aiheen syvalli-
sempi tutkiminen vaatisi mm. tutustumista sota-aikana kéytettyyn opetusmateriaaliin. Sota-
vuosina koulua kdyneiden ainekirjoitukset saattaisivat myos tuoda lisétietoa siitd, millaista
koulunkéynti oli ja mikd opettajan merkitys oli kouluarjen mahdollistajana. Ehképé jatkossa
kannattaisi vield selvittdd, 10ytyykd suomalaisesta kaunokirjallisuudesta teoksia, joissa olisi

kuvailtu koulunkéyntid sotavuosina.

Tutkimuskysymykseni toinen haaste on, ettd elimme edelleen keskelld koronaa eiké kenella-
kddn ole vield vastausta siihen, kauanko poikkeusjérjestelyitd vaaditaan, jotta pandemia saa-
daan taltutettua. Vastausta ei ole my0dskaén siithen, miten v. 2020 etdkoulunkiynnin jarjestelyt
lopulta vaikuttivat ja tulevaisuudessa vaikuttavat suomalaislasten ja nuorten oppimistuloksis-
sa. Parhaillaan pohditaan mm. sitd, kuinka suuria kustannuksia etdkoulunkdynnin jirjestelyt
tulevina vuosina aiheuttavat. Esimerkiksi Helsingin kaupungin kasvatus- ja koulutuslautakun-
ta paatti hiljattain esittdd kaupunginhallitukselle 17,5 miljoonan euron ylitysoikeutta vuoden

2021 budjettiin. Mittavaa ylitystarvetta perusteltiin etdopetuksen haitallisilla vaikutuksilla
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lasten oppimiseen seki lasten ja nuorten hyvinvoinnin heikentymiselld. Helsingin Sanomien
artikkelin (13.4.2021) mukaan melkein 4 miljoonaa euroa arvioidaan tarvittavan peruskou-
luissa samanaikaisopetukseen. Tdma tarkoittaisi, ettd useammalla tunnilla olisi kaksi opetta-
jaa, jotta oppilaat voisivat saada yksilollistd tukea oppimisvaikeuksiin varsinkin ensimmaéisel-
13 ja toisella luokalla sekd yldkouluissa. Lisdksi peruskouluihin palkattaisiin lisdd koulun-

kdynninohjaajia. (Helsingin Sanomat 13.4.2021.)

Suomalaisen peruskoulujirjestelmén tarkoituksena on ollut alusta saakka taata lapsille tasa-
arvoiset 1dhtokohdat opintielle. Perusopetuslain (1998/628, 1 luku 2§) mukaan opetuksen ta-
voitteena on tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastuulliseen jdsenyyteen yh-
teiskunnassa seki antaa heille eldmaissé tarpeellisia tietoja ja taitoja. Oppilaiden yksildllisistd
erityistarpeista on laissa huolehdittu mm. sadtdmalla erikoissairaanhoidossa olevan oppilaan
opetuksesta (2 luku 4a$), tilanteista kun tarvitaan tehostettua tai erityista tukea (4 luku 16a§ ja
17§) seka erityisistd opetusjérjestelyistd tietyissd yksiloon liittyvissé tilanteissa (4 luku 18§).
Perusopetuslaissa ei kuitenkaan ennen kuluvan vuoden 2020 kesdkuuta otettu kantaa opetuk-
sen jarjestimiseen lapsen kasvuympériston tai koko yhteiskunnan toiminnan jouduttua nor-

maalista poikkeavaan tilaan.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014) otetaan lyhyesti kantaa
etdyhteyksid hyddyntidvédn opetukseen. Etdyhteyksien hyddyntdmisen ndhddén liittyvén tilan-
teisiin, joissa mm. harvaan asutuilla alueilla etdyhteydet ovat ainoa keino mahdollistaa oppi-
laille esim. harvemmin opiskeltavien kielien, uskontojen sekd valinnaisaineiden toteutus.
Etdyhteyksien kiytté ndhddaan mahdollisuutena opetuksen tdydentdmiseen, monipuolistami-
seen tai oppilaan erityisen lahjakkuuden tukemiseen. Etdopetuksen ajatellaan toimivan oppi-
laiden yhdenvertaisuutta ja opetuksen laatua lisddvand vélineend. Opetustavan soveltuvuutta
neuvotaan pohtimaan oppilaiden iké ja edellytykset huomioiden. Tarkastelu ldhtee siis tissé-
kin puhtaasti yksilon ndkokulmasta. Ainoa yksilon nidkokulmasta poikkeava maininta on, ettad
etdyhteyksien kaytto lisdéd osaltaan koulun toiminnan ekologista kestdvyyttd. (Opetushallitus,

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, s. 38-39.)

Opetussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd etdyhteyksien ja erilaisten opetusteknologioi-
den kéyttd antaa mahdollisuuden kéyttdd eri opettajien osaamista oppilaiden tarpeiden ja ope-
tuksen tavoitteiden mukaisesti. Opettajan rooliin ja pedagogiseen auktoriteettiasemaan liittyen
16ytyy my0s maininta, ettd etioppimisympaériston turvallisuudesta, oppilaiden valvonnasta ja

ohjauksesta tulee huolehtia kuten muissakin opetustilanteissa. Opetusryhmalld tulee olla tur-
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vallisuudesta ja hyvinvoinnista vastaava opettaja ja oppilaiden mahdollisuudet oppimista edis-
tdvddn vuorovaikutukseen tulee turvata. (Opetushallitus, Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, s. 38-39.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista ei siis kevéttalvella
koronaepidemia puhjettua 10ytynyt tukea koulujen ja yksittdisen opettajan arkityohon, kun

etdopiskelu korvasi luokkahuoneopetuksen yhden vuorokauden siirtyméajalla.

Varautuminen poikkeus ja kriisitilanteisiin vaikuttaisi siis ainakin koulua ja opetusjérjestelyita
ajatellen jddneen liian vdhélle huomiolle ja saa pohtimaan, onko yhteiskunnassamme mennyt
litan kauan “liian” hyvin, jos tédllaiseen tilanteeseen ei ole ennalta mietittyd toimintatapaa.
Sekd perusopetuslaissa, ettd opetussuunnitelman perusteissa on mainittu oikeus turvalliseen
oppimisympéristoon ja oikeus opetukseen (Perusopetuslaki 7 luku § 29-30), mutta on syyti
pohtia, toteutuivatko ndmai tilanteessa, johon suomalaisissa kouluissa jouduttiin kevéailla
2020. Opetuksen siirtdiminen tdysimddrdiseen etdopetukseen lyhyelld varoajalla ei antanut
mahdollisuutta selvittdd ja valmistella oppilaiden ja opettajien edellytyksid selvitid etdopetuk-
sen vaatimasta teknisesti toteutuksesta. Aikaa ei ollut myoskédn vertailla oppilaiden kotiolo-
jen eroavaisuuksia tai puntaroida niiden lasten tarpeita, jotka normaalissa luokkahuoneope-

tuksessakin ovat paivittdin tarvinneet erityisti tukea ja vaikkapa koulunkéynninohjaajan apua.

Kesédkuussa 2020 sédédettiin laki perusopetuslain viliaikaisesta muuttamisesta elokuusta vuo-
den 2020 loppuun. Laissa sdddetdén poikkeuksellisista opetusjirjestelyistd, jos opetusta ei
voitaisi jarjestdd turvallisesti l&hiopetuksena koulussa tai muussa opetuksen jirjestimispaikas-

sa (Laki perusopetuslain viliaikaisesta muuttamisesta 4 luku 20 a §).

“Jos opetusta ei tartuntatautilain (1227/2016) 58 §:n nojalla annettavan pdcdtoksen johdosta
voida jdrjestdd turvallisesti ldhiopetuksena koulussa tai muussa opetuksen jdrjestamispaikas-
sa, voidaan opetuksessa siirtyd opetuksen jdrjestdjdin pdcdtokselld poikkeuksellisiin opetusjdr-
Jjestelyihin, jos se opetuksen jdrjestimiseksi on vilttdmdtontd. Oppilaan oikeus opetukseen
tulee turvata myos poikkeuksellisten opetusjdrjestelyiden aikana tdssd laissa tai sen nojalla
sdddetyn tai mdardtyn mukaisesti. Poikkeuksellisiin opetusjdrjestelyihin siirtymistd koskeva
pddtos voidaan tehdd enintddn yhden kuukauden ajaksi kerrallaan. Poikkeuksellisten opetus-
Jjdrjestelyiden aikana opetusta jdrjestetddn osittain tai kokonaan muuna kuin ldhiopetuksena

etdyhteyksid hyodyntden.”

Opetusalan ammattijdrjestd OAJ:n nettisivuilta 16ytyy jirjeston Opetus- ja kulttuuriministeri-
Olle antama lausunto (27.10.2020) luonnoksesta hallituksen esitykseksi eduskunnalle laeiksi

perusopetuslain ja Helsingin eurooppalaisesta koulusta annetun lain viliaikaisesta muuttami-

33



sesta. Lausunnossa todetaan, ettd perusopetuksessa tarvetta laajamuotoisiin opetuksen poik-
keusjdrjestelyihin ei syyslukukaudella ole ollut. Kunnissa on kuitenkin varauduttu poikkeus-
jarjestelyihin laatimalla suunnitelmia opetuksen jirjestelyihin viliaikaisen lain nojalla. Suun-
nitelmissa on ollut suurta paikallista vaihtelua ja pahimmillaan suunnitellut opetusjérjestelyt
johtaisivat tilanteisiin, joissa opettajat saattaisivat joutua opettamaan samanaikaisesti 14hi- ja
etdopetuksen ryhmid. OAJ korostaa lausunnossaan, ettd viliaikaisen lain voimassaolon jatku-
essa olisikin tdsmennettivd mm. sitd, ettd mahdollisessa poikkeustilanteessa etd- ja ldhiope-
tuksen vuorottelua voidaan jarjestdd eri opetusryhmien viélilld, ei yksittdisid opetusryhmid
jakaen. OAJ vaatii lausunnossaan tdsmennystd myds siitd, mihin 1&hiopetuksen ensisijaisuus
perustuu ja miksi etdopetus ei ole nykyisen perusopetuslain mukaan mahdollista. OAJ kannat-
taa etdyhteyksien hyodyntédmisté jatkossa aktiivisesti nykylain mahdollistamalla tavalla, mutta
vastustaa ldhiopetukseen perustuvan perusopetuksen nakertamista pysyvésti perusopetuslais-
sa.

(https://www.oaj.fi/globalassets/lausunnot/2020/0aj__lausunto_perusopetuslain_ja _hgin_euro

oppalaisesta koulusta annetunn lain valiaikaisesta muuttamisesta.pdf

Kokemukset useita viikkoja kesténeestd etdkoulunkdynnistd kevailld 2020 kannattaa nyt tut-
kia huolella ja ottaa opiksi vastaisen varalle ja hyotykdyttdon normaaliaikanakin. Pitkien vé-
limatkojen maassa etédkoulunkdyntid voitaisiin jatkossa harkita ldhiopetuksen rinnalla esimer-
kiksi tilanteessa, jolloin pienten koululaisten tyopéivit pitkien koulumatkojen vuoksi muodos-
tuisivat kohtuuttoman pitkiksi. Mielenkiintoista ja tirkedd on myos selvittdd, miten koulun
sosiaalisten suhteiden merkitys saadaan siirrettyd lapsen oppimisen tueksi, vaikka opetus aika
ajoin tapahtuisi kokonaan verkossa. Etdopetusvalmiuksien kouluttamisen huomioiminen myds

tuleville luokanopettajille on paikallaan.

Koronakriisin jatkuessa ndilld ndakymin pitkdlle vuoteen 2021, on mielenkiintoista néhda,
hyodynnetddnko etdopetusta uudestaan, mikéli tilanne pahenee nykyisestd. Tésséd tapauksessa
ollaankin varmasti viisaampia kdytettyjen ohjelmien ja menetelmien osalta, jolloin etdopetuk-
sen taso saadaan ldhelle 1dhiopetusta. Tarkedd on myods vanhemman opettaja-aineksen koulut-
taminen digimateriaalien laajaan kayttoon, mikili heilld ei ole siltd osalta riittdvdd osaamista.
Rajoituksetkin olisi hyvé suhteuttaa paikkakunnan tilanteeseen, mutta se ei ole toisaalta kou-
lujen paitettivissd. Térked kysymys ja valtakunnallisestikin linjattava asia on myds muun

koulun henkil6kunnan, kuten koulunkdynnin ohjaajien ja - avustajien roolista, mikéli etdope-
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tukseen joudutaan vastaisuudessa. Ndiden ammattilaisten merkitys lapsen tukena ja opettajan

apuna on niin iso, ettei kevddn lomauttamisiin toivon mukaan paddyttaisi.

Poikkeustilanne vaatii joustamista ja sopeutumiskykyi. Se voi osoittautua kuitenkin erityisen
haastavaksi ihmisille, joilla ei ole eliméssd ollut aiemmin suurempia vastoinkdymisid. Vesa
Nevalainen sekd Auvo Nieminen puhuvat keskiverto-opettajasta teoksessa Opettajan psyko-
logia. Heiddn mukaansa tavanomainen opettaja on menestynyt omana kouluaikanaan, ja elé-
missé ei ole ollut isoja vastoinkdymisid. (Nevalainen, V., & Nieminen, A., 2010, 41-42). Tél-
lainen opettaja voi olla suurien haasteiden edessd koko yhteiskuntaa jarkyttavin poikkeustilan

aikana.

Moni seikka vaikuttaa yhteiskunnan ja yksiléiden reagointiin, kun kisilld on jokin eldmii
mullistava tapahtuma, kuten sota tai epidemia. Sota-aikana ihmiset olivat tottuneet elaméén
yleisesti vaatimattomammin kuin tdnd pdivani. TAma saattoi auttaa heitd sopeutumaan sodan
aiheuttamiin rajoituksiin ja sdénnostelyyn. Koronaviruksen tuomat muutokset yhteiskunnan

toimintaan ovat aivan toista maata, mihin nykyiset sukupolvet ovat tottuneet.

Sotavuosien perheissd vanhemmat olivat tottuneet puutteeseen, sairauksiin ja osa sotaankin.
Siséllissodan kokeneita vanhempia oli kasvattamassa lapsia, kun sota riepotteli Suomea talvi-
sodan, jatkosodan ja Lapin sodan aikana. 1930-luvun alussa syntyneet lapset olivat niin ikdan
tottuneet vaatimattomiin oloihin eikd kaikissa perheissd koulunkéynti ollut mahdollista nor-

maalioloissakaan.

Lisdksi tiedon viliton saatavuus voi aiheuttaa ihmisissd ahdistusta, kun tilanteen vakavuus
maailmalla on luettavista omalta ndyttopdatteeltd ja dlypuhelimesta. Lapsia on nykyddn han-
kalampi suojella ei toivotuilta uutisilta kuin vield joitakin vuosikymmenié taaksepdin. Oudos-
sa ja pelottavassa tilanteessa opettajan merkitys lapsen tukena ja turvana oletettavasti kasvaa,
mutta se voi tarkoittaa myos muutosta opettajan auktoriteettiasemassa. Normaalista poikkeava
tilanne ja pelko saattaa laukaista oppilaissa uhmakkuutta ja opettajan roolin kyseenalaistami-
senkin. Janne Viljamaa puhuu sukupolvien vilisestd erosta tarkastellessaan opettajien ja van-
hempien auktoriteettiasemaa. Hén tuo esille, ettd 1940- ja 1950-luvuilla lapset tekivit juuri

niin, kuin aikuiset sanoivat ja vastavditteille ei ollut sijaa. (Viljamaa, J., 2014, 25-26.)

Nykyéén lapset uskaltavat haastaa auktoriteetin ja jopa uhkailla esimerkiksi opettajaa saadak-
seen tahtonsa ldpi. Sama pétee osittain myds oppilaiden vanhempiin. Nykyinen trendi on kul-

kenut suuntaan, jossa opettajien on yhd enemmin huomioitava vanhempien esittimaét toiveet
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ja vaatimuksetkin. Osa lasten vanhemmista ei osaa ndihdd ongelmatilanteessa syyté lapsessaan
vaan vika on opettajassa tai koulujirjestelméssd. 1900-luvun alussa, vield sota-aikana ja pit-
kasti sen jidlkeenkin opettaja oli yhteisonsé arvostettu hahmo, jonka menetelmia ja mielipiteitd
harvemmin kyseenalaistettiin vanhempien tai oppilaiden toimesta. Toki vield kansakouluai-
kaan liittyi kyseenalaisia ja nykydén tuomittavia menetelmidkin, kuten ruumiillinen kuritus ja

henkinen alistus.

Koti ja koulu ovat kuluvan vuoden aikana véistdmitti l&hentyneet toisiaan ja onnistuneimmil-
laan asetelma on oppilaiden kannalta pelkdstdan positiivinen. Haasteita kodin ja koulun yh-
teistyossd voi kuitenkin tulla, mikdli vanhempien ja opettajien ndkemykset esim. etikoulun-
kdynnin aikana kovasti poikkeavat toisistaan. Maarit Alasuutari (2003) on tutkinut vanhempi-
en ja yhteiskunnallisten kasvattajien kasvatusvastuun kysymystd vanhempien ndkokulmasta.
Yhteiskunnallisiin kasvattajiin Alasuutari listaa pdivikodin ja koulun lisdksi lasten mielenter-
veyspalvelut ja ndissd toimivat kasvatuksen ammattilaiset. (Alasuutari 2003, 14—15.) Alasuu-
tarin tutkimuksesta kdy ilmi, ettd vanhemmat rajaavat yhteiskunnallisten kasvattajien asian-
tuntijuuden koskemaan ensisijaisesti lasta médritellessdin oman suhteensa yhteiskunnallisiin
kasvattajiin. Yhteiskunnallisten kasvattajien asiantuntemus on mm. tietoa lapsen kehityksesta
tai lapsen ohjaamisen ja kasvattamisen keinoista. Asiantuntemuksen asetelma kuitenkin muut-
tui, kun vanhemmat puhuivat perheesti ja esimerkiksi sen ihmissuhteista. Talloin yhteiskun-
nallisen kasvattajan teoreettinen tieto saa vanhemmuuden rinnalla vdhdisemmén painoarvon.
Erdiksi pulmallisimmiksi tilanteiksi yhteistyon kuvauksissa tutkimukseen osallistuneet van-
hemmat esittivit tilanteet, joissa yhteiskunnalliset kasvattajat pyrkivdt méarittelemddn van-
hemmuuden ja perheen kysymyksid. Vanhemmuus ja perhe néhtiin yksityisind alueina, jotka
eivit ole yhteiskunnallisten kasvattajien toiminta-aluetta, vaikka lapsi sitd yksilond olisikin.

(Alasuutari 2003,167-168.)

Sota-ajan ja korona pandemian aikaisen koulunkdynnin eroja 16ytyy myds koulun oppi-
lashuollon ja vastuukysymysten ympadriltd. Kuntaliitto esimerkiksi perdsi kevaalld hallituksel-
ta ja viranomaisilta selkedmpid linjauksia siitd, miten niiden vastuut ja velvollisuudet méadri-
tellddn poikkeusoloissa. Kouluruokailun, oppilaiden terveydenhuollon ja vakuutusturvan jér-
jestelyihin tuntui liittyvén episelvyyttd. Opetusministeri Li Andersson totesi tuolloin, ettei
kunnilla olisi velvollisuutta jéarjestdd ruokailua kaikille koululaisille poikkeusoloissa, mutta se

voitaisiin tarjota sitd eniten tarvitseville. (Helsingin Sanomat 18.3.2020.)
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Espoolaisen opettajan Niina Sivosen piirros kiteyttdd kouluarjen koteihin siirtyneessd etdope-
tuksessa kevéilld 2020. Humoristisesta piirroksesta 10ytyy monta tarkedd nikokulmaa, joita
pohtimalla me tulevat opettajat voimme paremmin varautua opetusjarjestelyihin yllattadvissa

poikkeustilanteissa.
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Kuva: Niina Sivonen Helsingin sanomat, verkkojulkaisu 25.3.2020

Historia osoittaa, ettd yhteiskunnan turvallisuutta ja toimintaa ravistelleista mullistuksista on
toivuttu ajan mittaan. Sota-aikana vaarana oli joutua pommitusten kohteeksi, jolloin yksilon ja
yhteiskunnan uhka oli koronatartuntaan verrattuna huomattavasti konkreettisempi ja niin ol-

len myds méérdyksid noudatettiin ilman sen kummempaa kyseenalaistamista.
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