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Smif Ogretmenlerinin Egitsel Degerlendirme
Siirecine Iliskin Goriisleri*

Teachers’ Views Regarding Educational
Assessment Procedures

Selmin CUHADAR?

Oz: Bu aragtirmanin amaci, sinif dgretmenlerinin egitsel degerlendirme
stirecinin agamalarina iligkin goriislerinin belirlenmesidir. Arastirmanin
katilmcilar1 Edirne il merkezinde ve Uzunkdpri ilgesindeki okullarda
gorev yapan yedi sinif 6gretmenidir. Arastirma verileri yari-yapilandirilmig
goriisme teknigi ile toplanmustir. Aragtirmadan elde edilen veriler betimsel
analiz siirecinin asamalar1 dikkate alinarak analiz edilmistir. Sonug olarak,
siif gretmenlerinin egitsel degerlendirme siirecinin ilk asamasi olarak
kabul edilen tarama-ilk belirleme asamasinda herhangi bir sorun
yasamadiklar1 ve bu agamada daha ¢ok okullarindaki rehberlik servisleri ve
aileler ile iletisime gegmeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Ancak simif
Ogretmenlerinin génderme Oncesi stire¢ ve gdnderme siirecini sistematik
olarak yiiriitme konusunda sorunlar yasadig1 ve bu sorunlarinin ¢dziimiinde
okul yoOnetiminin ve rehberlik servisinin Ogretmenleri desteklemeye
calismalarina ragmen saglanan destegin yeterli ve islevsel olmadig
gorulmiistir. Arastirma bulgular1 dikkate alindiginda smif 6gretmenlerinin
egitsel degerlendirme siirecinin agamalarina iliskin olarak Ozellikle de
gonderme  Oncesi  sure¢ ve gonderme  sireclerine iliskin
bilgilendirilmelerinin yani sira 6gretmenlerin uzmanlar tarafindan yeterli ve
islevsel olarak desteklenmeleri de 6nerilebilir.

Anahtar sozcUkler: Egitsel degerlendirme sureci, Sinif 6gretmeni, tarama,
gdnderme 6ncesi siireg, gdnderme sireci

Abstract: The purpose of the present study was to determine the teachers’
views of educational assessment procedures. The participants in the study
were seven school teachers from schools in a central district of Edirne and
Edirne, Uzunképrii. The research data were obtained through semi-
structured interviews and analyzed considering the phases of the descriptive
analysis process, which are among the qualitative data analysis. As a result,
it has been determined that teachers prefer to communicate with counselling

1 Bu ¢alisma 23. Ulusal Ozel Egitim Kongresinde (30 Ekim — 1Kasim 2013, Bolu-Turkiye) szlii bildiri
olarak sunulmus ve bildiri kitabinda dzeti yayinlanmistir.
2Yrd. Dog. Dr., Trakya Universitesi, selmincuhadar@trakya.edu.tr



Sumif Ogretmenlerinin Egitsel Degerlendirme Siirecine... Selmin CUHADAR

services in their schools and parents during the screening phase, which is
considered as the first phase of the educational assessment process.
However, it has been determined that teachers have problems in
systematically conducting the prereferral and referral processes, and that
the support provided by the school administration and the counselling
service is inadequate and dysfunctional in solving these problems.
Considering the findings of the research, it is suggested to inform school
teachers about the phases of the pedagogical assessment process, especially
the prereferral, and referral process, and to support teachers adequately and
functionally by the experts.

Keywords: Educational assessment procedures, school teachers, screening,
prereferral, referral.

1. GIRiS

Ozel egitimde degerlendirme en genel anlamiyla birey hakkinda karar
verebilmek igin yapilan bilgi toplama siireci olarak tanimlanabilir. Bu genel
cercevede yer alan asamalar yapilacak olan degerlendirmenin amaglarina,
degerlendirmede kullanilacak olan arag ve yontemler ile degerlendirmenin nerede
ve kimler tarafindan yapilacagina gore farklilik gdstermektedir. Bu baglamda
egitsel degerlendirme siirecinin genel amaci, alinacak yasal kararlara ve ¢ocuga
saglanacak 6zel hizmetlere karar vermek amaciyla gesitli bilgilerin toplanmasi
olarak ifade edilebilir. Yetersizligi oldugundan siiphe edilen 6grencilerin egitsel
degerlendirme siirecinde yer alan basamaklar; (a) tarama ilk belirleme,
(b)gbnderme 6ncesi, (c) gonderme ve (d) ayrintili degerlendirme olarak
siralanmaktadir. Aynm1 zamanda egitsel degerlendirme siireci, yetersizligi
oldugundan siiphelenilen O6grencinin dgrenme problemini anlamak amaciyla
yapilan disiplinler arasi degerlendirmenin de bir parc¢asidir. Bu disiplinler arasi
ekipte, rehber ogretmen, smnif 6gretmeni, 6zel egitim Ggretmeni ve ¢ocugun
ihtiyaglart dogrultusunda gerektiginde dil ve konusma uzmani, ¢ocuk psikologu,
fizik tedavi uzmani ve doktorlar gibi farkli uzmanlar da degerlendirme ekibinin
iiyeleri arasinda yer almaktadir. Kuskusuz sinif 6gretmenleri bu ekibin en 6nemli
uyelerinden biridir.

Egitsel degerlendirme siirecinde Ssmif Ogretmenleri ve okul rehberlik
servislerinin bir arada ¢alismasini gerektiren ve siirecin ilk asamasi olarak kabul
edilen “tarama-ilk belirleme” asamasi egitsel degerlendirme siirecinde tim
ogrencilerin dahil edildigi asamadir. Bu sure¢ daha ¢ok tarama amaghdir ve genel
egitim okullarinda egitim alan &zel gereksinimli ya da risk altinda oldugu
diigiiniilen 6grencilerin belirlemesi amaciyla yapilmaktadir. Tarama-ilk belirleme
asamasi gozlem, goriisme, kontrol listesi ve 6l¢iit bagimli 6l¢ii arac1 gibi informal
degerlendirme araglar1 kullanilarak gergeklestirilmektedir. Tarama-ilk belirleme
asamasin1 takiben yetersizlige sahip ya da risk altinda oldugu diisiiniilen
ogrencilerin ayrintili degerlendirme igin rehberlik arastirma merkezlerine
yonlendirilmesinden 6nce bu 6grencilerin genel egitim sinifinda egitim gérmeye
devam etmelerini saglamak amaciyla “gdnderme 6ncesi” siirecin uygulamaya
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konmasi gerekmektedir. Gonderme Oncesi siirecin temel amaci, daha yogun bir
egitime gereksinimi olmayan dgrencilerin ayrintili  degerlendirme igin
gonderilmesini 6nlemek ve boylece dgrencileri gereksiz yere etiketlenmekten
kurtarmaktir (Kirk, Gallagher, Anastasiow & Coleman, 2006). Alanda yapilan
caligmalar, sistematik ve planl bir bicimde uygulanan génderme dncesi siirecin
pek cok 6zel gereksinimli 6grencinin ayrintili degerlendirilmesine gerek kalmadan
genel egitim sinifinda egitimlerini siirdiirmelerinde etkili oldugunu gostermektedir
(Kargm, 2007; Kirk ve dig., 2006; Strickland & Turnbull, 1990; Turnbull,
Turnbull, & Wehmeyer, 2007). Kuskusuz bu durum 6grenci agisindan oldukca
6nemli ve ayni Ol¢iide de degerlidir. Ancak, Ozellikle iilkemiz kosullart
diistintildiigiinde, génderme Oncesi siirecin 6dnemi arttiran ve bu siireci daha da
Onemli hale getiren farkli bir boyut daha bulunmaktadir. Bu durum ayni zamanda
gonderme Oncesi siirecin var olan katkilarina ek olarak, yalnizca bir 6grencinin
ayrmtili degerlendirmesi i¢in harcanan igglicii, zaman ve maddi kaynaklardan
tasarruf etme anlamina da gelmektedir. Ornegin “Mevzuattan Uygulamaya Engelli
Haklar1 izleme Raporu” 2013-2014 dgretim yil verilerine gére 1 Ocak-31 Aralik
2014 doneminde 488.543 kisi Rehberlik Arasgtirma Merkezlerinin (RAM)
hizmetlerinden yararlanmak igin bagvuru yapmustir. Yapilan bagvuru sayisina
yetersiz fiziksel kosullar, yetersiz sayida ve uygun donanima sahip olmayan
personel gibi RAM’larin temel sorunlar1 da eklendiginde génderme 6ncesi strecin
Onemi farkli bir boyut daha kazanmaktadir. Gonderme 6ncesi siire¢ daha ¢ok sinif
Ogretmenlerinin  kullandiklar1  egitim  yontemlerinde ve materyallerinde
uyarlamalar yapmasi ve smifin-fiziksel ¢evrenin dgrencinin ihtiyaglarina gore
dizenlenmesine ek olarak programin amaglarinda ve eger Ogrenci ihtiyag
duyuyorsa ev Odevlerinde uyarlamalar yapilarak gergeklestirilen informal bir
slirectir. Ancak bu siirecin planli ve sistematik olarak yiiriitiilmesi ve bu siirece ne
kadar siire ile devam edilmesi gerektigi konusu da génderme 6ncesi siirecin diger
onemli unsurlar1 arasinda yer almaktadir. Bu slrecgte siuf ogretmenlerinin
mutlaka okul yonetimi, okul rehberlik servisi ve 6zel egitim uzmanlari tarafindan
desteklenmesi gerekmektedir. Ulkemiz kosullar1 diisiiniildiigiinde sistematik ve
planli bir bigimde uygulanan génderme Oncesi siirecin alan yazinda yer verilen
katkilara ek olarak farkli katkilarinin da ortaya gikacagi neredeyse kesindir.

Gonderme Oncesi siiregte alinan tiim 6nlemlere ragmen yetersizlige sahip
ya da risk altinda oldugu diistiniilen 6grencinin genel egitim siifina akademik ve
sosyal yonden katilimi belirlenen hedeflerin altinda kalmis ya da ¢ok az bir
ilerleme saglanmigsa 6grencinin ailesinin de onay: alinarak vakit kaybetmeden
Ogrencinin ayrintili degerlendirmesi igin gonderilmesi siirecinin baslatilmasi
gerekmektedir (Kirk ve dig., 2006). “Gonderme sireci” gdnderme dncesi slirecte
6grenci i¢in alinan tiim 6nlemlerin, yapilan tiim uyarlamalarin, bu uyarlamalarin
sonuglariin ve dgrenci hakkinda toplanan tiim bilgilerin rapor haline getirilmesi
stirecidir. Bu siirecin amacini, 6grenciyi ayrintili degerlendirme siirecine miimkiin
olan en fazla bilgi ile gondermek olarak 6zetlemek yanlis olmayacaktir. Ayrintili
degerlendirme siireci ise tarama-ilk belirleme ve génderme 6ncesi siirecin aksine
formal bir siirectir ve siire¢ formal degerlendirme araglar1 olan standart testler
kullanilarak yiiriitiilmektedir. Ayrintili degerlendirme siirecinde RAM’larda “Ozel
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Egitim Degerlendirme Kurulu” 0&grencinin 6zel egitim hizmetlerinden
yararlanmay1 gerektirecek bir yetersizlige sahip olup olmadigini belirlemeye
calisilir. Ayrintilt degerlendirme siirecinde formal degerlendirmeler yoluyla elde
edilen bilgilerin informal degerlendirme araglariyla elde edilen bilgilerle
desteklenmesi 6grenci hakkinda daha dogru kararlar verilmesine ve bunun
sonucunda da daha dogru bir yerlestirme karar1 alinmasina yardimci olmaktadir.
Ayrintili degerlendirme sonucunda verilecek uygunluk karari, degerlendirme
ekibinin birlikte, objektif olarak ve informal degerlendirme araglarindan elde
edilen sonuglari da igerecek sekilde verilmesi gereken bir karardir (Overton, 2006;
Strickland & Turnbull, 1990).

Egitsel degerlendirme ve tanilama hizmetleri RAM’lardaki 6zel egitim
birimlerinin en Onemli gorevlerinden biridir. Ancak alan yazinda -egitsel
degerlendirme siirecini konu alan sinirli sayidaki aragtirmanin bulgularindan yola
cikarak egitsel degerlendirme siirecinde RAM’larda yasanan ortak sorunlar; (a)
6lgme ve degerlendirme araglarinin yetersiz olmasi, (b) 6lgme ve degerlendirme
araglarinin giincel olmamasi, (c) degerlendirme konusunda uzman personel
sayisinin azlhigi, (d) degerlendirme siirecinde gorev alan personelin uygun ya da
gincel egitime sahip olmamasi ve (e) fiziksel kosullarin yetersizligi olarak
smiflandiriimaktadir (Bozkurt, 2009; Er-Sabuncuoglu & Diken, 2010; Ozak,
Vural & Avcioglu, 2008). Tim bunlar dikkate alindiginda tlke genelindeki
RAM’larin ayrintili degerlendirme siirecinde az sayida ya da uygun egitime sahip
olmayan uzman personel, yetersiz ve giincel olmayan degerlendirme araglar ile
fiziksel olarak uygun olmayan kosullarda ¢ok sayida 6grenciye hizmet verdikleri
gercegi ile yiiz ylize kalinmaktadir. Bu durumun RAM’lar tarafindan verilen
hizmetlerin kalitesini olumsuz olarak etkilemesi de kaginilmaz bir sonug olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Son yillarda yapilan bazi iyilestirme ¢aligmalarinin olumlu
katkilarindan ve 6nceki yillara kiyasla meydana gelen gelismelerin varligindan s6z
edilse de yapilan g¢alismalarin tamamen yeterli oldugunu sdylemek giigtiir
(Bozkurt, 2009). Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim Rehberlik ve Danigma
Hizmetleri Mudiirligii’niin web sayfasinda (http://orgm.meb.gov.tr), “Tanilama
Siirecinde Kullanilan Form ve Belgeler” boliimiinde egitim kurumlarindan gelen
basvurularda, o6grenciler icin “Gonderme Oncesi Bilgi Formunun/Bireysel
Gelisim Raporu’nun sinif 6gretmeni ve rehber 6gretmen tarafindan doldurulmasi
gerektigi belirtilmektedir. S6z konusu bu raporun bélimleri arasinda okulda
gonderme oOncesi silirecte Ogrencinin probleminin ¢dzliimiine yonelik yapilan
etkinliklerin ayrintilar1 olarak agiklanmasi ile ilgili boliimler de yer almaktadir.
Ayni zamanda bu durum Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin (2006) 9.
maddesinde tanilamaya konu olan okula kayith &grenciler igin Génderme Oncesi
Form/Bireysel Gelisim Raporu istenmektedir ifadesiyle de yasal olarak
desteklenmektedir. Ancak, Bozkurt (2009) tarafindan yapilan c¢aligmada elde
edilen bulgular arasinda ayrintili degerlendirme i¢in okullar tarafindan génderilen
ogrencilerin ¢ogu igin “Gonderme Oncesi Bilgi Formunun/Bireysel Gelisim
Raporu’nun diizenlenmedigi diizenlenen raporlarinsa c¢ok azinda uygulanan
miidahale programina/planina ve sonuglarin iligkin bilgilere yer verildigi rapor
edilmistir. Bozkurt’'un (2009) c¢alismasinda ayrica Ogrencileri RAM’lara
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yonlendiren kurum ya da sahislarin oranlarim1 da yer verilmistir. Calismada
RAM’lara yapilan yonlendirmelerin yaklasik %33 niin okullarinda i¢inde oldugu
kurum ve kisiler tarafindan yapilan yonlendirmeler oldugu belirtilmektedir. Bu
oran yapilan tiim yonlendirilmelerin dortte birinden fazlasinin genel egitim
okullart ve dolaysiyla da dgretmenler tarafindan yapildigi anlamima gelmektedir.
Kuskusuz tiim bunlar simif 6gretmenlerinin ézellikle yetersizligi olan ya da risk
durumunda oldugu disiiniilen 6grencilerin belirlemesi, génderme &ncesi ve
gbnderme sirecinin olduk¢a Onemli bir par¢asi oldugu disiincesini de
guclendirmektedir.

Egitsel degerlendirme siirecinin tiim agamalarinda genel egitim okullar1 ve
dolayisiyla da simif 6gretmenleri dogrudan ya da dolayh olarak oldukc¢a dnemli
roller Gstlenmektedirler. Ayrica siif dgretmenleri Milli Egitim Bakanhg Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde yer aldigi bicimiyle egitsel degerlendirme
ekibinin de bir Gyesidir. Tim bu nedenlerle bu arastirmanin genel amaci, egitsel
degerlendirme siirecinin agamalarina iliskin siif §gretmenlerinin goriislerinin
belirlenmesidir. Sinif 6gretmenlerinin egitsel degerlendirme siirecinin agsamalarina
iliskin goriislerinin belirlenmesinin iki farkli agidan belirgin 6neme sahip oldugu
diistiniilmektedir. Bunlardan ilki etkili ve dogru adimlarla planlanip yiiriitiilen bir
egitsel degerlendirme siireciyle sadece gercekten ihtiya¢ duyan O6grencilerin
ayrintili  degerlendirme igin RAM’lara gonderilmesinin saglanarak, egitsel
degerlendirme siirecinin ilkelerine uygun bir degerlendirme yapilmasi konusudur.
Degerlendirmenin ilkeleri arasinda yer alan degerlendirmede farklilik ilkesine
gore; eger degerlendirme tek bir ortamda, tek bir degerlendirme araci ve
yontemiyle ve tek bir kisi tarafindan yapiliyorsa yapilan degerlendirme yeterince
glivenilir degildir. Buna ek olarak ayrintili degerlendirme siireci her ne kadar
formal bir siire¢ olarak adlandirilsa da bu siiregte formal degerlendirme araglartyla
yapilan degerlendirmelerin informal degerlendirme araglarindan elde edilen
bilgilerle de desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir (Kargin, 2007). Bir bagka
ifadeyle egitsel degerlendirme siirecinin asamalar1 igerinde daha ¢ok sinif
Ogretmenleri tarafindan informal degerlendirme araglari kullanilarak yapilan
degerlendirmelerden elde edilen bilgiler ayrintili degerlendirme asamasi igin
oldukca degerli ve saglikli bir degerlendirme yapabilmek igin de bir o kadar
onemlidir. ikinci ©nemli 6nemli nokta ise, sif Ogretmenlerinin egitsel
degerlendirme siirecinin agamalar1 hakkindaki deneyimlerinin ve siniflarinda yer
verdikleri uygulamalarin belirlenmesi konusudur. Arastirmanm bu yoniindn,
egitsel degerlendirme siirecinin ililkemizdeki yasal diizenlemeler ¢ergevesinde ve
6n goriildiigl bigimde yiiriitiiliip ylritilmedigine ek olarak siif 6gretmenlerinin
bu siirecteki gorev ve sorumluluklar1 konusuna da 11k tutacagi diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemi benimsenmis ve aragtirma verileri
yart-yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilmistir. Nitel arastirma siirecinde
amaclanan sey calisilan durumla ilgili gercege ulagmaktir. Bu nedenle de nitel
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aragtirmalar tiizerinde c¢aligilan durumun ¢esitli boyutlar1 hakkindaki icsel
baglantilarin arastirmaci tarafindan yonetilmesiyle ortaya ¢ikarilan verilerin ve
analizlerin yer aldig1 diyalektik bir siirectir (Miller & Dingwall, 1997; Yildirim &
Simsek, 2005).

2.1. Katihimcilar

Aragtirmada yer alan katilimcilarin belirlenmesi siirecinde gonullulik
ilkesi g6z 6niinde bulundurulmustur. Arastirmada amagh 6rnekleme yontemleri
arasinda yer alan kolay ulasilabilir durum Orneklemesi kullanilmistir.
Arastirmanin katilimeilar1 Trakya Universitesinde lisansiistii egitime devam eden
simf Ogretmenleri ve onlarin gorev yaptiklart okullardaki simif ¢gretmenleri
arasindan secilmistir. Arastirmada katilimer olmayr kabul eden &gretmenler
Edirne il merkezinde ve Uzunkdprl ilgesinde ve bu ilgeye bagh iki kdydeki
ilkokullarda gorev yapmaktadirlar. Katilimer olacak 6gretmenleri belirleyebilmek
amaciyla lisansiistii egitimlerine devam eden ogretmenlere aragtirma siireci ve
aragtirma hakkinda bilgi verilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlere arastirmaya
katilim konusunda kendi okullarinda duyuru yapmak isteyip istemedikleri
sorulmus ve kabul eden 6gretmenlere aragtirmaci tarafindan hazirlanmig olan ve
aragtirmaci, arastirma siireci, amaci ve arastirmacinin iletigim bilgilerinin
bulundugu bir dokiiman verilerek bunlar1 katilimer aday1 6gretmenlere iletmeleri
istenmigtir. Daha sonra katilimc1 olmayr goniillii olarak kabul eden yedi simif
Ogretmeniyle yiiz yiize ya da telefonla iletisime gegilerek goriisme yeri ve zamani
belirlenerek goriigme takvimi yapilmistir. Goriigmeler bu takvim dogrultusunda
gerceklestirilmistir.  Gorligme yeri ve zamani belirlenirken 6gretmenlerin
taleplerine oncelik verilmistir. Tablo’1 katilimci olmay1 kabul eden 6gretmenlere
iliskin bazi 6zet bilgilere yer verilmektedir. Aragtirma raporunda katilimcilara ait
gercek isimlere yer verilmemistir. Arastirmada yer alan her bir katilimciya sira
numaras1 verilerek katilimcilar “Ogretmen 1; Ogretmen 2~ bigiminde
adlandirilmstir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami kadindir ve yaslar: 28-
49 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin ikisi disginda tamami egitim
fakiiltelerinin simf 6gretmenligi programlarindan mezun olmuslardir. Mesleki
deneyim siiresi en fazla olan 6gretmen meslekteki 28. yilim ¢alisirken mesleki
deneyim siiresi en az olan 6gretmen 1,5 yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir.

Tablo 1. Katilimeilara ait demografik 6zellikleri
Mesleki deneyim Mezun olduklar:

Katihmer Cinsiyet Yas

siiresi (y1l) bélim
Ogretmen 1 Kadm 28 4 Sinif Ogretmenligi
Ogretmen 2 Kadm 29 6 Sinif Ogretmenligi
Ogretmen 3 Kadm 28 15 Sinif Ogretmenligi
Ogretmen 4 Kadm 40 19 Sinif Ogretmenligi
Ogretmen 5 Kadin 49 27 Yiiksekokul
Ogretmen 6 Kadin 47 28 Yiiksekokul
Ogretmen 7 Kadin 36 16 Sinif 6gretmenligi
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2.2. Yar1-yapilandirilms Goriismeler

Aragtirma siirecinde Oncelikle alan yazin taramasi yapilarak arastirmanin
kuramsal boyutu olusturulmus ve aragtirmaya iliskin amac¢ belirlenmistir.
Gorligsme sorular1 hazirlanirken egitsel degerlendirme siirecinde yer alan asamalar
temel alinmigtir. Gorligme formu; demografik bilgiler ve goriisme sorularindan
olugsmaktadir. Goriigme formu igerisinde smif Ogretmenlerine tarama-ilk
belirleme, gdnderme dncesi siireg, gonderme siireci ve ayrintili degerlendirme ile
ilgili goriislerini belirlemek amaciyla olusturulan sorular yer almistir. Taslak
goriisme sorulart hazirlandiktan sonra sorularin kolay anlasilir ve agik¢a ifade
edilip edilmediginin test edilmesi amaciyla iki simif 6gretmeniyle 6n goriisme
yapilmistir. Daha sonra gériisme sorular1 6zel egitim alaninda doktora derecesine
sahip ve arastirma konusuyla ilgili ¢aligmalar1 bulunan bir uzman tarafindan
incelenmis ve Oneriler dogrultusunda bazi sorularin igerigi ve sirasinda degisiklik
yapilarak soru formu yeniden diizenlenmistir. Goriisme sorulart Ek 1°de yer
almaktadir. Goriisme takviminde belirlenen giin ve zamanda arastirmact ve
katilimc1 Ogretmenler bir araya gelerek yari yapilandirilmig goriismeleri
gerceklestirmiglerdir. Arastirmaci her goriismeden en az 15 dk. Once tim
hazirliklarini tamamlayarak katilimcilara goériigme i¢in en uygun ortami sagalama
konusunda c¢aba harcamistir. Goriisme Oncesinde her 6gretmenden arastirma
sozlesmesini okuyarak onaylamalari istenmistir. Her goriisme arastirmaci
tarafindan yar1 yapilandirilmis gériismenin dogasina uygun olarak hazirlanmis
goriisme protokolii dogrultusunda gergeklestirilmistir. Gériisme verilerinin kayit
altina alinmast i¢in katilimcilarinda onay1 alinarak ses kayit cihazi kullanilmistir.
Yapilan goriismeler sonucunda en uzun goriisme 19 dk. 50 sn. siirerken en kisa
goriisme 9 dk. 37 sn. devam etmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma verileri nitel veri analizi siiregleri arasinda yer alan betimsel
analiz siirecinin asamalar1 dikkate alinarak analiz edilmistir. Gorlismelerin
tamamlanmasinin  ardindan ses kayitlar1 higbir degisiklik yapilmadan
goriismelerin yapilis sirasiyla bilgisayar ortaminda yaziya gecirilmistir. Yaziya
gecirilen goriismelerde her goriigme i¢in birden baslayarak satir numarasi
verilmistir. Dokiimii yapilan goriisme verilerinin tam ve dogru olarak aktarilip
aktarilmadiginin kontrolii igin nitel arastirmalar konusunda deneyim sahibi olan
bir baska uzman tarafindan kontrolii yapilmistir. Daha sonra eksiz ve dogru olarak
aktarildigi belirlenen goriisme verileri, goriisme sorulari temel almarak
olusturulan temalar dogrultusunda her tema icin bilgisayar ortaminda ayr1 ayri
olusturulan dosyalara aktarilmistir. Bu siirecte betimsel analiz siireci icin
olusturulan her bir tema ile iliskili yanitlar her gdriigme dokiimiinde ayr1 ayri
aranmig ve sayfa ve satir numarasiyla birlikte olusturulan dosyaya aktarilmistir.
Her tema igin olusturulan dosyalar tim siire¢ tamamlandiktan iki hafta sonra
aragtirmaci tarafindan bir kez daha incelenerek kontrol edilmistir. Aragtirmacinin
varliginin arastirma siirecindeki etkisini en aza indirebilmek amaciyla aragtirmada
yer alan katilimcilarin arastirmanin amaci ve siireci hakkinda bilgilendirilmesine
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ve toplanan verilerin dogalliginin korunarak oldugu gibi yansitilmasina da 6zen
gostermistir. Arastirmada gecerlik, goriismeler sirasinda elde edilen verilerin
ayrintili olarak rapor edilmesi, siklikla katilimcilardan dogrudan alintilara yer
verilmesi ve bu alintilardan yola ¢ikarak bulgularin agiklanmasiyla saglanmaya
calistlmistir. Ayrica i¢ gegerligi saglamak amaciyla goriigme sorulari egitsel
degerlendirme siirecinin asamalari temel alinarak hazirlanmig ve uzman goriisiine
de bagvurulmugtur. Arastirmada dig gecerliligi saglamak amaciyla aragtirma
stireci, katilimcilarin  belirlenmesi, goriisme sorularinin  hazirlanmasi,
gorlismelerin yapilmasi, elde edilen verilerin analizi ve ¢6ziimlenmesi de ayrintili
olarak agiklanmaya ¢aligilmstir.

3. BULGULAR

Arastirmada yer alan biitiin &gretmenler meslek yasamlar1 siiresince
uzaktan egitim ve yliz yiize olmak tizere rehberlik hizmetlerini ve kaynastirmay1
konu alan hizmet i¢i egitim, kurs, seminer gibi farkli etkinliklere katildiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica arastirmaya katilan dgretmenlerin 3’0 (Ogretmen 1,
Ogretmen 2 ve Ogretmen 3) lisans egitimleri siiresince Ozel Egitim ve
Kaynastirma konulu iki farkli ders aldiklarim belirtmislerdir. Tki 6gretmen ise
(Ogretmen 4 ve Ogretmen 7) lisans egitimleri siiresince sadece Ozel Egitim dersi
aldiklarmi ifade etmislerdir. Yiiksekokul mezunu olan 2 &gretmen ise Ozel
egitim/6zel egitimde degerlendirme konulu herhangi bir ders almadiklarini
belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerden sadece 1’i (Ogretmen 6) psikolojiyi konu alan
bazi derslerin igeriginde 6zel gereksinimli ¢ocuklardan sz edildigini hatirladigini
ifade etmistir.

“Daha ¢ok rehberlik kurslart aldik zaman zaman oralarda anlattilar bi
seyler, halk egitimde sertifika verdiler sonrasinda rehber ogretmenler
anlatt: ama herkes uyudu uyudu ¢ikti, miidiir bey bazen rehberlik sertifikast
olanlar bana ugrasin diyor ¢ogu dgretmen dosyasin da ne sertifikast var
ondan bile haberi yok yani miidiir bey dosyalara bakip ¢agirinca
ogreniyor, kimse goniillii orda olmaymnca ve seminerlerde stkict olunca
durum bu yani ”(Ogretmen 4).

“Bu derslerde ogrendik tabii bazi seyler ama daha ¢ok 6ziirlii ¢ocuklar
tamdik otistik olanlar, isitme, gérme bunlari ogrendik diger derste de
kaynastirma nedir ne degildir yonetmelik falan 6grendik sadece kitabi bilgi
sonugta”(Ogretmen 3).

“Gelisim psikolojisiydi sanirim bi hocamiz vardi o soz ederdi ara sira bu
cocuklardan normalden farkli gelisen diye”(Ogretmen 6)

Yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla katilimecilardan  egitsel
degerlendirme siirecinin agamalarina iligkin elde edilen bulgularsa; (a) tarama-ilk
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belirleme, (b) génderme 6ncesi sure¢ ve (¢) gdnderme siireci olmak Gzere (i¢ ana
temada ve toplamda dokuz alt kategori altinda toplanmustir. Tarama-ilk belirleme
icin kategoriler; (a) farkina varma ve (b) tibbi tanilamaya gonderme igin aile ile
iletisime gecme ya da tibbi tanilama ge¢misine iligkin bilgi alma olarak
belirlenmistir. Gonderme Oncesi siire¢ igin belirlenen alt kategorilerse; (a)
Ogrenciye kazandirilacak davranig/becerilere karar verme, (b) miidahale
programinin hazirlanmast ve uygulanmasi, (c) miidahale programinin
degerlendirilmesi, (d) uygulama ve mudahalelere devam siresi ve (e) okulda
bulunan diger personel ile birlikte ¢calisma olarak belirlenmistir. Son ana tema i¢in
alt kategorilerse; (a) aile onay1 ve (b) génderme raporu/génderme oncesi bilgi
formu ve yerlestirme karari olarak belirlenmistir. izleyen béliimde ana temalar ve
onlarin alt kategorileri ile ilgili bulgulara ve bu bulgular1 destekleyen bazi
dogrudan alintilara yer verilecektir.

3.1. Tarama-ilk Belirleme
3.1.1. Farkina Varma

Goriismeye katilan &gretmenlerden 2’si (Ogretmen 3 ve Ogretmen 6 )
ogrencilerin bireysel farkliliklarini giindeme getirmis ve cocuklar arasinda zaman
zaman ortaya ¢ikan farkliliklarin normal olabilecegi ve burada Snemli olan
noktanin daha fazla destege gereksinimi olan ¢ocuklarin belirlenmesi oldugunu
vurgulamustir. ' TUm Katilime1r  6gretmenler aileyle iletisime gegmeyi tercih
ettiklerinden s6z etmisleridir. Ayrica Ogretmenlerin tamami aile ile iletisime
gecmeye ek olarak okul rehberlik hizmetlerinden yararlanma ve smif igerisinde
yaptiklart gézlemlerin ve 6grencinin takip edilen programin gerisinde olmasina ek
olarak 6grencinin sinifa ve okula uyum saglayamamasi halini farkliliklarin ilk
belirleme agmasina ait gostergeler oldugunu ifade etmislerdir.

“Bi yerde bu normaldir biitiin ¢ocuklarin gelisimi ayni degildir, geriden
takip edebilir bazi ¢ocuklar ama bu ¢ok dikkat ¢ekerse ailesine danisirim.
Hepsi ayni olamaz sonugta degil mi? Aynt olsa tuhaf olur anne baba hepsi
farkly aileler neticede onemli olan ne kadar sey oldugudur farkli yani tabi
olumsuz anlamda” (Ogretmen 3)

“Once takip etmek gerekir her ¢ocuk aym hizda 6grenemiyor ben énce
beklerim zaman tanirim gerekirse aile ile konusurum” (Ogretmen 6)

“Anlasilyor zaten once geri kalmaya baslyyor ¢ok sesiz olant da gérdiim
asrt hiperaktif olami da sorun ¢ikarp zarar verini de hepsi bi ¢esit uyum
sorunu yagsiyor. Varsa eger okulda rehberlik¢i ile falan goriisiiriim onunla
birlikte oturur konusur ederim” (Ogretmen 1)
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“Bazi ¢ocuklar bi tirlii okula suif kurallarina wyamiyor bu sovun tabi
bazen ne yapsan olmuyor, aile zaten ¢éziilemiyor ¢ogunda, ¢iinkii sorun
genellikle evde........ , " (Ogretmen 6)

3.1.2. Tibbi Tamilama

Goriismeye katilan dgretmenlerden 3°( (Ogretmen 4, Ogretmen 6 ve
OgretmenT) farkli oldugunu diisiindiikleri &grencilerini tibbi tanilama amagl
saglik kurum ve kuruluslarina aileler araciligiyla yonlendirme yaptiklarindan ya
da 6grencinin probleminin aile tarafindan farkina varilip tibbi tanilama yapilip
yapilmadigini 6grenmeye g¢alistiklarindan s6z etmislerdir.

“Neler yaparim dnce rehberlik servisinden destek almaya ¢aligirim
rehberlik arkadasimla da aymi goriiste isem psikologa yonlendirmesi
gerekiyorsa psikologa, psikiyatra yénlendirilmesi gerekiyorsa psikiyatra
oralara yonlendirilmesi gerekiyorsa aile ile goriigerek bunu saglamaya
calisirim.” (Ogretmen 4)

“... 0 zamanlarda faklteye, norolojiye ya da psikiyatriye gidince ¢6zim
olabiliyor bazen.” (Ogretmen 6)

“Fark edince hemen anneyle iletisime gecerim ve bir sekilde sorup
anlamaya ¢alisirim doktora gotirmiisler mi? Onlarin ne dedigi onemli
genellikle cogu gotiirmiis olabiliyor.” (Ogretmen 7)

3.2. Gonderme Oncesi Suireg
3.2.1. Kazandirilacak Davramslara/Becerilere Karar Verme

Goriismeye katilan dgretmenlerin tamami 6grenme ozellikleri agisindan
arkadaglarinin gerisinde oldugunu disiindiikleri 6grencilerine kazandiracaklar
davranmiglara/becerilere karar verirken herhangi bir planlama yapmadiklarini
genellikle dersler sirasinda gordiikleri eksikleri gidermeye iliskin anlik
duzenlemeler yapma yolunu tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

“Oyle bir planlama yapyp uygulamiyorum eksigi ne bilemem derslerde
ortaya ¢iktikca ¢ocugun seviyesine gore bir seyler yapip derse katmaya
¢alistyorum.” (Ogretmen 2)

“Kim neyi yapar ya da yapamaz biliyorsunuz zaten” (Ogretmen 1)

Ayrica 2 dgretmen diger 6gretmenlerden farkli olarak (Ogretmen 5 ve
Ogretmen 6) Ogrencilerin akademik gereksinimleri disindaki ihtiyaglarmin da
onemli oldugunu fakat bu gereksinimleri belirlemede zorlandiklarini ifade
etmiglerdir.
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“Bazen ailenin icine girmeniz miimkiin olmuyor demin dedigim gibi abc yi
her zaman oOgretirsiniz evde sorunlari olan ailesine laf anlatamadiginiz
cocuklara onlara Gziliyorum neler neler gérilyoruz ne anne babalar var.
Onlar1 kazanmak zor ashnda...” (Ogretmen 6)

“Dogru diizgiin konugsmayan derdini anlatamayan c¢ocuklar var hir¢in
olanlar zarar verenler. Sadece bana degil sinifa da arkadaslara da sorun
kimisi eziliyor bu ¢cocuklarin kimisi de eziyor. Benim var bi tane ¢ok pasif
bi kuz ufak tefek zaten takip ediyorum teneffuste falan araniza alin diyorum
digerlerine, sorun bunlar aslinda bunlart ¢ozmek zor ashinda.” (Ogretmen
5)

3.2.2. Miidahale Programinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Goriisiilen Ogretmenler arasindan 2’si (Ogretmen 4 ve Ogretmen 7)
miidahale programinin hazirlanmasi ve uygulanmasina iliskin olarak &gretim
materyallerinde ve ¢evrede yaptiklar1 uyarlamalardan s6z etmislerdir.

“Materyal hazirlarim gorsel olarak dgreniyorsa gorsel isitsel se isitsel
materyal biliyorsunuz ¢oklu zekd var.” (Ogretmen 4)

“Ona daha basit ¢alisma yapraklart hazirliyorum géziimiin  dniine
oturturum sorunu olmayanlara ¢arpma isliyorsam ona eldesiz toplama
mesela maksat yapsin bos tutmam.”( Ogretmen 7)

3.2.3. Miidahale Programimin Degerlendirilmesi

Goriigme yapilan Ogretmenlerin  tamami Ggrencilerin - degerlendirme
surecinde kisisel gozlemlerinden yararlandiklarini belirtmislerdir. ki gretmen ise
(Ogretmen 1 ve Ogretmen 3) kisisel gdzlemlerine ek olarak &grencilerin
performanslarinda ortaya ¢ikan degisiklikleri de takip ettiklerini ifade etmislerdir.

“Ogreniyorsa goriiyorsunuz.” (Ogretmen 2)

“Bakiyorum ogreniyor mu takip ediyorum yani o zaman anlasiliyor”
(Ogretmen 7)

“Neyin Ustlinde duruyorsam onu takip ediyorum okuma-yazma ¢alistiysam
okumasinda, yazmasinda ne kadar gelisme var fark var mi buna bakarim.
Kendi basina evde édevierden de > anlasiliyor tabi ki de aile ile konugmak
cocugun kendi yapmasmni saglamak lazim ya da evde okumast lazimsa
annenin zaman aywrmasi énemli (Ogretmen 1)
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3.2.4. Uygulama ve Mudahalelere Devam Siresi

Ogretmenlerden 3’0 (Ogretmen 1, égretmen 2 ve Ogretmen 3) uygulama
ve miidahalelerin siiresinin belirlenmesine iliskin gorislerini ifade ederken,
ogrenci siiflarinda bulundugu siire boyunca bu miidahalelere devam etiklerini
ifade etmislerdir. Goriigme yapilan diger dgretmenler ise 0zel bir planlamalari
olmaksizin kisisel deneyimlerinden yararlandiklarini ifade etmislerdir.

“Ogrenci sinifimda oldugu siirece” (Ogretmen 1)

“Benimle beraber oldugu siirece yapmalyyim dylesi dogru degil mi bunu
yapmam gerekir” (Ogretmen 2)

“Siz zaten anlarsimiz yapacak, biraz destekleyince yapacak ¢ocugu”
(Ogretmen?)

“Bazilart toparliyor biraz ugrastiniz mi hemen hemen belli eder kendini
sure koyamaya gerek yok ben anlarim mesela anlamazsaniz garip olur”
(Ogretmen 5)

3.2.5. Birlikte Calisma

Ogretmenlerin tamami g0riismelerin genelinde okullarindaki rehberlik
servislerinden destek aldiklarini ifade etmislerdir. Ancak 2 6gretmen (Ogretmen 2
ve Ogretmen 3) her galistig1 okulda rehber 6gretmen olmadigim okulda rehber
ogretmen oldugunda uygun destegin alinabilecegini ifade etmistir. Ayrica bir
baska Ogretmende (Ogretmen 5) rehber dgretmenlerin mesleki sorumluluklart
yerine getirme anlayislarinin farkli oldugunu ve bazi rehber 6gretmenlerden
gereken destegin alinamadigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmenlerin bir kismi
(Ogretmen 2, Ogretmen 4 ve Ogretmen 7) okul yonetiminin (okul miidurleri ve
miidiir yardimeilarinin) kendilerine gereken destegi verdigini ifade ederken bazi
dgretmenler ise (Ogretmen 3 ve Ogretmen 4 ve Ogretmen 7) okul yonetiminden
gereken destedi tam olarak alamadiklarini belirtmislerdir.

“Oncelikle  kendim  bir  degerlendirmeye  calistyorum — acik¢asi,
sonrasindaysa c¢alistigim okullarin bi tanesinde okulda bir rehberlik
ogretmeni ile ayni okulda ¢alisma firsati buldum ondan baya bi destek
aldigimi séyleyebilirim.” (Ogretmen 2)

Mesela bi oklumdaki rehber ogretmen isini ¢ok iyi yapardi ve ondan ¢ok
sey ogrendim ama bu sefer 6yle degil ben biraz biliyorum bu konulart ama
yeni arkadagslar var gengler zorlaniyor ézellikle her sey kdagit iistiindeki
kitaplardaki gibi degil gercek hayat farkh ¢ocuklar bu konuda deneyimsiz,
staj icin gelenlerde de bu var” (Ogretmen 5)
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“Rehberlik arastirmaya yonlendiriyoruz onlar daha isin ehli olduklari icin

va da biz dyle diigiindiigiimiiz i¢in, ¢linkii orada ¢alisanlarin ¢ogunun da
smif 6gretmenleri oldugu diistiniildiigiinde bizden daha ¢ok sey mi
biliyorlar? Yoksa sadece yédnlendiriyorlarmis gibi mi yapiyorlar
bilmiyorum”(Ogretmen 4)

“Tek basimizayiz bi soru soruyorsunuz rehberlige yanit alamiyoruz bence
onlarda bilmiyor yani bilseler soylerler diye diisiiniiyorum. Kursa giden
ogretmen ¢ogu zaten bizim ¢ok yardima ihtiyactmiz var anlayacagin
hocam” (Ogretmen 3)

“Sinifta sadece biz variz yammizda kimse yok ne anast ne babast ne
okuldaki rehber ogretmen ger¢i sag olsun ¢alistigim okullarda hep yardim
etmeye de ¢alistilar ama siz teksiniz kimse yok “miidiirler sdyle yapalim
hocam béyle yapalim hocam yonetmelik boyle hocam™ diyor ama siz tek
basmizasmiz sinifta gercek durum bu yani anladiniz mi? Miifettis gelince
size soruyor. Bu cocuk neden okuyamadi”(Ogretmen 7)

3.3. Gonderme Sureci
3.3.1. Aile Onay1

Goriisme yapilan 6gretmenlerin tamami RAM’lara yénlendirme siirecinde
ailenin onaymin gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Buna ek olarak U¢ 6gretmen
(Ogretmen 3, Ogretmen 5 ve Ogretmen 6) bazi ailelerin ¢cocuklarimi RAM’lara
gotiirmek istemediklerini ifade etmistir.

“Aileye haber vermek sart baz: aileler gétiirmek istemiyor (Ogretmen 3)

“Ailenin haberi olmadan génderemiyoruz bildigim kadariyla ama ¢ogu
gotirmek istemiyor” (Ogretmen 5)

3.3.2. Gonderme Oncesi Bilgi Formunun/Bireysel Gelisim Raporu

Ogretmenlerin  Gonderme Oncesi  Bilgi Formuna/Bireysel Gelisim
Raporu’na iliskin goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, tiim 6gretmenlerin
bir 6grencinin RAM yonlendirilmesi sirasinda Gonderme Oncesi  Bilgi
Formunun/Bireysel Gelisim Raporu’nun doldurulmasi gerektigini bildikleri
goriilmiistir. Ancak ogretmenlerin bazilari (Ogretmen 1 ve Ogretmen 7)
Gonderme Oncesi Bilgi Formunu/Bireysel Gelisim Raporu’nu Bireysellestirilmis
Egitim Programi (BEP) olarak tanimlamislardir. Ayrica 6gretmenlerin tamami
Gonderme Oncesi Bilgi Formunun/Bireysel Gelisim Raporu’nu doldurmalari
gerektiginde daha 6nce bu formu hazirlamus olan 6gretmenlerden aldiklar: 6rnek
formlar1 kullandiklarin1 ya da okullarindaki rehber 6gretmenlerin hazirladiklar
formlara sadece imza attiklarini ifade etmislerdir.
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“Bi kagit var rehberlige giderken dolduruluyor ben hi¢ doldurmadim sag
olsun rehberlik¢i arkadas ilgileniyor BEP’ formu sanwrim adi” (Ogretmen
7

“Daha dnce yapan arkadaslardan aliyoruz sadece ben degil herkes oyle
yapiyor kimse okumuyor zaten onlart sanmiyorum okusunlar.” (Ogretmen
2)

“Kimse ne yazacagwni bilmiyor ¢ok nadiren birileri yaparsa kopyala
yapistir genellikle ayni benzer seyler yani anlayacaginiz kimse bilmedigi
igin... (Ogretmen 5)

“BEP samirim yapmadim hi¢ genellikle rehber d&gretmen yapryor
miidiirimiiz iyi bu konuda sag olsun bizim okulda sadece imza atiyoruz biz
yani.” (Ogretmen 1)

3.3.3. Yerlestirme Karari

Ogretmenlerin bir kismi (Ogretmen 2, Ogretmen 4 ve Ogretmen 6) RAM’a
ogrencilerin gonderilmesi sirasinda ve sonrasinda, kendi goriislerinin 6nemli
olmadigint  dgrenciler hakkinda verilen yerlestirme kararlarina yonelik
diisiinceleriyle dile getirmislerdir. Buna ek olarak 1 6gretmen (Ogretmen 2)
kaynastirma 6grencisi olarak yerlestirilen 6grenciler igin RAM tarafindan istenen
degerlendirmelerin  Ogretmenlerin i yiikiini arttirdigii ve bunu yapmak
istemeyen bazi Ogretmenlerin kendi siniflarindaki 6grencileri bu nedenle
RAM’lara yonlendirmediklerini ifade etmistir.

“Biitiin hepsi kaynagtirma égrencisi oluyor zaten ¢ocugu sinifta hi¢ bi seye
katamiyorsunuz neymis adi kaynastirma! (Ogretmen 2)

“Istediginizi yazin ya da soyleyin rehberlige gitse ne olacak ki gidiyor ve
geliyorlar ¢ocuk yine bizimle ¢ok azi kendine uygun bir yere gidiyor, hig
gonderme daha iyi”” (Ogretmen 4)

“Bazilart sessiz sakin onlar ¢ok sorun olmuyor geri gelseler de onlar
mezun edene kadar okuyamasalar da idare ediyoruz sorun digerleri
herkesin basina bela okuldan kacan bir kaynastirma 6grencisi varmuis
arkadasin okulunda ve sorumluluk sizde onlar zor hem ailesi hem kendisi
sorunlu olanlar onlar zor... (Ogretmen 6)

“Cocuklarin ¢ogu geri geliyor zaten biliyorum bazi arkadaslar var ¢ocuga
yardimct olmak istiyor ama gonderince bide rehberlik ayda bir ¢ocugu
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degerlendir diyor ¢ogu surf bu yiizden gondermiyor ¢ocuklari rehberlige
yani.” (Ogretmen 2)

4. TARTISMA ve SONUC

Bu boéliimde yar1 yapilandirilmis goriigmeler yoluyla elde edilen bulgularin
tartistlmast ve olast nedenlerin alan yazinla karsilagtiritlmasi yer almaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin siniflarinda akranlarina kiyasla
ogrenme Ozellikleri daha yavas 6grencileri belirleme konusunda herhangi bir
sorun yasamadiklar1 ve kolaylikla bu 6grencilerin farkina vardiklari belirlenmistir.
Ayrica aragtirmada yer alan iki 6gretmen 6grencilerin tipki diger 6zellikleri gibi
ogrenme Ozellikleri acisindan da birbirine benzememelerinin son derece dogal
oldugunu ifade ederek bireysel farkliliklar konusuna vurgu yapmustir. Ogrenciler
arasindaki bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve bu farkliliklar dogrultusunda
ogretim etkinliklerine yer verilmesi pek ¢ok Ogrencinin 6grenme sorununun
¢oziimii olabilecegi aciktir. Ogretmenlerin sahip oldugu bu bakis agsmin
yayginlastirilmasimin tiim 6grenciler igin faydali olacagi bilinmekle beraber
oOzellikle risk altinda olan ya da yetersizliginden siiphe duyulan 6grencilerin genel
egitim siiflariyla biitiinlesmelerini  saglamak agisindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamamu risk altinda olan ya
da yetersizliginden siiphe duyulan O6grencilerin belirlenmesinin ardindan
Ogrencinin ailesi ile ve okul rehberlik servisiyle iletisime gectiklerini ifade
etmislerdir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde hem ailenin hem de
okullarda gdrev yapan rehber d6gretmenlerin egitsel degerlendirme siirecinin ve
degerlendirme ekibinin bir parcas1 olduguna siklikla vurgu yapilmaktadir. Ornegin
Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamenin Egitim-Ogretim
kisminda “Tanilama-Degerlendirme-Yerlestirme” basligi altinda yer alan 5.
maddesinde tanilama siirecine iligkin olarak;

Tanilama, degerlendirme ve yerlestirme siirecinin her asamasinda ailenin
de gortisii alinarak katilvmi saglanr. (5.4)

denilmekte ve ailenin egitsel degerlendirme siirecindeki 6nemine vurgu
yapilmaktadir. Benzer vurgulara alan yazinda 6zel egitimde egitsel degerlendirme
konulu ¢alismalarda da yer verildigi goriilmektedir (Avcioglu & Bengisoy, 2012;
Bozkurt, 2009; Kargin, 2007). Bu nedenle de 6gretmenlerin aile ve okuldaki
rehber Ogretmen ile iletisime gegmelerinin egitsel degerlendirme siirecinin
basamaklarinin saglikli islemesi ve egitsel degerlendirme siirecine aile katiliminin
saglanmasi konusunda 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Egitsel degerlendirme
stirecinin ilk basamagi olan tarama-ilk belirleme asamasinda 6gretmenlerin
bazilart (3 6gretmen) 6grencilerini aileleri ile iletisime gegerek Ogrencilerini
degerlendirme amacli saglik kurum ve kuruluslarina yonlendirdiklerini ya da daha
once bir saglik kurumuna bu konu ile bagvuru yapip yapmadiklart sorguladiklarini
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ifade etmislerdir. Yo6netmeligin (2006) 9. maddesinde tanilamaya konu olan
ogrenciler igin gerektiginde, 6grencinin tibbi tanilamasi ile ilgili saglik kurulu
raporu istenece@i belirtilmektedir. Ogretmenlerin sahip oldugu bu yaklagimin
Bozkurt (2009) tarafindan yapilan arastirmalarin bulgulariyla dolayl olarak ilgili
oldugu distiniilmektedir. Arastirma kapsaminda degerlendirme amagl dosyalari
incelenen 103 6grenciden 98’1 i¢in saglik kurulu raporu istendigi belirtilmistir. Bu
durum RAM tarafindan, tanilamaya konu olan ¢ocuklardan saglik kurulu raporu
istenmesinin rutin bir uygulama oldugunu gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin
bu davramist hem yasal diizenlemelerde hem de uygulamada yer verilen tibbi
tanillama uygulamasinin  6gretmenler tarafindan da bilindigi ihtimalini
guclendirmektedir.

Tarama-ilk belirleme asamast igin olumlu olarak degerlendirilebilecek
bulgularin aksine egitsel degerlendirme siirecinin bir sonraki adimi olan génderme
Oncesi siire¢ icin ayni1 seyleri sdylemek zordur. Oysa yetersizlige sahip oldugu ya
da risk altinda oldugu diisiiniilen 6grencinin RAM’a gonderilmeden énce genel
egitim simifina uyum saglamsi ve burada egitim gérmeye devam etmesini
saglamak amaciyla yapilan génderme Oncesi siire¢ oldukca onemlidir. Alan
yazinda gonderme Oncesi siirecin en temel daha yogun bir egitime gereksinimi
olmayan ogrencilerin ayrintili degerlendirme igin gonderilmesini dnlemek ve
boylece 6grencileri gereksiz yere etiketlenmekten kurtarmak olarak agiklanmistir
(Kirk, Gallagher, Anastasiow & Coleman, 2006). Ayrica yapilan galigmalar,
sistematik ve planli bir bi¢imde uygulanan génderme 6ncesi siirecin pek ¢ok 6zel
gereksinimli 6grencinin ayrintili degerlendirilmesine gerek kalmadan genel egitim
smifinda egitimlerini siirdiirmelerinde etkili oldugunu gostermektedir (Kargin,
2007; Kirk & et al., 2006; Strickland & Turnbull, 1990; Turnbull, Turnbull, &
Wehmeyer, 2007). Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda genel olarak
gonderme Oncesi siirecin sinif Ogretmenleri tarafindan planlanmasinda ve
uygulanmasinda bazi sorunlar oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmaya katilan biitiin
Ogretmenleri risk altinda ya da yetersizligi olan d6grencinin genel egitimi sinifina
uyumunu saglamak adina bazi uygulamalara yer verdiklerinden s6z etseler de
gonderme Oncesi siirecin en temel sorunu sinif 6gretmenleri tarafindan yapilan
uygulamalarmin planli ve sistematik olmamasidir. Ogretmenlerin bu siiregte
ogrencilerine Ogretecekleri davranmis ya da becerileri secerken anlik kararlar
verdikleri, yaptiklari uygulamalara ne kadar siire ile devam etmeleri gerektigi
konusunda net planlama yapmadiklar1 ve 6grencilerde ortaya ¢ikan ilerlemeleri
cogunlukla kigisel gozlemleriyle takip ettiklerini ifade etmiglerdir. Oysa alan
yazinda gonderme Oncesi siirecin planli ve sistematik olarak ylrutulmesi gerektigi
ifade edilmektedir (Kargin, 2007). Ayrica sistematik olarak planlanip yiiriitiilen
bir génderme Oncesi siirecin ¢gocugun genel egitim sinifina katilimi tam olarak
destekleyebilecegi de unutulmamalidir. Ornegin gereginden kisa olan bir
gonderme Oncesi siire¢ dgrencide ortaya ¢ikarmasint bekledigimiz ilerlemelerin
ortaya ¢ikmasi i¢in yeterli olmayabilirken, zamanin gereginden uzun olmasi ise
ayrintili degerlendirme sonucunda Ogrencinin yararlanacagi yasal haklara ve
egitsel diizenlemelere erisiminin gecikmesi anlamina gelmektedir (Kargin, 2007).
Sinif 6gretmenlerinin sadece 2’si gonderme Oncesi siiregte yaptiklari uyarlama
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calismalarindan s6z etmistir. Her 2 6gretmen de calisma kagitlarinda ya da
materyallerde uyarlamalar yaptiklarini belirtmisledir. Ayrica 6gretmenlerden 1’i
de 6grenciyi 6n siraya oturttugunu ifade etmistir. Arastirmadan elde edilen bu
sonucun Vural’in (2008) ve Sara¢ ve Colak’in (2012) arastirmalarindan elde
edilen sonuglar1 destekledigi diigiiniilmektedir. Her iki arastirmanin bulgular da
simif dgretmenlerinin kaynastirma dgrencileri ile ilgili sadece oturma diizenine
iligkin diizenlemelere yer verdikleri diger diizenlemelere ise yer vermedikleri
yoniinde olmugtur. Gonderme oncesi siirecle ilgili unutulmamasi gereken bir diger
onemli nokta da gonderme Oncesi siirecin bir sonraki adimi olan gdnderme
siirecini de olduk¢a yakindan etkiledigidir. Ornegin yetersizliginden siiphe
duydugu Ogrencisi icin gonderme Oncesi siireci olmasi gerektigi bicimde
uygulayan bir ogretmen Ogrencisini ayrintili degerlendirme igin gondermesi
gerektiginde Ogrencisi igin aldig1 tim Onlemleri Kkolayca bir rapor haline
getirebilecek ve mimkiun olan en fazla ve dogru bilgiyle O6grencisini
degerlendirme i¢cin RAM gonderebilecektir.

Gonderme siirecinde simif dgretmeni ve rehber 6gretmeni tarafindan
doldurulmas: gereken Génderme Oncesi Form/Bireysel Gelisim Raporu egitsel
degerlendirme siirecinin bir diger 6nemli boyutudur. Arastirma da yer alan
Ogretmenlerin tamami 6grencilerin RAM’a gonderilmeden 6nce doldurulmasi
gereken bir formdan haberdar olduklari ancak 6gretmenlerin bazilarinin bu formu
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) olarak adlandirdiklar1 ve biitiin
Ogretmenlerin  formu doldurma konusunda sorun yasadiklari belirlenmistir.
Ogretmenler 6grencileri igin doldurmalari gereken formlar1 bazen daha énce bu
formu doldurmus olan o&gretmenlerden aldiklarim1 bazen de formun rehber
Ogretmen tarafindan dolduruldugunu kendilerinin sadece imza attiklarini
belirtmislerdir. Oysaki 6grenci hakkindaki gercek¢i bilgilerin formda yer
alabilmesi i¢in siif Ogretmenlerinin bu siirece mutlaka katki saglamalari
gerekmektedir. Bozkurt (2009) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglari arasinda
degerlendirme icin RAM’a génderilen ¢ocuklarin ¢ogunun “Génderme Oncesi
Form/Bireysel Gelisim Raporlarimin” uygun doldurulmadigi bilgisi yer
almaktadir. Mevcut arastirmanin bu sonucunu bir bagka agidan destekleyen bir
diger arastirma ise Ozak, Vural ve Avcioglu (2008) tarafindan yapilmistir. RAM
muddrleri ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen sonuglarda merkez
miidiirleri 6gretmenlerin “Gonderme Oncesi Form/Bireysel Gelisim Raporlarmnin”
gercekten doldurduklarina inanmadiklarimi  ve bu raporlarin  gergegi
yansitmadigimi disiindiiklerini ifade etmiglerdir. Bu durumda RAM tarafindan
yapilan degerlendirmelerde, gocuklarin ¢ogu i¢in gonderme Oncesi siiregte yapilan
caligmalara ve gelisim 0zelliklerine iliskin bilgilere tam ulasilamadiginm s6ylemek
yanlig olmayacaktir. Ayrica bu baglamda egitsel degerlendirme siirecinin bir
parcasi olan génderme Oncesi siirecin beklenen katkilarma da erisebildigimizi
sOylemek pek mumkin gérinmemektedir. Bu nedenle de génderme éncesi siirecin
yogun bir egitime gereksinimi olmayan 6grencilerin gereksiz yere etiketlenmesini
Onleme ya da bir 6grencinin ayrintili degerlendirilmesi i¢in harcanan zaman,
isgiicii ve maddi kaynaklarin kaybin1 6nleme konusunda var olan haliyle etkili
olabildigini s6ylemek oldukca zordur.
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Aragtirmada ele alinan bir diger konu ise sinif dgretmenlerine egitsel
degerlendirme siirecinde saglanan destegin kimler tarafindan ve hangi boyutta
saglandig1 konusudur. Arastirmanin genelinde tim dgretmenler eger okullarinda
rehber 6gretmen varsa kendilerine destek sagladigindan soz etmiglerdir. Ancak bir
rehber 6gretmenin ¢aligma bigiminin ve meslek anlayiginin bazen siireci olumsuz
olarak etkileyebilecegini belirtmistir. Ayrica 6gretmenler okul yonetiminin ve
rehberlik servisinin kendilerini desteklemeye c¢aligmalarina ragmen saglanan
destegin yeterli ve islevsel olmadigini da ifade etmislerdir. Arastirmanin bu
bulgusunun da Sarag ve Colak’mn (2012) arastirmasindan elde edilen bulgulari
destekledigi diisiiniilmektedir. Bu aragtirmanin  katilimecilar1  siniflarinda
kaynagtirma 6grencisi olan sinif 6gretmenleri olsa da 6gretmenlerin benzer sekilde
okul yonetiminden, okuldaki rehber 6gretmenden ve diger Ogretmenlerden
aldiklar1 destegin yeterli ve islevsel olmadigini ifade etmislerdir. Aragtirmada elde
edilen bir diger bulgu ise ayrintili degerlendirme sonrasinda 6grenciler igin verilen
yerlestirme kararina iliskin 6gretmenlerin goriisleridir. Ogretmenlerin bir kismi
(Ogretmen 2, Ogretmen 4 ve Ogretmen 6) RAM’a dgrencilerin génderilmesi
sirasinda ve sonrasinda kendi goriislerinin dnemli olmadigini ve genellikle
ogrencilerin kaynagtirma Ogrencisi olarak ayni sinifa geri dondigini bu
cocuklarin “¢ok azmin kendilerine uygun okullara devam ettigini” ifade
etmiglerdir. Bu durum &gretmenlerin ayrintili degerlendirme i¢in gonderilen
ogrencilerin kendi siniflarina kaynastirma dgrencisi olarak donmelerinden hosnut
olmadig1 diislincesini akla getirmektedir. Ayni baglamada arastirmadan elde
edilen bir diger sonug, Ogrenci tanilanmasmin ardindan &zel gereksinimli
Ogrencinin belli araliklarda RAM tarafindan istenilen degerlendirmeleri nedeniyle
Ogrencilerini RAM’lara yonlendirmedigidir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu
Ozak, Vural ve Avcioglu (2008) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarini
destekler niteliktedir. Arastirmada yerlestirme karar1 verildikten sonra yapilmasi
gereken izleme ve degerlendirmelerin RAM’da personel yetersizligi nedeniyle
smif ogretmenleri tarafindan yapildigi ve bu degerlendirmelerin saglikli bir
sekilde yiiriitiillemedigidir.

Sonug¢ olarak siif 6gretmenlerinin egitsel degerlendirme siirecinin ilk
asamasi olarak kabul edilen tarama-ilk belirleme agsamasinda sorun yasamadiklar1
ve okullarindaki rehberlik servisleri ve aileler ile iletisime gegmeyi tercih ettikleri
belirlenmistir. Ancak sinif 6gretmenlerinin génderme oncesi siireci ve gdnderme
stirecini sistematik olarak yiirtitme konusunda sorunlar yasadig1 ve bu sorunlarinin
¢ozlimiinde okul yonetiminin ve rehberlik servisinin dgretmenleri desteklemeye
calismalarina ragmen saglanan destegin yeterli ve islevsel olmadig belirlenmistir.
Ayrica arastirmada yer alan biitin &gretmenler meslek yasamlari siiresince
uzaktan egitim ve yiiz ylize olmak iizere rehberlik hizmetlerini ve kaynastirmay1
konu alan hizmet i¢i egitim, kurs, seminer gibi farkli etkinliklere katildiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 2’si disinda tiim dgretmenlerin lisans egitimleri
sirasinda 6zel egitim ya da kaynastirmay1 konu alan dersler aldiklar1 belirlenmistir.
Arastirma  bulgular1 dikkate alindiginda smif Ogretmenlerinin  egitsel
degerlendirme siirecinin agamalarima iligkin 6zellikle gonderme &ncesi siire¢ ve
gonderme siirecine iligkin bilgilendirilmelerine ek olarak 6gretmenlerin uzmanlar
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tarafindan yeterli ve islevsel olarak desteklenmeleri Onerilebilir. Ayrica izleyen
bdliimde arastirma bulgularindan yola ¢ikarak bazi dnerilere yer verilmistir. Bu
Onerilerden bir kismi 6gretmen adaylari ile ilgilidir. Sinif 6gretmenlerinin lisans
egitimleri sirasinda aldiklar1 6zel egitim ve kaynastirma dersleri kapsaminda
O0gretmen adaylarina egitsel degerlendirme siireci ve smif dgretmenlerin bu
stiregteki sorumluluklarina iliskin bilgiler verilmelidir. Bir diger 6neri ise okul
deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasi derslerinin planlanmast ve yiiriitilmesi
asamalarinda Ozellikle gdnderme oncesi siirec ve gdnderme siirecine iliskin
Ogretmen adaylarinin deneyim kazanmalari saglanmalidir. Diger Oneriler ise,
hizmet donemindeki sinif 6gretmenleri, rehber 6gretmenler ve okul yoneticileri ile
ilgili dnerilerdir. Hizmet donemindeki simif 6gretmenleri zaman zaman hizmet ici
egitim programlariyla egitsel degerlendirme siirecinin agsamalarma iliskin teorik
olarak bilgilendirilseler de bu programlarin tam olarak yeterli oldugunu sdylemek
glctir. Bu nedenle de her 6gretmenin egitsel degerlendirme sirecinin tim
asamalarint en az bir kez bir uzman rehberliginde uygulamali olarak
deneyimleyebilecegi uzaktan egitim ya da yiiz yiize egitim bigiminde
yuritilebilecek hizmet i¢i egitim programlari diizenlenmelidir. Ayrica okullarda
goérev yapan rehber 6gretmenlerin ve okul yonetiminin de egitsel degerlendirme
stireci ve oOzellikle de génderme dncesi sure¢ ve gonderme siireci hakkinda bilgi
ve deneyimlerinin arttirllmasi saglanmalidir. Son olarak génderme dncesi sireci
ve gonderme siirecini konu alan uygulamali arastirmalarinin planlanmasinin ve
yapilmasinin da 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Main purpose of the educational assessment process is to gather
information in order to decide special services to be provided for students and legal
decisions to be made. The phases in the educational assessment process of the
students suspected to be disability are (a) screening, (b) prereferral, (c) referral and
(d) evaluation. “Screening” which is the first step of educational assessment
process and requires the school teachers and school counselling service to work
together, is the step of the assessment procedures where all students are included.
Screening phase is done by using informal assessment means such as observation,
interviewing, control list and criterion-referenced tests. Following this process,
“prereferral” involves in order to continue the education of the students suspected
to be disability or under risk in general education classes before referral them to
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counselling research centers for evaluation. Primary goal of prereferral process is
to prevent sending for evaluation of students that do not need intensive education,
and thus, to prevent unnecessary labelling of students (Kirk, Gallagher,
Anastasiow & Coleman, 2006). In the related literature studies show that the
systematic and planned prereferral process is effective in maintaining the
education in general education classes without having to undergo detailed
assessment of many special needs students. (Kargmn, 2007; Kirk et al., 2006;
Strickland & Turnbull, 1990; Turnbull, Turnbull, & Wehmeyer, 2007).
Undoubtedly, this is quite valuable and equally important for the student.
However, there is a different dimension that increases the significance of
prereferral process and makes this process even more important, especially when
considering the circumstances of our country. In addition to the existing
contributions of a systematic and planned way, the prereferral process also means
saving the task force, time and material resources spent on the evaluation of only
one student.

In spite of all the precautions taken prereferral, if the student, who is
considered to be disability or at risk, is below the goals of academic and social
inclusion in the general education class, or slight progress has been made, it is
necessary to start the sending process for evaluation of the student with the
approval of the student's family. (Kirk et al., 2006). " Referral " is the phase in
which all measures taken for the student before sending, all adaptations made, the
results of these adaptations and all information collected about the student are
reported. It would not be wrong to summarize the purpose of this phase as sending
the student with as much information as possible to the evaluation. The evaluation
is a formal process, as opposed to screening and prereferral processes, and the
process is carried out using standardized testing tools, which are formal
assessment tools. The convenience decision to be made as a result of an evaluation
is a decision that should be made by the whole assessment team objectively, and
including the results from the informal assessment tools (Overton, 2006;
Strickland & Turnbull, 1990).

As it is seen, in almost all phases of the assessment procedures, general
education schools, and therefore school teachers, play a very important role,
directly or indirectly. Also, school teachers are a member of the educational
assessment team as it is stated in the Ministry of National Education Special
Education Services Regulation. For all these reasons, the main purpose of this
research is to determine the views of school teachers about the phases of
assessment procedures. It is believed that determining the views of the school
teachers about the phases of educational assessment process has significance from
two different perspectives. The first is the inclusion of disability students in the
assessment process and an assessment that is consistent with the principles of the
assessment procedures. For example; when we consider the principle of difference
in assessment, based on this principle, if the assessment is done in a single
environment, by a single assessment tool and method, and by a single person, it is
not reliable enough. Moreover, although the detailed assessment procedures are
considered as a formal process, it is stated that the assessments made by the formal
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assessment tools should also be supported by the information obtained from the
informal assessment tools (Kargin, 2007). In other words, the information
obtained from the assessments using informal assessment tools by the school
teachers is also very important for making a respectable and healthy assessment
for the detailed assessment phase of the assessment procedures. Another important
point is to determine the experiences of school teachers about the phases of the
assessment procedures and the practices they apply in their classrooms. It is also
thought that the research will shed light on whether the tasks and responsibilities
of the school teachers in the phases of the assessment procedures are carried out
in the manner prescribed in the legal regulations in our country.

Method

In the research, qualitative research methodology was adopted, and
research data were obtained through semi-structured interviews. Voluntary basis
has been taken into account in the process of identifying the participants involved
in the survey. An easily accessible case sample, which is one of the sampling
methods for research purposes, is used. Participants in the survey were selected
among the school teachers at Trakya University who are continuing graduate
education and the teachers at the school where they work. All of the teachers
participating in the research are females and their ages are between 28-49. All of
the teachers have graduated from primary school education programs of the
education faculties, except two; and they are college graduates. In the research
process, primarily, the literature search was made, the theoretical dimension of the
research was established, and the purpose of the research was determined. The
phases of the assessment procedures are based on the interview questions. Each
interview was conducted by the researcher in line with a negotiation protocol
prepared according to the nature of the semi-structured interview. The voice
recorder was used to record the interview data with the approval of the
participants. The longest interview lasted 19 minutes 50 seconds, while the
shortest interview lasted 9 minutes 37 seconds. The research data were analyzed
considering the phases of the descriptive analysis process, which are among the
qualitative data analysis processes.

Result and Discussion

As a result, it has been determined that school teachers prefer to
communicate with counselling services in their schools and parents during the
screening phase, which is considered as the first phase of the assessment
procedures. However, it has been determined that school teachers have problems
in systematically conducting the prereferral and referral processes, and that the
support provided by the school administration and the counselling service is
inadequate and dysfunctional in solving these problems. In addition, all the
teachers in the survey stated that they participated in different activities such as in-
service training, courses and seminars on distance education and face-to-face
counselling services and integration during their professional life. It has been

547



Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2017, Cilt 7, Sayt 2, 526-549

determined that all of the teachers, except two, took special education courses and
integration courses during their undergraduate education. Considering the findings
of the research, it is suggested to inform school teachers about the phases of the
pedagogical assessment process, especially the prereferral, and referral process,
and to support teachers adequately and functionally by the experts.
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EK1: OGRETMEN GORUSME SORULARI

1. Kendinizi tanitir misiniz?
a. Kag yasindasiniz?
b. Kag yildir simf 6gretmeni olarak gérev yapiyorsunuz?
¢.  Mezun oldugunuz bélum/okul nedir?

2. Lisans egitiminiz  siiresince Ozel egitim/6zel egitimde
degerlendirmeyi konu alan bir ders aldiniz m1?
a. Meslek yasaminiz siiresince 0Ozel egitim/6zel egitimde
degerlendirmeyi konu alan bir hizmet i¢i egitime, seminere ya
da kursa katildiniz m1?

3. Smifimizda 6grenim goéren bir dgrencinin 6grenme Ozelliklerinin
akranlarindan daha yavas olduguna nasil karar verirsiniz?

4. Bu 6grencinin (6grenme Ozelliklerinin akranlarindan daha yavas
oldugundan  siiphelendiginiz ~ &grencinin) sinifa  uyum
saglayabilmesi i¢in neler yaparsiniz?

a. Ogretimi yapilacak davramsg/becerilere karar vermek igin neler
yaparsiniz?

b. Derslerinize hazirlanirken ve derslerin islenisi sirasinda neler
yaparsiniz?

c. Kullandigimiz 6gretim yonteminde ve amaglarinda, ogretim
materyallerinde, ev Odevlerinde ya da ogretim ortaminda
yaptiginiz uyarlamalar nelerdir?

d. Ogrencide meydana gelen degisiklikleri nasil
degerlendirirsiniz?

5. Smifimizdaki bir Ogrenciyi 06zel egitim ihtiyact yoniinden
degerlendirilmek tizere Rehberlik Arastirma Merkezine (RAM)
yonlendirirken neler yapiyorsunuz?

a. Aile
b. Okul rehberlik servisi
¢. Gonderme dncesi bilgi formu

6. Bu 6grenciniz ile ilgili okulda destek aldigimiz kisi/kisiler var nm1?
Varsa bu kisi/kisiler kimlerdir ve bu kisilerden ne tiir bir destek
aliyorsunuz?

a. Rehber 6gretmen
b. Okul ydnetimi
c. Diger 6gretmenler
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