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Ortaokul Ogrencileri I¢in Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik Farkindalik Olceginin Gelistirilmesi

Development of Sustainable Living Awareness Scale for Middle School Students

Fahriye Ayca AKGUL!, Mustafa AYDOGDU?

OZ: Siirdiiriilebilir kalkinmanin birbiriyle karsilikli etkilesimde
olan toplumsal, ekonomik ve ¢evresel olmak iizere ii¢ boyutu

vardir.  Son yillarda  siirdiiriilebilir ~ kalkinma  egitimi,
arastirmalarda ve Ogretim programlarinda dnem yer tutmaya
baglamistir. Tirkiye’de siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik

egitime, 0gretmenlik lisans programlarinda ve ilkdgretim fen
bilimleri dersi 6gretim programlarinda 6nemli yer verilmektedir.
Mevcut ¢aligmada, ortaokul 8. smif 6grencilerin siirdiiriilebilir
kalkinma konusuna iligkin farkindaliklarini belirlemek tizere
cevresel, ekonomik ve toplumsal boyutlar1 olan “Siirdiiriilebilir
Yasama Yénelik Farkindalik Olgegi” (SYYFO) gelistirilmesi
amaclanmustir. SYYFO’nin maddelerinin yaziminda; alan yazin
incelenmesi ve uzman goriislerinden yararlanilmis ve giivenirlik
ve gecgerlik analizleri i¢in 319 &grenciden veri toplanmustir.
Giivenirlik ve gegerlik analizleri igin betimsel analizler, madde
analizi, acimlayici ve dogrulayici faktdr analizi, i¢ tutarlilik
katsayis1 Croanbach Alfa hesaplanmustir. Sonug¢ olarak,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen SYYFO iiclii likert tipinde
hazirlanmis olup, 20 madde icermektedir. SYYFO’nin yapust;
gevre boyutu 7 maddeden, ekonomi boyutu 5 maddeden ve
toplumsal boyutu 8 maddeden olusturulmustur. SYYFO,
ogretmenlerin derslerinde kullanabilecegi bir arag olmasinin yant
sira, ileride siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik iizerine
yapilacak arastirmalara katki saglayabilir.

Anahtar sézciikler: Farkindalik olcegi, siirdiiriilebilir yagam,
stirdiiriilebilir kalkinma.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: Sustainable development has three dimensions:
social, economic and environmental, which interact with each
other. In recent years, sustainable development education has
gained importance in research and teaching programs. Education
for sustainable development appears to be an important place in
teacher training programs and in elementary or middle school
science curriculum in Turkey. In the present study, it was aimed to
develop the "Sustainable Living Awareness Scale” (SLAS) which
has environmental, economic and social dimensions in order to
determine the awareness of the 8th grade students about sustainable
development. In the writing of items of SLAS, the literature and
expert opinions were used. Data were collected from 319 students
for reliability and validity analyzes. For reliability and validity
analyzes, descriptive analysis, item analysis, exploratory and
confirmatory factor analysis, and internal consistency coefficient
Cronbach Alpha were calculated. SLAS, as a result of the analyzes,
was made in 3-point Likert type and contains 20 items. In the three-
factor structure of SLAS; the environmental is composed of 7 items,
the economic consists of 5 items and the social consists of 8 items.
In addition to being a tool that teachers can use in their lessons,
SLAS can contribute to future research on about awareness towards
sustainable living.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Although the concept of sustainable development, which is one of the most frequently occupied
issues in the world agenda, seems to be a simple concept, it is quite a deep concept when examined in
all its dimensions (Giirliik, 2010). The World Commission on Environment and Development defines
"Sustainable development is development that meets the needs of the present without compromising
the ability of future generations to meet their own needs" (Brundtland, 1987). Sustainable development
has three dimensions; social, economic and environmental, which interact with each other.
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Since the concept of sustainable development is directly related to the life habits of individuals
from the age of child to death, education policies must be developed in order to be applicable worldwide.
Education for sustainable development argues that the only way for sustainable living is for future
generations to be educated to live sustainably in their environment (Qablan, 2005). This will fill the gap
in environmental education programs as it will increase students' participation in solving environmental
problems. Education for sustainable development is aimed at improving the quality of life without
damaging the planet for the future; it allows people to develop knowledge, values and skills to
participate in individual and collective decisions on both local and global scale (Summer, Childs &
Corney, 2005).

In recent years, sustainable development education has gained importance in research and
teaching programs. Education for sustainable development appears to be an important place in teacher
training programs and in elementary or middle school science curriculum in Turkey.

Providing of trainings that include sustainable development and its sub-dimensions and objectives are
important for students to develop value judgments and lifestyles necessary for a sustainable life.
Therefore, it is important to identify students' awareness of sustainable development.

When the studies about sustainable development, which is of great importance for the future of
the world, are examined, it is seen that the data are generally obtained with scales and focus on attitude.
In Turkey in the last 10 years, it has increased theoretical and applied research on sustainable
development education. It is seen that these researches are in science, social, geography education and
are mainly aimed at determining the level of awareness of prospective teachers about sustainability.
However, when the literature is examined, a scale that measures the level of awareness of students in
terms of sustainability, sustainable development, especially at secondary school level, has not been
found. It is thought that the development of SLAS will contribute to the field as well as to carry out
many studies on the awareness of sustainable life.

In the present study, it was aimed to develop the "Sustainable Living Awareness Scale" (SLAS)
which has environmental, economic and social dimensions in order to determine the awareness of the
8th grade students about sustainable development.

Method

In the research, the "Sustainable Living Awareness Scale” (SLAS) was developed with the survey
model. For the 8th grade students, some stages were identified during the development of SLAS and
these stages are explained below. In the writing of items of SLAS, the literature and expert opinions
were used. Based on the literature, expert opinions and the sustainable development indicators created
by the United Nations, draft items were prepared for the scale. The theoretical framework of SLAS was
established in 3-factor structure as social, economic and environmental and each of the items in the
scale was graded as “Agree (3)”, “Undecided (2)”, “Disagree (1)”. Data were collected from 319
students for reliability and validity analyzes. For reliability and validity analyzes, descriptive analysis,
item analysis, exploratory and confirmatory factor analysis, and internal consistency coefficient
Cronbach Alpha were calculated. Data were analyzed by SPSS and LISREL statistics program.

Result, Discussion and Conclusion

The SLAS, as a result of the finding, was made in 3-point Likert type and contains 20 items. In
the three-factor structure of SLAS; the environmental is composed of 7 items, the economic consists of
5 items and the social consists of 8 items.

The SLAS, which was initially prepared as 50 items, consisted of 20 items as a result of obtaining
expert opinions, item analysis, exploratory and confirmatory factor analysis, reliability and validity
analyzes. In the SLAS, factor 1, which includes the items 20, 21, 22, 23, 24, 28, 32 and 36, is defined
as “Society”; factor 2 which includes the items 5, 7, 10, 11, 12, 13 and 19 is defined as “Environment”;
factor 3, which includes the items 38, 41, 43, 48 and 46, is defined as “Economy”.

The internal consistency reliability coefficient Cronbach Alfa was calculated as .76, .73 and .69
for the society, environment, and economy dimensions of SLAS. Cronbach Alfa was calculated as .77
for the 20-item SLAS. These values reveal that SLAS is a reliable measurement tool.

In addition to being a tool that teachers can use in their lessons, SLAS can contribute to future research
on about awareness towards sustainable living.
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GIRIS

20. yiizy1l sonlarina dogru Diinya giindemine giren ve imzalanan uluslararasi antlagmalarla
kiiresel uygulama plani haline gelen siirdiiriilebilir kalkinma kavrami basit kavram gibi goriilse bile,
boyutlar1 dikkate alindiginda derin bir kavram oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Giirliik, 2010). Diinya ¢evre
ve kalkinma komisyonu siirdiiriilebilir kalkinmayi, gelecek kusaklarin ihtiyaglarini karsilama
imkanindan 6diin vermeksizin giiniimiiz kusaklarinin ihtiyaglarini karsilamak olarak ifade etmektedir
(Brundtland, 1987). Bagka bir deyisle siirdiiriilebilir kalkinma, ekonomik yonden kalkinmanin yani sira,
cevre boyutunun da gz Oniine alinmasinin, gelecek kusaklar1 diisiinerek dengeli ve idareli kaynak
kullanilmasinin amaglanmasi yoniinden degerlendirilmektedir (Harris, 2000).

Stirdiirtilebilir kalkinma kavramu ile ilgili yapilan tanimlamalardan yola ¢ikilarak, bu kavram i¢in
iic boyutunun oldugu s6ylenebilir (Soubbotina, 2004). Siirdiiriilebilir kalkinma icin birbiriyle karsilikli
etkilesim igerisinde olan gevresel, sosyal ve ekonomik olmak iizere ii¢ boyut sema olarak Sekil 1’de
gosterilmistir (Holmberg & Sandbrook, 1992; Harris, 2000; Islam, Munasinghe & Clarke, 2003;

Kaypak, 2011).

Siirdiiriilebilir

Kallanma
Sosyal Boyut Ekonomik Boyut

Sekil 1. Strdiiriilebilir Kalkinma ve Alt Boyutlar

Bu boyutlar Holmberg ve Sandbrook (1992) tarafindan su sekilde agiklanmustir:

-Ekonomik boyut: Ekonomik olarak siirdiiriilebilir bir sistem, mal ve hizmetleri siiriip gelmekte
olan temellere dayanarak iiretebilmeli; hiikiimet ve dis borglarin yonetilebilirligini siirdiirebilmeli,
endiistriyel ve tarimsal {iretime zarar veren sektorel dengesizliklerden uzak durmalidir.

-Cevresel boyut: Bu siire¢, ekonomik kaynak olarak siniflandirilmayan, biyolojik cesitlilik,
atmosferik denge ve diger ekosistem iglevlerinin korunmasini da kapsamalidir. Cevre igin stirdiiriilebilir
bir sistemde, kaynak olusumu sabit olmali, yenilenebilir kaynak sistemlerinin istismarindan kaginilmali
ve yenilemeyen kaynaklar ele alinarak yine yatirimlarla yerine konulmus olanlar tiikketilmelidir.

-Sosyal boyut: Sosyal boyut agisindan siirdiiriilebilir bir sistem, esitlik dagilimi yoniinse; saglik
ve egitim, cinsiyet esitligi, politik sorumluluk ile katilim igeren sosyal hizmetlerin gerekli Sl¢lide
yapilmasini saglamalidir.

Siirdiirilebilir kalkinmanin tanimlari, igerigi, hedefleri ve gostergeleri hararetle tartigilirken her
alanda oldugu gibi, stirdiiriilebilir kalkinmanin hedeflerini ger¢eklestirmek igin de egitimin 6nemli roli
oldugu herkesce kabul goren bir durumdur (Bonnett, 1999; Foster, 2001; Hoepper, 1993; Jigling, 1992).
Stirdiirtilebilir kalkinmaya yonelik egitim, siirdiiriilebilir yasam icin tek yolun gelecek nesillerin kendi
cevrelerinde stirdiiriilebilir bir sekilde yasamak igin egitilmesi gerektigini 6ne siirmekle (Qablan, 2005)
birlikte, dgrencilerin ¢evresel problemlerin ¢éziimiine katilimini artiracagindan o6tiirli gevre egitimi
programlarindaki boslugu dolduracaktir. Siirdiiriilebilir kalkinma kavram bireylerin ¢ocuk yaslardan
6lene kadar gecirdikleri zaman boyunca yasam aligkanliklariyla dogrudan baglantili oldugundan, diinya
genelinde uygulanabilir olmasi i¢in egitim politikalarinin bu dogrultuda gelistirilmesi sarttir.

Stirdiirtilebilir kalkinma 1ilgili olarak egitim, gelecek icin gezegene zarar vermeden yasam
kalitesini yiikseltmede kiiresel diizeyde ve yerel diizeyde, toplu ve bireysel olarak yapilmasi gerekenler
konusundaki kararlara katilim igin insanlarda bilgi, deger ve becerilerin gelistirilmesine imkan sunar
(Summer, Childs & Corney, 2005). Ayrica bu egitim, degerlerin, tutumlarin, yasam tarzlarinin ve
davranislarin degistirilmesinin yani sira, siirdiiriilebilir bir gelecek igin gerekli bilgiyi ve beceriyi
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gelistirmeyi amaglayan disiplinler aras1 yapry1 vurgulamaktadir. Netice olarak, gelecegimizi tehdit eden
cevre problemlerini bitirmek i¢in herkesin karar almasimi ve bu karar1 uygulamasini saglamak icin
egitim sistemlerinin yeniden diizenlenmesini gerektirmektedir (UNESCO, 2002).

Onemi son yillarda daha iyi anlasilan siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasmada,
siirdiiriilebilir yagam ilkelerinin benimsenmesi ve davranisa doniistiiriilmesinde Tiirk kamuoyunda
Ogretmen, yonetici, ¢evre uzmani, egitim planlamacilari, is verenler, ciftiler, isciler vb. mesleklerden
bireylerin mevcut tutum ve davraniglarinin tespiti ve bu tutum ve davranislarin siirdiiriilebilir yasam
tarzi haline doniistiiriilebilmesi amaciyla uygun egitim program ve dgretim materyalinin gelistirilmesi
icin aragtirmalara ihtiya¢ vardir. Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, bireylerin ¢evreye bakis agisini
degistirmekle beraber, diinyamizin daha saglikli ve daha giivenli bir yer haline gelmesini saglamakta
ve yasam kalitesini arttirmaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile yeni kavramlarin, metot ve
araglarin gelistirilmesi igin gerekli elestirel diisiince, farkindalik ve daha fazla yetkilendirilme imkanlart
saglamaktadir (Keles, 2007).

Tiirkiye’de siirdiiriilebilir kalkinma egitimine son yillarda hem fen bilgisi 6gretmenligi lisans
egitimi diizeyinde hem de ilkokul-ortaokul diizeyinde Fen Bilimleri dersleri egitimi kapsaminda 6nem
verilmeye baglanmigtir (Nas & Coruhlu, 2017). Siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin 2005 ve 2013 fen
bilimleri dersi 6gretim programlarinda da yer aldig1 goriilmektedir. 2005 yilindaki 6gretim programinda
yer alan kazanim “Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarii fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarimi ve bilingli kararlar vermelerini
saglamak” (Milli Egitim Bakanlig1, 2005: s.9) seklindedir, 2013 yil1 6gretim programinda ise, “Birey,
cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi, dogal kaynaklara iliskin
siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek™ seklinde kazanim bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi,
2013: s.2) olarak bahsedilmistir. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin amaglar1 arasinda
“Birey, toplum ve cevre arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal
kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek” seklinde yer almaktadir (MEB, 2018:
s.9).

Ortaokul 6grencilerine saglikli toplumsal iligkiler kurabilmeleri ve iginde yasadiklart dogal
cevreyi anlayabilmeleri i¢in siirdiiriilebilir kalkinmanin alt boyutlarini ve hedeflerini igeren egitimlerin
verilmesi, bireylerin siirdiiriilebilir bir yasam i¢in gerekli deger yargilari ve yagsam tarzlar1 gelistirmesi
acisindan Onem tagimaktadir. Dolayisiyla 0Ogrencilerin = siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindaliklarini tespit etmek oOnemlidir. Farkindalik, bireylerin konuyla ilgili bilgi sahibi olma,
O0grenmeyi 6grenme, problemlerin farkina varma ve problem ¢ézme becerilerini gelistirme ¢abasidir ve
buna gore; farkindalik kavrami biligsel ve duyussal olarak iki kisma ayrilir. Farkindaliga sahip olan
birey, zihninde o konuyla ilgili yeni bir sema olugturmaktadir. Ayrica, farkindalig1 artan bireylerde,
yasanilan sorunlara kars1 gosterdigi tepkilerin de gelismesine neden olmaktadir (Cam & Engin, 2006).
Gelen (2004)’ e gore ise farkinda olan bireyler, tutum gelistirme, durumla ilgili kendi diisiincesini
kontrol ederek planlar yapma, uygulamaya koyma, bu durumu yasam tarzina doniistiirme becerisine
sahip olmaktadir.

Diinya’nin gelecegi i¢in 6nemli goriilen “siirdiiriilebilir kalkinma” kavramina iligkin son yillarda
yapilan ¢aligmalar incelendiginde (Gayford, 2001; Uitto & digerleri, 2003; Summers, Corney & Childs,
2004; Azapagic, Perdan & Shallcross, 2005; Tuncer, Sungur, Tekkaya & Ertepinar, 2005; Zachariou &
Valanides, 2006; Winter & Firth 2007; Giirbiiz, Kisoglu & Erkol, 2007; Kagawa, 2007; Tuncer,
Ertepmar & Sahin, 2008; Sahin, Ertepinar & Teksoz, 2009; Aydin, 2010; Torbjérnsson, Molin &
Karlberg, 2011; Afacan & Demirci Giiler, 2011; Giirbiiz, Cakmak & Derman, 2013; Kaya, 2013;
Ozdemir & Arik, 2013; Biasutti & Frate 2017; Keles, 2017; Tomas, Girgenti & Jackson, 2017;)
aragtirma verilerinin ¢ogunlukla dlgeklerle elde edildigi ve ¢alismalarin tutum {izerine yogunlastigi
tespit edilmistir.

Tiirkiye’de siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile ilgili son 10 yilda uygulamaya dayali ve kuramsal
arastirmalar (Tanriverdi, 2009; Tiirer, 2010; Teksdz, Sahin & Ertepinar, 2010; Oztiirk Demirbas, 2011;
Kaya & Tomal, 2011; Yiicel & Ozkan, 2013; Urey & Aydin, 2014; Oztiirk Demirbas, 2015; Cobanoglu
& Tiirer, 2015; Keles, 2015; Keles, Eris & Aydogdu, 2017; Ates & Giil, 2018; Atmaca, 2018; Atmaca,
Kiray & Pehlivan, 2019) artis gostermistir. Yapilan bu arastirmalarin sosyal bilgiler, cografya ve fen
bilgisi egitiminde yogunluk kazandigi ve agirlikli olarak 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilirlige iliskin
farkindalik diizeyini belirlemeye ya da program incelemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte alan yazin incelendiginde, yukarida kuramsal c¢ercevesi acgiklanan siirdiiriilebilirlik ve
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siirdiiriilebilir kalkinma veya yasamin alt boyutlarina yonelik 6zellikle ortaokul diizeyinde 6grencilerin
farkindalik diizeylerini 6lgen bir dlgege rastlanilmamigstir. Boyle bir dlgegin gelistirilmesi alana katki
saglayacagi gibi bu alanda siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalikla ilgili birgok c¢alismanin
yapilmasina da katki saglayacag diistiniilmiistiir.

Bu calismanin amaci, ortaokul 8. sinifta 6grenim goren 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma
konusuna iligkin farkindaliklarini belirlemek {lizere gevresel, toplumsal ve ekonomik boyutlar1 olan
“Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik Farkindalik Olgegi” gelistirmektir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada “Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik Farkindalik Olgegi (SYYFO) nin gegerlik ve
giivenirligi ortaya konulmustur. Calismada gelistirilen SYYFO iiclii likert tipi (Katiliyorum, Kararsizim
ve Katilmiyorum seklinde derecelendirilmis olup) 20 maddeden olusturulmustur. Bu calismada
Ogrencilerin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliklarinin belirlenmesine yonelik Olgegin
gelistirilmesinde daha ¢ok nicel veriler elde edilmistir. Arastirmanin, nicel aragtirma yontemlerinden
iliskisel tarama modeli ile gerceklestirilmistir (Karasar, 2007). Olcek gelistirildigi icin bu ¢alismanin
baz1 asamalarda maddeler ve faktorler arasi iliskiler ortaya konulmustur.

Arastirmanin Olgek gelistirme siirecinde, ¢alismanin kavramsal ger¢evesinin olusturulmasindan,
arastirma raporunun hazirlanmasina kadar gergeklesen islem basamaklari ve bu basamaklarin
hiyerarsisi Sekil 2’de gosterilmektedir.

Evrenin Belirlenmesi
Literatiir Incelemesi Orneklemin Belirlenmesi
Calsmamn kavramsal .
II> gergevesinin ve aragtirma E> Calisma Grubunun E> Veri toplama araglarmin
problemlerinin olugturulmasi segilmesi geligtirilmesi
Madde havuzu Maddelerin Uzman Pilot Gé_@eﬂ”f ve
olugturma = segilmesi —> goriislerinin =>| uygulamalarm |~ guVC_mrlﬂf
alinmasi ve dlgme yapilmas1 analizleri
Aragtirma raporunun Verilerin analizleri, yorumlanmasi 5 ilexi |
hazirlanmasi ve degerlendirilmesi Verilerin toplanmasi
o

Sekil 2. Olgek gelistirme asamalar1 (Gokmen, 2014’ten uyarlanmistir).

Calisma Grubu

SYYFO’niin gelistirilmesinde, madde yazimi ve maddelerin gelistirilmesinde uzman kisilerin
goriislerinden yararlanilmasina iligkin drneklem ve pilot uygulama sonucuna iliskin giivenirlik ve
gecerlik analizleri igin 6rneklem belirlenmistir. Uzman kisiler, ¢evre egitimi konularinda ¢aligmalari
bulunan iiniversitede Ogretim elemanlari, 6lgme degerlendirme uzmani ve dil uzmanlarindan
olusturulmustur. Uzman kisilerin sayis1 ve 6zellikleri arastirmanin ileriki basamaklarinda agiklanmustir.
Maddeleri olusturulan SYYFO’nin giivenirlik ve gegerlik analizleri igin, Ankara ilindeki merkez
ilcelerde farkli ortaokullarda Ogrenim goéren ve 8. simifta okuyan toplam 319 ortaokul 8. smf
ogrencisinden veriler toplanmistir. izin alman okullardaki simflar rastgele secilerek uygulamalar
yapilmis veriler toplanmugtir.

Veri Toplama Araci

Olgegin gelistirilmesi ve uygulanmasi asamalarinda, gegerliginin ve giivenirliinin ortaya
konulmasinda yapilan iglemler asagida agiklanmisgtir.
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8. smf Ogrencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliklarinin belirlenecegi dlgek
gelistirme agamasinda, 6lgegin kuramsal ¢ergevesinin ortaya konulmasi ve madde yazimina gegilmesi
icin kapsamli bir literatiir galigmas1 yapilmis ve konu ve konu ile ilgili benzer dlgeklerdeki maddeler
incelenmistir. Alan yazin incelemeleri (Summers, Corney & Childs, 2004; Tuncer, Ertepinar, Tekkaya
& Sungur, 2005; Stir, 2006; Tuncer & Erdogan, 2006; Higgs & McMillan, 2006; Temogin, 2007; Keles,
2007; Nikel, 2007; Walshe, 2008; Tamkan, 2008; Petersen & Alkis, 2009; Tanriverdi, 2009; Sahin,
Ertepinar & Teksoz, 2009; Tiirer, 2010; Cengizoglu, 2013; Gokmen, 2014; Soysal, 2016) ve Birlesmis
Milletler tarafindan olusturulan siirdiiriilebilir kalkinma gostergeleri temel alinarak dlgek igin taslak
maddeler olusturulmustur.

SYYFO’niin gelistirilmesinde 6lgegin; kuramsal gergeve olarak, toplumsal, ekonomik ve
cevresel olmak tizere 3 faktorlii yapida olmasi ve dlgekte yer alan maddelerden her biri “Katiliyorum
(3)”, “Kararsizim (2)”, “Katilmiyorum (1)” seklinde 6l¢eklendirilmesi planlanmistir.

Ayrica 6lgme aracindaki maddelerin ortaokul diizeyinde olmasinin incelenmesi i¢in, 6rneklem
grubuyla benzer ozellik gosteren, 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Ankara ili Kahramankazan
ilcesindeki 2 farkli ortaokulda 8. sinifta 6grenim gérmekte olan 50 6grenci ile siirdiiriilebilir kalkinma
ile 1ilgili bilgi, duygu ve diisiincelerini anlatan bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir.
Kompozisyonlarm igerik analizi sonucunda konuyla ilgisi oldugu diisiiniilen maddelerden bir madde
havuzu olusturulmustur. Elde edilen maddelerin konu ile uyumlulugu ag¢isindan degerlendirilmesi i¢in
biyoloji egitimi, ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimi konularinda ¢aligsmalar1 bulunan ve
tiniversitede 6gretim elemani olan alan egitimcilerin, iki 6lgme degerlendirme uzmaninin ve dil bilgisi
ve anlasilirlik agisindan degerlendirilmesi i¢in dil uzmanlarinin goriisleri alinmistir.

flgili oneriler ve degerlendirmelerin ardindan &lgek maddelerinin son hali 50 madde ile
olusturulmus ve pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama ile (319 6grenci) SYYFO
maddelerinin gecerlik ve giivenirligine iliskin istatistiksel hesaplamalar yapilarak 6lgek maddelerinin
son hali verilmistir. Bu analizler madde analizi, agimlayici faktor analizi, dogrulayict faktor analizi,
giivenirlik katsayisi ve 6lgegin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon incelenmistir.

SYYFO ‘nin uygulanmasi i¢in resmi izinler alinmustir. Arastirmada géniilliiliik esasina gore
ogrencilere 6lcekler uygulanmistir. Olgeklerin uygulanmasinda okullarda gorev yapan dgretmenlerden
yardim alinmistir. Olgeklerin uygulanmasinda &grencilere nasil doldurulmasi gerektigi hakkinda
gerekli agiklamalar yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Mevcut galismada SYYFO’nin gelistirilmesinde giivenirlik ve gecerlik analizleri icin veriler
toplanarak analiz edilmistir. SYYFO gelistirilmesinde pilot ¢alisma ile elde edilen veriler igin ilk olarak
betimsel olarak incelenmistir. SYYFO’e madde secilmesi i¢in maddelerin ayirt edicilik giigleri
hesaplanmasi “Alt — iist grup madde ortalamalarinin karsilagtirilmasina dayali madde analizi” ile
saglanmistir. Ogrencilerin SYYFO’deki her bir maddeye verdikleri puan ile dlgekten elde edilen toplam
puani (s6z konusu madde haric) arasindaki iliski “korelasyona dayali madde analizi” ile hesaplanmistir.
Bu analiz i¢in bagimsiz gruplar t-test yapilmis ve korelasyon katsayisi hesaplanmistir. SYYFO’nin
faktor yapisinin ortaya konulmasi amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi
(DFA) gerceklestirilmistir. Son hali verilen SYYFO ile elde edilen lgiimlerin giivenirligi, i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa yontemi ile hesaplanmistir. Verilerin analizi SPSS ve LISREL
istatistik programinda gergeklestirilmistir.

BULGULAR

SYYFO’nin Gelistirilmesinde Gegerlik ve Giivenirligine Iliskin Bulgular

SYYFO’niin kuramsal ¢ercevesinin (toplumsal, ekonomik ve cevresel boyutta maddeler) ortaya
konulmas1 ve kuramsal ¢erceveye uygun olarak baglangigta, 6lcek 50 madde olarak ticlii likert tipinde
olusturulmustur. Bu asamadan sonra SYYFO‘de bulunacak en iyi maddelerin secilmesi igin gecerlik ve
giivenirlik analizleri yapilmasinda pilot veriler 8. Sinifta okuyan 319 6grenciden toplanmigtir.

Madde analizinden dnce, verilerin betimsel istatistikleri incelenmistir. 50 maddelik SYYFO i¢in
en diisiik alimmas1 gereken puan 50, en yiliksek alinmasi gereken puan ise 150°dir. Betimsel analiz ile
en diisiik 109 ve en yiiksek ise 170 puan elde edilmistir. Olcekten elde edilen toplam puanlar igin dizinin
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genisligi (ranj) 61, 6lcek puanlarinin aritmetik ortalamasi1 142,75, ortanca degeri (medyan) 142, standart
sapmas1 ise 12,41 olarak hesaplanmistir. Ayrica Olgek toplam puanlarinin dagilimimi ifade eden
carpiklik katsayist (skewness) -0.228, basiklik katsayisi (kurtosis) ise -0.575 olarak hesaplanmustir.
Carpiklik ve basiklik katsayisi degerlerinin +1 sinirlart igcinde kalmasi puanlarin normal dagilim
gosterdigi soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Alt — Ust Grup Madde Ortalamalarinin Karsilastirllmasina Dayah Madde Analizi

SYYFO’de yer alacak maddelerin ayirt edicilik giicleri ve madde se¢me isleminin
gergeklestirildigi bu teknikte, 6lgekte her bir 6grenci i¢in ortalama puanlar hesaplanmigtir. Daha sonra,
her bir madde i¢in tist gruptaki (%27°lik kisim 86 6grencinin) ortalama puanlar ile alt gruptaki (%27’lik
kisim 86 6grencinin) madde puanlari ortalamalari arasindaki farkin t degerleri (bagimsiz gruplar i¢in t-
testi) hesaplanmistir (Tablo 1). SYYF(O’de yer alan 50 madde icin ortalamalar arasinda fark anlamh
bulunmustur (p<.01). Olcek maddelerinin t degerleri 2.77 ile 9.75 arasinda degismektedir. Bu sonuca
gore Olcekteki her bir maddenin ayirt ediciliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Korelasyona Dayali Madde Analizi

SYYFO’deki her bir maddeye verilen puan ile dlgekten elde edilen toplam (madde haric) puan
arasindaki iliskinin incelendigi bu yontemde, korelasyonun yiiksek ve pozitif yonde olmasi maddenin
0lcekle benzer davraniglar sergiledigi anlamina gelmektedir. Genel olarak korelasyonun .02 altinda olan
maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasi tavsiye edilir (Biiyiikoztiirk, 2012). Mevcut veriler igin Tablo 1’°deki
madde toplam korelasyon katsayilari arasinda tim maddeler i¢in onemli diizeyde iliski (p<.01)
olmasina 384irect 2, 29, 30, 31, 40, 42 ve 43. Madde i¢in korelasyon katsayilariin .20’den diisiik
oldugu hesaplanmistir (Tablo 1). Bu sonuglara gore 2, 29, 30, 31, 40, 42 ve 43. Maddelerin 6lgekten
¢ikarilmasina karar verilmistir.

Tablo 1.
Madde analizi sonuglar
Madde t Mlitdde—toplam Madde t Madde-toplam
orelasyon korelasyon

M1 -6.966** .387** M26  -5.404** .290**
M2 -3.682** 174** M27  -6.361** .266**
M3 -6.312** 281** M28  -5.126** .269**
M4 -3.611** .164** M29  -6.318** 267**
M5 -4.503** 234** M30  -4.435** .192**
M6 -5.855** 291%* M31  -3.283** 127%*
M7 -8.439** 500** M32  -9.748** 521**
M8 -4.568** .330** M33  -7.174** .352**
M9 -4.778** 207** M34  -8.293** A30**
M10  -9.056** A28** M35  -7.405** .334**
M1l  -5.933** .342** M36  -8.119 ** 331**
M12  -7.954** .384** M37  -5.886** .262**
M13  -5.728** 248** M38  -3.815** 217%*
M14  -9.072** 378** M39  -6.247** 274%*
M15  -5.510** .265** M40  -3.128** 132**
M16  -5.192** 274%* M41  -6.761** 317**
M17  -4.328** 243** M42  -3.724** .168**
M18  -7.792** A14** M43 -7.412** .366**
M19  -7.213** .353** M44  -8.938** .395%*
M20  -6.864** .288** M45  -7.669** .363**
M21  -6.667** 311** M46  -6.105** .280**
M22  -6.857** .356** M47  -8.338** .380**
M23  -8.409** A54** M48  -4.682** 242%*
M24  -7.678** .356** M49  -2.770** .128**
M25  -6.189** 279** M50  -3.450*%* .210%*

**p< .01

Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
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Ortaokul 6grencilerinin  siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliklarinin belirlenmesini
amaclayan olcegin ii¢ teorik boyutta olusturulmasi planlanmistir. Olgegin yap1 gecerliginin
belirlenmesinde, faktér yapisinin ortaya konulmasi amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA)
gerceklestirilmistir. Madde analizi sonucu 6lgekten 7 madde ¢ikarildigi icin 43 madde ile AFA ‘ne
bagvurulmustur. AFA gergeklestirilmesinde, 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterliginin belirlenmesi i¢in
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri (KMO degeri .812) ve verilerin normal dagilimdan gelip
gelmediginin ortaya konulmasi igin “Bartlett Kiireselllik Testi” sonuglart (%2 903=2668.55, p<0.01)
incelenmistir. Mevcut veriler icin KMO’nun .60’den yiiksek olmas1 ve Bartlett Kiiresellik testinin de
anlamli ¢ikmast verilerin faktér analizi uygunlugunu gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu &
Biiyiikoztiirk, 2012; Tabachnick & Fidel, 2007).

Faktorlestirme yontemi olarak temel bilesenler analizi, dondiirme yontemi olarak varimax
yontemi secilerek SYYFO’nin faktér yapist belirlenmeye ¢alisilmistir. Faktdr olusturulmasi
yontemlerinden dondiirme ve rotasyon islemi yapilarak anlamli sonuglar elde edilir (Biiyiikoztiirk,
2002). Bu dondiirme yontemlerinden en ¢ok tercih edilen ve temel bilesenler analizinde en yiiksek
varyans1 elde etmek icin de en ¢ok kullamlan yontem varimakstir. SYYFO’nin faktdr yapisini ortaya
¢ikarmak i¢in, toplam varyanslarin yiizdesi, ¢izgi grafigi, 6zdeger (eigenvalues) istatistigi incelenmistir.
43 madde ile yapilan ilk analiz sonucunda, 6zdegeri birin iizerinde olan 14 bilesen oldugu belirlenmistir.
Bu bilesenler toplam varyansa % 59.97 oraninda katki saglamaktadir. ilk olarak 14 bilesen igin, her bir
bilesenlerin varyans yiizdeleri, ¢izgi grafigi (Sekil 3) ve 6z deger istatistikleri incelendiginde, dlgegin
tic bileseninin varyansa oOnemli katki sagladigi degerlendirilerek analizlerin ii¢ faktdr igin
tekrarlanmasina karar verilmistir. Ayrica 6lgegin gelistirilmesi asamalarinda kuramsal cergeve olarak
iic boyut diisiliniilmiistii. Bu ii¢ boyut kuramsal ¢erceve ile uyumludur.

1

Ozdeger
"y

1 1. T1._ 1. 1T 1. 1. T 1 1 1T T T T T T T T 1
12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 18 20

Bilesen say1s1

Sekil 3. Faktor Analizi Cizgi Grafigi

SYYFO’nin ii¢ faktdrden olusturulmasma karar verildikten sonra analizler tekrarlanarak,
dondiiriilmiis faktér matrisi (Rotated Component Matrix) olusturulmus ve maddelerin faktor yiik
degerleri ve binisiklik durumlar1 incelenmistir. Alan yazin da dikkate alinarak analizlerde faktor yiik
degeri en az .30 olanlar dikkate alinarak .40 ve ilizerinde olan maddelerin 6l¢ekte kalmasina, diger
maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasi ve bir maddenin farkli faktorlerde yakin yiik 385irect sahipse de
Olcekten ¢ikarilmasina karar verilmistir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012; Tabachnick &
Fidel, 2007). Binisik oldugu tespit edilen ve faktor yiik degeri .40 altinda deger olan 1, 2, 3, 4, 6, 8, 9,
14,15, 16, 17, 18, 25, 26, 27, 29, 30, 31, 33, 34, 35, 37, 39, 40, 42, 44, 45, 47, 49, ve 50. Madde dlgekten
¢ikarilarak faktor analizi tekrarlanmugtir.

Maddeler analiz disina ¢ikarildiktan sonra toplam 20 madde kalmigtir. 20 madde ve ti¢ faktorlii
olusturulan SYYFO’niin KMO degeri .786 ve Bartlett’s test degeri = 866.38 (190, p< .01) olarak
hesaplanmustir. Ug faktor icin faktdrlerin toplam varyansa katkilari; birinci faktdr icin 13.58, ikinci
faktor igin 11.22, {iciincii faktdr igin 9.26 olarak hesaplanmustir. Ug faktor toplam varyansa %34.06
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oraninda katki saglamaktadir (Tablo 2). Yirmi madde ile olusturulan SYYFO niin faktor yiik degerleri
birinci faktor i¢in .480 ile .640 arasinda, ikinci faktor i¢in .416 ile .627 arasinda, ti¢lincii faktor igin .438
ile .680 arasinda degerler almistir.

Tablo 2.
Faktor analizi (faktor yiikleri, varyans ve ozdeger)
No Maddeler Madde-toplam ¢, gy g
Korelasyon
Insanlarin kendi ihtiyaclar1 icin dogal cevre iizerinde .302 640
degisiklik yapma haklar1 vardir. (-) '
Diinya tizerindeki yoksulluk ve aglik her iilkede esit oranda 456
M24 .628
artmaktadir. (-)
M32 Giliniimiizdeki hizli niifus artisinin dogal kaynak tiiketimine 591 562
bir etkisi yoktur. (-) '
Gelismis {ilkeler, halkinin barinma sorununu tamamiyla .397 549
¢Ozmiigtir. (-) '
M36 Ulkede niifusun artmasi bir giigliiliik gdstergesidir. (-) 410 518
M20 Yeryliziinde tim insanliga yetecek kadar dogal kaynak 400 509
mevcuttur. (-)
M22 insan dogadaki kaynaklari istedigi oranda tiiketebilir. (-) 474 .488
M21 Insanin var olus amac1 dogaya hiikkmetmektir. (-) 412 480
Bir iilkede ormanlik alan yilizdesinin azalmasinin sebebi 501
M10 o .627
kentlesme politikalaridir.
Bitkilerin ve hayvanlarin en az insanlar kadar yasam hakki .302
M5 576
vardir.
M12 Collesme insan kaynakli bir sorun degildir. (-) 482 .554
Bitki ve hayvan tiirlerinin say1sinin azalmasi biyogesitliligin 423
M11 551
azalmasina sebep olur.
M7 Cevre sorunlar yalnizca bulundugu bdlgeyi etkiler. (-) 592 .540
M19 Dogadaki bitki ve hayvan tiirlerinin neslinin tiikkenmesi .398 434
stirdiirtilebilir yagsami 386irect olarak etkiler. '
Gegmis ylizyillarda canlilarin nesillerinin titkenmesi biiyiik 318
M13 416
Olciide insan kaynaklidir.
Diinyadaki gelir dagiliminin diizensiz olmasi su¢ oranini .323 680
artirir. '
Bir iilke, ekonomisini sahip oldugu hammadde kaynaklarina .328 564
gore yapilandirmalidir. '
M43 Gelir dagilim esitsizligi toplumda simflasmaya yol agar. 403 562
M48 Yesil bina uygulamalarinda yenilenebilir kaynaklar 317 544
kullanilmaktadir.
M46 At}k 'I.nac‘l.deler kullanilarak elektrik enerjisi iiretmek .328 438
miimkiindiir.

Ozdeger 2.715 2.244 1.852
Toplam Varyans(%) 13.577 11.221 9.258
Birikimli Varyans(%) 13.577 24.798 34.056

(-) ile belirtilen ifadeler olumsuz maddelerdir.

Faktorlerin Adlandirilmasi

Ortaokul dgrencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliklarinin belirlenmesi amaciyla
olusturulan SYYFO icin kuramsal cercevede de Ozetlendigi gibi baslangicta ii¢ kuramsal boyut
disiiniilmiistiir. Gergeklestirilen faktor analizi neticesinde ayni faktérde bulunan maddeler incelenerek
faktorlerin adlandirilmasi gergeklestirilmistir. Buna gore 20, 21, 22, 23, 24, 28, 32 ve 36. Maddelerin
bulundugu Faktor 1 “Toplum” olarak, 5, 7, 10, 11, 12, 13 ve 19. Maddenin bulundugu Faktor 2 “Cevre”
olarak, 38, 41, 43, 48 ve 46. Maddenin bulundugu Faktor 3 ise “Ekonomi” olarak isimlendirilmistir.
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Giivenirlik Analizi

20 madde olarak olusturulan SYYFO’iin giivenirlik katsay1s1 hesaplanmadan énce, SYYFO’deki
her bir maddeye verilen puan ile dlgekten elde edilen toplam puan arasindaki iliski incelenmis ve tablo
2’de gosterilmistir. Korelasyon katsayilarinin .302 ile .592 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu degerler
maddelerin iyi ayirt edici oldugunu gostermektedir. Yirmi maddelik SYYFO ile elde edilen l¢iimlerin
giivenirligi, i¢ tutarlilik glivenirlik katsayisi Cronbach Alfa yontemi ile hesaplanmigtir. Tablo 4’deki i¢
tutarliliklar giivenirlik katsayilar1 Cronbach Alfa incelendiginde; SYYFO’nin toplum, cevre ve
ekonomi boyutlari iin sirastyla .76, .73 ve .69 olarak hesaplanmustir. Toplam 20 maddelik SYYFO igin
ise i¢ tutarlilik gilivenirlik katsayisi Cronbach Alfa .77 olarak hesaplanmistir. Alan yazinda .70 ve
tizerinde giivenirlik katsayisinin olmasi 6l¢ek puanlarinin giivenirligi igin iyi derecede yeterli oldugu
bilinmektedir (Biiyiikdztiirk, 2012). Bu degerler SYYFO’nin giivenilir bir 6lgme araci oldugunu ortaya
koymaktadir.

Tablo 4.
Yirmi maddelik SYYFO nin faktori ve tamamu icin giivenirlik katsayilar:
Faktorler Madde Sayisi Cronbach Alfa i¢ Tutarlik Katsayisi
F1(Toplum) 8 .76
F2 (Cevre) 7 73
F3 (Ekonomi) 5 .69
Toplam 20 T7

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

DFA yapilabilmesi i¢in daha dnceden kuramsal ¢ergevesi ortaya konulmus mevcut bir modelin
var olmas1 gerekmektedir. Mevcut calismada SYYFO ile elde edilen verilerle AFA sonucu dlgegin ii¢
faktor yapisi ortaya konulmustur. SYYFO niin gelistirilmesinde AFA kullanilan 319 veri DFA iginde
kullanilmgtir.

DFA gerceklestirilmesinde &ncelikle SYYFO’nin ii¢ gizil degiskeni (Toplum, Cevre ve
Ekonomi) hangi 6l¢iide agikladigina iligskin bir model tanimlanmistir. Analiz sonucunda ilk olarak gizil
degiskenlerle gbzlenen degiskenlerin t degerlerinin dnemlilik diizeyi incelenmistir. Gizil degiskenlerin
gozlenen degiskenleri agiklama durumlarinin .01 diizeyinde anlamli oldugu belirlendikten sonra
gozlenen degiskenlerin hata varyanslar1 incelenmistir. G6zlenen degiskenlerin hata varyanslarina ve
standartlastirilmis yiiklere iligskin yol semasi Sekil 4’de goriilmektedir. Gozlenen degisken ile gizil
degisken arasindaki korelasyon (standartlastirilmis yiikler) .28 ile .63 arasinda degerler almistir (Sekil
4). SYYFO’nin alt boyutlar1 agisindan hata varyanslarinin incelendiginde ise Toplum (F1) i¢in hata
varyanslariin .58 ile .92 arasinda; Cevre (F2) icin hata varyanslarinin .61 ile .85 arasinda; Ekonomi
(F3) igin hata varyanslarinin .79 ile .85 arasinda oldugu goriilmektedir.

0.s8
T3 Mi0
0.1z
2.7 M1l
0.14
T.72 M12
0.3z Mi13
0.8¢
0.25 K20
065
0.7¢
0.75 a4
0.23 Mg
a.€1 M3z
0.2 M3k
a.7% M4l
0.7% M3
o.223 M4
0.85 K48

Chi-Square=19%.71, df=165, P-value=0.033284, ERMSELR=0.02&

Sekil 4. Modelin yol semasi (standartlagtirilmis katsayilar)
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Alan yazinda modelin test edilmesine yonelik birgok uyum indeksleri kullanilmasi
onerilmektedir (Kline, 2010). DFA ‘de ilk olarak uyum indeksi X2 (Chi-Square Goodness)
incelendiginde; X2=199.7 degerleri anlaml ¢ikmanustir (p>.01). X2 degeri beklenen kovaryans matrisi
ile gozlenen kovaryans matrisi arasindaki farkin onemi hakkinda bilgi vermektedir (Cokluk,
Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012). Gergeklestirilen DFA i¢in yol semasi ve uyum indeksleri, diizeltme
indislerindeki (Modification Indices) Oneriler incelenmistir ve dikkate alinarak analizler
gerceklestirilmistir. Tablo-5 SYYFO’nin faktriyel yapisini ortaya koyan model i¢in DFA’deki uyum
indeksleri goriilmektedir.

Tablo 5.
DFA ile olusturulan uyum indeksleri
Uyum indeksleri Kisaltma Uyum degerleri

Chi-Square Goodness / Serbestlik derecesi X2 /sd 1.12
Root Mean Square Error of Approximation RMSEA .026
Standardized Root Mean Square Residuals SRMR .047
Root Mean Square Residual RMR .023
Goodness of Fit Index GFlI 94
Normed Fit Index NFI .87
Non-Normed Fit Index NNFI 97
Comparative Fit Index CFI .97
Adjusted Goodness of Fit Index AGFI .92

Uyum indekslerinden X? /sd uyum degerinin 1.12 olarak hesaplanmis ve bu deger modelin iyi
bir uyum oldugunu gostermektedir (Kline, 2010). Uyum degerinden RMSEA = .026, SRMR = .047,
RMR = .023 olarak hesaplanmis olup, bu degerlerin .05’den kii¢lik olmas1 modelin mitkemmel iyi
uyuma isaret etmektedir (Brown, 2006). Yine uyum degerlerinde GFI = .94, NFI1= .87, NNFI =97, CFI
= .97, AGFI = .92 olarak hesaplanmis olup, bu degerlerin .90’dan biiyiik olmasi model igin iyi uyumu
ve .95’den biiylik olmas1 mitkemmel uyumu gostermektedir (Hu & Bentler, 1999; Stimer, 2000).

DFA sonucuna gore uyum degerleri incelendiginde gelistirilen SYYFO’nin, biitiin uyum
degerleriyle iyi bir model olusturdugu ve faktoriyel yapisina gore yap1 gecerligi saglanmis bir dlgek
oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada, ortaokul 8. Sinifta 6grenim goren 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma konusuna
iligkin farkindaliklarin1  belirlemek iizere c¢evresel, ekonomik ve toplumsal boyutlar1 olan
“Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik Farkindalik Olgegi” gelistirilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda, iiclii
likert tiiri ve 20 maddeden olusan SYYFO’nin giivenirlik ve gecerligi ortaya konulmustur. Madde
analizi, Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi, dogrulayici ve agimlayici faktor analizi yapilmis ve 6lgek
3 boyuttan olusturulmustur. Gergeklestirilen faktor analizi neticesinde ayni faktorde bulunan maddeler
incelenerek faktorlerin adlandirilmasi gergeklestirilmistir. Baglangigta 50 madde olarak hazirlanan
0lcek, daha sonra uzman goriislerinin alinmasi, madde analizi, AFA, DFA, giivenirlik ve gecerlilik
analizleri neticesinde 20 maddeden olusturulmustur. SYYFO’de, 20, 21, 22, 23, 24, 28, 32 ve 36.
Maddelerin bulundugu Faktér 1 “Toplum” olarak, 5, 7, 10, 11, 12, 13 ve 19. Maddenin bulundugu
Faktor 2 “Cevre” olarak, 38, 41, 43, 46. Ve 48. Maddenin bulundugu Faktor 3 ise “Ekonomi” olarak
isimlendirilmistir. SYYFO’nin 7, 12, 20, 21, 22, 23, 24, 28, 32 ve 36. Maddeleri olumsuz maddeler
(ters madde) olup analizler, kodlamalar bu maddelerin doniisiimleri yapilarak gergeklestirilmistir.

20 maddelik SYYFO ile elde edilen dlgiimlerin giivenirligi, i¢ tutarlilik giivenirlik katsayist
Cronbach Alfa yontemi ile hesaplanmustir. I¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa, SYYFO’nin
toplum, ¢evre ve ekonomi boyutlari igin sirasiyla .76, .73 ve .69 olarak hesaplanmis ve 20 maddelik
SYYFO igin ise .77 olarak hesaplanmustir. Bu degerler SYYFO’nin giivenilir bir 8l¢gme aract oldugunu
ortaya koymaktadir.

DFA sonucuna gore uyum degerleri incelendiginde gelistirilen SYYFO’nin, biitiin uyum
degerleriyle iyi bir model olusturdugu ve faktoriyel yapisina gore yapr gecerligi saglanmig bir dlgek
oldugu sonucu ¢ikarilmistir. SYYFO ‘in son hali 20 madde ve 3’li likert tiiriinde olup, dlcekle ile
edilecek puanlarin analizlerinde ters maddelerin doniisiimleri yapildiginda, dlgekten en az 20 en fazla
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60 puan elde edilebilir. Ogrencilerin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliginin belirlenmesinde,
SYYFO ile elde edilen puanlarin 40 puana yakin olmasi orta diizeyde, 60 puana yakin olmas: yiiksek
diizeyde oldugunu gosterir.

SYYFO’nin boyutlar1 ve maddeleri incelendiginde, alan yazindaki baz1 6lgeklerdeki maddelerle
paralellik gosterdigi soylenebilir. Ancak bu alanda yapilan c¢alismalar 6gretmen adaylari lizerinde
yogunlagsmasina karsin, SYYFO’deki maddeler ortaokul 6grencilerine yonelik diizenlenmistir. Tiirer
(2010), fen bilgisi ve sosyal bilgiler O6gretmen adaylar1 o6rnekleminde siirdiiriilebilir kalkinma
farkindaliklarinin belirlenmesine yonelik besli likert tiiriinde 20 maddeden olusan anket gelistirilmistir.
Yapilan ¢alismada 6l¢egin faktor yapilar belirlenerek giivenirlik katsayisi Cronbach Alpha degerlerine
bakilmigtir. Oztiirk Demirbas (2015) farkli boliimlerdeki 6gretmen adaylarmmn siirdiiriilebilir
farkindalik diizeyleri belirlenmistir ve kullanilan 6lgek ti¢ faktorden (¢evresel etik, toplumsal-sosyal ve
cevresel ekonomik) olusturulmustur. Bu faktorler mevcut ¢alismada belirlenen faktorler ile benzerlik
gostermektedir.

Atmaca (2018) yiiksek lisans tezinde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma
konusuna iliskin farkindaliklarmi belirlemeyi amaglamistir. Ogretmen adaylarma  yonelik
“Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindalik Olcegi” kullanmistir. Kullanilan lgek, 5°1i likert tipinde, 37
madde icermekte ve ii¢ boyuttan (¢evre, toplum, ekonomi) olusmaktadir. Olgegin yap: gegerligi faktor
analizi ile ve giivenirlik calismasi giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha ile belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarinin belirlenmesine
yonelik calisma yapmak isteyen arastirmacilara mevcut calismada gelistirilen SYYFO yardimei
olabilir. Gelistirilen 6l¢ek 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 iizerinde etkili
olan degiskenlerin belirlenmesinde de kullanilabilir. Fen bilimleri digindaki farkli derslerin 6grencilerin
stirdiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeyleri iizerindeki etkisini ortaya koyan galigmalarda
kullanilabilecegi gibi, 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya ydnelik farkindalik diizeyleri ile farkli
alanlardaki farkindalik diizeyleri arasindaki iligkinin tespit edilmesi ile ilgili yapilacak ¢aligmalarda
kullanilabilir. Bunun yam sira, gelistirilen bu 6lgegin Fen Bilimleri egitiminde ortaokul diizeyindeki
Ogretim programlarinin diizenlenmesinde aragtirmacilara katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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