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O IMPACTO DA MUSICA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA
INGLESA NO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

Resumo

O presente relatorio de investigagao pretende evidenciar a importancia da aprendizagem
do Inglés como lingua estrangeira na infncia e o impacto da musica enquanto estratégia
para a sua implementa¢do. A musica ¢ considerada, por alguns estudiosos, um recurso
didatico-pedagogico relevante na aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois tem
efeitos benéficos na aquisi¢do das quatro competéncias especificas da lingua (neste
caso: listening, speaking, reading e writing), facilita a aquisi¢do da pronuncia, da
entoagdo ¢ do vocabulario, torna a interagdo em sala de aula mais fluida através de
situagdes reais de comunicagdo e desperta emogdes que fazem com que as criancas
criem uma relacdo afetiva com a lingua. Em suma, a musica beneficia o processo de
aprendizagem da lingua inglesa, agindo como elemento motivador e facilitador. Este
estudo de caso realizou-se no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada, inserida no plano de estudos do Mestrado em Ensino de Inglés no 1.°
ciclo do ensino bésico, e teve como publico-alvo duas turmas do 1.° ciclo do ensino
basico. Foi construido um conjunto de materiais para observacao em sala de aula e a
analise dos dados recolhidos permite concluir da importancia da musica na pratica

pedagogica.

Palavras-chave: ensino de Inglés [da lingua inglesa] no 1.° ciclo [do ensino basico /em
Portugal]; Inglés [a lingua inglesa] como lingua estrangeira; musica e aprendizagem de

lingua estrangeira; musica e motivagao.
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THE IMPACT OF MUSIC IN THE TEACHING-LEARNING PROCESS OF
ENGLISH LANGUAGE IN THE 1°" CYCLE OF PRIMARY EDUCATION

Abstract

This research report aims to highlight the importance of learning English as a foreign
language in childhood and the impact of music as a strategy for its implementation.
Music is considered by some scholars to be a relevant didactic-pedagogical resource in
learning a foreign language, as it has beneficial effects on the acquisition of the four
specific language skills (in this case: listening, speaking, reading and writing), it
facilitates the acquisition pronunciation, intonation and vocabulary, makes classroom
interaction more fluid through real communication situations and arouses emotions that
cause children to create an affective relationship with the language. In short, music
benefits the process of learning the English language, acting as a motivating and
facilitating element. This case study was carried out within the scope of the Supervised
Teaching Practice curricular unit, inserted in the study plan of the Master in Teaching
English in the st cycle of basic education, and had as target audience two classes of the
Ist cycle of basic education. A set of materials for observation in the classroom was
built and the analysis of the data collected allows us to conclude the importance of

music in pedagogical practice.

Keywords: teaching English in the 1st cycle [of basic education / to children under 10];
English [the English language] as a foreign language; music and learning of a foreign

language; music and motivation.
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O IMPACTO DA MUSICA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DA
LINGUA INGLESA NO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO



I Capitulo — Introducao

O presente relatorio pretende abordar o impacto e consequente importancia da musica
enquanto estratégia de ensino de uma lingua estrangeira — nomeadamente a lingua

inglesa — no 1.° ciclo do ensino bésico.

Tem também, como objetivo, demonstrar que a musica, por ser motivadora na aquisi¢ao
das aprendizagens, deve ser utilizada em contexto de sala de aula com mais
regularidade, sendo que a sua exploragdo didatica proporciona um amplo leque de
atividades e pode, por isso, adaptar-se as inteligéncias multiplas e as necessidades de

cada aluno.

O estudo de caso, de caracter essencialmente qualitativo, que se apresenta realizou-se no
ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, inserida no plano de
estudos do Mestrado em Ensino de Inglés no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, e teve como

publico-alvo duas turmas do 1.° ciclo do ensino basico.

Subjaz a estes objetivos a no¢do de que o processo de ensino-aprendizagem para a
aquisi¢do de uma lingua estrangeira por jovens aprendentes, particularmente por
criangas do 1.° ciclo do ensino basico, € complexo e requer que os professores se
conscientizem das diversas caracteristicas da crianga, as quais o seu modus operandi se
deve adaptar. Desta forma, a escolha das suas estratégias e respetiva metodologia, bem
como das atividades e metas pedagogicas, deve ser feita e pensada ponderadamente,
articulando todas as atividades com as reais necessidades, interesses e natureza das
criangas. Devem ser adotadas estratégias facilitadoras da aprendizagem, que impecam a

crianca de criar um bloqueio mental perante a lingua estrangeira, causado pela



ansiedade, baixa autoestima ou falta de motivacao, isto é, um filtro afetivo, que impede
os aprendentes de utilizar plenamente o input compreensivel que recebem para a
aquisicdo de uma lingua (Krashen, 1985). 0 papel do professor ¢, portanto,
imprescindivel no que concerne a motiva¢ao dos alunos e a uma relacdo de empatia em

contexto de sala de aula.

A musica é um dos recursos de ensino mais eficazes, motivadores e inexauriveis no
ensino de linguas (Santos, 1996). Uma das suas vantagens ¢ o efeito motivador na aula
de lingua, sem o qual é quase impossivel que se leve a cabo a aprendizagem, uma vez
que a motivagdo ¢ definida como um estado de excitagdo emocional e cognitivo que
produz uma decisdo consciente de agir, originando um periodo de esfor¢o intelectual
e/ou fisico, a fim de se atingir um objetivo anteriormente definido (Williams & Burden,

1999).

Durante a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) foi definida uma metodologia de
investigacdo pratica que conjuga a musica com o ensino de determinados conteudos
programaticos dos 3.° e 4.° anos, procurando aproximar o ambiente de ensino-
aprendizagem do universo infantil, bem como de motivacdes e interesses adjacentes, e
assim encaminhar os alunos para o sucesso das suas aprendizagens. Do processo,

emergiram as seguintes questoes-problema:

» A implementagdo de cangdes na aula facilita a aprendizagem da lingua

inglesa no 1.° CEB?

» A utilizagdo da musica na aula motiva os alunos para a continuidade da

aprendizagem dessa lingua?

Desenvolveram-se instrumentos de observacdo/ investigacdo, nomeadamente de
observacao direta em sala de aula, fichas de avaliacdo e fichas de autoavaliacdo, e a
analise dos dados recolhidos permite concluir da importancia da musica na pratica

pedagbgica, confirmando assim uma resposta positiva a ambas as questdes-problema.

Neste relatorio, além da presente introdugdo, incluem-se o enquadramento conceptual, o

desenvolvimento metodologico e as conclusoes.



O enquadramento conceptual (II capitulo) abrange dois pontos principais: o Inglés como
lingua estrangeira no 1.° ciclo do ensino bésico e a musica como estratégia para o ensino
de uma lingua estrangeira. O primeiro ponto aborda a importancia de aprender uma
lingua estrangeira na infancia, contextualiza o seu ensino no espago europeu € em
Portugal, e enquadra o perfil dos alunos do 1.° ciclo do ensino basico e o perfil do
professor. O segundo ponto aborda a musica como instrumento facilitador e motivador

das aprendizagens, bem como a relagdo da musica com a oralidade.

O desenvolvimento da metodologia adotada no estudo (III capitulo) divide-se em quatro
pontos: (1) contexto, no qual se caracterizam os participantes; (2) estratégia
implementada para a observagdo/ investigacdo; (3) descri¢do e caracterizagdo dos

instrumentos de recolha de dados; (4) analise dos resultados.

Por fim sdo apresentadas as consideragdes finais (IV capitulo), fazendo-se uma reflexao

relativamente aos resultados obtidos no estudo e apontando-se as conclusdes.
A parte, apresenta-se a bibliografia, um conjunto de apéndices e varios anexos.

Os apéndices incluem as fichas de avaliacao e as de autoavalia¢do produzidas no ambito
deste estudo, bem como as grelhas da avaliagdo final no 1.° periodo dos alunos

participantes.

Os anexos contém as grelhas para a avaliagdo e autoavaliacdo e os niveis de
desempenho, definidos no ambito do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECR) (Conselho Europa, 2001), assim como as Metas Curriculares do

Ensino de Inglés (Bravo et al., 2015), direcionadas ao 1.° ciclo do ensino bésico.



II Capitulo — Enquadramento conceptual

No presente capitulo comentam-se os dois temas que se julgam fundamentais para os
objetivos em estudo: o Inglés como lingua estrangeira no 1.° ciclo do ensino bésico e a

musica como estratégia para o ensino de uma lingua estrangeira.

Assim, em primeiro lugar, referem-se a importincia de aprender uma lingua estrangeira
na infincia (apontando as vantagens que dai resultam para o futuro desempenho
cognitivo e social), descrevem-se alguns aspetos que caracterizam o ensino das linguas
estrangeiras no espaco europeu e enfatizam-se os objetivos curriculares da lingua

estrangeira no 1.° ciclo do ensino bésico em Portugal.

De seguida, para enquadrar a musica como estratégia de ensino, descrevem-se as
caracteristicas mais relevantes dos alunos do 1.° CEB, o papel do professor na sele¢ao
das estratégias e materiais, a musica enquanto instrumento facilitador e motivador das

aprendizagens e, por fim, a musica na sua relacdo com o desenvolvimento da oralidade.

1. O Inglés como lingua estrangeira no 1.° ciclo do ensino basico

1.1. A importancia de aprender uma lingua estrangeira na infancia

E cada vez mais importante aprender uma lingua estrangeira, principalmente no campo
profissional, uma vez que facilita o aparecimento de oportunidades de trabalho. Quando

aprendida na infancia, o processo de aprendizagem da lingua estrangeira ¢ mais facil e a



crianga consegue aprender de uma forma mais rdpida e clara (Piaget, 1975). Tal
facilidade deve-se ao facto das criangas, nomeadamente as que estdo na terceira infancia
(6-11 anos de idade), aprenderem de forma natural, pois tém uma maior flexibilidade
cognitiva do que na fase adulta, o que faz com que lhes seja mais facil absorver novas
palavras (Chomsky, 1965). As aprendizagens efetuadas nessa faixa etdria estdo mais
articuladas com a realidade, o que significa que ha uma experiéncia de comunicacao
mais efetiva. A crianga que aprenda uma lingua estrangeira em inicio de escolaridade,
tera uma percegdo diferente do mundo a sua volta, pois aprende que tudo tem dois ou
mais nomes, duas ou mais classificacdes, e isso faz com que interaja com os outros mais
facilmente. Tera, ainda, uma maior aptiddo para resolver problemas e contornar
obstaculos porque possui um raciocinio logico mais desenvolvido, em comparagdo ao
de uma crianga monolingue. Estas competéncias linguisticas melhoram significa-

tivamente a sua aprendizagem de outros conteudos programaticos.

Aprender uma lingua estrangeira em inicio de escolaridade faz também com que a
crianga consiga desenvolver um sentimento de pertenga e reconhecer que € uma cidada
do mundo (Vygotsky, 1996). Mais tarde, quando for jovem e adulta, conseguird
integrar-se mais facilmente na sociedade e no mercado de trabalho, uma vez que tera as
suas habilidades comunicativas, decisivas e percetivas bem desenvolvidas (Schutz,

2008).

A criangca que domine duas ou mais linguas consegue visualizar vérias opcdes de
didlogo e de planeamento de ac¢des. Para além disso, o seu cérebro sofre alteragdes, que
fazem com que os processamentos auditivos e cognitivos sejam melhorados. Através de
repeticoes, reforco positivo, desde que estimuladas corretamente, e outras atividades,
tais como jogos € musica, as criancas familiarizam-se automaticamente com a nova
lingua e comegam a reconhecer e a diferenciar ndo s6 os sons, como também a
gramatica e o vocabulario. Quanto maior for o estimulo, melhor sera a aprendizagem, e,
por isso, ¢ de extrema importancia que, em contexto de sala de aula, sejam utilizados

recursos adequados, motivadores e facilitadores das aprendizagens.



1.2. O ensino das linguas estrangeiras no espaco europeu

Com o aumento da globalizagdo e da multiculturalidade das sociedades, surgiu uma
maior necessidade de dominar linguas estrangeiras, pela necessidade de estabelecer
didlogo e trocas com outros povos. Contudo, para comunicar ¢ necessario conhecer
também a cultura do outro, por isso os sistemas educativos sdo levados a integrar a
aprendizagem das linguas estrangeiras nos seus curriculos. Uma dessas linguas ¢ o
Inglés, por ser a mais utilizada na comunicagdo com o estrangeiro € na internet, cujo
ensino pretende sensibilizar os alunos para a diversidade linguistica e cultural (Bento et
al., 2005). Por conseguinte, o0 dominio de uma lingua estrangeira, para além da lingua

materna, contribui para a construciao de uma consciéncia europeia e da cidadania.

A lingua inglesa, reconhecida como uma lingua internacional de comunicagao,
possibilita, cada vez mais, a criacdo da igualdade de oportunidades no contexto europeu.

O ensino da lingua inglesa tem vindo, deste modo, a ser iniciado cada vez mais cedo.

Na primeira metade do século XX, pais e educadores achavam que as criangas nao
deveriam aprender duas linguas ao mesmo tempo, porque se confundiriam, mas sabe-se
hoje que o bilinguismo em inicio de escolaridade impulsiona o desenvolvimento

cognitivo (Bialystok, E., 2017).

Para o cérebro de uma crianga, aprender uma lingua estrangeira em inicio de
escolaridade ¢ mais um estimulo, entre tantos, a que estdo sujeitas diariamente, desde
muito cedo. A capacidade de aprender uma lingua é vista como uma habilidade
cognitiva e o nivel linguistico que uma crianca possui depende do seu conhecimento do
mundo. O seu processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira ocorre

paralelamente ao da lingua materna, quando introduzido na fase de aquisigao.

O ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira deve decorrer num ambiente
favoravel as aprendizagens e seguir uma abordagem associada a situa¢des do quotidiano

e que incluam a componente ladica (Bento et al., 2005).



1.3. A lingua inglesa no curriculo do 1.° ciclo do ensino basico em Portugal

Em Portugal, com a entrada em vigor do Decreto-Lei N.° 286/89, de 29 de agosto
(Ministério da Educacgdo, 1989), promoveu-se uma reforma curricular que definiu uma
medida claramente inovadora no 1.° ciclo do ensino basico: “podem as escolas, de
acordo com os recursos disponiveis, proporcionar a iniciagdo de uma lingua estrangeira,

na sua realizagdo oral e num contexto ludico” (Art. 5.°, n.° 1).

Com o Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais (Ministério da
Educacdo, 2001), documento que pretendeu favorecer uma perspetiva integradora da
aprendizagem das linguas na educagdo basica, integrando conhecimentos, capacidades e
atitudes de natureza cognitiva, metacognitiva, afetiva e social, previu que os alunos no
final do ensino basico, de um modo geral, adquirissem as seguintes competéncias

(Ministério da Educacgao, 2001, p.13):

» “mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para compreender a

realidade e para abordar situacdes e problemas do quotidiano”;

» ‘“usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural,

cientifico e tecnologico para se expressar’;

» ‘“‘usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e

para estruturar pensamento proprio”;

» “‘usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situagdes do

quotidiano e para apropriacao de informag¢ao”;

» “adotar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem

adequadas a objetivos visados”;

» ‘“pesquisar, selecionar e organizar informag¢do para a transformar em

conhecimento mobilizavel”;

» “adotar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a tomada de

decisdes”;

» “realizar atividades de forma autébnoma, responsavel e criativa”;



» “cooperar com outros em tarefas e projetos comuns”;

» ‘“relacionar harmoniosamente o corpo com o espago, numa perspetiva pessoal

e interpessoal promotora da satde e da qualidade de vida”

Pretendeu-se igualmente com este documento orientador que os alunos do ensino basico
reunissem um conjunto de principios e valores, previstos na Lei de Bases do Sistema

Educativo, sob a forma de competéncias pessoais e sociais, nomeadamente as seguintes:
» “aconstrucdo e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social”;
» ‘“aparticipacdo na vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e critica”;

» “orespeito e a valorizagdo da diversidade dos individuos e dos grupos quanto

as suas pertencas € opgoes”;

» “a valorizagdo de diferentes formas de conhecimento, comunicagdo e

expressao’;
» “o desenvolvimento do sentido de apreciagdo estética do mundo”;

» “o desenvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto pelo saber, pelo

trabalho e pelo estudo’;

» “a constru¢ao de uma consciéncia ecologica conducente a valorizagdo e

preservacao do patrimonio natural e cultural”;

» “a valorizacdo das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios

éticos que regulam o relacionamento com o saber e com os outros”.

Com base no Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais, foi
também definido o Programa de Generalizagdo do Ensino do Inglés no 1.° Ciclo do
Ensino Basico (PGEI) (Bento et al, 2005). Este documento disponibiliza as orientagdes
programaticas, as praticas pedagdgicas e os materiais para o ensino € a aprendizagem da
lingua inglesa no 1.° CEB. As orientagdes programaticas do PGEI respeitam e
promovem o desenvolvimento das competéncias gerais e transversais do ensino basico e

fomentam a integracdo da lingua inglesa nas outras areas curriculares (Ministério da



Educagdo, 2001). Consequentemente, o PGEI salienta aspetos importantes, tais como: a
aquisi¢do progressiva das competéncias; a interdisciplinaridade; o desenvolvimento de
temas e estratégias interessantes para os alunos, que permitam estimular as suas
emocdes, imagina¢do e criatividade; a sensibilizacdo do aluno para a diversidade

linguistica e cultural; a promog¢do da comunicacdo, com especial enfoque a oralidade.
Neste documento reconhecem-se as seguintes finalidades da lingua inglesa no 1.° CEB:

» “a relevancia da introducdo da aprendizagem da Lingua Inglesa enquanto
lingua de comunicagdo internacional por exceléncia e instrumento das novas

tecnologias de informagao”;

» “o seu caracter essencial para a construgdo de uma consciéncia plurilingue e

pluricultural, conforme o Quadro Europeu Comum de Referéncia enuncia”;

» “os beneficios que o desenvolvimento precoce de uma competéncia
comunicativa numa lingua universal como o Inglés necessariamente implica, no

contexto da crescente mobilidade de pessoas no espago da Unido Europeia”;
» “o seu contributo, tido por fundamental, para a constru¢do da cidadania”.

Por conseguinte, o PGEI contém um referencial curricular que corresponde aos
interesses, as emogodes, ao envolvimento ativo, a imaginacao e a criatividade dos alunos.
Uma vez que a operacionalizacdo deste referencial deve favorecer o desenvolvimento
global da crianga, ¢ importante que esta possa aprender trabalhando todos os seus
sentidos, sendo que a escolha das atividades deve ser feita em prol do nivel de
desenvolvimento e do estilo de aprendizagem individual. Deste modo, a abordagem em
contexto de sala de aula deverd incluir cangdes e rimas, jogos e movimento,
manifestagdes de expressao dramatica, o uso de histdrias e trabalho de projeto, assim
como certas metodologias, como Total Physical Response ¢ Task-Based Learning
(Ministério da Educagdo, 2001). Em concreto, o PGEI propde que a operacionalizagao

do seu referencial curricular se oriente para as seguintes agoes:

» “dé énfase a audigdo e a oralidade, especialmente na fase inicial”;
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» “inclua a discriminacdo e imita¢do de sons, entoagdes e ritmos em realizagdes

linguisticas significativas”;

» “promova a memorizagao apoiada em suportes visuais, auditivos e gestuais;

» “conduza ao reconhecimento de diferentes tipos de enunciados”;

> “orivilegi . : s L
privilegie a reprodugdo de enunciados curtos em situacdes de comunicagao;

»  “explore, com frequéncia, a produgdo oral”;

» “incremente a reprodugdo escrita de enunciados orais sempre que se julgar

pertinente fazé-1o”;

» ‘“utilize todos os padrdes organizacionais possiveis, tais como o trabalho
individual, de pares, ou em pequenos grupos, associados ao trabalho com o grupo-

turma”’;

» “ajude os alunos a, gradualmente e de forma natural, reflectir sobre as
diferentes estratégias de aprendizagem utilizadas, em utilizacdo ou a utilizar,

numa perspectiva metacognitiva da aprendizagem”.

Contudo, o Curriculo Nacional do Ensino Bésico — Competéncias Essenciais foi
revogado por meio do Despacho N.° 17169/2011 (Ministério da Educagdo, 2011), por se
considerar que “ndo reunia condigdes de ser orientador da politica educativa
preconizada para o Ensino Basico”. Desta forma, abriu-se caminho para que o
desenvolvimento do ensino em cada disciplina do curriculo passasse a ser referenciado
por objetivos curriculares e contetidos claramente definidos, através de um novo
instrumento de orientacdo a que se deu o nome de Metas Curriculares, orientadas por

disciplina, em cada ano de escolaridade do ensino basico e secundario.

O principal objetivo das Metas Curriculares de Inglés (Bravo et al., 2015) foi o de
uniformizar o ensino da lingua inglesa, que, em resultado da ja referida reforma
curricular de 1989, decorria até entdo apenas nalgumas escolas privadas ou no regime
designado por Atividades de Tempos Livres (ATL), como enriquecimento curricular,

sem metas pedagdgicas uniformes para toda a comunidade escolar.
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O Ministério da Educagdo homologou as Metas Curriculares de Inglés para o 1.° ciclo
(Bravo et al., 2015), articulando-as com as Metas Curriculares de Inglés dos 2.° ¢ 3.°
ciclos. Este documento veio redefinir a correspondéncia entre os niveis de proficiéncia
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas (QECR) e os anos de
escolaridade para a aprendizagem do Inglés entre o 3.° € o 12.° ano, alterando assim os

niveis de proficiéncia outrora previstos em 2013.

Ja anteriormente, através do Decreto-Lei N.° 176/2014, de 12 de dezembro (Ministério
da Educagdo, 2014), ocorreu o reforco substancial da implementagdo do Inglés como
lingua estrangeira no ensino basico, generalizando-o para todo o pais, ao determinar a
introducdo do Inglés no curriculo nacional como disciplina obrigatoria a partir do 3.°
ano de escolaridade, bem como a definicdo da habilitacdo profissional para lecionar
Inglés no 1.° ciclo e, ainda, a criagdo de um novo grupo de recrutamento — o grupo 120
(Art. 1.°). Com origem neste decreto-lei, constituiu-se um novo ciclo de estudos de

mestrado destinado a formagdo de professores deste grupo de recrutamento.

Os dominios de referéncia definidos nas Metas Curriculares de Inglés para os 3.° ¢ 4.°
anos refletem a visdo de uma aprendizagem de lingua estrangeira que, neste ciclo de
ensino em particular, privilegia a oralidade, sendo, para o efeito, apontadas atividades
que envolvam a interacdo ¢ a comunicagdo entre os alunos, desenvolvidas de um modo
gradual e contextualizado. E uma aprendizagem que se consolida de forma gradual,
partindo da compreensdo oral e da repeticdo, para as situagdes simples de interacao e de
expressdo em articulacdo com a leitura e a escrita (Bravo, Cravo & Duarte, 2014, p. 3).
Sdo ainda considerados, como referéncia, o dominio intercultural, o 1éxico e a
gramatica, que estipulam quais os temas a desenvolver em contexto de sala de aula,

assim como o vocabuldrio e as estruturas gramaticais a serem abordados.

O QECR define seis niveis comuns de referéncia, para trés grandes tipos de utilizador: o
utilizador elementar, o utilizador independente e o utilizador proficiente. Os seis niveis
de referéncia — de Al a C2 — estdo definidos para as varias subcompeténcias em que se

desdobra a competéncia comunicativa:
» Compreender: Compreensdo oral e leitura;

» Falar: Interagdo /produg@o oral e escrita.
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Analisando a escala estipulada pelo QECR, ¢ esperado que a crianga aprendente atinja,
no final do 1.° CEB, o nivel Al de proficiéncia, cujo desempenho se encontra descrito
na grelha de “Niveis comuns de referéncia: escala global”. Entende-se que o aluno neste

nivel:

E capaz de compreender e usar expressdes familiares e quotidianas, assim como
enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades concretas. Pode
apresentar-se e apresentar outros ¢ é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre
aspetos pessoais como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece ¢ as
coisas que tem. Pode comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e

distintamente e se mostrar cooperante. (Conselho da Europa, 2001, p.49)

Os objetivos especificos a atingir no ambito de cada competéncia encontram-se
igualmente descritos no QECR, na “Grelha para a autoavalia¢do” (Conselho da Europa,
2001, pp. 53-55). Nessa grelha ¢ possivel verificar que um caracter inicial e basico de
aprendizagem e desempenho ¢ transversal a todas as competéncias elencadas:

compreensdo do oral, leitura, interagdo oral, producdo oral e escrita.

1.4. Caracteristicas gerais dos alunos do 1.° ciclo do ensino basico

As criangas possuem competéncias, instintos e caracteristicas intrinsecas a sua natureza,
que as capacitam para a aprendizagem de linguas estrangeiras, tais como a capacidade
de apreensdo do significado geral da mensagem sem terem uma nocdo prévia dos
elementos da mesma, sendo este conceito denominado por “grasp meaning” (Halliwell,
1992). Em relacao a criatividade das criancas no uso da linguagem, esta ¢ também
definida por Halliwell (1992) como sendo uma caracteristica fundamental. A
criatividade permite-lhes mobilizar todos os conhecimentos linguisticos que tém, ainda
que limitados, e criar situacdes reais de comunicagdo e de interagdo. Apesar de nem
sempre utilizarem a lingua de modo corretamente, a nivel gramatical, as criancas
conseguem, através da sua imaginagdo, criar vocabulario, o qual lhes serve o seu
principal objetivo: comunicar e interagir com os seus pares. Esta capacidade de brincar
e personalizar a lingua, apropriando-se da mesma e reconstruindo-a, ¢ um aspeto

também referido por Scott e Ytreberg (1990, p.5):
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Let the pupils talk to themselves. Make up rhymes, sing songs, tell stories - Play
with the language — let them talk nonsense, experiment with words and sounds (...).
Playing with the language in this way is very common in first language
development and is a very natural stage in the first stages of foreign language

learning too.

Halliwell (1992) refere ainda que € proprio da natureza da crianga interpretar a realidade
que a envolve, através da sua imaginagao e fantasia, reinventando a lingua durante este
processo da linguagem, facto que ndo deve ser desvalorizado pelo professor. Por sua

vez, Strecht-Ribeiro (1998, p.62) enfatiza que:

“a crianga que inicia cedo o contacto com a Lingua Estrangeira revela uma maior
compreensdo do sistema linguistico da sua propria lingua e torna-se consciente da

existéncia da lingua como um fenémeno”.

1.5. O papel do professor: adequacio das estratégias e dos materiais

O papel do professor de lingua estrangeira tem evoluido ao longo dos tempos.
Atualmente, na era tecnologica, surgiram novos desafios no dominio da educacdo, que
dao especial enfoque a lingua inglesa, como meio de comunicagao internacional, em que
os alunos deverdo ser capazes, sobretudo, de compreender e fazer-se entender. Da-se
primazia a competéncia oral (compreensdo e produ¢do), no entanto a gramadtica, a

escrita, o 1éxico e a leitura também sdo trabalhados.

Durante o processo de aquisicao de uma lingua estrangeira, em contexto de sala de aula,
¢ necessario que as caracteristicas das criancas sejam reconhecidas pelo professor.
Como anteriormente mencionado, as criangas possuem uma capacidade de apreensdo do
significado geral da mensagem sem terem uma nogao prévia dos elementos da mesma,
(Halliwell, 1992). No sentido de trabalhar e melhorar esta capacidade, o professor deve
recorrer as expressoes faciais, a diferentes entoacdes de voz e a gestos para ilustrar o
significado da mensagem. A apresentacdo linguistica deve ser acompanhada por
recursos que facilitem as aprendizagens dos alunos, tais como os referidos, uma vez que
desempenham um papel importante neste contexto escolar em particular (Scott e

Ytreberg, 1990). O professor deve articular as suas estratégias com a forma como as
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criangas apreendem o mundo em seu redor, utilizando materiais adequados a realidade
da sua turma e adotando metodologias adequadas ao processo de ensino-aprendizagem.
A selecao das estratégias a implementar deve partir do conhecimento profundo do grupo
de alunos com quem o professor ira trabalhar, no que se refere as dificuldades de
aprendizagem e aos seus interesses, para que resulte uma boa escolha na abordagem dos
temas. Enquanto mediador na transmissdo de conhecimentos, o professor tem uma agao

direta junto dos seus alunos e € responsavel pela aquisi¢ao das aprendizagens.

O professor devera criar os seus proprios materiais didaticos, se necessario, sempre que
surjam grupos especificos de alunos, tendo em vista um ensino mais individualizado, ou
se os recursos de que dispde ndo sejam suficientes na sua pratica durante o processo de
ensino. A escolha dos materiais e a sua utilizagdo desempenham um papel muito
importante na motivacdo dos alunos para o sucesso da aquisi¢do das aprendizagens.
Suportes visuais, historias, jogos, cangdes € movimento sdo recursos que deverdo ser

utilizados pelo professor de lingua estrangeira nas suas aulas.

Para uma melhor gestao do tempo de aula, o professor devera elaborar uma planificagao
prévia das diferentes etapas sequenciais da aula. Considerando que as criangas sao
imprevisiveis e podem alterar o plano de aula, sdo necessarias estratégias diversificadas,

de modo a contribuir para o sucesso das aprendizagens.

Existem diversas abordagens de ensino, mas a verdade ¢ que s6 lidando de perto com as
criangas, em contexto de sala de aula — e com tudo o que isso implica — ¢ que o/a
professor/a sera capaz de se reinventar e adequando, da melhor forma possivel, os
conteudos programaticos as multiplas inteligéncias e caracteristicas das criangas

aprendentes.

A formacdo de um professor deve ser continua, pois a sociedade estda em constante
mudanga e ¢ necessario acompanhar as novas pedagogias educacionais. Por exemplo,
Nozes (2008, p.195) refere a importincia da afetividade do professor na relagdo
pedagodgica com os seus alunos, o que ira facilitar as aprendizagens e torna-las
inesqueciveis: o professor afetivo que se “despe de regras, convengdes e pressoes e,

numa espécie de simbiose pedagdgica, leva a sua plateia de alunos a estender e a
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transcender os sentidos, até ao limite do horizonte da Vida, tornando-se inesquecivel,

',’

significativo, um pilar de existéncia, para todos os que consigo se cruzarem

2. A musica como estratégia para o ensino de uma lingua estrangeira

2.1. A misica como instrumento motivador e facilitador das aprendizagens

As cangdes sdo um recurso muito importante no contexto de aprendizagem. De uma
forma natural, durante o seu crescimento, as criangcas ouvem cangdes, interiorizam o
ritmo e acabam por adquirir conhecimento a brincar. A repeticdo e a memorizacao sao
fatores relevantes na aprendizagem, por isso o recurso as cangdes deve ser
implementado na aquisi¢do de uma lingua estrangeira, enquanto estratégia facilitadora
na abordagem comunicativa. Clarke (2008) defende que as cangdes estimulam a

memoria, 0 movimento e a coordenacgao fisico-motora.

O uso das cangdes na aula de lingua estrangeira permite uma aquisi¢do mais rapida do
vocabuladrio e uma melhor prontncia e fluéncia da lingua, consolidando a estrutura da
lingua. E aconselhavel que o professor utilize as cangdes como introdugdo de um
determinado tema ou conteudo gramatical, o que, segundo Linse (2006) facilita a
transicao da lingua materna para a lingua estrangeira, ou, segundo Clarke (2008) pode

ser um ponto de partida para outras aprendizagens.

Segundo Forster (2006) o ensino de uma lingua estrangeira deve contemplar a musica e

o ritmo porque ajudam a memorizagao e a aquisi¢ao das aprendizagens:

We all had the experience of trying to remember the words of a song and failing
dismally until a musical cue was given to us and then the words just seemed to fall

into place along with the musical pattern. (Forster, 2006, p.64).

Krashen (1985) defende que o carater ludico das cangdes, por ter uma carga afetiva,
promove uma empatia junto das criangas, motivando-as, levando-as a interagir em
grupo e a aprender num ambiente menos formal e mais descontraido e sem filtro

afetivo.
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Num ambiente de sala de aula desinibido, os alunos desenvolvem com confianga e as
competéncias no dominio da oralidade ao nivel da pronuncia e da entoacao,

desenvolvendo, simultaneamente, a producgdo oral e a interagao entre grupos.

Por conseguinte, a utilizagdo da musica, no contexto de sala de aula, contribui
eficazmente para a consolidacdo dos aspetos fonoldgicos da lingua, no que concerne a
articulagdo de sons, pronuncia, ritmo e entoagdo, para além de permitir a aprendizagem
da melodia e do texto. Snyders (1988) refere que “a musica contribui para transformar,
favoravelmente, o ambiente de sala de aula e garante que a alegria seja vivida no
presente; esta ¢ a dimensdo essencial da pedagogia, e ¢ preciso que os esfor¢os dos
alunos sejam estimulados, compensados e recompensados por uma alegria que possa ser

vivida no momento presente”.

A musica, acompanhada com gestos e ritmo ajuda a crianca a interiorizar a lingua de
uma forma ludica e natural, desenvolvendo a audi¢ao e o aparelho fonador. De acordo
com Murphy (1992, p.7), “songs also appear to precede and aid the development of

language in young children”.

Alguns critérios para a sele¢do de cangdes foram propostos por Osman & Wellman

(1978, 119-120), com base nas seguintes perguntas:
» “Repetem-se palavras, frases, linhas ou refroes?”;
> “Pode-se aprender a melodia com facilidade? E cativante?”;
» “Contém estruturas linguisticas uteis?”;
» Tem um padrdo ritmico acentuado?”’;

» “O vocabulario é ntil?”.

2.2. A musica e a oralidade

Como mencionado anteriormente, € pertinente que a musica seja utilizada como recurso

didatico-pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa em inicio de
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escolaridade, no que concerne a correcdo fonética e expressdo oral. Oxford (1990)
refere que “se relacionarmos a representagdo de sons na memoria com a habilidade de
escutar, verificamos que o aluno consegue estabelecer ligagdes entre a palavra
apreendida e outras palavras, com base em sons semelhantes aos da sua lingua

materna’.

Uma vez que a musica aplicada em contexto de sala de aula faz com que o aluno
trabalhe a sua audi¢do, também outras capacidades inerentes ao uso da lingua inglesa
serdo desenvolvidas, como por exemplo a aquisicdo de vocabulario, a interagdo oral e a
compreensdo escrita. Oxford (1990, p.9) refere ainda que o jogo da palavra e o som sdo
muito importantes na aprendizagem de uma lingua estrangeira e considera que a
destreza auditiva precede a oralidade, considerando que os objetivos das estratégias de
aprendizagem de uma lingua devem incidir no desenvolvimento da competéncia

comunicativa.

“The use of music and song in the classroom can stimulate very positive

associations to the study of a language”. (Murphey, 1990, p. 7).

O uso das cangdes na aula de lingua estrangeira permite uma aquisi¢do mais rapida do
vocabulario e uma melhor prontncia e fluéncia da lingua, consolidando a estrutura da
lingua. E aconselhavel que o professor utilize as cangdes como introdugio de um
determinado tema ou contetido gramatical, o que, segundo Linse (2006) facilita a
transi¢do da lingua materna para a lingua estrangeira, ou, segundo Clarke (2008) pode

ser um ponto de partida para outras aprendizagens.
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III Capitulo — Metodologia

A metodologia desenvolvida no presente estudo de caso teve por finalidade comprovar
que a musica constitui uma estratégia com impacto no ensino do Inglés como lingua
estrangeira no 1.° ciclo do ensino bésico. Para tal, aplicou-se o recurso a musica num
contexto pratico com o publico-alvo, criaram-se e implementaram-se instrumentos de
recolha de dados e procedeu-se a andlise desses mesmos dados, considerando a

finalidade.

Neste capitulo abordam-se as questdes associadas as sucessivas etapas. Em primeiro
lugar, o contexto pratico, do qual se refere a escola onde decorreu a observagao
/investigacdo, as turmas e a articulagdo com a professora titular de Inglés. De seguida
descreve-se a estratégia implementada e depois apresentam-se os instrumentos de
observacdo que permitiram a recolha dos dados. Por fim procede-se a analise dos dados

recolhidos.

1. Contexto

Este estudo decorreu, como anteriormente mencionado, no dmbito do mestrado em
Ensino de Inglés no 1.° ciclo do ensino bésico, inserido na unidade curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada (PES), durante a qual foram lecionadas um total de quarenta e

oito aulas a duas turmas (uma de 3.° ano e outra de 4.° ano).

O periodo da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) que criou a oportunidade para o

presente estudo, teve lugar na Escola Basica do 1.° Ciclo de Sado Luis, inserida no
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Agrupamento de Escolas Tomas Cabreira, em Faro. Deste agrupamento fazem ainda
parte as escolas basicas do 1.° ciclo de Bom Jodo e de Culatra, a escola basica dos 2.° e
3.° ciclos Dr. Joaquim Magalhdes e a escola secundéaria de Tomas Cabreira, sede do
agrupamento. Segundo o seu projeto educativo, estas escolas t€m como objetivo formar
ndo so6 cidaddos autébnomos e criticos, mas também criativos e possuidores das
competéncias adequadas para um desempenho pessoal e profissional positivo. A
populagdo escolar deste agrupamento abrange zonas socialmente desfavorecidas (tais
como o bairro social Horta da Areia ¢ o da Atalaia), bem como zonas habitacionais da
classe média (como ¢ o caso da Urbanizagdo da Horta do Ferragial e da Rua de Santo

Antonio).

A Escola de Sao Luis localiza-se no centro da cidade de Faro e foi construida em 1948,
tendo sofrido obras de requalificagio em 2008 porque ja ndo reunia as condigdes
suficientes para responder ao aumento de populag¢do estudantil que a frequenta. As
obras acrescentaram um novo bloco de dois pisos, onde se concentraram diferentes
servigos escolares, libertando os anteriores blocos apenas para salas de aula. Com a
configuragdo atual, a escola dispde de doze salas de aula, um espaco coberto
polivalente, um gabinete da dire¢do, uma biblioteca escolar (integrada na Rede Nacional
de Bibliotecas Escolares), sala de professores, reprografia, cantina e cozinha, varias
instalagdes sanitarias, um patio coberto, um campo de jogos, um parque infantil € uma
horta. Todo o espaco escolar ¢ bastante propicio a aprendizagem das criangas, por ser
dindmico e multifacetado. Contudo, as salas de aula s3o pouco espagosas para o nimero
de alunos que normalmente as utilizam (entre vinte e trés e vinte e sete) € o intenso
transito automoével existente na zona produz ruido que causa alguma perturbagdo. As
aulas comegam as nove horas e terminam as dezasseis. Os alunos s6 podem entrar nos
edificios quando a campainha toca. A pausa para o lanche da manha ¢ das dez horas e

meia as onze e o intervalo para almogar ¢ do meio-dia e meia as duas da tarde.

1.1. Caracterizac¢ao dos participantes

O grupo de alunos sobre os quais incidiu o estudo foi constituido por duas turmas de

niveis diferentes e niimero de alunos semelhante, uma do 3.° ano e outra do 4.°. Para os

20



alunos do 3.° ano o presente ano letivo correspondeu a iniciagdo do Inglés. Para os do

4.° ano foi uma continuacdo das aprendizagens iniciadas no ano letivo anterior.

A turma de 3.° ano

A turma do 3.° ano era composta por um total de vinte e sete alunos (quinze meninas e
doze meninos), com idades compreendidas entre os oito € os dez anos. Na sua grande
maioria tinham nacionalidade portuguesa, a excecdo de trés alunos: uma aluna da
Moldavia, que chegara a Portugal ha dois anos, outra aluna da Poldnia, que chegara
também héa dois anos, ¢ um outro aluno que chegara do Brasil hd trés anos. Os
encarregados de educacao destes trés alunos chegaram a Portugal na mesma altura e sao
da mesma nacionalidade que os seus educandos. Entre todos os encarregados de
educagdo, nao havia nenhum desempregado e a maioria € licenciada. Toda a turma tinha
acesso a tecnologias de informagdo e comunicagdo na escola e em casa. As aulas de
Inglés com esta turma decorreram de setembro a dezembro do ano 2019, a segunda-feira

e quarta-feira, das nove as dez horas.

De um modo geral, as informagdes previamente recebidas referiram que a maioria dos
alunos manifestava aptiddo para as linguas ¢ bom empenho na aprendizagem, contudo
também alguns outros revelavam dificuldades acentuadas ao nivel do comportamento e

da participagao.

O manual adotado nesta escola para o 3.° ano foi o Let’s Rock! 3 (Abreu, C. & Esteves,

V., 2015).

A turma de 4.° ano

Relativamente a turma do 4.° ano houve um conhecimento prévio, proporcionado pelo
acompanhamento das suas aulas no 3.° periodo do ano letivo anterior (2018-2019), no
decorrer da unidade curricular de Introducao a Pratica Pedagogica (IPP), do programa

de mestrado a decorrer.

A turma era composta por um total de vinte e cinco alunos (treze meninas e doze
meninos), com idades compreendidas entre os nove e os dez anos. Na sua grande
maioria sdo de nacionalidade portuguesa, a excecao de um aluno que chegara ha trés

anos da Venezuela com os seus encarregados de educacdo, sendo que apenas a mae tem
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nacionalidade venezuelana. Os encarregados de educacdo dos alunos da turma estavam
todos empregados, havendo, contudo, uma disparidade acentuada nas habilitagdes
académicas, uma vez que alguns encarregados de educagdo se declararam analfabetos,

outros com 0 4.°, 6.° ¢ 12.° ano de escolaridade e outros, ainda, com doutoramento.

Todos os alunos tinham acesso a tecnologias de informagdo e comunicag¢do na escola e

€m casa.

As aulas de Inglés desta turma decorreram de setembro a dezembro do ano 2019, a
segunda-feira, das duas as trés horas da tarde, e a quarta-feira, das onze horas e trinta

minutos as doze e trinta.

Também nesta turma as informagdes previamente recebidas referiram que a maioria dos
alunos manifestava um aproveitamento satisfatério, contudo alguns outros revelavam

dificuldades acentuadas ao nivel do comportamento, do empenho e da aprendizagem.

O manual adotado nesta escola para o 4.° ano foi o Let’s Rock! 4 (Abreu, C. & Esteves,

V., 2015).

2. Estratégia implementada

A fim de se verificar qual o impacto da musica no processo de ensino-aprendizagem da
lingua inglesa nessas duas turmas, e tendo em conta os temas especificos a tratar,
desenvolveram-se atividades com recurso a can¢des na abordagem de alguns conteudos
tematicos. As cancdes foram selecionadas de entre aquelas propostas nos manuais
adotados, tendo-se verificado que todas cumpriam os ja referidos critérios de Osman e

Wellman (1978).

Considerando que em ambas as turmas havia um nimero consideravel de alunos que
apresentava algumas dificuldades ao nivel da compreensdo oral, escrita e de interagdo, a
opcao pela musica como estratégia de ensino prometia, a partida, algum sucesso, devido

ao seu efeito facilitador da aprendizagem e motivador do empenho.
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De entre os varios temas selecionados na planificagdo anual definida na escola para o
Inglés no 1.° ciclo, considerou-se que os temas feelings e school objetcs, no 3.° ano, e
numeros cardinais, no 4.° ano, eram os que mais se adequavam a estratégia da musica.
Esta escolha resultou de trés fatores: (1) o leque de musicas disponiveis, como recurso,
no manual; (2) a conveniéncia de ndo empregar a mesma estratégia repetidamente; (3) o
facto de estes temas parecerem exigir algum esfor¢co de motivacdo dos alunos, por

poderem ser considerados mais “aborrecidos”.

Na turma de 3.° ano, para o tema feelings foi escolhida a cancdo “Hello song”,
disponibilizada no manual Let’s Rock! 3 (Abreu, C. & Esteves, V., 2015); para o tema

school objetcs, foi escolhida a cangdo “The School Objects Song”, do mesmo manual.

Na turma do 4.° ano foi escolhida a cangdo “Counting Numbers”, do manual Let’s

Rock! 4 (Abreu, C. & Esteves, V., 2015), para o tema dos niimeros cardinais.

3. Instrumentos de recolha de dados

O Programa de Generalizacdo do Ensino de Inglés (Bento et al, 2005), que caracterizou
o primeiro aparecimento desta disciplina como lingua estrangeira no ensino basico, em
Portugal (revogado por meio do Despacho N.° 17169/2011, do Ministério da Educagao),
definia uma avaliagdo exclusivamente formativa e apontava a observagdao como “o
método de avaliagdo por exceléncia neste nivel de ensino”. No entanto, ndo sé as metas
curriculares que lhe sucederam implicam formas de avaliagdo mais objetivas, como
também a propria pratica das escolas se dirige neste sentido. De resto, a criagdo de um
grupo especifico de docéncia (grupo 120) teria menos justificacdo se a avaliagdo dos

resultados fosse deixada apenas aos proprios alunos.

No presente estudo optou-se por instrumentos de avaliagdo passiveis de se traduzirem
em registos objetivos ou observagdes qualitativas, nomeadamente: fichas de avaliagao;
fichas de autoavaliacdo e observacao direta de comportamentos. Comenta-se em

seguida cada um destes instrumentos.
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3.1. Fichas de avaliac¢ao

A ficha de avaliagdo ¢ um elemento adequado para aferir, objetivamente, da aquisicao
de vocabulario pelos alunos nas quatro competéncias da lingua (listening, speaking,

reading e writing).

As fichas de avaliacdo utilizadas tiveram caracter muito heterogéneo, quanto a forma
como se apresentaram as questdes € aos momentos em que se aplicaram. Por um lado,
incluiram tanto folhas escritas para apresentacdo de textos, perguntas e respostas, como
também a audi¢do de indicacdes orais da professora e registos de respostas orais dos
alunos. Quanto ao tempo, foram aplicadas ao longo de trés aulas sucessivas: numa
avaliou-se a competéncia oral dos alunos (speaking), noutra as componentes de

listening e de reading e numa terceira avaliou-se a componente de writing.

Em apéndice ao presente estudo apresentam-se as partes escritas das véarias fichas

concretizadas.

De referir que as fichas de avaliagdo serviram, ndo sd, para avaliar os contetidos nos
quais foi aplicada a estratégia da musica, mas também os restantes conteudos das
unidades que foram trabalhadas ao longo do periodo de observacao (como por exemplo:

alfabeto, cores, preposicdes).

Para a elaboracdo destas fichas partiu-se de modelos existentes na plataforma digital
Escola Virtual, da Porto Editora, e procedeu-se a adaptacdes através de edicao grafica e
textual, com a introdu¢do de imagens e frases originais ou retiradas do manual escolar e

do caderno de atividades dos alunos.

Para avaliar o speaking, a professora solicitou aos alunos, em aula, a reproducdo
/dramatizacdo oral de certos textos. Para avaliar o listening, a professora ditou certos
termos selecionados de uma série, a que os alunos teriam de corresponder, registando a
opcao certa na folha de respostas. O reading foi avaliado pela leitura e interpretacdo das
questdes apresentadas em suporte escrito e o writing através das respostas a essas

mesmas questoes.
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A primeira ficha de avaliacdo do 3.° ano (Apéndice 1) abrangeu o tema feelings. A
recolha de dados relativos ao impacto da musica contemplou as quatro competéncias da
lingua. Incidiu numa das questdes do grupo listening (aquela em que se pretendeu que
os alunos ouvissem a professora e identificassem a emocdo correta), noutra do grupo
reading (aquela em que os alunos deveriam ler e fazer a correspondéncia entre a
imagem e a palavra) e em duas do grupo writing (uma que solicitava aos alunos que
ordenassem os diferentes elementos de duas frases e as reescrevessem corretamente, €
outra em que os alunos deveriam preencher espacos com o seu nome € a emogao que
estavam a sentir nesse momento). Relativamente ao speaking, a questdo incluida nesta
ficha consistiu numa atividade de role-play a pares, em que foi pedido aos alunos que
criassem um curto didlogo, reproduzindo frases associadas a este tema e que constituem
estruturas linguisticas relevantes, tais como: “How are you?”; “I am happy /sad

/sleepy...”.

A segunda ficha de avaliagao do 3.° ano (Apéndice 2) incluiu, entre outros, o tema
school objetcs. Neste caso, a recolha de dados relativos ao impacto da musica incidiu
num conjunto maior de questdes que contemplam trés das competéncias da lingua. No
grupo listening, trés questdes (uma em que os alunos ouviam o 4udio e ordenavam as
imagens, outra em que os alunos ouviam as indicacdes da professora e deviam assinalar
se a palavra escrita ou a imagem correspondiam ao que estavam a ouvir, outra ainda em
que os alunos deveriam ouvir a professora e reconhecer qual a cor correspondente a
cada material escolar). No grupo writing, quatro questdes (uma que consistia em 0s
alunos resolverem palavras cruzadas relativas ao material escolar a partir de imagens,
outra na qual se pretendia que os alunos identificassem o material escolar a partir de
uma imagem e completassem frases, outra em que os alunos deveriam identificar e
escrever corretamente preposi¢des de lugar e nomes de material escolar, outra ainda na
qual os alunos deveriam completar corretamente frases, utilizando cores, niumeros e
material escolar). No grupo reading duas questdes (aquela em que os alunos deveriam
ler e assinalar corretamente o objeto escolar e pinta-lo de acordo com a cor estipulada
em cada alinea, outra que pretendia que os alunos fizessem a correspondéncia entre

palavras e imagens do material escolar).
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No 4.° ano, a primeira ficha de avaliagdo aplicada (Apéndice 4) incluiu, entre varios
contetidos, os nimeros cardinais. Para recolha de dados no ambito do presente estudo
consideraram-se apenas uma questdo do grupo listening (aquela que consistia na
audicdo e ordenagdo de nimeros cardinais) e outra do grupo writing (na qual os alunos

deveriam ser capazes de legendar corretamente alguns niimeros ordinais).

A segunda ficha aplicada ao 4.° ano (Apéndice 5) foi a de menor relevancia para o
presente estudo, uma vez que o tema dos niimeros cardinais constitui apenas uma parte
de uma sé questdo do grupo listening, cujo objetivo era os alunos indicarem se o
numero cardinal ou ordinal escrito correspondia ou ndo ao nimero que a professora lhes

dizia oralmente.

3.2. Fichas de autoavaliacio

Segundo a orientacdo dada por Bento et al. (2005), a autoavaliagdo “implica a pratica de
reflexdo dos alunos sobre a prépria aprendizagem, sendo que estes devem ser
estimulados a desenvolver, progressivamente, ainda que ajudados, as praticas de
avaliagcdo do seu desempenho, uma vez que ¢ fundamental para o seu auto
conhecimento saber identificar quais as areas que dominam ou quais requerem mais

atengao”.

Contudo, no presente estudo, o recurso a autoavaliacdo, apesar de contemplar as
competéncias listening, speaking, reading, writing, justifica-se, principalmente, pelo
facto de permitir detetar a adesdo emocional dos alunos as matérias aprendidas com

recurso a musica.

Os instrumentos de autoavaliacdo elaborados partiram de um modelo existente na
plataforma digital Escola Virtual, da Porto Editora, o qual foi posteriormente editado
grafica e textualmente de modo a incluir reflexdes especificas sobre os conteudos que
foram trabalhados com recurso a musica, originando uma ficha para o 3.° ano e outra
para o 4.° ano (Apéndices 3 e 6). Foram utilizadas frases sempre com sentido positivo,

associadas aos temas em estudo e referentes as quatro competéncias da lingua.
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Na ultima aula do 1.° periodo, os alunos do 3.° e do 4.° ano preencheram a ficha de

autoavaliagdo respetiva.

De referir que ambas as fichas foram acompanhadas de uma legenda desenhada no
quadro, a qual permitia decifrar o significado dos emojis empregues (da esquerda para a

9% 6 b 1Y

direita: “muitas vezes”, “as vezes”, “nunca”).

3.3. Observacao direta de comportamentos

Para além da utilizagdo da musica nos conteudos especificos trabalhados ao longo do
presente estudo, este recurso foi também explorado na promog¢ao de uma atividade que
assinalou a época natalicia: todos os alunos do 1.° ciclo do Agrupamento de Escolas de
Tomas Cabreira, de que fazem parte os alunos participantes neste estudo, deveriam
cantar uma can¢ao de Natal no adro da Igreja da S¢é de Faro. Esta oportunidade foi
aproveitada para ensaiarem uma musica em Inglés, cada turma na sua sala. Os ensaios
incidiram, especialmente, na aprendizagem do vocabulario, da prontncia e do ritmo da
musica selecionada, tendo sido pedido aos alunos para acompanharem a mimica e¢ o
movimento corporal da professora, a fim de acentuarem cada palavra ou expressdo.
Constatou-se um grande envolvimento dos alunos nesta atividade ludica, o que, sem
duvida, s6 se pode atribuir & motivagdo obtida com a utilizacgdo da musica. Na
concretizagdo desta atividade, aquando da festa de Natal da escola, todas as turmas de
3.° ¢ 4.° ano apresentaram uma can¢do em Inglés, mas o melhor desempenho foi

visivelmente o das turmas participantes, cuja cangdo era das mais complexas.

Assim, uma atividade com cardcter experimental permitiu observar, diretamente, a
aquisicdo de novo vocabulario e da respetiva pronuncia, revelando o impacto positivo
da musica no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, neste caso,
sobretudo através da motivacdo dos alunos para a continuagdo da aprendizagem dessa

lingua.
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4. Analise de resultados

No presente capitulo procede-se a andlise dos dados recolhidos, que, em concordancia
com os aspetos anteriormente mencionados no enquadramento conceptual (II capitulo),
essencialmente o valor da musica enquanto instrumento motivador e facilitador das
aprendizagens, permite aferir da importancia da musica na pratica pedagodgica,

procurando responder a ambas as questdoes-problema:

» A implementagdo de cangdes na aula facilita a aprendizagem da lingua

inglesa no 1.° CEB?

» A utilizagdo da musica na aula motiva os alunos para a continuidade da

aprendizagem dessa lingua?

Para a andlise que se apresenta considerou-se adequado tratar os dados em fungao de
cada uma das competéncias da lingua, englobando os casos do 3.° e do 4.° ano, ainda
que constituam etapas diferentes do conhecimento da lingua. Os dados apresentam-se,
de um modo geral, sob a forma de tabelas em que se toma por referéncia o peso em
percentagem estabelecido pela escola para a competéncia avaliada (assim tomado como
cotagdo maxima), e se relacionam as diferentes percentagens (valor absoluto) obtidas

pelos alunos com o numero de alunos que as obtiveram.

Por conveniéncia de integragdo com o modelo de avaliagdo definido pela escola, a
competéncia speaking apresenta-se dividida em cinco vertentes: task achievement,

fluency, pronunciation, vocabulary e body language.

CLASSIFICACAO GLOBAL Numero de alunos que atingiu o resultado
3.2 ANO (%) READING | WRITING | LISTENING | SPEAKING

91-100 18 4 22 3
81-90 7 5 2 19
71-80 1 8 2 2
61-70 1 7 1 1
51-60

41-50 3 2

Tabela III.1: Avaliagdo global do 3.° ano e n.° de alunos em cada patamar.
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CLASSIFICACAO GLOBAL Numero de alunos que atingiu o resultado
4.°ANO (%) READING | WRITING | LISTENING | SPEAKING

91-100 1 4 16 4
81-90 3 6 7 5
71-80 5 7 14
61-70 5 3
51-60 5 1 1
41-50 5 1
31-40 1 1
21-30 1

Tabela I11.2: Avaliagdo global do 4.° ano e n.° de alunos em cada patamar.

Para efeito de comparagdo, apresentam-se antecipadamente (tabelas III.1 e II1.2) os
resultados obtidos pelos alunos na avaliagdo global — da responsabilidade da escola —
relativa ao periodo escolar que abrangeu o estudo, referidos as mesmas competéncias,
mas incluindo, ainda, outros temas que nao foram lecionados com recurso a musica.
Embora estes dados tenham sido recolhidos posteriormente aqueles que sdo objeto de
analise, a vantagem da sua apresentagdo imediata ¢ a de conferirem algum suporte a
analise realizada, ainda que este seja muito relativo, até porque estes dados refletem os

efeitos do proprio estudo.

4.1. Resultados na competéncia speaking

Relativamente a competéncia speaking, que foi avaliada para efeitos deste estudo
apenas na turma do 3.° ano, apresentam-se de seguida (tabelas II1.3 a II1.7) os resultados

obtidos nas suas cinco vertentes.

Verifica-se que de vinte e dois alunos avaliados nesta competéncia (cinco alunos nao
compareceram a esta avaliagdo), e numa perspetiva geral das diversas vertentes, entre
dez e onze atingiram a percentagem de 16% ou mais, no maximo de 20, o que significa

que quase metade desta turma atingiu um nivel que se pode considerar de Bom.

De notar, também, que, com excep¢ao de um aluno, todos atingiram pelo menos metade

da cotagdo, o que ¢ geralmente tido como o patamar de sucesso.
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3.° ANO — SPEAKING: TASK ACHIEVEMENT

Resultado obtido (maximo 20%) Numero de alunos que atingiu o resultado
17% 1
16% 10
15% 7
14% 2
10% 1
9% 1

Tabela II1.3: Avaliagdo do 3.° ano, speaking: task achievement.

3.° ANO — SPEAKING: FLUENCY

Resultado obtido (maximo 20%) Numero de alunos que atingiu o resultado
17% 1
16% 9
15% 4
14% 4
13% 2
10% 1
9% 1

Tabela I11.4 - Avaliagdo do 3.° ano, speaking: fluency.

3.2 ANO — SPEAKING: PRONUNCIATION

Resultado obtido (maximo 20%) Numero de alunos que atingiu o resultado

17%

16%

15%

14%

13%

=N Dd|O| -~

10%

9%

-

Tabela II1.5: Avaliagdo do 3.° ano, speaking: pronunciation.
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3.2 ANO - SPEAKING: VOCABULARY
Resultado obtido (maximo 20%) Numero de alunos que atingiu o resultado
17% 1
16% 10
15% 7
14% 2
10% 1
9% 1

Tabela II1.6: Avaliacdo do 3.° ano, speaking: vocabulary.

3.° ANO — SPEAKING: BODY LANGUAGE
Resultado obtido (maximo 20%) Numero de alunos que atingiu o resultado
17% 1
16% 10
15% 7
14% 2
10% 1
9% 1

Tabela II1.7: Avaliagdo do 3.° ano, speaking: body language.

Os resultados entre as diversas vertentes (task achievement, fluency, pronunciation,
vocabulary e body language) sdo muito homogéneos, ndo se evidenciando nenhuma
diferenga significativa, o que pode sugerir que a vantagem da utilizagdo da musica,
neste caso, pela repeticao divertida das palavras e frases em ritmo acentuado que se lhe
associa, estimulou de igual modo a aquisicdo de vocabulario, pronincia, fluéncia e
expressdo corporal, resultando ainda num bom desempenho de cada tarefa de

aprendizagem.

Na comparagao com os resultados de avaliacdo global ndao se revelam diferengas
assinaldveis, 0 que sugere que a musica ndo constitui aqui uma escolha diferenciadora,

ou seja, devera ser tomada como uma boa estratégia disponivel, entre outras.
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4.2. Resultados na competéncia listening

Relativamente a competéncia listening, no 3.° ano, verificou-se, na questdo da primeira
ficha, que todos os alunos atingiram a percentagem maxima e nas questdes da segunda
ficha a quase totalidade (tabela III.8). No 4.° ano (tabela III.9) também a quase
totalidade dos alunos atingiu a percentagem mais elevada: na questdo da primeira ficha
dezoito alunos, em vinte e trés, atingiram a pontuagdo maxima, enquanto que na questao

da segunda ficha dezassete alunos em vinte e quatro atingiram 7% ou mais, em 8.

3.° ANO — LISTENING
MTicha | i | Sifora | “zefona - | Nimerdeonese
(maximo 8%) (maximo 7%) (maximo 8%) (maximo 15%)
8% 27
7% 26
4% 1
8% 12
7% 14
2% 1
15% 20
14% 1
12% 6

Tabela II1.8: Avaliagdo do 3.° ano, /istening.

Estes resultados sdo muito relevantes para a importancia da musica como estratégia de
ensino, pois esta ¢, habitualmente, a competéncia de aquisicdo mais demorada na
aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ este ndo ¢ o padrdo de resultados que
habitualmente se espera encontrar. Contudo, estdo em linha com os resultados da

avaliagdo global.
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4.° ANO - LISTENING

Questao 3 da 1.2 ficha

Questao 4 da 2.2 ficha

Numero de alunos que atingiu

(maximo 10%) (maximo 8%) o resultado
10% 18
6% 4
2% 1
8% 10
7% 7
6% 3
5% 3

4%

Tabela II1.9: Avaliagdo do 4.° ano, listening.

4.3. Resultados na competéncia reading

Relativamente a competéncia reading (resultados obtidos apenas com o 3.° ano), na
questdo da primeira ficha mais de metade dos alunos atingiu o resultado 5% ou mais,

em 6, e nas duas questdes da segunda ficha quase todos os alunos atingiram o resultado

maximo (tabela I11.10).

Estes resultados sdo compativeis com outros obtidos para a mesma competéncia noutros

conteudos, pelo que revelam a menor relevancia do emprego da musica no ensino desta

competéncia.
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3. ANO — READING
Questédo 2da 1.2 Questdo 2 da 2.2 Questéo 3 da 2.2 Numero de alunos que
ficha (maximo 6%) ficha (maximo 8%) ficha (maximo 6%) atingiu o resultado

6% 13

5% 3

4% 6

3% 3

2% 1

0% 1
8% 24

7% 1

5% 1

0% 1
6% 23

4% 3

0% 1

Tabela II1.10: Avaliagdo do 3.° ano, reading.

4.4. Resultados na competéncia writing

Relativamente a competéncia writing, no caso do 3.° ano, na primeira ficha (tabela
II.11) constatou-se que a grande maioria dos alunos atingiu o resultado de 8% ou mais,
em 10, sendo que na segunda ficha (grafico IIl.1), com exce¢do de uma das quatro
questdes, também a grande maioria dos alunos atingiu o resultado igual ou superior a ¥

da cotacgao.

No caso do 4.° ano (tabela III.12), dezanove alunos, em vinte e trés, atingiram o
resultado de 10% ou mais, em 12, o que se pode considerar nivel de Bom, havendo, no
entanto, um aluno que nao ultrapassou o resultado absoluto de 1%. Com a unica
excecao deste aluno, todos atingiram o patamar de sucesso (mais de metade da cotagdo)

nesta competéncia, sendo este um padrao superior ao esperado.
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N.° de alunos

3.° ANO — WRITING — 1.2 ficha

Questéo 1 Questéo 3 Numero de alunos que
(maximo 10%) (méximo 10%) atingiu o resultado
10% 11
8% 12
5% 3
0% 1
10% 18
8% 3
5% 6

Tabela II1.11: Avaliag@o do 3.° ano, writing, 1.* ficha.

20 — mm Questdo 1
(6%)
mm Questao 2
(7,5%)
12— Questao 3
(12%)
== Questao 4
(4,5%)
10 —]
5 —]
0

Maximo 3/4 1/2 1/4 Minimo

Pontuacdo obtida

Grafico III.1: Avaliag@o do 3.° ano, writing, 2.* ficha.

4.° ANO — WRITING

Questdo 5 da 1.7 ficha Numero de alunos que atingiu o
(maximo 12%) resultado
12% 12
11% 3
10% 4
9% 3
1% 1

Tabela I11.12: Avaliacdo do 4.° ano, writing.
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Comparando com os resultados globais, verifica-se uma clara melhoria, na medida em
que nestes apenas dez alunos, em vinte e quatro, atingiram o mesmo nivel de Bom. Esta
comparacdo sugere, entdo, que a musica tem impacto positivo na aquisi¢ao desta
competéncia, impacto este que, no entanto, s6 pode ser indireto (por hipdtese, através da

memoria auditiva), uma vez que musica e escrita sdo, a partida, tarefas distintas.

4.5. Resultados da autoavaliaciao

Em relacdo aos resultados obtidos com a ficha de autoavaliacdo, hd alguma diferenca

entre 0 3.° ¢ 0 4.° anos.

Para os alunos do 3.° ano (tabela I11.13), as respostas sdo praticamente todas no melhor
sentido positivo — acdo praticada “muitas vezes” —, o que denota uma clara adesdo

emocional ao processo de aprendizagem do Ingl€s com recurso a musica.

N.° de alunos que respondeu
Competéncia Pergunta Muitas .
vezes As vezes Nunca
LISTENING Sei reconhecer o material escolar 26 0 0
Sei dizer o meu nome 26 0 0
Sei dizer como eu me sinto 23 3 0
SPEAKING Sei cantar uma cangdo sobre os sentimentos 21 5 0
Sei cantar uma cangéo sobre o material escolar 26 0 0
Sei falar sobre o meu material escolar 25 1 0
READING Sei reconhecer o material escolar 26 0 0
Sei escrever o meu nome 26 0 0
WRITING Sei escrever o material escolar 24 2 0
Sei escrever onde esta o material escolar 21 5 0

Tabela III.13: Autoavalia¢ao do 3.° ano.
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N.° de alunos que respondeu
Competéncia Pergunta Muitas | -
As vezes Nunca
vezes
LISTENING Sei reconhecer os numeros cardinais até 100 9 13 1
SPEAKING Sei cantar uma cangéo sobre os numeros 14 7 2
READING Sei reconhecer os numeros cardinais até 100 6 13 4
WRITING Sei escrever os nimeros cardinais até 100 10 11 2

Tabela III1.14: Autoavaliacdo do 4.° ano.

J& para os alunos do 4.° ano (tabela II1.14), as respostas dividem-se equilibradamente
entre “muitas vezes” e “as vezes” — ainda com algumas respostas ‘“nunca” —, o que entao
pode revelar uma menor adesdo emocional destes alunos, eventualmente devida ao

menor recurso a musica nas aulas com esta turma.
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IV Capitulo — Consideracoes finais

O objetivo do presente estudo foi o de avaliar o impacto da musica no processo de
ensino-aprendizagem da lingua inglesa como lingua estrangeira no 1.° ciclo do ensino
basico. Para atingir este objetivo, elaborou-se um plano de investigacdo pratica,
reviram-se os ensinamentos de varios autores e estudou-se a historia recente relacionada
com esta matéria, estabeleceu-se uma metodologia e recolheram-se dados através de

instrumentos de observacdo, uns mais objetivos, outros mais qualitativos.

Da analise de resultados objetivos (obtidos mediante as fichas de avaliacdo dos
participantes), pode-se concluir que, na aquisi¢do das quatro competéncias da lingua, o
impacto da musica ¢ diferenciado: ¢ mais relevante nas competéncias listening e writing
— mas nesta ultima, certamente, de forma indireta através do contributo da musica para a
memoria auditiva, e ndo diretamente para a aprendizagem da escrita; € menos relevante
nas competéncias speaking e reading — constituindo, nestes casos, uma possibilidade de

diversificacdo das estratégias.

Da observacdo direta de comportamentos e dos dados obtidos das fichas de
autoavaliagdo, por seu turno, depreende-se que a musica tem um impacto claramente
motivador, tendo o efeito de uma forte adesdo emocional dos alunos nas atividades de

aprendizagem.

A motivagdo ¢ uma questdo fundamental na aquisicdo de uma lingua estrangeira. Se
incluir cangdes nas aulas quebra a rotina, se os alunos se entusiasmam e tém prazer em
memorizar as cangdes, por vezes cantarolando-as, se se envolvem com confianga no

grupo-turma, entdo o recurso a musica no ensino do Inglés ¢ um elemento eficaz,
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facilitador e motivador para o sucesso na aprendizagem da lingua. Se, além disto, hd um
efeito positivo para algumas competéncias essenciais da lingua, concretamente na
aquisicdo de vocabuldrio, pronuncia, entoacdo, fluéncia e memoria auditiva, entdo a

musica deve ser uma estratégia fortemente recomendada.

E importante assinalar que o presente estudo de caso, de caracter essencialmente
qualitativo, ndo teve o alcance necessario e suficiente para garantir a validade universal
destas conclusdes. Outros estudos poderiam tornar essa finalidade mais alcancavel:
ampliar o nimero de participantes, ampliar o tempo de observacdo, encontrar termos de

comparagdo mais precisos.

Contudo, no contexto em que decorreu o presente estudo e sob os diversos pontos de
vista tratados, ou se verificou, de facto, a confirmacdo da hipdtese que constituiu o
ponto de partida — a de que a musica tem impacto positivo no processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa no 1.° ciclo do ensino bésico — ou, pelo menos, nada se

encontrou que a negasse. Esta €, portanto, a conclusao mais clara a retirar deste estudo.
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1. 1.* Ficha de avaliacao do 3.° ano

Agrupamento de Escolas Tomas Cabreira - Escola EB1 de 5. Luis

English Listening Exerci

Mama: Date: 16/10/2019 Grade: 3rd

1} Listen and crder the numbers.

2] Uusten ' and circle | | the letiers

3] Listen znd tick V
1. How is Lucy today?

ED“-.D ;‘;D

2. How is Ricardo today?
] ) e [} ]

0 @0 0

]

-

(
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S LEarTE i

*.'ﬂ’*ﬂ'ﬁ'ﬂ‘;ﬁ Cabreira P FEREG |

Workahest 3 Grade 15" Term ano Lefivo 2018/30
Pl i Din i f
Taachoe:
Bart] - Reaging
1 - Raad ard link. (L8 & ¥pa.)
What's your name? = = |1's five,
How are you today? = = My name is Rocky.
What's your favourite number? = = I'm great

2 - Road ard link. L8 & I9a.)

"Haw are you odayT m..."

Sad Sleapy ARy Happy wiondaful Tired
1l . i"- e e 29
3 = Read and writa n the correct place, (L8 @ escheve ng 3o cara, | Three
Farg
*J E? Te=
2 ?? SEvER
4 Bl ane
4] a) tghe
5] 101 Tea
Faur
1
HrE
M —
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Part 2 - Writing

1= Putt the words in order and write. ({Ordena 55 fases |

a) by § Lucy, ! is / name

) happy 1 17 am | today.

2- Ghoose the words and fil the gaps, [FTEENGNE 0F S5PAEGS COM &5 PEEWEL.)

3 - Wite abeut you. (EScreve Sobve i)

Hiclla

PcSro

47




2. 2.° Teste de avaliacao do 3.° ano

‘.’) 'QQTDI’HBS Cébreiré REPUBLICA

PORTUGUESA | "

ENGLISH WORKSHEET 3™ Grade 1¥ Term 201920
Mame: Datec /[
Teacher: Evaluation: Enc. Educagdo

Part 1 - Listening

1. Listen and tick the correct answer.
[Ouve & assinala a resposta corrata)

1.1} What's your name?

3 Lucy D T [I ) Steven D

1.2} How are you today?

2 0.V Y4

1.3} What's your favourite colour?

a) Orange D b) Red D €) Brown D

1.4) What's this?

. O, a0 \ O

1.5) What's your favourite school object?

EJ*\;-I:I b r-"ﬂlj E?~D

48




2. Listen and put in order,
(Ouve & pde por ordem)

HID

mD
D

€ D

3. Listen, Tick if it's correct, or cross if it's incorrect,
[Cunve. Colocs um Carto S& estiver Cormeto, ou UMa Cruz s& esther incorreto)

3] Red

&) Purple

:dj

[]

o) (D —  oBlue_

fi . [—O g) Green

4. Listen and colour,

[Cuve & pinta)
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1.Look at the pictures and complete the crossword.
(Clha para as imagens & completa as palawras cruzadas)

] L3
& &
ki
" ’
1 W / ]
P =3
3 g Fa ¥ &
x : o

2. Look at the pictures and write.
[0lha para as imagens & escreve)

2.1) What's this? This is my

2.2) What's this? ssssssss This is

2.3) What's this? & This

2.4) What's this? =g

L

2.5) What's this? Sy

3. Where is Rocky? Use the prepositions in, on, under and write the school object.
{onde esta o Rocky? Utiliza as preposigSes in, on, under & escreve o objeto escolar)

3.1) Rocky is the 3.2) Rocky is 3.3) Rocky is the
sC b ; the ¢ i ta
4, Write about you. [Escreve sobre &)

My fawourite colour in autumn is ¥ ; ;‘.r 6

My favourite number is , '3? \

My fawourite school object is my
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Part 3 — Reading

1. Look and read. Tick if it's correct, or cross if it's incorrect.
{olha e 2. coloca um carto se estiver Correto, ou wmMa Cruz se estiver incorretn)

1.1) This is number eight. |:| 1.2) 5 This is number s D
-

13) Imsleepytoday. D 14) ~ Thisisgiue.|:|

2. Read and tick the correct object. Then colour it.|L2 e z=ssinala o objecto correto Depais pints-o)

A 3 B C
y bl -
50| gl l.'
!
A B C
o red pEsnch
”
A B £
BN Orange =
rubar 1 Y= -~
A B =
a yellow -

peEncil case j‘

3.Read and link. (L8 = lig3)

a) pencil bjrubber cjruler d)school bag ) glue f) pencil case

§/ ==

4, Read the questions and link to the correct answers, (L2 as perguni=s & ligs 33 respostas corratas)

a) What's your name? T rmfrom England.
b) What's this? (][] My favourite colour is red.
c¢) Where are you from? [ [ My name is Rocky.

d) What's your favourite colour? | ] This is my notebook.

51



3. Ficha de autoavaliaciao do 3.° ano

Atitudes e esforgo |Attitudes and effort)

Chego a horas a aula.
Sou bem educadola).
Qugo o que o meulminha) professoria) diz.

Fago todas a5 minhas tarefas.

Quvir [Listening)
Sei reconhecer os nimeros de 1 a 10,

Sei ler frases.
Sei reconhacer o material escolar.
Sei reconhacer as cores.

Falar |Speaking)

Sei soletrar palavras.

Sei dizer o meu nome.

Sei dizer como eu me sinto.

Sei cantar uma cangdo sobre o3 sentimentos.
Sei cantar uma cangdo sobre o material escolar.
Sei falar sobre as cores.

Sei falar sobre o meu material escolar.

Ler [Reading)

Sei reconhecer os numercs de 1 a 10.
Sei reconhecer o material escolar.

Sei reconhacer as cores,

Sei ler frases.

Escrever [\Writing)
Sei escrever o meu name.

Sei escrever os numeros de 1 a 10

Sei escrever o material escolar.

Sei escrever as cores.

Sei escrever onde estd o material escalar.

Palavras novas que aprendi:
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4. 1.° Teste de avaliacao do 4.° ano

Agrupamento de Escolas

. vy A i #% REPUBLICA .
W “eTomas Cabreira Eﬁ REPUBLICA | so
ENGLISH TEST 4™ Grade 15T Term Ano Letivo 2019/20
Name: Date: / !

Teacher: Evaluation: Enc. Educagéo

Part 1 — Listening

1 - Listen and order with the letters a, b, c and d.

47 tn Tt 55 634

Y ] ) LJ

] 2 - Listen and tick the right answer.

1) What'’s your name?

a) Emily C] b) Emma c) D Edna C]

2) How old are you?

ay13 () b 23 BEED )

3) Jane's birthday is on...
a) Monday D b) Tuesday c) D Wednesday D

4) My birthday is on...
a) 5" November D b) 15" November D c) 5" December [:]

3 - Listen and order.

63 47 14 100 53
L [ U . [
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4 - Listen and colour.

Part 2 — Writing

5 - Write the words next to the ordinal numbers.

second = eleventh efifth ¢ twelfth efourth ¢ eighth e sixth

ninth e first e third ¢ seventh e thirteenth « twentieth e tenth

17 g ond
gth 3rd IDlh
4t 11t g
12‘" 6“' 13|h
6 — Complete the sentences with the words above.
June
In October is ;
December
Christmas is in y
Halloween
Carnival is in 5
February

Summer holidays are in
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7 - Write the birthday dates.

Sarah

Peter Kate

5

Example: “My birthday is on the 4" of June

Sarah - "My birthday is on the

of i
Peter - “My birthday is on the of 7
Kate - “My birthday is on the of kY
Jack - “My birthday is on the of

8 — Write about you.
a) My birthday is in

b) My birthday is on
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Part 3 — Readin

9 - Read and circle “True or False”. Correct the false sentences.

Hi! My name’s Steven. I'm ten years old. My
birthday is on the 5" of June. It's on a Monday.
My favourite number is twenty-six.

On Saturday | listen to music. On Sunday | swim.

a} Steven is nine years old. True False
k) Steven’s birthday is in June. True False
¢} On Saturday, Steven visits his mum. True False
d) On Sunday, Steven swims. True False

10 - Complete with “am [ are / is”.

a) She my friend. ¢} Halloween in October.

b) 1 in the classroom. d) Rocky acat.

11 - Read and write in or on. When is your birthday?

a) My birthday is March.
b) My birthday is Monday. T
¢) My birthday is Saturday. 6

d) Mybirthdayis __the 3 of May. é? 3“?
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5. 2.° Teste de avaliacao do 4.° ano

Agrupameanto de Escolas _ .
QP Voqiomés Cabrera REROBUCALN | e
ENGLISH WORKSHEET 4™ Grade 19 Term 2019/20
Mame: Date: [ |
Teacher: Evaluation: Enc. Educagso

Part 1 — Listeni

1 - Listen and put in order, (Quve & pde em ordem)

» NS

- O O O

2 - Listen and tick the right answer. (Ouve e assinala 2 resposta correta)

2.1) What's your name?

a) Liu b) Rocky ) Steven
2.2} How old are you?
a) 8 b) 12 c) 10
2.3) Mrs Smith is in the...
a) Canteen b) Classroom ) Playground
2.4) This bin is for...
) Plastic

a) Paper b) Batteries
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3) Listen and circle, (Guve & circunda)

yellow bin blue bin green bin

4) Listen, Tick if it's correct, or cross if it's incorrect.
|Quvie, Coloca um Cermo 3@ Eativer COFTEtn, OU UMB Cruz & estner |Mnﬁ'llﬂ':l

al 32_ b:2nd_ o) 47_ d) 12th_

e:loo_ I']5th_ g 78_ h]22l"‘ld_
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Part 2 = Writing

1) Write True or False.

{Escreve True ou False)
a) We can litter. b} | can plant a tree.
b} We can turn off the tap. d) We can't put paper in the blue bin.
&) | can pick up litter. f) We can’t recycle paper.

2} Look and write can or can’t. Follow the example. (Olha & escreve can ou can't. Segue o exempho.]

™
Y
=
3]

nl_can  plck up litter, 31 put paper in containers in the yellow
the green bin, bin.

3] make a 411 plant a tree. 8l litter.
compost heap.
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1) Read and link. (L& & liga)

™
| can recycle
{ botties D
1)

-
I can turm off
4 tetap. | (]
2)
| can plant
/ atrea, D
\ J

I can switch
off the lights. D

| can pick up
5) = E]

3)

2) Look and read. Tick if it's correct, or cross if it's incorrect.
{Olha e |&. Coloca um certo se estiver correto, GU UM Cruz 5@ estiver incorreta)

“ A
| can make a compost | can switch off the
heap. lights.

I can plant a tree. biue bin.

60
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3) Read and link. |Lé & liga)

BN

Adr podiution A
loud music rraChanies
transport
1) Water poliution E !

pistic ther

-
car fumes  factory fires CFC3

furmes

4) Read and complete the dialogue with can or can't. (L& & completa o didloge com gan ou gans)

1. Mum, | put paper in
the yellow bin?
r—- 1 v ) m_ II’D‘-I
" T
' I put paperin = '
the blue bin? "

L
o

| Finish ]
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6. Ficha de autoavaliacdo do 4.° ano

Atitudes e esforgo (Attitudes and effort)

Chego 2 horas a aula.
Sou bem educadala).
Ougo o que o meu|minha) professor(a) diz.

Fago todas as minhas tarefas.

Ouvir [Listaning)
Sei reconhecer os ndmercs cardinais ate 100.

Sei reconhecer os numercs ordinais em datas.

Sei reconhecer as agdes swim, dance, say, read, scream, play
Sei reconhecer o mases do ano.

Sei reconhecer os espagos na escola.

Sei reconhecer os objetos ligados a protegda do planeta.

Falar {5peaking)

Sei falar sobre datas usando in, on.

Seiusar om, i5, ore.

Sei cantar uma cangdo sobre 0s nUMeras.

Sei falar sobre o meu aniversario.

Sai falar sobre como posso proteger o planata.

Ler [Reading)

Sei reconhecer os meses do ano.

Sai reconhecer os dias da semana.

Sei reconhecer os numearcs cardinais ate 100.
Sei reconhecer os numeras ordinais em datas.
Sei reconhecer o5 espagos na escola.

3ei ler frases.

Escrever (Writing)
Sei escrever a minha data de aniversario.

Sei escrever os numeros cardinais até 100.

Sei escrever os numeros ordinais ate 100.

Sei ugar o verbo con.

Sei escrever sobre como posso proteger o planeta.

Palavras novas que aprendi;
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1. Grelhas para avaliaciao e autoavaliacao, segundo o0 Quadro Europeu

Comum de Referéncia para as Linguas (QECR)

Quadro 1. Niveis Comuns de Feferéncia: escala global

Uhilizador C2 | E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que ouve ou
proficiente 1&. E capaz de resumir as informaces recolhidas em diversas fontes orais
e escritas, reconstruindo argumentos e factos de um modo coerente. E
capaz de se exprimir espontaneaments, de modo fluente & com exacti-
ddo, sendo capaz de distinguir finas variagSes de significado em zitua-
pdes complexas.

C1 | E capaz de compresnder um vasto nimero de textos longos e exigentes,
reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de se exprimir de
forma fluente & espontinea sem precisar de procurar muito as palavras.
E capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais, aca-
démicos e profizssionais. Pode exprimir-ze sobre temas complexos, de
forma clara e bem estruturads, manifestando o dominio de mecanizmos
de organizacio, de articulacdo e de coesdo do discurso.

Uhilizador B2 | E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre
independente assuntos concretos e abstractos, inclundo discussbes técnicas na sua
area de especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de
espontaneidade e de a-vontade com falsntes nativos, sem que haja ten-
gdo de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e pormenori-
zado sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto de vista
sobre um tema da actualidade, expondo as vantagens e oz inconvenien-
tes de varias possibilidades.

Bl | E capaz de compreender as questdes principais, quando € usada uma lin-
guagem clara e estandardizada e oz assuntos lhe 580 familiares (femas
gbordados no trabalho, na escolz e nos momentos de lazer, ete). E capaz
de lidar com a maioria das situagdes encontradas na regio onde se fala a
lingua-alvo. E czpaz de produzir um discurso simples e coerente sobre
assuntos que lhe sio familisres ou de interezse pessoal Pode deserever
experincias e eventos, scnhos, esperancas € ambigdes, bem como expor
brevemente razies & justificagfes para uma opinifo ou um projecto.

Uhilizador A2 | E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes relacio-
elementar nadas com dreas de prioridade imediata (p. ex.: informagies pessoais e
familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de comunicar
em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca de infor-
macde simples e directa sobre assuntos que lhe sio familisres e habituais.
Pode descrever de modo simples a spa formagdo, o meio circundante e,
ainda, referir assuntos relacionados com neceszidades imediatas.

Al |E capaz de compreender e usar expressdes familiares e guotidianas,
assim como enuncizdos muito simples, que vizsam safisfazer necessida-
des concretas. Pode apresentar-se & apresentar outros e € capaz de fazer
perguntas & dar respostas sobre aspectos pessoais como, por exemplo, o
local onde vive, as pessoas gue conhece e as coisas gque tem. Pode
comunicar de modo simples. se o interlocutor falar lenta e distintamente
e 3¢ mostrar cooperante.
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Quadro 2. Grelha pera a auto-avaliagéo

Compreender

Compreensdo do oral

Lestura

Al

Sou capaz de reconhecer palavras e expres-
soes simples de uso correate relativas a
mim proprio, & minha familia e aos contex-
tos em que estou inserido, quando me falam
de forma clara e pausada.

Sou capaz de compreender nomes
conhecidos, palavras e frazes muito
simples, por exemplo, em avisos, carta-
zes ou folhetos.

Al

Sou capaz de compreender expressies e
vocabuldrio de wso mais frequente relacio-
nado com aspectos de imteresse pessoal
como, por exemplo, familia, compras, traba-
Iho e meio em goe vive. Sou capaz de com-
preender o eszencial de um anincio e de
mensagzens simples, curtas e claras.

Sou capaz de ler textos curtos e sim-
ples. Sou capaz de encontrar uma infor-
magio previsivel e concreta em textos
simples de uso corrente, por exemplo,
anuncios, folhetos, ementas, horérios.
Sou capaz de compreender cartas pes-
soais curtas e simplas.

Bl

Sou capaz de compreender os pontos essen-
ciais de uma sequéncia falada que incida
sobre assuntos correntez do trabalho, da
escola, dos tempos livres, etc. Sou capaz de
compreender os pontos principais de mui-
tos programas de radio e televisdo sobre
temas actuais ou assuntos de interesse pes-
sozl ou profissional, quando o débito da fala
€ relativamente lento & claro.

Sou capaz de compreender textos em
que predomine vma lingpagem cor-
rente do dia-a-dia ou relacionada com o
trabalho. Sou capaz de compreender
descrigbes de acontecimentos, senti-
mentos e desejos, em cartas pessoais.

B2

Sou capaz de compreender exposigdes lonpas
& palestras e até seguir partes mais complexas
da arpumentagdo, desde que o tema me seja
relativamente familiar, Consizo compreender
2 maior parte dos noticidrios e outros progra-
mas informativos na televisio. Sou capaz de
compreender 2 maior perte dos filmes. dasde
que s2ja utilizada 2 lingpa-padrdo.

Sou capaz de ler artizoz e reportagens
sobre assuntos contemporaneos em
relagio aos quais oz autores adoptam
determinadas atitudes ou poatos de
vista particulares. Sou capaz de com-
preender textos literdrios contempora-
203 em prosa.

C1

Sou capaz de compreender uma exposicio
longa, mesmo que ndo esteja claramente
estruturada ouw guando a articulagdo entre
as ideiaz esteja apenas implicita Consigo
compreender programas de televisdo e fil-
mes sem grande dificuldade.

Sou capaz de compreender textos lon-
gos e complexos, literérios e ndo literd-
rios, e distinguir estilos. Sou capaz de
compreender artigos ezpecializados e
instrugdes técnicas longas, mesmo
quando ndo se relacionam com a minha
rea de conhecimento.

c

Néo tenho nenhuma dificuldade em com-
preender qualguer tipo de enunciado oral,
tanto face a face como através dos meios de
comunicagdo, mesmo guando se fala
depressa, & velocidade dos falantes nativos,
sendo apenas necessario algum tempo para
me familisrizar com o sotagque.

Sou capaz de ler com facilidade pratica-
mente todas az formas de texto escrito,
incluindo textos maiz abstractos, lin-
guistica ou estruturalmente complexos,
tais como manuais, artigos especializa-
dos e obras literdrias.
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Quadro 2. Grelha para 2 auto-avaliagdo (continuagdo)

Falar

Interaccio oral

Producao oral

Sou capaz de comunicar de forma simples,
desde que o meu interlocutor e disponha a
repetir ou dizer por outras palavraz, num
ritmo maiz lento, e me ajude a formular
aguilo gue eu gostaria de dizer. Sou capaz
de perguatar e de responder a perguntas
simples sobre assunios conhecidos ou rela-
trvos 2 areas de necessidade imediata

Sou capaz de wtilizar expressdes e fra-
ses simples para descrever o local onde
Vivo e pessoas que conhego.

Sou capaz de comunicar em situages sim-
ples, de rotina do dia-a-dia, sobre assuntos
e actividades habifnais que exijam apenas
uma troca de informagdo simples e directa.
Sou capaz de participar em breves trocas de
palavras, apesar de ndo compreender o sufi-
ciente para manter a ConNversa.

Sou capaz de uvtilizar uma zérie de
expressdes e frases para falar, de forma
simples, da minha familia de owutras
pessoas, das condigdes de vida, do meu
percurso escelar e do meu trabalho
actual ou mais recente.

El

Sou capaz de lidar com a maior parte das
sitnagdes que podem surgir durante uma via-
gem a um local onde a lingua & falada Con-
sigo entrar, sem preparacdo prévia, numa
conversa sobre assuntos conhecidos, de inte-
resze pessoal ou pertinentes para o diz-a-dia
(por exemplo, familia passatempos, trabz-
lho, viagens e assuntos da actualidads).

Sou capaz de articular expressdes de
forma simples para descrever experién-
cias e acontecimentos, sonhoz, desejos
e ambicoes. Sou capaz de explicar ou
justificar opinides e planos. Sou capaz
de contar uma historia, de relatar o
enredo de um livro ou de um filme e de
descrever as minhas reacgies.

Bl

Sou capaz de conversar com a fluéncia e
espontaneidade suficientes para tornar pos-
sivel a interacgo mormal com falantes nati-
vos. Posso tomar parte activa numa discus-
sdo que tenha lugar em contextos conhecidos,
apresentando e defendendo oz meus pontos
de vista.

Sou capaz de me exprimir de forma clara
¢ detalhada sobre uma vasta gpama de
azzuntos relacionadoz com oz mens
centros de interesze. Sou capaz de expli-
car um ponto de vista sobre um dado
assunto, apresentando as vantagens e
dezvantagens de diferentes opcoes.

Cl

Sou capaz de me exprimir de forma espontd-
nea e fluente, sem dificuldade aparente em
encontrar as expreszies adequadaz. Sou capaz
de utilizar a lingua de manetra flexivel e eficaz
para fins sociais e profissionais. Formulo
ideias e opinides com precisdo e adeguo o
meu discurso a0 dos meus interlocutores.

Sou capaz de apresentar descrigdes cla-
ras e detalhadas sobre temas comple-
X0z que integrem subtemas, desemvol-
vendo aspectos particulares e chegando
a uma conclusio apropriada.

C2

Sou capaz de participar sem esforco em qual-
quer conversa ou discussdo e mesmo whilizar
expressdes idiomaticas e cologuiaiz. Sou
capar de me exprimir fluentemente e de trans-
mitir com precizsfo pequenas diferencas de
sentido. Sempre que tenho um problema; sou
capaz de voltar atras, comtornar a dificuldade e
reformular, sem que tal seja notado.

Sow capaz de, sem dificuldade & fluente-
mente, fazer uma expozigdo oral ou
desenvolver nma argumentacio num
estilo apropriado ao contexto e com
uma estrutura 16gica tal que ajude o
men interlocutor a identificar e 2 memo-
rizar 05 aspectos mais importantes.
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Quadro 2. Grelha para a auto-avaliagio (continuagdo)

Escrever

Escrita

Al

Sou capaz de escrever um postal simples e curto, por exemplo, na altura de férias. Sou
capaz de preencher uma ficha com dados pessoais, por exemplo, num hotel, com
nome, morada, nacionalidade.

Al

Sou capaz de escrever notas e mensagens curtas & simples sobre assuntos de necess:-
dade imediata. Sou capaz de escrever uma carta pessoal muito simples, por exemplo,
para agradecer alguma coisa 2 alguém.

Bl

Sou capaz de escrever um texto articulado de forma simples sobre azsuntos conheci-
dos ou de interesse pessoal Sou capaz de escrever cartas pessoals parza descrever
experidncias e impressdes.

Bl

Sou capaz de escrever um texto claro e pormenorizado sobre uma vasta gama de
assuntos relacionados com o3 meus centros de interesse. Sou capaz de redigir um
texto expositive ou um relatério, transmitindo informacio ou sprezentsndo razbes a
favor ou contra um determinado ponto de vista. Consigo escrever cartas evidenciando
o significado que determinados acontecimentos ou experiéneias tém para mim_

C1

Sou capaz de me exprimir de forma clara e bem estruturads, apresentando oz meus
pontos de vista com um certo grau de elaborag3o. Sou capaz de escrever cartas, comu-
nicacdes ou relatérios sobre assuntos complexos, pondo em evidéncia os aspectos
que considero mais importantes. Sou capaz de escrever no estilo que considero apro-
priado para o leitor que tenho em mente.

Sou capaz de escrever textos num estilo fluente e apropriade. Sou capez de redizir de
forma estruturada cartas complexas, relatorios ou artigos que apresentem um caso
com uma tal estrutura logica que ajude o leitor 2 aperceber-se dos pontos essenciais e
a memoriza-los. Sou capaz de fazer resumos & recensdes de obras literdrizs e de
imbito profissional.

Gralha para 3 auto-avaliagio — Traducio oficial portopnesa
(Quadro Comum de Refaréneia — Conselho da Evropa)
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2. Niveis de desempenho, segundo 0 QECR

E capaz de compreender as questdes principais, guando € usada uma

Utilizador linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe sdo familiares
Independente B1/Bl+ 9 {temas' abordados no trabalho, na escola € nos momentos de lazer,
(st Niitae etc.). E capaz de lidar com a maioria das situagbes encontradas na

regido onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso
simples e coerente sobre assuntos gue lhe sdo familiares ou de
interesse pessoal. Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos,
Bl ge esperancas € ambigdes, bem como expor brevemente razdes e

justificagbes para uma opinido ou um projeto.
£ capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes
A2 7.0 relacionadas com dreas de prioridade imediata (p. ex.: informagbes
Utilizador ¥ - pessoais e familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de
Elementar comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma
(nivel troca de informagdo simples e direta sobre assuntos que lhe sdo
elementar) " - familiares e habituais. Consegue descrever de modo simples a sua
o formagdo, o meio circundante e, ainda, referir assuntos relacionados

com necessidades imediatas.

E capaz de compreender e usar expressdes familiares e quotidianas,

Utilizador Al+ 5e assim como enunciados muito simples, gque wvisam satisfazer

Elementar necessidades concretas. Consegue apresentar-se e apresentar outros

[nivel de e é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspetos pessoais

iniciagdo) como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e as

Al 2fa, coisas que tem. E capaz de comunicar de modo simples, se o

interlocutor falar lenta e distintamente e se mostrar cooperante.
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3. Metas Curriculares do ensino de Inglés no 1.° ciclo do ensino basico

Léxico e gramatica (3.° ano)

1. Conhecer vocabuldrio simples do dio o dio
Reconhecer nomes proprios (Anténia, Sue).
Reconhecer nomes de alguns paises [England, USA).
Reconhecer diferentes origens (Portuguese, English).
Identificar membros da familia restrita e alargada {mother, grondfather).
Identificar ndmeros até 20.
Identificar os dias da semana.
. ldentificar os meses do ano.
2. Conhecer vocabuldrio relocionado com a escola
1. |dentificar pessoas dentro da sala de aula (teacher, student).
2. |dentificar objetos dentro da sala de aula {desk, chair).
3. |dentificar atividades e jogos dentro e fora da szla de aula (reoding, playing hide and seek).
| 4. |dentificar meios de transporte de e para a escola [car, bus).
3. Conhecer vocabuldrio simples, de forma contextualizoda, com base nas estogdes do ano
1. |dentificar vocabulario relacionado com o outono/autumn.
» Condigdes climatéricas (chilly, cloudy].
® Vestudrio e calcado (jumper, shoes).
3.2 ano ® Cores |grey/clouds, brown/leaves).
Al ® Atividades [collecting leaves, eating chestnuts).
» Festividades (Halloween).
2. |dentificar vocabulario relacionado com o inverno,/winter.
® Condigdes climatéricas [raining, snowing),
® Vestudrio e calcado (coat, boots),
»  Cores (white/snow, brawn/mud).
» Atividades [skiing, drinking hot chocolate)].
»  Festividades (Thonksgiving, Christmas).
3. |dentificar vocabulario relacionado com a primavera/spring.
»  CondigSes climatéricas (warm, mild).
® Vestuario e calcado (dress, sondals).
» Cores (black/bees, red/flowers).
»  Atividades (picking flowers, having o picnic).
® Festividades (Easter).
4. |dentificar vocabulario relacionado com o verdo/summer.
® Condigles climatéricas (hot, sunny).
® Vestudrio e calgado (t-shirt, shorts).
» Cores (yellow/sun, blue/sea).
s Atividades (swimming, eating ice cream).
| 4. Conhecer, de forma implicito, algumas estruturas elementares do funcionamento da lingua
1. Usar lexical chunks ou frases que contenham:
® Nouns in the singular and in the plural |boot/boots, pen/pens).
Adjectives (brown dog, sunny day, hot chocoigte).
Determiners (this is my book, that's your pencil).
Personal Pronouns ('m from Portugal, he's 8 years old, they're English).
Prepositions of Place: in, on, under, near (put @ tick in the box, the pen is on the tablg).
Prepositions of Time: in, on, at in the morning, on my birthday).
Imperative (clap your hands, stand up, look at the picture).
Verb to be.
Verb to have [got).
Present Simple ([ lowe summer, he hates winter].
Present Continuous (the man is wearing boots, they are playing hide and seek).
Question Waords: what, where, when, how, how old (What's your naome? How are youF).

l B L Eol bl el o
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Léxico e gramatica (4.° ano)

4.% ano
Al

5. Conhecer vocabuldrio simples do dio a dig

1. ldentificar numerais cardinais até 100,

2. ldentificar numerais ordinais nas datas.

3. Identificar as horas [eight o'clock, holf past nine).

6. Conhecer vocobuldrio com base nos temas opresentodos

1. Identificar vocabulério relacionado com o espago escolar/ot school.

» [Diferentes espacos na escola (playground, library).
» Atividades na escola (singing, running).

» Reciclagem na escola (don't litter, pick up papers).

# Ecopontos (yellow bin, green bin).

2. Identificar vocabulério relacdionado com o corpe humano,/our body.

® Rosto [eyes, mouth).

» Corpo [legs, arms).

3. Identificar vocabulario relacionado com comidas e bebidas/food is greot.

» Alimentac3o saudavel [fruit, milk].

® Snacks [sandwiches, juice).

4. ldentificar vocabulario relacionado com os espacos & nossa volta/where we live.

® Tipos de casa (house, flot).

® DivisBes da casa (kitchen, bedroom).

® Locais e edificios (pork, hospital).

5. Identificar vocabulario relacionado com animais/let’s visit the animals.

® Animais e sons (cot/meow, mouss/squeak).

® Animais na quinta (cow, horse).

& Animais do jardim zooldgico (lion, zebra).

6. |dentificar vocabulario relacionado com os cinco sentidos,the five senses.

» Taste (toste the sweet orange).

o Touch (feel the fluffy dog).

®  Sight [look at the photos).

® Hearing [hear the dog barking).

o Smell (smell the flowers).

7. ldentificar vocabulario relacionado com o sol/the sun is shining.

» Atividades ao ar livre (playing on the beach, having a picric).

& A praia [sond, seg, sun).

® Protecdo contra o sol [hot, sunscreen, sunglasses).

7. Compreender algumas estruturas elementares do funcionamento da ngua

1. Reconhecer e utilizar as estruturas dadas, de forma implicita, no 3.7 ano.

2. Usar lexical chunks ou frases que contenham:

®  Articies: afan, the.
Nowuns in the singular and in the plural -s/-es.

Possessive Case: "s/".

Connectors: and, but, or.

Dweterminers: this, that, these, those.

Prepositions of Place: next to, behind, in front of |sit next to Jodo, stond behind the table).

Prepositians of Time: at, on, after (ot two clock, after schoal).

May, con/can’t.

Let's {Let’s go to the beachl).

Pasitive, negative, question forms and short answers with to do.

Question Words: who, whose [Who is your teacher? Whose book is this?).
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Dominio intercultural (3.° e 4.° anos)

1. Conhecer-se a si e go outro

1. Identificar-se a si e aos outros.

2. Identificar elementos da familia restrita e alargada.

3. Identificar animais de estimagdo.

4, Identificar vestuario e calgado,

2. Conhecer o dia a dia na escola

1. Identificar objetos e rotinas na sala de aula.

3.2ano
Al 2. ldentificar jogos e brincadeiras.
3. Identificar alguns meios de transporte.
3. Conhecer algumas caracteristicas do seu pais e de outros paises
1. Localizar diferentes paises no mapa.
2. Identificar climas distintos.
3. Identificar elementos da natureza.
4. Identificar festividades do ano.
5. Identificar diferentes tipos de atividades associadas as estagées do ano.
4. Conhecer-se a si e ao outro
1. Identificar festividades em diferentes partes do mundo.
2. Identificar atividades relacionadas com as festividades.
3. Participar em jogos e pequenas dramatizacdes.
5. Desenvolver o conhecimenta do seu mundo e do mundo do outro
4.2 ano Identificar o espago escolar.
Al Identificar partes do corpo humano.

Identificar comidas e bebidas.

Identificar os espagos & nossa volta.

Identificar animais.

Identificar os cinco sentidos.

N WiN e

Identificar atividades ao ar livre.

Leitura (3.° e 4.° anos)

1. Compreender palavras e frases simples
3.2 ano 1. Ident]ficar ndmeros. i
2. ldentificar nomes de pessoas e de paises.
Al 3. Identificar vocabuldrio familiar acompanhado por imagens.
4. Ler pequenas frases com vocabulario conhecido.
4.2 ano 2. Compreender frases e textos muito simples
Al 1. Identificar vocabuldrio acompanhado por imagens.
2. Ler pequenas histérias ilustradas, com vocabulério conhecido.

Escrita (3.° e 4.° anos)

1. Utilizar, com ajuda, palavras conhecidas

1. Legendar imagens.

3.2ano 2. Ordenar letras para escrever palavras associadas a imagens.

Al 3. Preencher espagos lacunares, em frases simples, com palavras dadas.

2. Produzir, com ajuda, frases simples

1. Ordenar palavras para escrever frases.

2. Preencher espagos lacunares em postais e convites.

3. Utilizar palavras conhecidas

1. Legendar sequéncias de imagens.

4.2 ano 2. Preencher espagos lacunares, em textos muito simples, com palavras dadas.

Al 4. Produzir um texto muito simples com vocabuldrio limitado

1. Preencher balBes de fala em sequéncias de imagens.

2. Escrever sobre si (My name is Pedro. I'm 9 years old...).

3. Escrever sobre preferéncias (! like pizza, | don’t like fish, | love cats).

71



Compreensao oral (3.° e 4.° anos)

1. Compreender sons, entoagBes e ritmos da lingua

1. Identificar sons e entoagBes diferentes na lingua estrangeira por comparagio com a lingua materna.

2. Identificar ritmos em rimas, chants e cangBes em gravagdes dudio e audiovisuais.

2. Compreender palavras e expressdes simples

1. Identificar diferentes formas de cumprimentar (hi, good morning).

3.2ano 2. ldentificar diferentes formas de se despedir (bye, see you later).
Al 3. Identificar diferentes formas de agradecer (thanks, thank you).
4. Identificar diferentes formas de elogiar e de incentivar (good, well done).
5. ldentificar formas de aceitar e de rejeitar (yes, please/no, thank you).
6. Entender instrugBes breves dadas pelo professor (come in, colour the sun yellow).
7. ldentificar nimeros e datas.
8. Reconhecer vocabulario simples referente aos temas estudades.
3. Compreender palavras e expressdes simples
1. Identificar as horas.
2. ldentificar palavras e expressdes em rimas e cangdes.
4.2 ano 3. Identificar palavras e expressdes em pequenas histdrias conhecidas.
Al 4. Compreender frases simples, articuladas de forma clara e pausada

1. Entender instrugBes dadas diretamente para completar pequenas tarefas (pick up the paper, put
your hat on).

2. Entender frases sobre os temas estudados.

3. Acompanhar a sequéncia de pequenas historias conhecidas.

Interacao oral (3.° e 4.° anos)

1. Exprimir-se, com gjuda e de forma adequada, em diferentes contextos

1. Utilizar interjeicBes/expressbes para expressar alegria e surpresa (Great! Wowl).

2, Interagir com o professor, utilizando expressées/frases simples

3.2 ano 1. Cumprimentar (good morning Miss Santos, bye James).
Al 2. Agradecer (thanks, thank you).
3. Despedir-se (bye, see you later).
4. Responder sobre identificagdo pessoal (When is your birthday, Pedro?/in May.).
5. Responder sobre preferéncias pessoais (I love summer. And you?/Me too!).
6. Responder sobre temas previamente apresentados e com a ajuda de imagens.
3. Exprimir-se de forma adequada em contextos simples
1. Utilizar formas de tratamento adequadas quando se dirige ao professor (Mr Silva, Miss Costa).
4.2 ano 4. Interagir com o professor e/ou com os colegas em situages simples e previamente preparadas
Al 1. Utilizar palavras e expressfes para concordar (me too, so do l).

Utilizar palavras e expressdes para aceitar e recusar (sure/no, thank you).

2
3. Perguntar e responder sobre preferéncias pessoais (What's your favourite drink?/Orange juice.).
4. Perguntar e responder sobre temas previamente apresentados.
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Producéao oral (3.° e 4.° anos)

1. Produzir, com ajuda, sons, entoages e ritmos da lingua

1. Repetir as letras do alfabeto.

3.2 ano 2. Repetir sons e vocdbulos conhecidos e memorizados.
Al 3. Pronunciar, com alguma clareza, palavras conhecidas.
4, Repetir rimas, chants e cangBes ouvidos em meios dudio e audiovisuais.
2. Expressar-se, com vocabuldrio muito limitado, em situagdes previamente preparadas
1. Comunicar informagdo pessoal elementar: name, age, family.
3. Produzir sons, entoagdes e ritmos da lingua
1. Dizer rimas, chants e cantar cangdes.
4'::""’ 4. Expressar-se, com vocabuldrio limitado, em situacies previamente preparadas

1. Exprimir agrado e desagrado (/ fove Christmas pudding, | don’t like turkey).

2. Descrever o gue &/ndo € capaz de fazer (/ con ride a bike, | can’t swim).

3. Falar sobre os temas trabalhados.

*kk
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