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Resumen

El presente Trabajo Fin de Master se divide en tres capitulos. En el primer
capitulo se recoge un anélisis reflexivo y una valoracién critica de la Programacion
Didéactica Anual de Matemaéticas Orientadas a las Ensefianzas Académicas de 4° de ESO
del IES Mencey Acaymo, centro educativo localizado en el municipio de Guimar. En el
segundo capitulo se realiza una propuesta de Programacion Didactica Anual para la
misma asignatura y contextualizada en el mismo centro. Para finalizar, en el tercer
capitulo se desarrolla una de las Situaciones de Aprendizaje que componen la
Programacién Didactica Anual. En concreto, se desarrolla la Situacion de Aprendizaje
6: Preparados, listos ... jYal!, la cual se centra en el estudio de funciones y se

contextualiza en distintas pruebas deportivas.

Palabras Clave: Programacion Didactica Anual - Matematicas Orientadas a las

Ensefianzas Académicas - Situacion de Aprendizaje — Funciones.

Abstract

This Master’s Thesis is divided into three chapters. The first chapter contains a
reflective analysis and a critical assessment of the Annual Didactic Programming of
Mathematics Oriented to the Academic Teachings at the 4th grade of Secondary School
Mencey Acaymo, located in the town of Glimar. In the second chapter a proposal is
made for the Annual Didactic Programming for the same subject, for the same school.
Finally, in the third chapter, one of the Learning Situations that make up the Annual
Didactic Programming is developed. Namely, Learning Situation 6: "Ready, Steady ...
Go!" is developed, which focuses on the study of functions and it is contextualized in
different sporting tests.

Keywords: Annual Didactic Programming - Mathematics Oriented to the

Academic Teachings - Learning Situation - Functions.
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Introduccion

Parte fundamental del trabajo como docentes es la reflexion que se debe realizar antes
de impartir cada curso, siendo reflejada en la organizacion que se realice del mismo. Para ello
se debe tener en cuenta tanto lo establecido en el DECRETO 83/2016, de 4 de julio, por el que
se establece el curriculo de la Educaciéon Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la
Comunidad Auténoma de Canarias, como también las particularidades del centro y del
alumnado. Dicha reflexion y organizacién del curso es realizada mediante la creacion de la
Programacién Didactica Anual (PDA). A modo de iniciacion a la futura labor docente, en el
presente Trabajo Fin de Master se realiza una propuesta de Programacién Didactica Anual,
basada en el DECRETO 81/2010, de 8 de julio, por el que se aprueba el Reglamento
Organico de los centros docentes publicos no universitarios de la Comunidad Auténoma de
Canarias.

En el capitulo 1 se realiza un anélisis reflexivo y una valoracion critica de la
Programacién Didactica Anual de 4° de ESO de Matemaéticas Orientadas a las Ensefianzas
Académicas, del IES Mencey Acaymo, centro educativo donde se han realizado las practicas
externas, de manera telematica, que forman parte del Master de Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de
Idiomas. En este analisis se tendra en cuenta que la Programacion Didactica se ajuste a la

normativa vigente y se proporcionara algunas sugerencias para la elaboracién de la misma.

Cabe destacar que dichas practicas no se han podido realizar de forma presencial debido
a la declaracion del estado de alarma, el 14 de marzo de 2020, como consecuencia del
COVID-19.

En el capitulo 2 se desarrolla una propuesta de Programacion Didactica Anual para
Matematicas Orientadas a las Ensefianzas Académicas de 4° de la ESO del mismo centro. Esta
Programacién Didactica Anual consta de 11 Situaciones de Aprendizaje en las que se trata de
fomentar un aprendizaje activo y cooperativo del alumnado. Ademas, en las diversas
Situaciones de Aprendizaje se hace uso de diferentes recursos innovadores como herramienta

de motivacién hacia el alumnado.

En el capitulo 3 se detalla la Situacion de Aprendizaje 6, denominada ‘“Preparados,

listos, ... jYa!”, una de las Situaciones de Aprendizaje propuesta en la Programacion
1



Didéactica Anual realizada en el capitulo anterior. Esta Situacién de Aprendizaje pertenece al
Bloque de Aprendizaje IV: Funciones, en concreto se centrara en el criterio 7.



Capitulo 1: Analisis Reflexivo y Valoracion Critica de la

Programacion Didactica Anual de 4° de ESO

La Programaciéon Didactica Anual (PDA) tal y como se recoge en el Reglamento
Organico de Centros (DECRETO 81/2010) es el documento en el que se concreta la actividad
docente. Esta PDA debe basarse en el proyecto educativo del centro y la programacion
general anual. Dicha PDA se divide en Unidades de Programacion las cuales contribuiran al
desarrollo de las distintas competencias.

A continuacion, se realizara un analisis reflexivo y una valoracion critica de la
Programacién Didactica de Matematicas Orientadas a las Ensefianzas Académicas de 4° de la
ESO del IES Mencey Acaymo, del curso 2019-2020. Se contrastard si en dicha PDA se
contemplan todos los apartados que se enumeran en el decreto anteriormente mencionado.
Ademas, se verificara si la informacion que encontramos en cada uno de los apartados se

ajusta a la normativa correspondiente, que se citard posteriormente.

Antes de realizar el andlisis, enunciaremos los apartados que contiene esta
Programacion Didactica. Dicha PDA puede encontrarse en la pagina web del centro en el
apartado Programaciones Departamentos. Se presenta en formato de tabla y consta de 9

Unidades de Programacion.

En la primera péagina encontramos el centro educativo y el nivel educativo para el que se
ha realizado la PDA, los/as docentes responsables, el punto de partida del nivel, la
justificacién, las orientaciones metodoldgicas, la atencion a la diversidad y las estrategias para

el refuerzo.

En la segunda pagina encontramos la evaluacion y los planes de recuperacion, ademas
de la concrecion de los objetivos al curso. De aqui en adelante, cada pagina que encontramos

esta en formato de tabla y en cada una de ellas, se desarrolla cada Unidad de Programacion.

En cada tabla se indica: Titulo de la Unidad y breve descripcion de lo que se pretende
en la misma, Criterios de evaluacion — Estandares, Competencias clave, Instrumentos de
evaluacion, Modelos de ensefianza y metodologias, Agrupamientos, Espacios y Recursos,
Estrategias para desarrollar la educacion en valores, Programas, Periodo de implementacion,

Contenidos, Areas o materias relacionadas y Valoracion del ajuste (desarrollo y mejora).
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A continuacion, pasamos a realizar la valoracion critica y el analisis reflexivo.

Con respecto a la Justificacion, vemos que, a excepcion del primer parrafo, lo
redactado son fragmentos tomados de las Orientaciones metodoldgicas y estrategias
didacticas que encontramos en el curriculo de Canarias (Decreto 83/2016). Creemos que este
apartado deberia ser mas contextualizado, atendiendo a las caracteristicas del centro y del

alumnado.

Después de ello, encontramos las Orientaciones metodoldgicas, donde se indica que
se utilizaran varias metodologias relacionadas con el aprendizaje basado en problemas o
proyectos, siendo el alumnado, protagonista de su propio aprendizaje. Ademas, se pretende
fomentar el aprendizaje integrado con el de otras areas y el trabajo entre iguales, con debates,
presentaciones e interacciones entre los miembros del grupo. También se considera como

parte esencial de la metodologia, el uso y la seleccion de materiales y recursos.

Comparando lo expresado con respecto a la metodologia en la presente PDA y en el
DECRETO 315/2015, de 28 de agosto, por el que se establece la ordenacién de la Educacién
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias,
observamos que tal y como se dice en dicho decreto, la metodologia debe servir para lograr el
éxito escolar desde el punto de vista inclusivo. Al fomentar en la PDA el trabajo entre iguales,
podemos pensar que esto ayudard a incentivar la inclusion. Por otro lado, dicho decreto
menciona la importancia de que el alumnado sea el protagonista de su propio aprendizaje tal y
como se indica en la PDA. Vemos que en lineas generales la metodologia planteada en la

PDA si se ajusta a lo expresado en el decreto anteriormente mencionado

La atencion a la diversidad es descrita en escasas tres lineas, en las cuéles se indica
gue los materiales y actividades utilizados a lo largo de las sesiones deben ser faciles de
adaptar a cada una de las posibles dificultades que pueda tener el alumnado y a los distintos
ritmos de aprendizaje. Ademas, el apartado finaliza con una frase que consideramos se
deberia destacar: “También los diferentes agrupamientos en el aula facilitan que el alumnado
encuentre su lugar y que alcance de manera mas efectiva los aprendizajes que se le
proponen”. Nos parece llamativa esta frase pues parece que cada alumno/a tiene un lugar
distinto y tiene que encontrarlo y lo que se deberia fomentar es la igualdad y el trabajo
cooperativo, en lugar de la distincion del alumnado. Ademas, nos parece algo rebuscado que

se exprese que el alumnado tenga que alcanzar los aprendizajes, cuando en todo momento el



alumnado debe desarrollar las diferentes competencias y construir su propio aprendizaje, no

alcanzarlo.

Respecto a este apartado consideramos que se tendria que indicar si en el nivel para el
que se ha realizado la PDA, hay alumnos/as con alguna Necesidad especifica de apoyo
educativo (NEAE). Ademas, se deberia realizar una mayor profundizacién en las medidas que
se llevarian a cabo si se tuviese algun tipo de alumno con NEAE, tal y como se establece en la
ordenacion de ESO y Bachillerato en Canarias (DECRETO 315/2015), las medidas de
atencion a la diversidad deben orientarse a las necesidades concretas del alumnado y a sus
intereses, asi como al desarrollo y a la adquisicion de las competencias, y al logro de los
objetivos de etapa.

A continuacion, se describen las estrategias para el refuerzo, en donde se menciona
que el hecho de que diversos criterios se trabajen a lo largo de varias Unidades de
Programacion, favorece el refuerzo del alumnado. Y, ademas, la utilizacion de diversas
herramientas TIC ayudara a una mayor motivacion del alumnado en el proceso de

aprendizaje.

Pensamos que en este apartado se podrian proponer diferentes estrategias de refuerzo
para el alumnado con una mayor dificultad en el aprendizaje. Algunas estrategias de refuerzo
podrian ser: actividades especificas de refuerzo, actividades interactivas en las que se
autoevalGe el alumnado, ensefianza mas personalizada al proponer al resto de alumnado cierta

actividad, ...

Gran parte de las dos primeras paginas que forman esta PDA estd enfocada a la
evaluacion y los planes de recuperacion. Segun dicha Programacion, la evaluacion sera

continua y se tendra en cuenta los criterios de evaluacién, estandares y competencias clave.

La calificacion se obtendra al realizar la media de las calificaciones obtenidas en los
criterios de evaluacion trabajados hasta ese momento del curso académico (trimestre,

semestre o finalizacion del curso).

En los planes de recuperacion, vemos que se diferencian tres tipos de planes de
recuperacion: plan de recuperacion de las materias pendientes de otros cursos, plan de
recuperacion para alumnos/as repetidores y plan de recuperacion para alumnos/as que

suspendan una evaluacion.



En el plan de recuperacion de las materias pendientes de otros cursos, se dice que,
debido a que, de manera general, los criterios de evaluacion de un curso académico se
trabajan y amplian en el siguiente curso, la superacion de la materia del curso anterior se
realizara si el docente considera que el/la alumno/a ha logrado superar los criterios con el
avance que tenga en el curso presente. Sin embargo, por otro lado, se estipula una prueba
escrita sobre los criterios trabajados el curso anterior, que se realizard sobre los meses de abril
y mayo que tendran que superar para poder superar la materia pendiente. En este plan de
recuperacion detectamos incoherencia, pues primero se propone la recuperacién de la
asignatura por medio del curso actual y después se propone mediante la realizacion de una

prueba.

Seguidamente, se describe el plan de recuperacién del alumnado repetidor en el
que, basicamente se explicita que si el avance de dicho alumnado es positivo no se realizara

ningun tipo de accion, y, en caso contrario, se le reforzara con distintos materiales.

Con lo referente al plan de recuperacion para alumnado que no supere una
evaluacion, se estipula que con la evaluacion continua se superaria la anterior y si no fuese
asi, se repetirian ciertas actividades o incorporarian preguntas de esos criterios no superados a

las pruebas escritas o ejercicios de evaluaciones posteriores.

Contrastando la evaluacién y los planes de recuperacion con la ORDEN de 3 de
septiembre de 2016, por la que se regulan la evaluacion y la promocion del alumnado que
cursa las etapas de la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, y se establecen
los requisitos para la obtencién de los titulos correspondientes, en la Comunidad Auténoma
de Canarias, vemos que la evaluacion que se propone en la PDA es coherente con lo
expresado en dicha orden, pues se trata de una evaluacién continua, integradora, diferenciada
y formativa. Sin embargo, cabe destacar que en ningin momento de la PDA se hace mencion
a cémo desde la materia de Matematicas se considerara el grado de desarrollo de las

competencias clave.

Al final de estas dos primeras paginas, encontramos la contribucion a los objetivos
de etapa que se enuncia en la Programacion como concrecion de los objetivos al curso.
Vemos que la mayoria de lo redactado ha sido extraido de la parte de contribucién a los
objetivos de etapa de Matematicas Orientadas a las Ensefianzas Académicas enunciados en el

curriculo de Canarias (Decreto 83/2016).



A continuacion, pasamos a analizar las diferentes Unidades de Programacién que se
detallan.

Nos llama la atencion la clara falta de descripcion de la Unidad Didactica. En las
cuatro primeras Unidades, el texto que aparece de cada una de ellas, es bastante similar a la
descripcidn del criterio que se evalla. Es mas, la descripcion que se realiza de la unidad 3y 4
es igual. Unicamente en las Unidades en las que se trabajan los criterios relacionados con la
Geometria se enuncian algunas actividades que se proponen. Y en las demas, se explica de

manera muy breve como seran las actividades a realizar.

Con respecto a las Competencias Clave, vemos que en casi todas las Unidades se
trabajan gran parte de estas Competencias. Algo que, de antemano, quizd pueda ser
demasiado ambicioso. Para un mejor analisis de este apartado, nos apoyaremos en la Orden
ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias,
los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la educacion
secundaria obligatoria y el bachillerato. En dicha orden se expresa que la evaluacion del
grado de adquisicion de las competencias debe estar integrada con la evaluacién de los
criterios. Sin embargo, vemos que en las Unidades de Programacion 3 y 4 se trabaja la
competencia de conciencia y expresiones culturales y no se trabaja ningun criterio que esté
relacionado con dicha competencia. No encontramos, por ello, relacion entre las competencias
clave y los criterios trabajados. Ademas, en el decreto se nos indica que en la evaluacién se
debe tener en cuenta el grado de dominio de las distintas competencias. Sin embargo, en
ningn momento de la evaluacion se nos indica cdmo se tendrd en cuenta el grado de

adquisicion de las distintas competencias.

Los instrumentos de evaluacion que se proponen (participacion activa en las
diferentes actividades propuestas, pruebas escritas, cuestionarios online, fichas, trabajos) son

los mismos en todas las Unidades de Programacion, a excepcion de la primera.

De la misma forma, vemos que los modelos de ensefianza y las metodologias que se
utilizan (ensefianza directiva, investigacion guiada, expositivo, aprendizaje basado en

problemas) son siempre iguales, a excepcién de la primera unidad.

Lo mismo ocurre con los recursos utilizados, que, aunque, no sean siempre los
mismos a lo largo de todas las Unidades, si hay bastantes que se repiten. Comparando esto

con lo expresado al respecto en el curriculo de Canarias (DECRETO 83/2016), vemos que no



es lo mas adecuado pues en dicho decreto se recalca la importancia de emplear materiales y

recursos lo més variados posibles durante la docencia.

De manera muy general, se explican las estrategias para desarrollar la educacion en
valores, pero, simplemente se enlazan con los contenidos dados o se enuncia lo que se

intentard realizar a lo largo cada Unidad, sin entrar en mayor detalle.

En cuanto a los programas, se enuncian aquellos en los que esta inmerso el centro, sin

entrar en detalle en si la materia participa en alguno de ellos 0 no y como lo hace.

Algo similar ocurre con las materias y areas relacionadas, es decir, se indica cuales
son las éareas con las que se trabajara de forma interdisciplinar, sin entrar en detalle en como
se conectard el aprendizaje entre asignaturas. En ocasiones, en la descripcion de la Unidad de
Programacién se indica que los contenidos dados se relacionaran con alguna materia, pero de
manera muy general. Y esto es de gran importancia, pues tal y como se indica en el curriculo
de Canarias (DECRETO 83/2016), el disefio de forma conjunta de las distintas unidades de
forma multidisciplinar e inclusiva por parte de los equipos educativos, favorecerd la

integracion de los conocimientos matematicos con los de otras areas.

Algo gue nos llama bastante la atencion de esta PDA es la temporalizacion de las

Unidades de Programacion y se pasa a plantear diversas observaciones que se han realizado:
1. Numero de sesiones dedicadas a cada criterio bastante desiguales.

Observamos que en las 5 primeras Unidades de Programacion, se trabajan los criterios
1, 2, 3, 4, ademas del 7 que se trabaja en dos de ellas. Estas 5 unidades se trabajan desde el
comienzo del curso académico hasta el 24 de abril, por lo que vemos que abarcan gran parte
del curso. Mientras que los otros criterios (5, 6, 8 y 9) solo se trabajan desde el 24 de abril

hasta el 19 de junio.

Ademas, cabe destacar que las dos ultimas Unidades de Programacién a las que se les
asigna muy pocas sesiones, abarcan criterios, relacionados con Estadistica y Probabilidad que
no han sido trabajados en el curso anterior, tal y como se nos indica al comienzo de la PDA.
Puesto que el alumnado no ha visto en el curso anterior nada de este ultimo Bloque de
Aprendizaje, seria mas adecuado ampliar el nimero de sesiones dedicadas a las dos ultimas

Unidades de Programacion.



2. Solapamiento de Unidades de Programacion.

Podemos observar el solapamiento de las Unidades de Programacion 1y 2. La Unidad
de Programacion 1 finaliza el 25 de octubre, mientras que la unidad de Programacion 2

comienza el 21 de octubre. Vemos aqui un claro desajuste en la temporalizacion de la PDA.

3. No se contempla la finalizacién del curso para la temporalizacion de la ultima
Unidad de Programacion.

La ultima Unidad de Programacion dedicada a Probabilidad abarca desde el 15 de
junio hasta el 24 de junio, pero esto imposible, ya que tal y como vemos en el calendario del
IES, el curso para la ESO finaliza el 19 de junio. Por lo cual en la temporalizacion de la PDA
no se ha tenido en cuenta la finalizacion del curso académico y, por tanto, la Unidad de
Programacién 9 se desarrolla solamente en cuatro sesiones, un tiempo que, tal y como se

menciond anteriormente, se cree insuficiente.

Otro detalle que creemos importante resaltar es la falta de detalle a lo largo de toda la
PDA. Un claro ejemplo de ello, lo vemos reflejado en los contenidos enunciados. En cada
una de las distintas Unidades de Programacion se enumeran los contenidos que se van a
trabajar en la misma. Pero, vemos gque se enumeran dichos contenidos sin relacionarlos con el
criterio al que pertenecen. Es el lector el que debe hacer un esfuerzo y buscar a qué criterio
hace referencia cada contenido enunciado. Hecho que creemos se podria mejorar en tal PDA.

Como consecuencia de ello, observamos que a lo largo de la PDA no se trabaja ningln
contenido relacionado con los criterios 1 y 2. Sin embargo, los estandares asociados a estos
criterios si son mencionados en cada una de las Unidades de Programacion. Por tanto, se

observa también una falta de relacion entre los contenidos trabajados y los estandares.

Ademas, vemos que en la primera Unidad de Programacion se trabajan los criterios 1,
2, 3y 4y los estandares asociados a los mismos, sin embargo, sélo se trabajan contenidos que

se relacionan con el criterio 4, no se trabajan contenidos de los criterios 1, 2, ni 3.

Con respecto a los estandares trabajados, vemos que a partir de la tercera Unidad de
Programacion se trabajan siempre todos los estandares asociados al criterio 1, lo cual nos hace
pensar que esto es poco real. Pues es bastante dificil evaluar todos los estandares asociados al
criterio 1 en cada una de las 7 Unidades de Programacion que mencionamos y mas sin

trabajar ningun contenido asociado a este criterio.



Con respecto a las actividades complementarias y extraescolares que se pretenden
realizar, no se detallan, Gnicamente en la descripcion de una Unidad de Programacion 6, se

expone que se realizaran una serie de mediciones en el centro o municipio.

Con respecto a las actividades de refuerzo, y en su caso ampliacion, y los planes de
recuperacion para el alumnado con &reas, materias, modulos o &mbitos no superados, se
enuncian los planes de recuperacion, pero no se incluyen las actividades de refuerzo. Respecto
a las actividades de refuerzo Unicamente se dice que dado que muchos de los criterios son
trabajados a lo largo de las distintas unidades esto servira de repaso y recuperacion para el

alumnado.

Por ultimo, en lo que respecta a la Valoracion del Ajuste se presenta en blanco, dado
que se debe rellenar al implementarse la PDA en el aula. Sin embargo, en ningin apartado de
la PDA se indican los procedimientos que permitan valorar el ajuste entre el disefio, el

desarrollo y los resultados de la programacion didactica.

En conclusién, comparando los apartados que se desarrollan en la PDA y los apartados
que debe contener una PDA segun el Reglamento Organico de Centros (DECRETO 81/2010),
observamos que no se incluyen todos, pues no se incluye como se realizara la valoracion del

ajuste.

Se valora positivamente que la PDA se ajusta a la normativa, a excepcion de la
valoracion del ajuste que no se incluye. Sin embargo, creemos que seria necesario
contextualizarla méas teniendo en cuenta las caracteristicas del centro y del alumnado, pues
varios de los apartados estan extraidos de parte de la normativa textualmente o se redactan de
forma muy genérica. También se detecta cierta incoherencia entre criterios, contenidos y
estandares trabajados, quiza debido a la falta de detalle que observamos a lo largo de toda la
PDA. Por otro lado, vemos errores de temporalizacion y podemos pensar que esto se debe a
gue dicha Programacion Didactica Anual se ha realizado modificando las creadas en afios

anteriores.

En conclusion, vemos que la presente PDA se ajusta, en general, a la normativa, pero
gue no se ha realizado una reflexion sobre el proceso de ensefianza para este curso académico

con mayor detenimiento.
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Capitulo 2: Programacién Didactica Anual

En este capitulo se presenta una propuesta de Programacion Didactica Anual para la
asignatura de Matematicas Orientadas a las Ensefianzas Académicas de 4° de ESO del IES
Mencey Acaymo. Para su realizacion, se han tenido en cuenta todos los apartados establecidos
en el Reglamento Orgéanico de Centros (DECRETO 81/2010), ademas, de la correspondiente
normativa que serd citada en cada uno de los apartados.

2.1. Justificacion

La presente Programacion Didactica Anual estd dividida en 11 Situaciones de
Aprendizaje (SA). Dicha PDA ha sido disefiada para 4° de ESO. En este curso el alumnado
profundizara y utilizara los contenidos ya estudiados hasta el momento y los relacionara con
los nuevos contenidos que estudiard durante el presente curso. Todo ello, se pone de
manifiesto en la resolucién de problemas, en la cual el alumnado tiene que ser capaz de
relacionar los conceptos estudiados con el problema que se le plantea para su correcta

resolucion.

En la presente PDA se utilizan las orientaciones metodolégicas y estrategias didacticas
del curriculo de Canarias (DECRETO 83/2016). Se pretende fomentar la motivacion del
alumnado en el proceso de aprendizaje, creando actividades atractivas para ellos/as y
contextualizando las actividades propuestas en temas que sean de su interés o de su entorno.
Ademas, se incentivara el aprendizaje activo y participativo del alumnado y se promovera que
este sea participe de la construccion de su propio aprendizaje. Ademas, mediante las
actividades que se proponen se tratara de crear en el alumnado la necesidad de adquirir
nuevos conocimientos, dandose cuenta de la utilidad de los mismos y evitando ejercicios y

problemas repetitivos y descontextualizados.

Con la presente PDA no solo se busca que el alumnado adquiera con éxito los
contenidos del curriculo, sino que se pretende un aprendizaje competencial, en el que el

alumnado desarrolle las distintas competencias mediante cada una de las unidades propuestas.

Para el disefio de esta PDA se ha tenido en cuenta la atencion a la diversidad del

alumnado, valorando los diferentes ritmos de aprendizaje que este presenta. Para atender a las
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distintas necesidades del alumnado, se fomentara el trabajo cooperativo, de tal manera que
los/as alumnos/as puedan ayudarse entre si y aquellos/as que vayan a un ritmo mas rapido
podran ayudar a aquellos/as compafieros/as que mas lo necesiten y a su vez, ellos/as estaran

aprendiendo a comunicar las ideas que ya tienen asimiladas.

Se incentivara la utilizacién de las herramientas TIC, trabajando en varias de las
unidades el criterio 2, como apoyo para la resolucion de actividades, busqueda de informacion
y para comunicar los resultados y conclusiones obtenidas en las diferentes tareas propuestas.
No so6lo se utilizaran estas herramientas como sustitucion del l1apiz y papel, sino que se tratara
de que el alumnado perciba la utilidad de las mismas. Se impulsara, de este modo, el uso
educativo de dichas herramientas y se dardn maltiples recursos para que el alumnado por si
mismo los utilice a modo de refuerzo en las actividades que consideren de mayor dificultad o

en las que necesiten mas actividades de repaso.

La evaluacion del alumnado tendrd en cuenta los criterios de evaluacion, los
contenidos, los estdndares de aprendizaje evaluables y las competencias clave. Para ello, se
utilizaran diversos instrumentos de evaluacion y las correspondientes rabricas que nos

permitiran obtener informacién del proceso de aprendizaje del alumno/a.

Cabe destacar que la presente PDA esta sujeta a modificaciones, es decir, dependiendo
del ritmo de aprendizaje del alumnado y de las dificultades que presente a lo largo del curso

se modificaran y ajustaran los distintos apartados de esta PDA.

2.2. Contextualizacion

Esta Programacién Didactica Anual ha sido disefiada para el IES Mencey Acaymo,
situado en el casco urbano del municipio de Guimar, al sureste de la isla de Tenerife. En sus
inmediaciones podemos encontrar diversos centros de interés como: la piscina municipal, el
campo de futbol, el terrero de lucha canaria, el pabellon municipal de deportes, la escuela
oficial de idiomas, la casa de la juventud, ... Cabe destacar que el centro suele utilizar las

instalaciones deportivas cercanas en distintas actividades que asi lo requieran.

El IES tiene una amplia oferta educativa, cuenta con ensefianzas de 1° a 4° de ESO,
Bachillerato de Ciencias, Humanidades y Ciencias Sociales y diversos ciclos de formacién

profesional.
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Ademas, el centro estd inmerso actualmente en distintos proyectos, por ejemplo:
Proyecto de igualdad, Proyecto de huerto escolar, Proyecto escuelas solidarias, Proyecto

escuelas promotoras de salud, ....

En concreto, el grupo al que va dirigido la PDA es un grupo compuesto por 24
alumnos/as que tienen entre 15 y 16 afios. No existe alumnado repetidor en el grupo. Sin
embargo, si se detecta diferencias en el ritmo de aprendizaje del alumnado. ElI alumnado
presenta falta de motivacion por aprender, sin embargo, el comportamiento de los alumnos/as

en el aula es adecuado y favorece el trabajo cooperativo.

2.3. Objetivos de etapa

Con esta Programacién Didactica Anual se contribuira al desarrollo de los siguientes
objetivos de etapa recogidos en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se

establece el curriculo bésico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de
oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de una sociedad plural y

prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y

como medio de desarrollo personal.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en

los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,

tomar decisiones y asumir responsabilidades.
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2.4. Temporalizacion

La presente PDA consta de 11 Situaciones de Aprendizaje, que se distribuiran a lo
largo de las 35 semanas que tiene el curso académico. A continuacion, se recoge la

temporalizacion de cada una de las SA:

SENENES

Trimestre Situacién de Aprendizaje

1. Gymkana numérica

‘ 2. Nos convertimos en expertos

‘ 3. Desayuno saludable

‘ 4. Escape Room

‘ 5. jJugamos con inecuaciones!

‘ 6. Preparados, listos, ... ;Ya!

‘ 7. ¢ Qué otro tipo de funciones conoces?

‘ 8. ¢ Medimos el Teide?

‘ 9. En busca del tesoro

10. ¢ Qué haces en tu tiempo libre?

W B W Wl W W W W W w

11. ¢ De verdad hay maés probabilidad de que me caiga un

meteorito que de ganar la loteria?

2.5. Metodologia

Siguiendo las orientaciones metodoldgicas que encontramos de la presente asignatura,
en el curriculo de Canarias (DECRETO 83/2016), se intenta evitar el uso reiterado de
ejercicios numericos descontextualizados y sin aplicacion, optando por proporcionar al
alumnado diversas herramientas que les sean Utiles en la resolucion de problemas reales. De
tal forma que el alumnado aprenda en qué situaciones pueden ser de interés los distintos

conceptos e ideas que ahora se encuentre estudiando.

Ademas, en esta PDA el docente actuara a modo de guia, favoreciendo un aprendizaje
activo y ayudando a que el alumnado adquiera las competencias clave mediante metodologias

activas contextualizadas.
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Se fomentard también el trabajo cooperativo. De tal forma que se promueva el
intercambio de conocimientos y la implicacion por parte de todos los miembros del grupo
para que todos ellos realicen adecuadamente las tareas propuestas y que todos asimilen los
conceptos estudiados. Para ello, sera imprescindible valores como la tolerancia, el respeto, la

igualdad, la capacidad de reflexion y el sentido critico.

Durante el curso académico el docente combinara tres modelos de ensefianza: directa,

investigacion grupal e indagacion cientifica.

Modelo de ensefianza directa. El docente es el encargado de explicar los contenidos,
de introducir ejemplos que faciliten al alumnado la comprension de dichos contenidos. Sin
embargo, aunque sea el docente quien explique los contenidos, ponga ejemplos y proponga
gjercicios o problemas, no significa que los alumnos/as sean pasivos durante las clases. El
docente hara participe al alumnado a lo largo de todas las sesiones con el uso de preguntas,

ejemplos, resolucion de las actividades propuestas, ...

Modelo de investigacion grupal. El alumnado trabajara en grupos cooperativos para
abordar una tarea de investigacion, resolucion de problemas o ejercicios, correccion de los
mismos, ... El docente proporcionard los recursos necesarios al alumnado y servird de guia a
los distintos grupos, pero son ellos los que deben organizarse y llevar a cabo la tarea

propuesta por el/la profesor/a.

Modelo de indagacion cientifica. Con este modelo se pretende que el alumnado sea
capaz de realizar conjeturas una vez el docente le haya planteado un problema y ser capaz de

contrastar si son ciertas 0 no con los conocimientos que ha adquirido.

2.6. Recursos y materiales

Los recursos que se utilizaran a lo largo de las distintas SA seran muy variados.

Cada aula cuenta con su propio ordenador de sobremesa y proyector y el centro posee
diversos portatiles con conexién WIFI que se prestaran al alumnado para las sesiones en las
gue los necesiten. Ademas, se permitira el uso de su propio portatil, en caso de que el
alumnado disponga de él y se les permitira acceder a la red WIFI para las sesiones que asi lo

requieran. También tendran instaladas en los portatiles las herramientas necesarias para las
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actividades que se proponen. Algunas de las herramientas informaticas que se utilizaran son:

GeoGebra, Kahoot, CmapTools, recursos interactivos, ...

No soOlo se utilizardn recursos TIC, sino que también se utilizaran materiales
manipulativos como tableros de juegos, cartas, dados, ... Ademas, se utilizaran recursos y

materiales que podemos encontrar en las cercanias del centro.

Se pretende que el alumnado no vea Unicamente las herramientas TIC como recursos
para estudiar contenidos matematicos, sino que vean la importancia que tiene su propio
entorno en el estudio de esta asignatura. Y que, ademas, razonen y practiquen los contenidos
dados con juegos sencillos y de su interés. Se busca en la combinacion de los recursos y los

materiales, la méxima motivacion por parte del alumnado para el proceso de aprendizaje.

2.7. Educacion en valores

Con esta propuesta de Programacion Didactica Anual se pretende tal y como se
establece en el curriculo basico de ESO y Bachillerato (Real Decreto 1105/2014), contribuir a

la educacion en valores mediante las distintas actividades que se proponen.

Al utilizar a lo largo de la presente PDA una metodologia basada en el trabajo
cooperativo, se fomentara una relacion entre el alumnado basada en el respeto y en la
igualdad, de tal forma que los estudiantes respeten por igual la opinién de los demas y en caso
de que haya algun tipo de conflicto puedan resolverlo de forma pacifica, evitando cualquier
tipo de violencia. Todo ello reforzard lo que el alumnado trabaje mediante el Plan de
Convivencia positiva en el aula-Mediacion y con el Proyecto de Igualdad, en los que esta

inmerso el centro.

Por otro lado, en la SA 6 y en la SA 10 se promovera la practica diaria del deporte,
haciendo énfasis en los beneficios que nos aporta y en los efectos negativos que produce el
sedentarismo. Ademas, en estas unidades el alumnado reflexionara si practica deporte lo
suficiente o debe realizarlo con mayor frecuencia. Ademas, en la SA 3 se vera la importancia
de seguir una dieta equilibrada y los peligros de consumir ciertos tipos de alimentos. Tanto la
practica del deporte como una buena alimentacion son aspectos fundamentales que se tienen
en cuenta tanto la presente PDA, como en el IES, prueba de ello es que el centro cuenta con el

proyecto Escuela Promotoras de Salud cuyo fin es mejorar la salud del alumnado del centro.
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2.8. Atencion a la diversidad

Para el presente apartado se tendra en cuenta el decreto que regula la atencion a la
diversidad (Decreto 104/2010).

Para una correcta atencion a la diversidad se deberd tener en cuenta las caracteristicas
y necesidades individuales del alumnado, de forma que se garantice la igualdad de
oportunidades, la inclusion educativa y la no discriminacion. Por lo tanto, se debera adaptar el
proceso de ensefianza dependiendo de las aptitudes, intereses, ritmos de aprendizaje y

necesidades del alumnado.

Cabe destacar que el centro cuenta con el Programa de Mejora del Aprendizaje y del
Rendimiento, ademas de Atencidn especifica en el cuarto curso de ESO y un aula enclave,
para garantizar la atencion a la diversidad al alumnado que presente necesidades especificas

de apoyo educativo (NEAE).

En cuanto al grupo para el que se ha disefiado la presente PDA no hay alumnos/as con
NEAE, por lo que no serd necesario ninguna adaptacién curricular y lo que se tendra en
cuenta con respecto a la atencion a la diversidad seran los diferentes ritmos de aprendizaje y
necesidades del alumnado. Para ello, se fomentara el trabajo cooperativo, de tal forma que
aquellos/as alumnos/as que tengan un nivel de aprendizaje més répido puedan ayudar a
alumnos/as que presenten mas dificultades. No sera una desventaja para los estudiantes que
tengan un ritmo mas rapido, pues aprenderan a comunicar las ideas matematicas que ya han

adquirido.

Ademas, en aquellas actividades que sean individuales, el docente adaptara el nivel al
alumnado, proponiéndole actividades mas sencillas a aquellos/as que les cueste mas y
proporcionandole actividades de mayor dificultad que pueden servir de reto a aquellos

estudiantes que hayan finalizado con éxito las tareas propuestas.

El docente también proporcionara material de refuerzo en cada unidad para que el

alumnado que lo necesite.

Se utilizaran diferentes materiales y recursos pues no todo el alumnado presenta las
mismas preferencias con respecto al material utilizado y ademas a unos/as les sera mas facil

comprender los conceptos con unos recursos y a otros/as con otros.
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2.9. Organizacion y descripcion de las diferentes Unidades de Programacion

En este apartado se expondrd un breve resumen, fundamentacion curricular y

fundamentacion metodologica de cada una de las 11 SA que forman la presente PDA.

Situacion de Aprendizaje 1: Gymkana numeérica

Resumen

Esta SA se presenta en forma de Gymkana, el docente propondra al alumnado una

serie de retos que deberan resolver para poder superar el reto final.

Para la realizacion de la Gymkana, el alumnado se dividira en grupos de 4
componentes, creados por ellos/as mismos. Estos retos consistirdn en la resolucion de
distintos problemas y ejercicios en los que intervengan los distintos conjuntos de ndmeros, sus
operaciones y sus propiedades. Sin embargo, el primer reto no sera un problema, ni un

gjercicio, sera una investigacion guiada de los distintos tipos de nimeros.

Cada grupo serad especialista en el conjunto de nimeros que le haya asignado el
docente y deberan incluir la informacion que este les indique: historia de ese conjunto de
nameros, operaciones, propiedades, representacion en la recta real, problemas en los que se
encuentran o contextos en los que se hayan, ... Esta investigacion sera expuesta al resto de la

clase y servira al alumnado para completar los siguientes retos.

En las siguientes sesiones cada alumno/a debera resolver cada reto de manera
individual y medir el tiempo que hayan tardado. Una vez, haya sido completado el reto por
todos los miembros del grupo, deberan contrastar los resultados, observar los errores que

hayan cometido y proponer entre todos la solucion final.

En caso de que algin miembro no haya resuelto el reto o lo haya hecho de forma

erronea, el resto de miembros del grupo deberan explicarselo y ayudarlo en su resolucion.

El grupo entregara la solucion consensuada del reto al docente, para que este lo corrija
y pueda entregarles el siguiente reto. Cada miembro del grupo también entregard las
soluciones individuales del reto, con sus correspondientes correcciones y el tiempo que han
tardado en completarlo. Con dichos resultados el docente podra conocer el ritmo de trabajo y
el nivel de cada uno de los/as alumnos/as para formar él mismo los grupos en futuras

ocasiones.
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Cuando el alumnado haya completado los retos propuestos por el docente, tendra que
disefiar 10 retos similares a los resueltos anteriormente, los cuales constituiran el reto final

que debera resolver otro de los grupos.

En esta Situacién de Aprendizaje se tendrd en cuenta la investigacion realizada y su
posterior exposicion, la resolucion de los distintos retos (tanto de manera individual, como en
grupo) y el trabajo que han realizado en grupo para consensuar la solucion del reto (mediante

observacion directa del docente), la propuesta del reto final y su posterior resolucion.

Se pretende que el alumnado que presente mas dificultades pueda ser ayudado por el
resto de miembros del grupo para entender los distintos conceptos matematicos, ademas de
reflexionar sobre los resultados obtenidos y los errores cometidos.

Fundamentacion curricular

1 1,2,3,4,5,6,71| 2,8, 13,16, 17, 18, CL, CMCT, Exposicion de la
19, 22 AA, CSC investigacion, resolucion de
3 1,2, 4 30, 31, 32, 33, 37, los retos individuales y
38 grupal, creacion del reto
final, resolucion del reto
final, Lista de control

Obijetivos didacticos:
Los objetivos didacticos que se pretenden alcanzar en esta SA son los siguientes:

1. Reconocer los distintos conjuntos de numeros (naturales, enteros, racionales e
irracionales y reales).

Clasificar y ordenar los distintos tipos de niumeros.

Representar los distintos tipos de nimeros sobre la recta real.

Operar con los distintos tipos de nimeros.

a > w DN

Utilizar los distintos nameros, sus operaciones y propiedades para la resolucion de

diversos problemas.
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Fundamentacion metodoldgica

Modelo de investigacion Grupos de 4 Internet Aula
grupal componentes

Situacion de Aprendizaje 2: Nos convertimos en expertos

Resumen

Durante toda la SA el alumnado trabajara dividido en grupos de 4 componentes
(creados por el docente), teniendo en cuenta la observacion y los resultados obtenidos del
alumnado en la unidad anterior. El/la profesor/a dividira los distintos contenidos de la unidad
(potencias, radicales, logaritmos, ...) y los asignaré a cada uno de los grupos que creard, de tal

forma que cada grupo sea especialista de cada uno de los contenidos de la presente SA.

Cada uno de los grupos se especializara en los distintos contenidos mediante sesiones
de clase invertida. El docente proporcionara distintos materiales (videos, apuntes, ejercicios,
problemas, ...) con los que el alumnado tendra que trabajar de forma autonoma. El alumnado
tendrd que saber explicar dichos contenidos y tendrd que disefiar distintos ejercicios y/o
problemas similares a los dados por el docente que deberdn proponer al resto de
compafieros/as posteriormente. También crearan 10 preguntas, que seran seleccionadas por el

docente y que serviran para crear un Kahoot que realizara el alumnado al finalizar la unidad.

En las siguientes sesiones, los grupos se subdividiran, de tal forma que se creen
nuevos grupos en los que cada nuevo miembro sea especialista de un contenido diferente.
Cada uno de ellos/as explicara el contenido con el que ha trabajado anteriormente y le

propondra al resto del grupo, los ejercicios y/o problemas que ha creado con su anterior
grupo.

Con esta unidad se pretende que cada alumno/a sea capaz de explicar al resto de
compafieros/as los contenidos que ha estudiado y ayudarlos en aquellos ejercicios y/o

problemas que les ha propuesto, de tal forma que deberd observar las dificultades que

presenten los miembros del grupo para poder ayudarlos cuando sea necesario.

Esta Situacion de Aprendizaje finalizard con un Kahoot (con las preguntas que el

alumnado haya propuesto) en el que se repasen los contenidos trabajados.
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Se tendra en cuenta para la valoracion de la SA el estudio realizado en primer lugar
sobre los contenidos, los ejercicios y/o problemas creados, ademas de la explicacion de cada
miembro del grupo anterior a su nuevo grupo, el apoyo que aporten a su nuevo grupo para

completar los ejercicios y/o problemas y la resolucién del Kahoot final.

Fundamentacion curricular

1 1,2,3,5,6,7 2,8,9,13, 16, 17, CL, CMCT, Exposicion de los
18, 19, 22 AA, CSC contenidos, Ejercicios y/o
3 35, 7 31, 32, 33, 34. 36, problemas que planteen y
38 su explicacién, Kahoot,
Lista de control

Objetivos didacticos:
Los objetivos didacticos que se pretenden alcanzar en esta Situacion de Aprendizaje

son los siguientes:

1. Conocer las distintas propiedades y operaciones relacionadas con las potencias

2. Realizar operaciones relacionadas con las potencias y utilizar para ello las distintas
propiedades

3. Definir los logaritmos

4. Utilizar los logaritmos y sus propiedades en la resolucion de problemas

Fundamentacion metodolégica

Modelo de investigacion Grupos de 4 Materiales dados por Aula
grupal componentes el docente

Situacion de Aprendizaje 3: Desayuno saludable

Resumen

Esta unidad estara relacionada con el Proyecto Escuelas Solidarias, en el que participa
el centro. En esta ocasion la coordinadora del proyecto ha propuesto que cada clase del IES
venda durante la semana de navidad un desayuno saludable y econémico a toda persona que
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quiera acercarse al centro. El dinero recaudado sera donado a una ONG que proporcione
alimento a personas desfavorecidas. Se pretende transmitir al alumnado la importancia que
tiene un desayuno completo y sano, ademas de la importancia de ayudar y compartir con

aquellas personas que mas lo necesitan.

En concreto, en esta SA el alumnado trabajara dividido en grupos de 4 componentes y
cada grupo propondra un desayuno saludable al resto de la clase. Finalmente, toda la clase

votara por el mejor desayuno, el cual se servira finalmente la semana de navidad.

Para proponer dicho desayuno, una semana antes de comenzar esta unidad se le pedira
al alumnado anotar las cantidades de cada alimento que tomen en el desayuno (peso de fruta,

ml de zumo o leche que tomen, ...).

En la primera sesion de la unidad el alumnado recibira una charla de una nutricionista,

en relacion al proyecto Escuelas Promotoras de Salud en el que esta inmerso el centro.

El docente en las siguientes sesiones introducird los conceptos relacionados con los
porcentajes. El alumnado, a partir de ese momento, tendra que llevar a cabo un trabajo en el
que analicen los desayunos que ellos/as toman. Para ello, calcularan qué porcentaje (dar los
datos también como fraccion) de cada alimento comen en el desayuno y comparar los
resultados obtenidos entre ellos/as. Ademas, deberan clasificar los alimentos que consumen en
no procesados, procesados y ultraprocesados (tal y como les explico la nutricionista en la
charla al comienzo de la unidad) y concluir si es un desayuno sano o no. Ademas, tendran que
calcular el precio de cada desayuno de los miembros del grupo, el precio de cada producto lo

encontraran en la pagina web del supermercado que les indique el docente.

Posteriormente, crearan entre todo el grupo un desayuno completo y sano y realizaran
una lista de los alimentos necesarios para dicho desayuno. Cada componente del grupo tendra
que realizar una aproximacion de cuanto cree que costaria dicho desayuno. Finalmente,
buscaran los precios reales y los compararan con su aproximacion, indicando el error que han
cometido. Tendran que reflexionar sobre si pensaban que ese desayuno seria mas caro 0 mas
barato y a su vez, comparar el precio de ese desayuno con el precio del desayuno que ellos/as

toman habitualmente.

El docente se pondré en contacto con distintos supermercados y les pedira distintos
presupuestos de las listas de alimentos creadas por los grupos. Dichos supermercados les

haran distintas ofertas (pues colaboran con dicho proyecto) de cada producto. Sin embargo, a
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dicho presupuesto le sumaran un interés por cada dia que pase desde que realicen el
presupuesto hasta que el alumnado realice la compra.

Para estudiar este interés generado y ver si es rentable comprar los productos con
antelacion o no (pues algunos de ellos seran perecederos), el docente les dara un video sobre
interés compuesto y simple, el cual utilizaré el alumnado para calcular el interés de su compra

y elegir el supermercado mas adecuado.

Para todo lo realizado (recogida de datos, calculos, ...) en la SA el docente le

recomendara la utilizacion de Excel.

Finalmente, el alumnado propondra al resto de compafieros/as su desayuno y el
presupuesto del mismo y entre todos se elegird, mediante votacion, el desayuno que servira la

clase la semana de navidad.

Fundamentacion curricular

e e Mmoo

1 2,4,6,7 10, 16, 18, 20, 21 CL, CD, Lista de control, Estudio del
CMCT, AA, || desayuno de cada miembro
2 1a,1.c,2 29, 32 CsC del grupo, Propuesta del
desayuno y del

supermercado elegido,
Documentos realizados en
Excel

3 6 30, 31, 32, 33, 35,
38

Obijetivos didacticos:
Los objetivos didacticos que se pretenden alcanzar en esta SA son los siguientes:

1. Caélculo con porcentajes en situaciones de la vida real

2. Calculo de interés simple y compuesto para problemas contextualizados en situaciones
de la realidad

Fundamentacion metodologica

Modelo de ensefianza Grupos de 4 Video, Internet Aula
directa y Modelo de componentes
investigacion grupal
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Situacion de Aprendizaje 4: Escape Room

Resumen

En esta SA se pretende profundizar en los conceptos ya dados (expresiones algebraicas
e igualdades notables) en cursos anteriores e introducir el estudio de los polinomios, su

factorizacion, simplificacion y realizacion de distintas operaciones con fracciones algebraicas.

En esta unidad se trabajard por grupos de 4 componentes, formados por el docente.
Esta SA se centrara en la realizacion de un Escape Room. Los contenidos de la unidad se
dividiran, de tal forma que algunos de ellos sean explicados en su totalidad por el docente y
otros en los que Unicamente el docente les dara los distintos materiales para que ellos/as de
forma auténoma los trabajen. El docente en esta primera parte de la unidad les propondra una
serie de ejercicios y problemas que tendran que dividirse entre los miembros del grupo, de tal
forma, que, al completar los ejercicios y problemas, cada miembro del grupo debera explicar
al resto de comparfieros/as como lo ha resuelto y las distintas soluciones qué ha obtenido.
Ademas, el alumnado debe interpretar la solucion que ha obtenido en el contexto en el que se
haya propuesto el problema y debe relacionar el nimero de soluciones segun el enunciado del

problema.

Una vez resueltos los ejercicios y problemas propuestos, el alumnado debera disefiar
distintos acertijos en los que intervengan los distintos conceptos vistos y que deberan resolver
otro de los grupos formados. Dichos acertijos los creardn en distintas tarjetas que daran al
grupo correspondiente el dia del Escape Room y tendran que estar contextualizados en una
breve historia inventada. Ademas, daran las correspondientes soluciones de los acertijos al
docente, pues cuando los grupos hayan resuelto el acertijo correspondiente, el docente les dira

si es correcta la solucion y pueden continuar o, por el contrario, deberan seguir intentandolo.

Para poder escapar de la clase en la que se encuentran deberan completar todos los
acertijos todos los grupos de la clase. Por tanto, aquellos grupos que completen todos los

acertijos podran ayudar a los otros grupos que tengan mas dificultades.

Para la evaluacion de esta unidad se tendra en cuenta la resoluciéon de los distintos
ejercicios y/o problemas propuestos por el docente inicialmente, los acertijos que propongan
junto a la historia que se inventen y la resolucion de los acertijos. Con esta Situacion de
Aprendizaje se pretende incentivar la creatividad del alumnado con las historias que se

inventen para los distintos acertijos.
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Fundamentacion curricular

1 1,2,3,56,7 1,2,3,4,8,9, 13, CL, CMCT, Resolucidn de ejercicios y
14, 16, 17, 18, 19, AA, CSC, problemas, Historia 'y
20, 21, 22 SIEE, CEC acertijos propuestos y su
4 12345 6 39, 40, 41, 42, 43 resolucion, Resolucion del
a4 Escape Room

Obijetivos didéacticos:

Los objetivos didacticos que se pretenden alcanzar en esta Situacion de Aprendizaje

son los siguientes:

Manipular expresiones algebraicas
Utilizar igualdades notables
Calcular las raices de los polinomios y factorizarlos

Resolver ecuaciones de grado superior a dos

a W DN e

Resolver problemas utilizando ecuaciones y sistemas de ecuaciones

Fundamentacion metodoldgica

Modelo de ensefianza Grupos de 4 Materiales dados por Aula
directa y Modelo de componentes el docente
investigacién grupal

Situacion de Aprendizaje 5: jJugamos con inecuaciones!

Resumen

En esta Situacién de Aprendizaje se introducira la resolucion analitica de inecuaciones
de primer y segundo grado, su interpretacion grafica. Cabe resaltar que dichos contenidos no

se han estudiado en cursos anteriores.

En las primeras sesiones el docente realizara una breve introduccion del concepto de
inecuacion y su resolucion. El alumnado pondré a prueba dichos conocimientos con diversos
juegos manipulativos e interactivos en los que intervenga la resolucién analitica y gréfica de

inecuaciones y mediante dichos juegos el alumnado ira ampliando la introduccion realizada
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por el docente al principio de la unidad, de tal forma que realice conjeturas y compruebe si
son ciertas 0 no mediante bdsqueda de informacion en distintos recursos que les
proporcionara el docente. Ademas, se trabajard la resolucion de problemas con juegos de
cartas en los que se proponga distintos problemas y cada miembro del grupo tenga que
resolverlos de manera individual en el menor tiempo posible. En cada uno de los juegos
tendré que explicar el miembro que lo resuelva mas rapido el proceso que ha seguido y las

conclusiones a las que ha llegado.

Dependiendo de los juegos se llevardn a cabo en parejas o en grupos de 4
componentes y en cada uno de los juegos los miembros de los grupos irdn rotando de forma
que no siempre estén los mismos alumnos/as juntos/as, y que todo el alumnado pueda jugar

con diferentes compafieros/as.

Cuando algin compafiero/a tarde demasiado tiempo en completar el juego o lo haga de

forma incorrecta, su pareja o grupo deberé explicarselo e indicarle en qué se ha equivocado.

El docente Gnicamente servira de ayuda para las dudas que surjan e ira ajustando el
nivel de dificultad segin observe la resolucion de dichos juegos. Propondra modificaciones
mas bésicas a aquellos/as que les cueste un poco mas y propondra modificaciones de mayor

dificultad para aquellos/as que resuelvan los juegos facilmente.

Uno de los juegos que se realizara es un bingo en el que el docente saque de una bolsa
distintos numeros y los/as alumnos/as tengan un carton con distintas inecuaciones. El
alumnado tendra que ir comprobando si el nimero que mencione el docente verifica la
inecuacion y, por tanto, pueda tacharlo, o, por el contrario, no lo tiene y debe esperar a que
el/la profesor/a diga otro nimero que si tenga.

Otro juego que se les propondra serd el siguiente: en el patio se pintaran distintos
tableros con inecuaciones en el suelo. EI alumnado se distribuird por grupos y cada uno de los
grupos se colocara alrededor de cada uno de los tableros, el docente dird un nimero y los
miembros del grupo deben colocarse de la manera mas réapida posible sobre la casilla de la
inecuacion que verifica dicho niumero. EI miembro que acierte mas inecuaciones y de la forma

mas rapida ganara.

El alumnado tendra que entregar al docente un dosier al final de la unidad con la
resolucion de cada uno de los juegos, las conclusiones obtenidas y el proceso seguido y dicho

dosier es el que se valorara en esta Situacion de Aprendizaje.

26



Con esta unidad se pretende que el alumnado no vea el proceso de aprendizaje como
algo mondtono y aburrido, sino que, por el contrario, se puede aprender jugando y de forma
amena con el resto de compafieros/as. Ademas, ayudamos a fomentar una buena relacién entre

el alumnado.

Fundamentacion curricular

1 1,3,56,7 1,2,3,4,56,7,8,|| CMCT, AA, Resolucién de los juegos,
13, 16, 17, 18, 19, CSC conclusiones obtenidas y
20 proceso seguido
4 7,8 39, 44 |

Obijetivos didéacticos:

Los objetivos didacticos que se pretenden alcanzar en esta Situacion de Aprendizaje

son los siguientes:

1. Resolver inecuaciones de primer y segundo grado de manera analitica
2. Resolver graficamente inecuaciones de primer y segundo grado

3. Resolver problemas con inecuaciones de primer y segundo grado

Fundamentacion metodoldgica

Modelo de ensefianza Parejas y Grupos de 4 Juegos Aula
directa y Modelo de componentes
indagacion cientifica

Situacion de Aprendizaje 6: Preparados, listos ... ;Ya!

Resumen

En esta Situacion de Aprendizaje se repasaran los conceptos dados de funciones en
cursos anteriores, se introducira la tasa de variacion media y se introduciran las funciones
definidas a trozos, las cuales no han sido estudiadas en cursos anteriores. EI alumnado en esta
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SA, dividido en grupos de 4 alumnos/as, debera realizar un estudio de uno de los tipos de
funciones anteriormente mencionadas, que modelizardn los datos que obtengan en la
realizacion de distintas pruebas deportivas que se llevaran a cabo en el pabellon municipal de
deportes. Cabe destacar que esta Situacion de Aprendizaje se desarrollard en mayor

profundidad en el capitulo 3 del presente documento.

En las primeras sesiones el alumnado repasara los contenidos del curso anterior con
diversas actividades que deberan resolver en grupos de 4 componentes, que seran formados
por el docente. Dichas actividades se realizaran a modo de juego y con los resultados
obtenidos se realizara un ranking que servird para la eleccion de cada grupo de la prueba

deportiva en la que se especializaran.

Posteriormente el alumnado organizara la recogida de datos de la prueba que hayan
elegido. En la siguiente sesion, el alumnado ira al pabellén municipal de deportes y tomara los
datos realizando la prueba deportiva. En la siguiente sesion los estudiantes hardn una
valoracion sobre la recogida de datos (las dificultades que han encontrado, las dificultades en
la realizacién de las pruebas, si les ha parecido entretenida la experiencia, si les ha parecido
interesante las distintas pruebas, qué mejorarian, ...). Posteriormente y en las siguientes
sesiones pasaran a trabajar con dichos datos (introduciéndolos en el ordenador en la
herramienta que ellos/as consideren mas adecuada para su organizacion en tablas,
clasificandolos y agrupandolos, representandolos, ...) para averiguar qué tipo de funcion se

ajusta mejor a los datos recogidos.

Cuando hayan averiguado el tipo de funcion que modeliza sus datos deberan realizar
un estudio de las caracteristicas de esa funcion, dar ejemplos de ese tipo de funcion en
contextos deportivos, ... Para dicho estudio podran ayudarse de la herramienta GeoGebra.
Con todo ello, realizaran un informe y un video explicando al resto de la clase el estudio

llevado a cabo, las conclusiones obtenidas, el proceso seguido, las dificultades encontradas, ...

Finalmente, todos los estudiantes, divididos en diferentes grupos de 4, visualizaran los
videos de sus comparieros/as y completaran un mapa conceptual y un breve cuestionario para
afianzar dichos contenidos. Los grupos estaran formados por alumnos/as que hayan estudiado

distintos tipos de funciones para que asi puedan ayudarse unos a otros.

En esta Situacion de Aprendizaje se tendra en cuenta para la evaluacion: las

actividades iniciales y su exposicion, el trabajo en grupo, el documento con los datos
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recogidos, el informe final, el video final, los archivos GeoGebra que hayan creado, el mapa

conceptual y el cuestionario final.

Fundamentacion curricular

1 1,3,4,5,6,7, 17, 20, CL, CMCT, || Lista de control, Exposicion
CD, AA, CSC, actividades 1,2y 3,
2 111a,1b,1c 1e, 24,27, 28, SIEE Documento con los datos
1.f,2,4, organizados, Informe final,
7 1,2,3,4 55, 56, 57, 58, 59, Video, Archivos GeoGebra,
60, 61, 62, 63 Mapa conceptual y
Cuestionario

Objetivos didacticos:

Los objetivos didacticos que se pretenden alcanzar en esta Situacion de Aprendizaje

son los siguientes:

1. Representar una funcion mediante: tablas de valores, graficas, expresiones algebraicas
y enunciados.

2. Saber relacionar entre ellas las formas anteriores de representar una funcion.

3. Identificar las funciones lineales, cuadraticas y definidas a trozos.

4. ldentificar y calcular los elementos caracteristicos de las funciones (méaximos,
minimos, crecimiento, decrecimiento, ...).

5. Estudiar el crecimiento y decrecimiento de funciones mediante la TVM.

6. Utilizar la herramienta GeoGebra para el estudio de funciones.

7. Aprender a trabajar en equipo, respetando la opinion de los demas, ayudando a

aquellos/as con mas dificultades y aportando esfuerzo e intereés.

Fundamentacion metodoldgica

Modelo de investigacion Grupos de 4 Internet, Video, Aula, Pabellon
grupal componentes GeoGebra, WebQuest, || municipal de
Kahoot, Fichas, deportes

WebQuest, materiales
para medicion
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Situacion de Aprendizaje 7: ;Qué otro tipo de funciones conoces?

Resumen

En esta Situacion de Aprendizaje se introducirén tres tipos de funciones: funciones
exponenciales, logaritmicas y de proporcionalidad inversa, que los/as alumnos/as no han

estudiado en cursos anteriores.

En las primeras sesiones el docente proporcionara al alumnado, que estara dividido en
grupos creados por el docente de 4 componentes, una historia inventada diferente a cada
grupo. En dicha historia se encuentran diversos datos que modelizan un tipo de las funciones
anteriormente mencionadas. EI alumnado debera organizar los datos que parecen en la historia
y descubrir qué tipo de modeliza mejor dichos datos. Al descubrir de qué tipo de funcion se
trata, deberdn estudiar ese tipo de funcion con la ayuda de distintos videos que les
proporcionara el docente. En dicho estudio deberan incluir: las caracteristicas generales de la
funcién, forma de la gréfica que la representa, contextos en los que se pueden encontrar este

tipo de funciones, ejemplos de la vida real en los que podemos encontrarlas, ...

Dicho estudio lo explicaran al resto de comparfieros/as mediante una presentacion con

los recursos que consideren mas adecuados.

También deberdn disefiar un libro interactivo en GeoGebra con distintas actividades
relacionadas con la funcion que modelice los datos de su historia para que el resto de
compafieros/as practique los conceptos relacionados con cada tipo de funcién. Cada actividad

deberé estar contextualizada, de manera que el contexto puede ser real o inventado.

Finalmente completaran un mapa conceptual para repasar los conceptos dados en

diferentes grupos de los anteriormente creados, de tal forma, que ahora cada miembro del
grupo haya estudiado una funcion diferentes para que asi puedan ayudarse entre si.

En esta unidad se tendra en cuenta el estudio que realicen del tipo de funcion que
modeliza los datos de la historia que les haya asignado el docente, la exposicion que realicen
de este estudio, el libro de GeoGebra que disefien, la resolucién de las actividades propuestas

en los libros GeoGebra disefiados por el resto de grupos y el mapa conceptual.
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https://cmapspublic2.ihmc.us/rid=1VXPQD2PF-21VY9TR-3VS5/Funciones%20exponenciales,%20logar%C3%ADtmicas%20y%20de%20proporcionalidad%20inversa.cmap

Fundamentacion curricular

1 56,7 1,3,4,6,7,8,9, CL, CMCT, Estudio, Presentacion del
11, 15, 17, 18, 19, || CD, AA, CSC, estudio, Libro interactivo
20, 21, 22 SIEE, CEC GeoGebra, Resolucién de
2 la 1b 1c 1.d |[ 24,25, 27, 28, 29, las actividades de los libros
1f 4 63 interactivos de los otros
grupos, Mapa conceptual
7 1,2,3,4 55, 56, 57, 58, 59,
60, 61, 62, 63, 64

Objetivos didacticos:

Los objetivos didacticos que se pretenden alcanzar en esta Situacion de Aprendizaje

son los siguientes:

1. Representar una funcion mediante: tablas de valores, graficas, expresiones algebraicas
y enunciados.

2. Saber relacionar entre ellas las formas anteriores de representar una funcion.

3. Identificar y calcular los elementos caracteristicos de las funciones (maximos,
minimos, crecimiento, decrecimiento, ...).

4. ldentificar otros tipos de funciones no estudiados en cursos anteriores (proporcional
inversa, exponencial y logaritmica) y sus elementos caracteristicos.

5. Utilizar la herramienta GeoGebra para el estudio de funciones.

6. Aprender a trabajar en equipo, respetando la opinion de los demas, ayudando a

aquellos/as con mas dificultades y aportando esfuerzo e intereés.

Fundamentacion metodologica

Modelo de investigacion Grupos de 4 GeoGebra, Internet, Aula
grupal componentes Videos
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Situacion de Aprendizaje 8: ; Medimos el Teide?

Resumen

En esta Situacion de Aprendizaje se pretende que el alumnado conozca la utilizacién y
transformacion de las medidas de angulos en el sistema sexagesimal y en radianes, la
utilizacion de las razones trigonomeétricas y las relaciones entre ellas y las relaciones métricas
en los triangulos. Ademas, el alumnado aprendera a utilizar los conocimientos geométricos

adquiridos en la resolucion de distintos problemas métricos.

En esta unidad se propondra al alumnado estudiar cobmo se llevo a cabo la medicion
del Teide. Debido a la complejidad que conlleva y a los numerosos conceptos necesarios para
entender dicha medicion, se introduciran dichos conceptos con ejemplos de mediciones méas
sencillas. De esta forma el alumnado entendera los distintos contenidos necesarios para este
tipo de problemas y podra generalizarlos y utilizarlos en cualquier medicién o problema

similar.

Para estudiar los conceptos correspondientes se propondré al alumnado, al comienzo
de la unidad, una serie de problemas relacionados con su entorno, por ejemplo: altura del IES,
altura de sus casas, distancia a la que se encuentran de cierto objeto, ... Para la resolucion de
estos problemas necesitaran los distintos contenidos que se pretenden estudiar en la unidad,
por lo cual se les creard la necesidad de tener que estudiarlos. Ademas, para resolver los
problemas planteados necesitaran un gonidémetro que tendran que construir ellos mismos con
la ayuda de videos que les proporcionara el docente, pues los datos de los distintos problemas
seran desconocidos y tendran que calcularlos mediante las correspondientes mediciones en el
centro y en sus alrededores. Ademas, de resolver el problema con lapiz y papel, deberan
dibujar la situacion planteada en el problema y resolverla con la herramienta GeoGebra.

Los problemas se trabajardn por parejas. A medida que cada pareja necesite ciertos
contenidos, el docente le proporcionard unos apuntes creados por él mismo, con las
explicaciones necesarias y las férmulas correspondientes. Una vez hayan resuelto los
problemas con lapiz y papel, estos seran intercambiados con otra pareja y cada una de las
parejas corregird los problemas de la otra pareja comparando la resolucion con la realizada
por ellos/as anteriormente. Para finalizar, el docente dara las soluciones finales y asi cada
pareja revisara si la correccion que han realizado de la otra pareja ha sido correcta o no.
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Una vez resueltos y corregidos dichos problemas, el docente pedira al alumnado, que
estard dividido de la misma forma, que busquen informacion sobre la medicion del Teide.
Una vez hayan realizado dicha busqueda, pondran en comun los resultados con otra pareja.
Finalmente, un portavoz del grupo de 4 que se ha formado, hara una puesta en comun de las

conclusiones a las que han llegado.

Como actividad final y para poner en practica los conocimientos adquiridos en la
unidad, se realizara una visita que organiza Fundacion Canaria Orotava de Historia de la
Ciencia (FUNDORO). Con esta visita y junto con la busqueda que han realizado
anteriormente, el alumnado tendra que realizar un resumen de como fue la primera medicion

del Teide utilizando los distintos conceptos que han adquirido durante esta unidad.

Para valorar esta unidad se tendra en cuenta la resolucion de los ejercicios planteados,

la situacion planteada en GeoGebra y el resumen que realicen sobre la medicion del Teide.

Fundamentacion curricular

7,8, CL, CMCT, Resolucién de problemas,
13, 14, 15, 16, 17, || CD, AA, CSC, Situacién planteada en
18, 19, 20, 21, 22 SIEE, CEC GeoGebra y resumen sobre
5 1,2, 3,4 45, 46, 47, 48 la primera med|C|én del
Teide

1 1,2,356,7 2,3,4,5,6,
4

Obijetivos didacticos:

Los objetivos didacticos que se pretenden alcanzar en esta Situacion de Aprendizaje

son los siguientes:

1. Utilizar y transformar las medidas de angulos en el sistema sexagesimal y en
radianes para la resolucion de problemas

2. Utilizar las razones trigonometrias y las relaciones entre ellas para la resolucion de
problemas

3. Utilizar las relaciones métricas en los triangulos para la resolucion de problemas

4. Utilizar las medidas de longitudes, areas y voliumenes para la resolucion de los
problemas
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Fundamentacion metodoldgica

Modelo de investigacion || Parejas 'y Grupos de 4 Internet Aula, La
grupal y Modelo de componentes Orotava
indagacion cientifica

Situacion de Aprendizaje 9: En busca del tesoro

Resumen

En esta Situacion de Aprendizaje se pretende que el alumnado adquiera conocimientos
sobre el uso de coordenadas y vectores, identifique diferentes ecuaciones de rectas, reconozca
paralelismo y perpendicularidad entre rectas, aplique la razdn de semejanza para el calculo de
longitudes, areas y volumenes. Ademas, se fomentara la utilizacion de herramientas

informaticas para que el alumnado comprenda distintos conceptos y propiedades geométricas.

El docente introducira en las primeras sesiones los distintos conceptos que se
estudiaran en esta unidad y proporcionara al alumnado un libro GeoGebra en el cual tengan
disponible distintas actividades dinamicas que les ayuden a entender los distintos conceptos y
mediante las cuales puedan conjeturar distintas propiedades geométricas. Las distintas
actividades se realizaran por parejas. El docente resolvera dudas y adaptara la dificultad de las

actividades al nivel de aprendizaje de cada pareja.

Con estas actividades se pretende crear la necesidad de conocer nuevos conceptos y
propiedades geométricas, e incluso de que el alumnado sea quién conjeture distintas

propiedades y tenga la necesidad de saber si realmente son ciertas o no.

Como actividad final se propondra una actividad en GeoGebra en la cual disponen de
un mapa del IES con diversas pistas, las cuales estaran relacionadas con los distintos
conceptos estudiados, que deberan seguir para encontrar el tesoro escondido. Una vez hayan
encontrado dicho tesoro mediante GeoGebra, deberan utilizar el mapa y buscarlo en el IES.

En esta actividad se valorara la resolucion de las actividades en GeoGebra y las

conjeturas que haya realizado la pareja en la resolucion.
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Fundamentacion curricular

1 1,2,3,56,7 |23,4,5,6,7,8,11, || CMCT, CD, Resolucién de las
12, 13, 14, 16, 17, AA, CSC actividades en GeoGebra,
18, 20, 21, 22 Conjeturas realizadas
2 lc,1d,3 26, 54
6 || 1,2,34,5 | 4950, 51,52 53, 54|

Obijetivos didacticos:

Los objetivos didacticos que se pretenden alcanzar en esta Situacion de Aprendizaje

son los siguientes:

1. Utilizar coordenadas y vectores como iniciacion a la geometria analitica en el plano

2. ldentificar las distintas ecuaciones de la recta

3. Reconocer paralelismo y perpendicularidad entre rectas

4. Aplicar la razén de semejanza en el célculo de longitudes, areas y volimenes de
cuerpos semejantes

5. Utilizar el Teorema de Tales y los criterios de semejanza para la resolucion de
problemas

6. Resolver problemas utilizando conceptos de la geometria del plano

7. Utilizar GeoGebra como herramienta de geometria dinamica para comprender los

conceptos y las propiedades geométricas

Fundamentacion metodolégica

Modelo de ensefianza Parejas Actividades en Aulae IES
directa y Modelo de GeoGebra
indagacion cientifica
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Situacion de Aprendizaje 10: ;Qué haces en tu tiempo libre?

Resumen

En esta Situacion de Aprendizaje el alumnado se centrard en la realizacion de un
estudio estadistico, en grupos de 4 componentes que creara el docente, sobre las actividades
que realizan sus comparieros/as del resto de clases del IES en su tiempo libre y sobre el uso de
dispositivos electrénicos en su tiempo de ocio. Para dicho estudio se utilizaran datos reales

que seran tomados por los/as alumnos/as mediante la creacion de un cuestionario.

El docente al comienzo de la unidad repasara los conceptos dados en afios anteriores y
les explicara los contenidos nuevos gque seran necesarios para la presente unidad. Ademas, les
dard unas pautas para el disefio de un cuestionario. El alumnado en base a estas pautas
propondré las preguntas que deseen incorporar en dicho cuestionario y el docente las revisara
y les sugerira las modificaciones que considere. Una vez realizado el cuestionario, cada

alumno/a lo planteara a 25 compafieros/as de su IES y también lo tendra que contestar él/ella.

El alumnado tendra que realizar un estudio completo con las respuestas que han
obtenido en el cuestionario. Dicho estudio serd guiado por el/la profesor/a, pues les dara al
comienzo del estudio un esquema con lo que deberan afiadir al estudio y las conclusiones que
deberan extraer. Una vez finalizado, cada grupo expondra el trabajo realizado al resto de la

clase. Podrén apoyar dicha presentacion con los recursos que consideren méas adecuados.

Para cerrar la unidad se hara una reflexion sobre las distintas actividades que realizan
la mayoria de los/as alumnos/as en su tiempo de ocio y se resaltara la importancia de dedicar
tiempo libre a la practica del deporte y de evitar el sedentarismo. Ademas, se reflexionara

sobre el uso excesivo de dispositivos electronicos (movil, Tablet, ...).

Fundamentacion curricular

1 4,5,6,7 10, 17, 18, 20, 21 CL, CMCT, Estudio estadistico y
2 |[La 1b, Le Lf || 23 27 28 29 77, CD, AA, CSC, presentacion del mismo
SIEE, CEC
5 78
8 |/11,2,34,56,7| 70,76,77,78, 79,
80
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Obijetivos didacticos:

Los objetivos didacticos que se pretenden alcanzar en esta Situacion de Aprendizaje

son los siguientes:

Realizar de un estudio estadistico
Reconocer distintas gréficas e incluirlas en el estudio realizado
Utilizar las medidas de centralizacion y dispersion en el estudio realizado

Comparar distribuciones utilizando medidas de posicion y dispersion

o &~ w0 DN e

Estudiar la correlacion entre variables

Fundamentacion metodoldgica

Modelo de Grupos de 4 Internet Aula
Investigacion grupal componentes

Situacion de Aprendizaje 11: ;De verdad hay mas probabilidad de gue me

caiga un meteorito que de ganar la loteria?

Resumen

En esta Situacién de Aprendizaje el alumnado se introducira en el estudio de la
combinatoria para calcular probabilidades simples, compuestas y condicionadas y se hara uso

de diagramas de arbol y tablas de contingencia para el calculo de la probabilidad.

En esta unidad se trabajara por grupos de 4 de manera cooperativa. ElI docente
propondré una serie de juegos (cartas, ruletas, dados, ...) y con cada uno de ellos les entregara
una ficha para completar. En dicha ficha tendran que calcular las probabilidades por los
métodos que ya han estudiado en el curso anterior y, a partir de ahi, realizar conjeturas sobre
como calcular las probabilidades que no conocen (probabilidad compuesta, probabilidad

condicionada, combinatoria).

Una vez, hayan realizado distintas conjeturas, el docente les dara distintos materiales
para que puedan trabajar de forma autdnoma dichos conceptos. Cuando el docente haya
explicado los nuevos contenidos los alumnos/as los pondran poner a prueba con nuevas

actividades sobre los juegos con los que han trabajado anteriormente.
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Ademas, se les propondra un listado de problemas relacionados con la loteria
(quiniela, bonoloto, ...), de manera que puedan poner a prueba los distintos conceptos que han
trabajado. Dichos problemas los tendran que razonar de manera individual, luego plantear las
soluciones a las que han llegado por parejas y finalmente en grupos de 4 (técnica de
aprendizaje cooperativo 1, 2, 4). Cuando hayan llegado a un acuerdo entre los miembros del
grupo, elegiran a un portavoz que seré el encargado de explicar la resolucion de uno de los
problemas de la lista, que determine el docente, al resto de la clase. El docente corregira el
resto de problemas planteados y les devolvera los problemas corregidos para que puedan

analizar sus errores.

Para finalizar, se realizara una prueba escrita individual con problemas similares a los

trabajados en las sesiones anteriores.

Fundamentacion curricular

1 1,2,3,5,6,7 1,2,3,4,5,6,7,8, CL, CMCT, Problemas, Prueba final
10, 11, 12, 13, 14, AA, CSC escrita
15, 16, 17, 18, 20, 22
9 1,2,3,4,5,6, 65, 66, 67, 68, 69,
7,8 71,72,73, 74, 75

Obijetivos didacticos:

Los objetivos didacticos que se pretenden alcanzar en esta Situacion de Aprendizaje

son los siguientes:

1. Calcular probabilidades utilizando la combinatoria
2. Calcular probabilidades utilizando la regla de Laplace

3. Identificar sucesos dependientes e independientes

Fundamentacion metodologica

Modelo de ensefianza Individual, Por parejas Materiales Aula
directa y Modelo de y en grupos de 4 proporcionados por el
Indagacion cientifica componentes docente
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2.10. Evaluacion

Este apartado se ha disefiado segun la orden del 3 de septiembre de 2016 por la que se

regula la evaluacion y la promocion para ESO y Bachillerato en Canarias.

La evaluacion es una parte esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje pues
permite al docente valorar el grado de adquisicion que tenga el alumnado de las competencias
clave y de los objetivos de etapa. Dicha valoracion se realizara utilizando como referente los
criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje evaluables trabajados durante cada una

de las SA que forman la PDA.

La evaluacion del alumnado serd continua, de tal forma que el docente analice el
aprendizaje de cada alumno a lo largo de todas las SA, con distintos instrumentos de
evaluacion y no solo al finalizar la misma. Ademas, se tendra en cuenta el aprendizaje del
alumnado durante todo el curso mediante los diferentes instrumentos de evaluacion,
detectando las dificultades que los estudiantes puedan tener y adaptando las actividades y los

instrumentos de evaluacidn desde el momento en que se detecten dichas dificultades.

Para la calificacion de cada unidad se utilizaran rabricas de evaluacion que nos
serviran para puntuar cada estandar de aprendizaje evaluable que haya sido trabajado con cada
instrumento de evaluacion utilizado en la unidad. Al finalizar cada unidad el alumnado tendra

una nota media de cada criterio, la cual se obtiene de la siguiente forma:

Y. Nota media de los estandares trabajados del criterio

Nota media del criterio = - - —
N¢ de estandares trabajados del criterio

El alumnado también tendra una nota por cada trimestre. La nota del primer trimestre
sera la nota media de todos los criterios de evaluacién trabajados durante ese trimestre. Para la
nota del segundo trimestre y nota final del curso se realizara la nota media obtenida en todos
los criterios de evaluacion trabajados hasta el momento del curso que nos encontremos. Por lo

gue no se tendré en cuenta s6lo lo realizado durante ese trimestre, sino durante todo el curso.

2.11. Plan de recuperacion

Al finalizar cada trimestre, el docente propondra al alumnado que no haya superado

alguno de los criterios trabajados hasta ese momento, un trabajo, hoja de problemas o

39



ejercicios o prueba oral o escrita (dependiendo del criterio a evaluar) para que pueda superar
dicho criterio.

En caso de que el alumno al finalizar el curso tenga una nota media de los criterios
inferior a 5 o0, tenga mas de un criterio sin superar, tendrd que realizar una prueba escrita en la

que se evalten todos los criterios que haya suspendido.

Si el estudiante sigue teniendo (aun después de realizar la prueba escrita) una nota
media de los criterios inferior a 5, realizara una prueba escrita en septiembre en la que se

evallen los criterios que no hayan sido superados.

2.12. Valoracion de la Programacién Didactica Anual

Para la valoracion de la Programacion Didactica Anual se hace imprescindible la

percepcion tanto del docente como del alumnado.

Por su parte, el docente al final de cada una de las unidades realizara un informe donde
destaque las dificultades con las que se ha encontrado en la presente unidad, los cambios que
ha tenido que llevar a cabo con respecto a lo que él/ella habia organizado en lo referente a
temporalizacidn, actividades, dificultad de las actividades,..., el ritmo de aprendizaje que ha
tenido, en general, el grupo y destacar a aquellos/as alumnos/as que han tenido un ritmo méas
bajo 0 mas alto de aprendizaje con respecto al grupo, interés y motivacién que ha percibido
por parte del alumnado, andlisis de los resultados obtenidos en la unidad por parte del

alumnado, ...

Por otro lado, al final de cada una de las Situaciones de Aprendizaje el alumnado

realizard una encuesta de satisfaccion, similar a la encuesta de la Situacién de Aprendizaje 6,

en la que se valoraran aspectos como: grado de interés que les ha generado la presente unidad,
adecuacion del nivel de dificultad de las actividades realizadas, adecuacion de la
temporalizacion para las actividades propuestas, adecuacion de los recursos que se han
proporcionado por parte del docente para las actividades que se proponia, adecuacion de los

instrumentos de evaluacién y de la evaluacion con el trabajo desarrollado durante la unidad, ...

Al finalizar el curso académico el alumnado realizard una encuesta similar a las
realizadas en cada una de las unidades, donde valoren el curso académico en conjunto y

realicen los cambios y sugerencias que crean oportunos.
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Capitulo 3: Situacidon de Aprendizaje: Preparados, listos, ... ;Ya!

3.1. Justificacion y descripcion de la propuesta

La presente Situacion de Aprendizaje, titulada: “Preparados, listos... jYa!” se basa en
el estudio de funciones que modelizaran los datos que el alumnado recoja mediante distintas
pruebas deportivas en las que participaran. Esta SA pretende ser motivadora para el
alumnado, utilizando datos que seran tomados por ellos/as mismos/as al realizar las distintas
pruebas que se les propondrén. En esta Situacion de Aprendizaje se pretende que el alumnado
sea protagonista de su propio aprendizaje, fomentando con las distintas tareas un aprendizaje
activo y participativo. El docente actuara de guia y ayuda en aquellos casos en los que los/as

alumnos/as presenten dudas o dificultades.

Esta SA ha sido disefiada para la asignatura de Matematicas Orientadas a las
Ensefianzas Académicas de 4° de ESO. En ella se trabajan los contenidos relacionados con el
Bloque de Aprendizaje IV: Funciones y parte de los contenidos del Bloque de Aprendizaje I:
Procesos, métodos y actitudes matematicas. En concreto, se pretende que el alumnado
profundice en los conceptos relacionados con funciones vistos en cursos anteriores (concepto
de funcién, funcion lineal y cuadratica, representacion de funciones, ...). Y, ademas, estudie
el uso de la tasa de variacién media en el estudio del crecimiento y decrecimiento de una

funcion, ademas de introducir un nuevo tipo de funciones, las funciones definidas a trozos.

La SA se desarrollard en 12 sesiones y estara contextualizada en la modificacion por
parte del docente, de distintas pruebas deportivas que se organizaran en el pabell6n municipal

de deportes.

En las dos primeras sesiones, se repasaran los conceptos previos y se propondran
actividades a modo de repaso. En la tercera, cuarta y quinta sesion se organizaran los datos
que se recogeran posteriormente, se tomaran los datos al realizar las distintas pruebas
deportivas en el pabellébn municipal de deportes cercano al IES, se organizaran los datos
recogidos y se discutira sobre la recogida de datos (dificultades, adecuacion del tiempo, del
espacio, ...). A partir de dichas sesiones, el alumnado realizara un estudio exhaustivo del tipo
de funcién que modeliza sus datos. La SA finalizara completando un mapa conceptual y

realizando un breve cuestionario para afianzar los contenidos estudiados.
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Con esta SA se pretende fomentar la préctica del deporte, evitar el sedentarismo e
incentivar al alumnado en unos habitos de vida saludables. Ademas, mediante las distintas
actividades se incitara al trabajo cooperativo. El trabajo cooperativo es fundamental para que
el alumnado aprenda a escuchar y respetar la opinion de los demas, ser critico con los demas y
consigo mismo. Por otro lado, se busca que los estudiantes sean capaces de ayudarse entre si
cuando alguno/a de ellos/as presente alguna dificultad y que puedan alcanzar los objetivos de
forma equitativa y que no uno de ellos/as tenga un excelente ritmo de trabajo y otro/a tenga

muchas dificultades y le sea imposible realizar la actividad.

3.2. Fundamentacion curricular

En este apartado se indican los criterios de evaluacion, los contenidos y los estandares
de aprendizaje evaluables que se trabajan a lo largo de esta Situacion de Aprendizaje,
correspondientes al curriculo de Canarias (DECRETO 83/2016).

3.2.1. Criterios de evaluacion, Contenidos y Estandares de aprendizaje

evaluables

Criterio de evaluacién 1

Resolver problemas numéricos, geométricos, funcionales y estadistico-probabilisticos de

la realidad cotidiana, desarrollando procesos y utilizando leyes de razonamiento

matematico; asimismo, analizar y describir de forma oral o mediante informes, el

proceso sequido, los resultados, las conclusiones, etc., a través del lenguaje matematico.

Ademas, comprobar, analizar e interpretar las soluciones obtenidas, reflexionando sobre

la validez de las mismas y su aplicacion en diferentes contextos, valorar criticamente las

soluciones aportadas por las demas personas y los diferentes enfoques del mismo

problema, trabajar en equipo, superar bloqueos e insequridades y reflexionar sobre las

decisiones tomadas, aprendiendo de ello para situaciones similares futuras.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumnado, individualmente o en grupo, reconoce

diferentes situaciones problematicas de la realidad, se enfrenta a ellas y las resuelve

planteando procesos de investigacion y siguiendo una secuencia consistente en la

comprension del enunciado, la discriminacion de los datos y su relacién con la pregunta, la
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realizacion de un esquema de la situacion, la elaboracion de un plan de resolucion y su
ejecucion conforme a la estrategia mas adecuada (estimacién, ensayo-error, modelizacion,
matematizacién, reconocimiento de patrones, regularidades y leyes matematicas...), la

realizacién de los célculos necesarios, la obtencion de una solucién y la comprobacion de la

validez de los resultados. Asimismo, se trata de verificar si el alumnado profundiza en

problemas resueltos planteando pequefas variaciones en los datos, otras preguntas, otros

contextos, etc., y comprueba la validez de las soluciones obtenidas, evaluando la eficacia y las

limitaciones de los modelos utilizados o construidos. También se pretende evaluar si verbaliza

y escribe los procesos mentales sequidos y los procedimientos empleados, si en una dinamica

de interaccién social comparte sus ideas y enjuicia criticamente las de las demas personas y

los diferentes enfoques del problema para posteriormente elegir el mas adecuado, v Si es

perseverante en la busqueda de soluciones y confia en su propia capacidad para encontrarlas.

Contenidos

1. Planificacion del proceso de resolucion de problemas: comprension del enunciado,
discriminacion de los datos y su relacion con la pregunta, elaboracion de un esquema de la
situacion, disefio y ejecucién de un plan de resolucion con arreglo a la estrategia mas

adecuada, obtencién y comprobacién de los resultados, respuestas y generalizacion.

3. Reflexion sobre los resultados: revision de las operaciones utilizadas, asignacion de
unidades a los resultados, comprobacidn e interpretacion de las soluciones en el contexto de la
situacion, busqueda de otras formas de resolucion, etc., argumentacion sobre la validez de una

solucidn o su ausencia, etc., todo ello en dinamicas de interaccion social con el grupo.

4. Planteamiento de investigaciones matematicas escolares en contextos numeéricos,

geométricos, funcionales y estadisticos.

5. Préctica de los procesos de matematizacion y modelizacidn, en contextos de la realidad y

en contextos matematicos.

6. Confianza en las propias capacidades para el desarrollo de actitudes adecuadas y

afrontamiento de las dificultades propias del trabajo cientifico.

7. Comunicacion del proceso realizado, de los resultados y las conclusiones con un lenguaje

preciso y apropiado (grafico, numérico, algebraico, etc.), mediante informes orales o escritos.
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Estandares de aprendizaje evaluables

17. Desarrolla actitudes adecuadas para el trabajo en matematicas: esfuerzo, perseverancia,

flexibilidad y aceptacion de la critica razonada.
20. Desarrolla actitudes de curiosidad e indagacion, junto con habitos de plantear/se
preguntas y buscar respuestas adecuadas, tanto en el estudio de los conceptos como en

la resolucidén de problemas.

Criterio de evaluaciéon 2

Utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el proceso de

aprendizaje, buscando y seleccionando informacién relevante en Internet o en otras

fuentes para elaborar documentos propios, mediante exposiciones y argumentaciones y

compartiéndolos en entornos apropiados para facilitar la interaccién. Emplear las

herramientas tecnolégicas adecuadas para realizar_célculos numéricos y estadisticos;

realizar _representaciones _graficas y geométricas y__elaborar predicciones, y

argumentaciones que ayuden a la comprension de conceptos matematicos, a la

resolucion de problemas y al andlisis critico de situaciones diversas.

Se trata de comprobar si el alumnado utiliza las TIC en la bldsqueda, seleccion, produccién e

intercambio de informacion extraida de diferentes fuentes (Internet, prensa escrita, etc.),

empleando las herramientas tecnoldgicas adecuadas para el andlisis y la comprension de

propiedades geométricas. Tambien se evaluara si realiza calculos de todo tipo cuando su

dificultad impide o no aconseja hacerlos manualmente, v si resuelve distintos problemas

matematicos. Para ello, cuando proceda, elaborard documentos digitales (texto, presentacion,

imagen, video, sonido...), individualmente o en grupo, en apovyo de las exposiciones orales

disefiadas para explicar el proceso sequido en la resolucion de problemas, a través de la

realizacion de juicios criticos. Asimismo, se ha de constatar si el alumnado es capaz de

aceptar y sopesar diferentes puntos de vista, extraer conclusiones, elaborar predicciones y

analizar sus puntos fuertes y débiles para corregir errores y establecer pautas de mejora.
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Contenidos
1. Utilizacion de medios tecnoldgicos en el proceso de aprendizaje para:
a) la recogida ordenada y la organizacion de datos;

b) la elaboracion y creacion de representaciones graficas de datos numéricos, funcionales o

estadisticos;

c) facilitar la comprension de propiedades geométricas o funcionales y la realizacion de

calculos de tipo numeérico, algebraico o estadistico;

e) la elaboracion de informes y documentos sobre los procesos llevados a cabo y los

resultados y conclusiones obtenidos;

f) la comunicacion e intercambio, en entornos apropiados, de la informacién y las ideas

matematicas.

2. Elaboracion y utilizacion de estrategias para el calculo mental, para el calculo aproximado

y para el célculo con calculadora u otros medios tecnoldgicos.

4. Utilizacion de calculadoras graficas y programas de ordenador para la construccion e

interpretacion de graficas.

Estandares de aprendizaje evaluables

24. Utiliza medios tecnoldgicos para hacer representaciones graficas de funciones con

expresiones algebraicas complejas y extraer informacion cualitativa y cuantitativa sobre ellas.

27. Elabora documentos digitales propios (texto, presentacion, imagen, video, sonido, ...),
como resultado del proceso de bdsqueda, analisis y seleccidn de informacion relevante, con la

herramienta tecnologica adecuada y los comparte para su discusion o difusion.

28. Utiliza los recursos creados para apoyar la exposicion oral de los contenidos trabajados en

el aula.

63. Describe las caracteristicas mas importantes que se extraen de una grafica sefialando los
valores puntuales o intervalos de la variable que las determinan utilizando tanto lapiz y papel

como medios tecnoldgicos.
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Criterio de evaluaciéon 7

Identificar y determinar el tipo de funcidon que aparece en relaciones cuantitativas de

situaciones reales, para obtener informacidon sobre su comportamiento, evolucion y

posibles resultados finales, y estimar o calcular vy describir, de forma oral o escrita, sus

elementos caracteristicos; asi como aproximar e interpretar la tasa de variacion media a

partir de una grafica, de datos numéricos o mediante el estudio de los coeficientes de la

expresion.

Este criterio pretende evaluar si el alumnado, de forma individual o en grupo, identifica,

interpreta criticamente, explica y representa relaciones entre magnitudes sobre diversas

situaciones reales (que aparecen en la prensa escrita, Internet...) que pueden ser descritas

mediante una relacion funcional (lineal, cuadratica, proporcional inversa,_definida a trozos,

exponencial y logaritmica),_asociando las graficas con sus correspondientes expresiones

algebraicas y con sus tablas de valores, y viceversa. Asimismo, se persigue averiguar si estima

o calcula vy describe, de forma oral o escrita, los elementos caracteristicos de estas funciones

usando el lenguaje matematico, sefialando los valores puntuales o intervalos de la variable que

las determinan; calcula la tasa de variacion media a partir de la expresion algebraica, una tabla

de valores o de la propia grafica v representa datos mediante tablas y qgréaficos con ejes y

unidades adecuadas, utilizando tanto lapiz y papel como medios tecnoldgicos.

Contenidos

1. Interpretacion de un fenomeno descrito mediante un enunciado, tabla, grafica o expresion

analitica.
2. Analisis de resultados a partir de tablas o graficas que representen relaciones funcionales.

3. Utilizacién de la tasa de variacion media como medida de la variacion de una funcion en un

intervalo. Estudio del crecimiento y decrecimiento de una funcion a partir de T.V.M.

4. Reconocimiento de otros modelos funcionales: aplicaciones a contextos y situaciones

reales.
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Estandares de aprendizaje evaluables

55. Identifica y explica relaciones entre magnitudes que pueden ser descritas mediante una
relacion funcional y asocia las graficas con sus correspondientes expresiones algebraicas.

56. Explica y representa gréficamente el modelo de relacion entre dos magnitudes para los
casos de relacion lineal, cuadrética, proporcionalidad inversa, exponencial y logaritmica,

empleando medios tecnoldgicos, si es preciso.
57. Identifica, estima o calcula parametros caracteristicos de funciones elementales.

58. Expresa razonadamente conclusiones sobre un fendmeno a partir del comportamiento de

una gréfica o de los valores de una tabla.

59. Analiza el crecimiento o decrecimiento de una funcién mediante la tasa de variacion

media calculada a partir de la expresion algebraica, una tabla de valores o de la propia gréafica.

60. Interpreta situaciones reales que responden a funciones sencillas: lineales, cuadraticas, de

proporcionalidad inversa, definidas a trozos y exponenciales y logaritmicas.
61. Interpreta criticamente datos de tablas y graficos sobre diversas situaciones reales.
62. Representa datos mediante tablas y graficos utilizando ejes y unidades adecuadas.

63. Describe las caracteristicas mas importantes que se extraen de una gréafica sefialando los
valores puntuales o intervalos de la variable que las determinan utilizando tanto l&piz y papel

como medios tecnoldgicos.

3.2.2. Competencias clave

Esta asignatura contribuye al desarrollo de las distintas competencias clave tal y como
se indica en el curriculo de Canarias (DECRETO 83/2016). En concreto, con las actividades
que se proponen se pretende que el alumnado avance en la adquisicion de las siguientes

competencias clave:
Competencia en comunicacion linguistica

La adquisicion de la Competencia en comunicacion lingiistica (CL) se fomentara

mediante la expresion de forma oral y escrita. Pues el alumnado tendra que expresar de ambas
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formas, tanto el proceso seguido en el estudio que tendrén que realizar, como los resultados
obtenidos de las tareas propuestas, utilizando para ello un lenguaje correcto y

matematicamente preciso, argumentando la toma de decisiones y las conclusiones obtenidas.
Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia

Mediante esta situacion de Aprendizaje también se contribuye a la adquisicion de la
Competencia matematica y competencias basicas en ciencias y tecnologias (CMCT),
mediante el planteamiento de un estudio funcional, en el que tendran que realizar la recogida
de datos, organizarlos en tablas, graficas, ... y estudiar detenidamente las caracteristicas de la
funcién que hayan estudiado. Todo ello se realizara en una SA motivadora, en la que tendran
que, de forma grupal, disefiar un plan de trabajo para poder realizar el estudio de funciones en
cuestion, donde tendra que quedar reflejado: el analisis de la informacién que les ha
proporcionado el docente, la busqueda de informacion adicional, pues tendran que buscar
nuevos ejemplos relacionados con el deporte, la clasificacion de los datos que ellos/as han
obtenido con las pruebas deportivas, la clasificacién de la funcion que modeliza sus datos, el

estudio de las caracteristicas de la misma, ...
Competencia digital

Se contribuird a la adquisicion de la Competencia digital (CD) ya que el alumnado
tendré que buscar, seleccionar y analizar informacion que le ayude al estudio de funcionesy a
encontrar nuevos ejemplos sobre el tipo de funcion que modelice sus datos. Ademas, se
apoyaran en programas informaticos que les ayuden a comunicar los productos que hayan
elaborado, las conclusiones obtenidas y el proceso que hayan seguido. Estos programas
informaticos estaran relacionados con la creacion de videos e informes, pues son dos de los
productos finales que deberan entregar. ElI alumnado también utilizara en esta SA la
herramienta informéatica GeoGebra que le ayudard a modelizar la funcion de los datos

recogidos, realizar tablas de valores y representar graficamente dicha funcion.
Aprender a Aprender

Con la presente SA se contribuye también a la adquisicion de la Competencia de
aprender a aprender (AA), pues se fomentara la reflexion sobre el proceso que se ha seguido
para llegar a las conclusiones que han obtenido, haciendo que se profundice en lo que ha
aprendido el alumno/a, como ha realizado el proceso, ... Todo ello se realizara en la reflexion

que deberdn realizar después de la recogida de datos, en la que se hablara sobre las
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dificultades encontradas, propuestas de mejora, ... Y en el video que realizaran para finalizar
la unidad en el que profundizara sobre las conclusiones que han obtenido y el proceso

seguido.
Competencias sociales y civicas

También se desarrollara la adquisicion de las Competencias sociales y civicas (CSC)
pues el alumnado a lo largo de toda la unidad trabajara en grupo de manera cooperativa, tanto
para resolver las actividades como para realizar el estudio de la funcién. El trabajo en grupo
fomenta el aprendizaje entre iguales, de tal forma que cada miembro aporta al grupo segun
sus capacidades y conocimientos. Ademas, el alumnado aprendera a llegar a acuerdos entre
los miembros del grupo, tomar decisiones, ser flexibles y tolerantes, respetar diferentes puntos

de vista, ...
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

Por otro lado, esta Situacion de Aprendizaje fomentara la adquisicién de la
Competencia en sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE) ya que se desarrollara la
creatividad del alumnado al proponer nuevos ejemplos relacionados con su funcién, al
afrontar el estudio, al comunicar las conclusiones a las que han llegado mediante un video, ...
Ademas, se incentivara la capacidad de analisis, la planificacion, la organizacion, el

pensamiento critico, el sentido de la responsabilidad, el trabajo cooperativo, ...

2.3. Competencias matematicas

En esta Situacion de Aprendizaje se trabajaran las siguientes capacidades matematicas
recogidas en los marcos de PISA 2015 y PISA-D, y son las siguientes:

Comunicacion

Los estudiantes mediante el video que le propone realizar el docente tendran que
expresarse de manera oral explicando al resto de comparieros/as y al propio docente los

resultados a los que ha llegado y el proceso que ha seguido para ello.
Matematizacion
Esta competencia se trabajard mediante las actividades propuestas ya que el alumnado

tendra que partir de una situacion real y expresarla de una manera estrictamente matematica.
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Representacion

A lo largo de toda la SA el alumnado deberé representar la informacion dada mediante

tablas de valores, expresiones algebraicas y graficas.
Razonamiento y argumentacion

Esta competencia se trabajard a lo largo de la SA pues en distintas actividades se le
propone al alumnado justificar las conclusiones a las que ha llegado. De tal modo, que el
alumnado tendra que reflexionar sobre el razonamiento que ha realizado y transmitirlo al resto

de compafieros/as y al docente.
Disefo de estrategias para resolver problemas

El alumnado tendra que seleccionar o disefiar una estrategia o plan para poder realizar

el estudio de su funcién, haciendo uso de los conocimientos matematicos que tienen.

Utilizacion de operaciones y de un lenguaje de caracter simbdlico, formal y

técnico

Esta competencia se trabaja a lo largo de toda la presente SA. En todas las actividades
el alumnado debera expresar de manera formal el proceso que ha seguido, los calculos que ha

realizado y las conclusiones a las que ha llegado.
Utilizacion de herramientas matematicas

El alumnado hard uso de la calculadora para la resolucién de las actividades
propuestas, elementos de medicion en las diferentes pruebas deportivas para la obtencion de
los datos necesarios para el estudio de la funcion en la que seran especialistas. Ademas, se

apoyaran en GeoGebra para un estudio méas exhaustivo de las funciones.

3.2.4. Objetivos didacticos

Los objetivos didacticos que han sido planteados para esta Situacion de Aprendizaje

son los siguientes:

8. Representar una funcion mediante: tablas de valores, graficas, expresiones algebraicas
y enunciados.
9. Saber relacionar entre ellas las formas anteriores de representar una funcion.
10. Identificar las funciones lineales, cuadraticas y definidas a trozos.
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11. Identificar y calcular los elementos caracteristicos de las funciones (méaximos,
minimos, crecimiento, decrecimiento, ...).

12. Estudiar el crecimiento y decrecimiento de funciones mediante la tasa de variacion
media.

13. Utilizar la herramienta GeoGebra para el estudio de funciones.

14. Aprender a trabajar en equipo, respetando la opinion de los demas, ayudando a

aquellos/as con mas dificultades y aportando esfuerzo e interés.

3.2.5. Contenidos previos

El alumnado en el curso anterior, ha estudiado diversos contenidos relacionados con
las funciones, que serviran de base para el desarrollo de esta Situacién de Aprendizaje. Estos
contenidos son los correspondientes a los criterios de evaluacion 7 y 8 del curriculo de
Canarias (DECRETO 83/2016) y que tratan sobre: asociacién de enunciados de problemas
contextualizados y expresiones analiticas sencillas a funciones dadas graficamente,
construccién de una gréafica a partir de un enunciado, identificacion de las caracteristicas mas

importantes de las funciones, estudio de las funciones lineales y cuadréticas, ...

Aunque los estudiantes hayan estudiado estos contenidos el curso anterior, al inicio de
esta Situacion de Aprendizaje se hard un repaso de los mismos y se profundizara en aquellos

conceptos en los que se detecte algun tipo de dificultad.

3.2.6. Instrumentos de evaluacion

El docente utilizard 8 instrumentos de evaluacion para valorar el progreso del

alumnado.

e Lista de control (LC): El docente mediante una lista de control supervisara el trabajo
que realiza cada alumno/a en la presente SA.

e Exposicion actividades 1, 2 y 3 (EA). El alumnado expondré al resto de la clase las
actividades 1, 2 y 3 que han desarrollado en grupo.

e Documento con los datos organizados (D). El alumnado tendra que entregar al docente
un documento con los datos que hayan recogido de las distintas pruebas deportivas,

organizados en tablas, gréficos, ...
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e Informe final (IF). El alumnado debera entregar un informe escrito en el que detalle
todo el estudio realizado con el tipo de funcion que ha trabajado.

¢ Video final (V). Todos los componentes de cada grupo participardn en un video, en el
cual expliquen al resto de comparieros/as, el estudio detallado de la funcién que han
realizado. Podrén utilizar el programa informético que deseen.

e Archivos GeoGebra creados (G). El alumnado entregara los archivos que hayan
creado en GeoGebra para apoyar su explicacion al resto de alumnado.

e Mapa conceptual (MP). ElI mapa conceptual serd entregado para valorar si han
quedado claro los conceptos méas importantes de todos los tipos de funciones.

e Cuestionario final (CF). Para un reconocimiento mas especifico y a modo de repaso de
los conceptos que se han adquirido de manera individual, se realizard un breve

cuestionario.

3.3. Fundamentacion metodoldgica

En la presente Situacion de Aprendizaje se utilizard el modelo de ensefianza directa y

el modelo de investigacion grupal.

Mas concretamente, el modelo de ensefianza directa se utilizard en las primeras
sesiones cuando el docente repase los contenidos del curso anterior. Se utilizara también la
explicacion mediante videos en la primera sesion para introducir el deporte en la asignatura y
cuando el docente les proporcione distintos videos para el estudio de la funcion que modelice

sus datos.

En el resto de sesiones se utilizard el modelo de investigacion grupal pues el alumnado
trabajara en grupos cooperativos para abordar una tarea de investigacion y elaborar los
productos finales de manera autdbnoma. El docente proporcionara los recursos necesarios al
alumnado y servird de guia a los distintos grupos, pero son ellos los que deben organizarse

para llevar a cabo la tarea propuesta por el/la profesor/a.

Por tanto, el grado de autonomia y el nivel de participacion del alumnado es muy alto.
Son ellos/as los/as que organizan el trabajo que realizardn y tienen libertad, dentro de las

directrices que les ha marcado el docente, para hacer el trabajo como ellos/as decidan.
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El alumnado trabajara de forma cooperativa, en grupos heterogéneos de 4
componentes creados por el docente, para asi equilibrar el ritmo de aprendizaje del alumnado
y que los estudiantes que tengan un nivel de aprendizaje mas alto puedan ayudar a

aquellos/llas alumnos/as que les cueste un poco mas realizar alguna actividad o tarea.

Los recursos didacticos que se les proporcionara seran bastante variados y en todo
momento se pretende que el alumnado vea la utilidad de estos recursos como apoyo para la
realizacion de futuras actividades. Se busca incentivar el uso autébnomo por parte del
alumnado de los materiales y herramientas que se les aconseja utilizar en este trabajo. Eso si,
el alumnado es quién decide si quiere utilizar los recursos proporcionados por el docente, o

desea buscar otros que crea de mas utilidad.

Esta SA se ha organizado de tal forma que, en primer lugar, el alumnado repase los
contenidos previos que seran imprescindibles para la realizacion de las distintas actividades.
Una vez reforzados los conceptos que ya habian estudiado el curso anterior, el docente les
plantea como tarea la recogida de datos que tendra lugar en el pabellén municipal de deportes
y con esta tarea el docente quiere que el alumnado vea la importancia de una buena
organizacion en la recogida de datos, pues serd muy importante recoger bien los datos para su

posterior estudio.

También se pretende que el alumnado pueda realizar una actividad fuera del IES y que
vea las matemaéticas en su entorno y no Unicamente estudie los contenidos con ejercicios y
problemas tedricos y descontextualizados. Posteriormente, se procede al estudio de la funcion
que modelice sus datos y con este estudio el alumnado alcanzara el maximo protagonismo,
pues realizaran el estudio siguiendo las directrices del docente, pero tendran que demostrar la
creatividad que tienen al realizar el estudio de las caracteristicas de la funcion (mediante el

video, informe y archivos GeoGebra).

3.4. Temporalizacion

La presente Situacion de Aprendizaje se desarrollard 5 tareas que se llevaran a cabo a
lo largo de 12 sesiones de 55 minutos. Ademas, cada tarea consta a su vez, de varias
actividades a realizar. A continuacion, se muestra el numero de sesiones destinado al

desarrollo de cada tarea.
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Tarea 1: Matematicas y deporte 2

Tarea 2: jCorre y lo descubriras! 3
Tarea 3: Descubre la funcion 1
Tarea 4: Estudia tu funcion 5
Tarea 5: Hacemos balance 1

3.5. Tareas y/o actividades

Esta Situacion de Aprendizaje se divide en 5 tareas, las cuales estan subdivididas en
diversas actividades. Se ha intentado que las tareas planteadas fuesen tareas que giren entorno
a contextos proximos y conocidos al alumno/a. En este caso las tareas se centran en la practica

del deporte.

Las actividades planteadas en las distintas tareas son de distintos tipos. En primer
lugar, la primera tarea tiene actividades de motivacién y presentacion. Aunque, también la

primera tarea tiene actividades que serviran como actividades de conocimientos previos.

La mayoria de las tareas propuestas, desde la 2 hasta la 4, son tareas de desarrollo,
consolidacién y de aplicacion. Pues en estas tareas el alumnado aprendera contenidos nuevos
sobre funciones, a la vez que alcanzard los objetivos didacticos propuestos y, ademas,

favoreceran la adquisicion de las distintas competencias clave y capacidades matematicas.

En la Gltima tarea el alumnado realizara actividades de sintesis y evaluacion. Mediante
el mapa conceptual y el cuestionario, el alumnado recopilard y repasara los contenidos

estudiados hasta el momento.

Todas las tareas estaran explicadas en la siguiente  WebQuest:

https://mariajalvarezr.wixsite.com/misitiol , donde también encontraran los recursos en los

gue pueden apoyarse para la realizacion de cada una de ellas.
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3.5.1. Tarea 1: Matematicas y deporte
Descripcion

La primera tarea se realizard en las dos primeras sesiones y estard dividida en tres

partes en las que se realizardn diversas actividades.

Primera parte

En la primera parte de la sesion el alumnado realizara una lluvia de ideas sobre los

beneficios que tiene el deporte.

Se guiaré esta lluvia de ideas con preguntas similares a las siguientes:

¢Creen que es importante practicar deporte?

e ;Realizan deporte frecuentemente?

e (Con qué frecuencia piensan que se deberia realizar deporte?
e ;Qué beneficios nos puede ofrecer practicar deporte?

e Con todo lo discutido hasta este momento, ;Se animan a practicar deporte?

Las aportaciones de esta lluvia de ideas seran anotadas en la pizarra y cada alumno/a

deberé copiarlas en su libreta.

Una vez realizada la lluvia de ideas, el alumnado visualizara el siguiente video:

https://www.youtube.com/watch?v=01z_bSpAc4Q en el que diversos deportistas explican

algunos de los beneficios del deporte. El alumnado, individualmente, realizard una
comparacion entre los beneficios del deporte que ellos/as propusieron en la lluvia de ideas con

los que han sido comentados en el video.

Una vez hayan realizado la comparacion individualmente, se pedira voluntarios para

explicar y opinar sobre dicha comparacién, al gran grupo.

El docente en ese momento y con la intencién de motivar al alumnado en la practica
del deporte, explicara al alumnado en qué consistiran las proximas sesiones de clase,

relacionadas con la realizacion de distintas pruebas deportivas.

Sequnda parte

Para finalizar la sesién y hacer un pequefio repaso de los conocimientos que tiene el
alumnado  sobre  funciones, el alumnado realizara el siguiente  Kahoot:
https://create.kahoot.it/details/funciones/17b0cha2-8c65-4852-a55¢c-b4d5e2d02al5.
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Al finalizar el Kahoot, el docente repasara las respuestas y comentara los errores y
dudas que han podido surgir. Ademas, el Kahoot se les dar& impreso para que puedan volver a
realizarlo (por si han tenido alguna dificultad, no tuvieron tiempo suficiente durante la clase o
tienen alguna duda) y lo tengan de repaso, sobre todo servird de recurso a aquellos/as

alumnos/as que presenten mas dificultades en el aprendizaje.

Ademas, el docente les dard una ficha de repaso, que se adjunta en el Anexo I, la cual

realizaran y entregaran en la siguiente sesion.

Para continuar con el repaso de los contenidos previos, en la segunda sesion, durante

los primeros 10 minutos, se corregira la ficha de repaso.

Tercera parte

Posteriormente, se propondra al alumnado tres actividades que estaran disponibles en
la WebQuest en el apartado Tarea 1.

Estas actividades se realizaran a modo de juego, en grupos de 4 componentes que
seran formados por el docente teniendo en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje. Cada
resultado correcto de estas actividades, contard como punto ganado para el grupo. Se creara
un ranking y el orden en el que se posicionen en el ranking sera el orden en el que elegiran la

prueba deportiva de la que quieren especializarse.
Las pruebas deportivas y lo que deberan estudiar en ellas se enumera a continuacion:

e Tiempo y distancia al realizar un recorrido a la misma velocidad
e Pasos y distancia recorrida en una carrera

e Tiro acanasta

e Tiroapuerta

e Recorrido a distintos ritmos

e Recorrido a distintos niveles de altura

El alumnado, realizara las actividades y al finalizar, un portavoz de cada grupo debera

comentar y justificar las conclusiones a las que han llegado al resto de la clase.

En concreto, para la actividad 2 el portavoz dibujard en la pizarra el diagrama de
puntos que han realizado y el resto de grupos debera adivinar qué miembro del grupo es el
que esta representado por cada uno de los puntos del diagrama. Cada punto del diagrama que

acierten, sera un punto que ganaran.
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Ademas, un voluntario anotard las puntuaciones en la pizarra. Una vez hayan
intervenido todos los grupos y realizado el ranking, cada grupo, segun la posicién que hayan

obtenido en dicho ranking elegira la prueba de la que quieren especializarse.

Criterios de evaluacion / contenidos 71,72

Estandares 55, 58, 61

Competencias clave CL, CMCT, AA, CSC

Competencias matematicas Representacion, Razonamiento y argumentacion,

Utilizacién de operaciones y de un lenguaje de
caracter simbolico, formal y técnico

Fundamentacion metodolégica Modelo de ensefianza directa

Productos / Instrumentos Lista de control, Exposicion de las actividades 1, 2 y
Agrupamientos ?ndividual, Grupos heterogeneos de 4 componentes
Sesiones 2

Recursos Video, Kahoot, Ficha de repaso, WebQuest

Espacios Aula

3.5.2. Tarea 2: jCorre y lo descubriras!
Descripcion

En la tercera sesion el docente dara una ficha a cada grupo (Anexo I1), donde se realice
una descripcién de cada una de las pruebas que se les propone. A parte de la descripcion de la
prueba se les dara los datos que se les recomienda recoger en la prueba (nimero de veces que
tendran que repetir la prueba, datos que deben medir, ...). Se les entregara también un mapa

del pabellén municipal con la disposicién que tendran los distintos grupos (Anexo Il1).

En dicha sesion el alumnado tendra que organizarse para ver qué materiales necesitan
para tomar esos datos, qué orden seguiran los miembros del grupo para la realizacion de la
prueba, quién de ellos tomara los datos y si este miembro participara o no en el desarrollo de

la prueba, ...

El docente supervisara el trabajo de cada grupo, las conclusiones a las que han llegado
y los guiara en la organizacion que estén llevando a cabo. Ademas, el alumnado comunicara

al docente los materiales que necesitan para la recogida de datos y él/ella se los entregara en la
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siguiente sesidn o, en caso de que el centro no posea dicho material, les recomendara otro

recurso que si pueda facilitarles.

La cuarta sesion se llevara a cabo en el pabellon municipal de deportes cercano al IES
(aproximadamente a una distancia de 120 m respecto del IES) y se dedicara a la recogida de

datos.

En primer lugar, el alumnado organizara los materiales, las distancias, los miembros
de cada grupo, ... El alumnado realizara las correspondientes pruebas durante el resto de la
sesion y recogera los datos. El docente ird supervisando cada prueba e intentara solventar las

posibles dificultades que puedan surgir.

La primera mitad de la quinta sesion se dedicara a la discusion de la recogida de datos.
El alumnado comentara las dificultades con las que se ha encontrado en la recogida de datos,

lo mas sencillo que les ha parecido, si les ha gustado o no dicha actividad, ...

Una vez termine la discusion, el alumnado tendra que organizar los datos recogidos en
un documento que entregara al docente. Cuando tengan todos los datos bien organizados
recogerlos en una tabla de valores, representarlos graficamente, ... Podran utilizar para ello
lapiz y papel, aunque se le recomendara el uso de GeoGebra u otras herramientas que
consideren. En el momento en que tengan los datos organizados deberan entregar un

documento al docente con los mismos, para que este pueda revisarlos.

Criterios de evaluacion / contenidos 1.1,15,16,1.7,2.1.a,2.1.b,2.1f,24,7.1,7.2

Estandares 17, 24, 56, 62
Competencias clave CL, CMCT, AA, CSC, SIEE, CD
Competencias matematicas Comunicacion, Representacion, Razonamiento y

argumentacion, Utilizacion de operaciones y de un
lenguaje de caracter simbdlico, formal y técnico

Fundamentacion metodoldgica Modelo de investigacion grupal

Productos / Instrumentos Lista de control, Documento con los datos
organizados

Agrupamientos Grupos heterogéneos de 4 componentes

Sesiones 3

Recursos Materiales para la medicion, WebQuest, Ficha para
la recogida de datos

Espacios Aula, pabellon municipal de deportes
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3.5.3. Tarea 3: Descubre la funcion
Descripcion

Al inicio de la sexta sesion, el docente les indicard que disponen en la WebQuest de
imagenes de las graficas de los distintos tipos de funciones que se estudiaran. El alumnado
tendra que terminar de organizar los datos (realizar la tabla de valores con los datos obtenidos
y representarlos graficamente), sino lo hubiesen hecho en la sesion anterior. Ademas, tendran
que estudiar las caracteristicas que tienen las funciones que les ha mostrado el docente y
compararlas con la funcion que ellos/as tienen, tendran que decidir y justificar a qué tipo de
funcion se asemeja mas. Dicha justificacion deberan incluirla en el informe final. EI docente
ird supervisando dicho trabajo, escuchando las conclusiones a las que han llegado, dandole

pistas en caso de que les cueste llegar a las conclusiones, ...

Criterios de evaluacion / contenidos 214a,21b,21e,24,7.1,7.2, 7.4

Estandares 24, 55, 60, 62
Competencias clave CL, CMCT, AA, CSC, CD
Competencias matematicas Comunicacion, Representacion, Razonamiento y

argumentacioén, Utilizacién de operaciones y de un
lenguaje de caracter simbolico, formal y técnico,
Utilizacion de herramientas matematicas

Fundamentacion metodolégica Modelo de investigacion grupal
Productos / Instrumentos Lista de control, Informe final
Agrupamientos Grupos heterogéneos de 4 componentes
Sesiones 1

Recursos GeoGebra, WebQuest

Espacios Aula

3.5.4. Tarea 4: Estudia tu funcién
Descripcion

El alumnado ha descubierto en la sesidn anterior el tipo de funcion que modeliza los
datos que han recogido. A partir de ahora, y durante las 5 siguientes sesiones (7-11), tendran

que estudiar en profundidad este tipo de funciones y explicar los resultados obtenidos al resto
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de sus comparieros/as. Esta tarea sera explicada en la WebQuest, donde también encontraran
los distintos recursos que les ayudaran en el estudio de la funcion.

Deberan estudiar de manera teorica este tipo de funciones: las caracteristicas que las
definen, como se grafican, como se pueden expresar de forma algebraica, ... Una vez hayan
estudiado en profundidad de forma general el tipo de funcion que tengan, deberan estudiar
estas caracteristicas en la funcidon concreta que tienen (maximos, minimos, continuidad,
decrecimiento, crecimiento, ...) y dar su expresion algebraica. Ademas, tendran que buscar
informacidn sobre la tasa de variacion media y utilizarla para el estudio del crecimiento y
decrecimiento de la funcion. Cuando hayan estudiado todo lo mencionado anteriormente,
deberan buscar nuevos ejemplos de este tipo de funciones que estén relacionadas con el
deporte. También deberan utilizar la herramienta GeoGebra para explicar a sus compafieros/as
estas funciones (poniendo ejemplos que muestren las caracteristicas que ellos mencionan,

graficando distintas funciones, comprobando los resultados que obtienen a mano, ...).

Con todo ello, deberan realizar un informe donde reflejen los resultados que han
obtenido y explicarlos al resto de compafieros/as mediante un video (que realizaran con la

herramienta que prefieran) en el que indiquen de forma clara estos aspectos.

Criterios de evaluacion / contenidos 13,14, 15, 16, 1.7, 2.1.b, 2.1.c, 2.1.e, 2.1.1, 2.2,
24,7.1,72,7.3,7.4

Estandares 17, 20, 24, 27, 28, 56, 57, 58, 59, 62, 63
Competencias clave CL, CMCT, AA, CSC, CD, SIEE
Competencias matematicas Comunicacion, Matematizacion, Representacion,

Razonamiento y argumentacion, Utilizacion de
operaciones y de un lenguaje de caracter simbdlico,
formal y técnico, Utilizacion de herramientas
matematicas

Fundamentacion metodoldgica Modelo de investigacion grupal

Productos / Instrumentos Lista de control, informe final, video final, archivos
GeoGebra

Agrupamientos Grupos heterogéneos de 4 componentes

Sesiones 5

Recursos GeoGebra, WebQuest, Programa informatico para la
elaboracion del video

Espacios Aula
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3.5.5. Tarea 5: Hacemos balance
Descripcion

El alumnado visualizara en sus hogares los videos del resto de comparfieros/as que han

desarrollado durante las sesiones anteriores.

Posteriormente, en la duodécima sesion el alumnado, separados en grupos distintos

que formara el docente también, tendran que completar el mapa conceptual que tendran

disponible en la WebQuest. Los grupos estaran formados de tal forma que haya en cada grupo
tres personas que hayan estudiado tipos de funciones distintas. Con esto se logara que el
alumnado que sea especialista en uno de los tipos de funciones ayude y explique al resto de

compafieros/as que se han especializado en otro tipo de funcion distinto.

Finalmente, el docente le propondra al alumnado un breve cuestionario que tendran
que contestar individualmente, este cuestionario se adjunta en el Anexo IV. Ademas, se les

entregard un cuestionario de satisfaccion para la evaluacion de la unidad que pueden

completar en casa y entregar en la proxima sesion.

Criterios de evaluacion / contenidos 71,72,74

Estandares 55, 57, 60, 63

Competencias clave CL, CMCT, AA, CSC

Competencias matematicas Razonamiento y argumentacion, Utilizacion de

operaciones y de un lenguaje de caracter simbolico,
formal y técnico

Fundamentacion metodoldgica Modelo de investigacion grupal

Productos / Instrumentos Mapa conceptual, Cuestionario final

Agrupamientos Grupos heterogéneos de 4 componentes

Sesiones 1

Recursos WebQuest, Videos realizados por sus compafieros/as
Espacios Aula

3.6. Educacion en valores

Con esta Situacién de Aprendizaje se pretende fomentar diversos valores de gran
importancia para la sociedad actual.
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En la mayoria de las actividades se ha de trabajar en grupo, por lo que el alumnado
tendré que tratar con respeto y educacion a sus iguales y a las opiniones que estos tengan. Se
pretende también fomentar que entre ellos/as sean capaces de ayudarse cuando alguno de
ellos/as presente algun tipo de dificultad. De este modo el alumnado aprendera la importancia
de ayudar cuando alguien tenga algin problema y también pedir ayuda en caso de que la

necesite.

La Situacion de Aprendizaje esta contextualizada en la practica del deporte. Con ello
se pretende motivar al alumnado a tener unos habitos de vida saludables, practicando
diariamente actividades fisicas y evitando el sedentarismo que puede provocar mdltiples
problemas de salud.

3.7. Atencion a la diversidad

Para la implantacion de las medidas de atencion a la diversidad se seguird la ORDEN
de 7 de junio de 2007, por la que se regulan las medidas de atencién a la diversidad en la
ensefianza bésica en la Comunidad Auténoma de Canarias. Cabe destacar que en el grupo
para el que se ha disefiado la presente SA no hay alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo NEAE. Sin embargo, se tendra en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje

que tiene el alumnado.

Para atender los diferentes ritmos de aprendizaje el docente promovera el trabajo
cooperativo y la ayuda entre los distintos miembros de los grupos. De tal forma, que
aquellos/as alumnos/as que tengan un ritmo mas avanzado de trabajo 0 menos dificultades en
el proceso de aprendizaje puedan servir de ayuda a aquellos/as que se encuentren con mas

dificultades.

Tambien el docente mediante la observacion directa detectara las posibles dificultades
que tenga el alumnado y adaptard las actividades planteadas al alumnado, proponiéndole
actividades de refuerzo a aquellos/as que las necesiten y planteandole actividades de mayor
dificultad a quienes realicen las actividades correctamente de forma mas rapida que sus

compafieros/as.

Por otro lado, se adaptaran los recursos y los materiales a los intereses y al ritmo de

aprendizaje que presenten los alumnos/as.
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3.8. Evaluacién del alumnado

Los instrumentos de evaluacion mediante los que se evaluara el proceso de aprendizaje

del alumnado en esta SA seran los siguientes:

e Lista de control (LC)

e Exposicion actividades 1, 2y 3 (EA)

e Documento con los datos organizados (D)
e Informe final (IF)

¢ Video final (V)

e Archivos GeoGebra creados (G)

e Mapa conceptual (MP)

e Cuestionario final (CF)

Las actividades en grupo, que son la mayoria, seran evaluadas de forma grupal, de tal
forma que todos los miembros del grupo tendran la misma nota. El cuestionario final se

realizara de manera individual.

El alumnado sera calificado por medio de los estdndares de aprendizaje evaluables
(EAE). En la siguiente tabla se indican los EAE (separados por criterios de evaluacién) que se

trabajan con cada instrumento de evaluacion.

Ademés, se afiade una lista de control para la observacion directa que realiza el
docente y una rubrica para cada instrumento que permite al docente evaluar los distintos EAE

y obtener de esta manera la calificacion del alumno/a.
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17. Desarrolla actitudes adecuadas para el trabajo en matematicas: esfuerzo,
perseverancia, flexibilidad y aceptacion de la critica razonada.

20. Desarrolla actitudes de curiosidad e indagacion, junto con hébitos de plantear/se
preguntas y buscar respuestas adecuadas, tanto en el estudio de los conceptos como en
la resolucién de problemas.

24. Utiliza medios tecnoldgicos para hacer representaciones graficas de funciones con
expresiones algebraicas complejas y extraer informacion cualitativa y cuantitativa sobre
ellas.

27. Elabora documentos digitales propios (texto, presentacion, imagen, video, sonido,
...), como resultado del proceso de busqueda, analisis y seleccion de informacion
relevante, con la herramienta tecnologica adecuada y los comparte para su discusion o
difusion.

trabajados en el aula.

55. Identifica y explica relaciones entre magnitudes que pueden ser descritas mediante
una relacion funcional y asocia las graficas con sus correspondientes expresiones
algebraicas.

56. Explica y representa graficamente el modelo de relacién entre dos magnitudes para
los casos de relacion lineal, cuadratica, proporcionalidad inversa, exponencial y
logaritmica, empleando medios tecnoldgicos, si es preciso.

57. Identifica, estima o calcula parametros caracteristicos de funciones elementales.

58. Expresa razonadamente conclusiones sobre un fendmeno a partir del comportamiento
de una grafica o de los valores de una tabla.

59. Analiza el crecimiento o decrecimiento de una funcién mediante la tasa de variacion
media calculada a partir de la expresion algebraica, una tabla de valores o de la propia
grafica.

60. Interpreta situaciones reales que responden a funciones sencillas: lineales,
cuadraticas, de proporcionalidad inversa, definidas a trozos y exponenciales y

28. Utiliza los recursos creados para apoyar la exposicion oral de los contenidos
logaritmicas.
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61. Interpreta criticamente datos de tablas y graficos sobre diversas situaciones reales.

62. Representa datos mediante tablas y gréaficos utilizando ejes y unidades adecuadas.

63. Describe las caracteristicas mas importantes que se extraen de una grafica sefialando
los valores puntuales o intervalos de la variable que las determinan utilizando tanto lapiz
y papel como medios tecnoldgicos.
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INSTRUMENTO 1: LISTA DE CONTROL

EAE

17 | Desarrolla actitudes adecuadas para el trabajo en matematicas: esfuerzo,

perseverancia, flexibilidad y aceptacion de la critica razonada.

20 ' Desarrolla actitudes de curiosidad e indagacién, junto con habitos de plantear/se
preguntas y buscar respuestas adecuadas, tanto en el estudio de los conceptos como

en la resolucién de problemas.

55 | Identifica y explica relaciones entre magnitudes que pueden ser descritas mediante
una relaciéon funcional y asocia las graficas con sus correspondientes expresiones

algebraicas.

56  Explica y representa graficamente el modelo de relacion entre dos magnitudes para
los casos de relacion lineal, cuadrética, proporcionalidad inversa, exponencial y

logaritmica, empleando medios tecnoldgicos, si es preciso.

58 | Expresa razonadamente conclusiones sobre un fendmeno a partir del comportamiento

de una grafica o de los valores de una tabla.
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EAE
55

58

61

INSUFICIENTE (1-4)

No es capaz de identificar, ni

explicar  relaciones  entre
magnitudes que pueden ser
descritas mediante una relacion

funcional.

No expresa conclusiones sobre
del

comportamiento de una gréfica

un fendmeno a partir

o de los valores de una tabla.

No interpreta datos de tablas y

graficos sobre diversas

situaciones reales.

INSTRUMENTO 2: EXPLICACION ACTIVIDAD 1,2 Y 3

SUFICIENTE (5-6)

Identifica y explica, con grandes

dificultades, relaciones entre
magnitudes que pueden  ser
descritas mediante una relacion

funcional y no asocia gréficas con
sus correspondientes expresiones
algebraicas.

Expresa de forma no razonada, con
dificultades, conclusiones sobre un
del
comportamiento de una gréafica o de

fendmeno a partir
los valores de una tabla.

Interpreta datos de tablas, de forma
no critica, y graficos sobre diversas

situaciones reales.

NOTABLE (7-8)

Identifica y explica relaciones entre
magnitudes que pueden ser descritas
mediante una relacion funcional y
asocia graficas

con SuUs

correspondientes expresiones

algebraicas.

Expresa de forma  razonada,
conclusiones sobre un fendémeno a
partir del comportamiento de una

gréafica o de los valores de una tabla.

Interpreta, de manera adecuada,
criticamente datos de tablas y gréaficos

sobre diversas situaciones reales.
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SOBRESALIENTE (9-10)

Identifica y explica correctamente
todas las relaciones entre magnitudes
que pueden ser descritas mediante
una relacion funcional y asocia a la
graficas  con

perfeccion sus

correspondientes expresiones

algebraicas.

Expresa perfectamente de forma
conclusiones sobre un
del

comportamiento de una gréfica o de

razonada,
fendmeno a partir

los valores de una tabla.

Interpreta, de manera muy adecuada,
criticamente datos de tablas y
graficos sobre diversas situaciones

reales.



EAE

24

56

62

INSUFICIENTE (1-4)

No es capaz de utilizar medios

tecnoldgicos para hacer
representaciones graficas de

funciones.

No representa graficamente el
modelo de relacion entre dos

magnitudes.

No representa datos mediante

tablas, ni graficos.

INSTRUMENTO 3: DOCUMENTO CON LOS DATOS ORGANIZADOS

SUFICIENTE (5-6)

Es capaz de utilizar, con bastantes
dificultades, medios tecnoldgicos
hacer

para representaciones

graficas de funciones.

Representa  graficamente,  con
algunas dificultades, el modelo de
relacion entre dos magnitudes
empleando medios tecnoldgicos, si

€S preciso.

Representa datos mediante tablas y
graficos, pero no utiliza ejes, ni

unidades adecuadas.

NOTABLE (7-8)

Es capaz de utilizar medios
tecnoldgicos para hacer
representaciones gréficas de

funciones.

Representa graficamente el modelo de

relacion  entre  dos  magnitudes
empleando medios tecnoldgicos, si es

preciso.

Representa datos mediante tablas y
graficos utilizando ejes y unidades

adecuadas.
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SOBRESALIENTE (9-10)

Es capaz de utilizar, con soltura,

medios tecnoldgicos para hacer
representaciones gréficas de
funciones.

Representa de  manera  muy

adecuada, graficamente el modelo de

relacion entre dos magnitudes
empleando medios tecnoldgicos, si

es preciso.

Representa datos mediante tablas y
graficos utilizando los ejes y las

unidades mas adecuadas.



EAE
24

27

55

INSUFICIENTE (1-4)

No es capaz de utilizar medios

tecnoldgicos para hacer
representaciones graficas de

funciones.

No es capaz de elaborar
documentos digitales propios
como resultado del proceso de
busqueda, andlisis y seleccion
de informacion relevante.

No es capaz de identificar, ni

explicar  relaciones  entre
magnitudes que pueden ser
descritas mediante una relacion

funcional.

INSTRUMENTO 4:

SUFICIENTE (5-6)

Es capaz de utilizar, con bastantes
dificultades, medios tecnologicos
hacer

para representaciones

graficas de funciones.

Elabora, con grandes dificultades,
documentos digitales propios como
resultado del proceso de busqueda,
analisis y seleccion de informacién

relevante.

Identifica y explica, con grandes

dificultades, relaciones entre
magnitudes que pueden  ser
descritas mediante una relacion

funcional y no asocia gréaficas con
sus correspondientes expresiones

algebraicas.

INFORME FINAL

NOTABLE (7-8)

Es capaz de utilizar medios
tecnoldgicos para hacer
representaciones gréficas de

funciones.

Elabora documentos digitales propios

como resultado del proceso de
busqueda, andlisis y seleccion de

informacion relevante.

Identifica y explica relaciones entre
magnitudes que pueden ser descritas
mediante una relacion funcional y
asocia con

gréficas sus

correspondientes expresiones

algebraicas.
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SOBRESALIENTE (9-10)

Es capaz de utilizar, con soltura,

medios tecnoldgicos para hacer

representaciones gréficas de

funciones.

Elabora, con soltura, documentos
digitales de gran calidad propios
como resultado del proceso de
busqueda, analisis y seleccion de
informacion relevante.

Identifica y explica correctamente
todas las relaciones entre magnitudes
que pueden ser descritas mediante
una relacion funcional y asocia a la
gréficas  con

perfeccion sus

correspondientes expresiones

algebraicas.



56

57

58

59

60

No explica, ni representa

graficamente el modelo de

relacién entre dos magnitudes.

No identifica, ni estima o

calcula parametros
caracteristicos de funciones

elementales.

No expresa conclusiones sobre
un fendmeno a partir del
comportamiento de una gréafica

o de los valores de una tabla.

No analiza el crecimiento o
decrecimiento de una funcién

mediante la TVM.

No interpreta situaciones reales
que responden a funciones

sencillas.

Explica y representa graficamente,
con algunas dificultades, el modelo
de relacion entre dos magnitudes

empleando medios tecnoldgicos, si

€s preciso.
Identifica, estima o calcula
parametros  caracteristicos  de
funciones elementales, con
dificultad.

Expresa de forma no razonada, con
dificultades, conclusiones sobre un
fendmeno a partir del
comportamiento de una grafica o de

los valores de una tabla.

Analiza de forma incorrecta el
crecimiento o decrecimiento de una

funcién mediante la TVM.

Interpreta con dificultades, en la
minoria de casos, situaciones reales
funciones

que responden a

sencillas.

Explica y representa graficamente el

modelo de relacion entre dos

magnitudes empleando medios

tecnoldgicos, si es preciso.

Identifica, estima o calcula pardmetros

caracteristicos de funciones
elementales.
Expresa de  forma  razonada,

conclusiones sobre un fenémeno a
partir del comportamiento de una

grafica o de los valores de una tabla.

Analiza adecuadamente el crecimiento
0 decrecimiento de una funcion
mediante la TVM.

Interpreta, en la mayoria de casos,
situaciones reales que responden a

funciones sencillas.
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Explica con gran soltura y representa

de manera muy  adecuada,
graficamente el modelo de relacion
entre dos magnitudes empleando

medios tecnoldgicos, si es preciso.

Identifica, estima o calcula a la
perfeccién pardmetros caracteristicos

de funciones elementales.

Expresa perfectamente de forma
razonada, conclusiones sobre un
fendmeno a partir del
comportamiento de una grafica o de

los valores de una tabla.

Analiza a la perfeccion el
crecimiento o decrecimiento de una

funcion mediante la TVM.
Interpreta, en todos los casos sin
dificultades, situaciones reales que

responden a funciones sencillas.



61

62

63

No interpreta datos de tablas y

graficos sobre diversas

situaciones reales.

No representa datos mediante

tablas, ni graficos.

No describe las caracteristicas
mas importantes que se extraen

de una gréfica.

Interpreta datos de tablas, de forma
no critica, y graficos sobre diversas

situaciones reales.

Representa datos mediante tablas y
graficos, pero no utiliza ejes, ni
unidades adecuadas.

Describe algunas caracteristicas

que se extraen de una grafica con

lapiz y papel.

Interpreta, de manera adecuada,
criticamente datos de tablas y graficos

sobre diversas situaciones reales.

Representa datos mediante tablas y
graficos utilizando ejes y unidades
adecuadas.

Describe algunas de las caracteristicas
mas importantes que se extraen de una
grafica, utilizando tanto lapiz y papel

como medios tecnoldgicos.

71

Interpreta, de manera muy adecuada,
criticamente datos de tablas y
graficos sobre diversas situaciones

reales.

Representa datos mediante tablas y
graficos utilizando los ejes y las
unidades mas adecuadas.

Describe las caracteristicas mas
importantes que se extraen de una
grafica, utilizando tanto lapiz y papel

como medios tecnoldgicos.



EAE
27

28

98

INSUFICIENTE (1-4)

No es capaz de elaborar
documentos digitales propios
como resultado del proceso de
busqueda, andlisis y seleccion
de informacion relevante.

No utiliza recursos creados

para apoyar la exposicién oral.

No es capaz de identificar, ni

explicar  relaciones  entre
magnitudes que pueden ser
descritas mediante una

relacion funcional.

INSTRUMENTO 5: VIDEO

SUFICIENTE (5-6)

Elabora, con grandes dificultades,
documentos digitales propios como
resultado del proceso de busqueda,
analisis y seleccion de informacién

relevante.

Utiliza recursos creados bastante
sencillos y poco adecuados para
apoyar la exposicion oral.

Identifica y explica, con grandes

dificultades, relaciones entre

magnitudes que pueden  ser
descritas mediante una

relaciéon funcional y no asocia
graficas con sus correspondientes

expresiones algebraicas.

NOTABLE (7-8)

Elabora documentos digitales propios

como resultado del proceso de
busqueda, analisis y seleccion de

informacion relevante.

Utiliza recursos creados adecuados

para apoyar la exposicion oral.

Identifica y explica relaciones entre
magnitudes que pueden ser descritas
mediante una

relacién funcional y asocia graficas
con sus correspondientes expresiones

algebraicas.
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SOBRESALIENTE (9-10)

Elabora, con soltura, documentos
digitales de gran calidad propios
como resultado del proceso de
busqueda, analisis y seleccién de
informacion relevante.

Utiliza recursos, bastante adecuados
y de calidad, creados para apoyar la

exposicion oral.

Identifica y explica correctamente
todas las relaciones entre magnitudes
que pueden ser descritas mediante
una

relacién funcional y asocia a la
perfeccion  gréaficas

con Sus

correspondientes expresiones

algebraicas.



56

57

58

59

62

No explica, ni representa

graficamente el modelo de

relacion entre dos magnitudes.

No identifica, ni estima o

calcula parametros
caracteristicos de funciones

elementales.

No expresa conclusiones sobre
un fenémeno a partir del
comportamiento de una gréafica

o de los valores de una tabla.

No analiza el crecimiento o
decrecimiento de una funcién

mediante la TVM.

No representa datos mediante

tablas, ni graficos.

Explica y representa graficamente,
con algunas dificultades, el modelo
de relacion entre dos magnitudes

empleando medios tecnoldgicos, si

€s preciso.
Identifica, estima o calcula
parametros  caracteristicos  de
funciones elementales, con
dificultad.

Expresa de forma no razonada, con
dificultades, conclusiones sobre un
fendmeno a partir del
comportamiento de una grafica o de

los valores de una tabla.

Analiza de forma incorrecta el
crecimiento o decrecimiento de una

funcion mediante la TVM.
Representa datos mediante tablas y
graficos, pero no utiliza ejes, ni

unidades adecuadas.

Explica y representa graficamente el

modelo de relacion entre dos

magnitudes empleando medios

tecnoldgicos, si es preciso.

Identifica, estima o calcula pardmetros

caracteristicos de funciones
elementales.
Expresa de forma  razonada,

conclusiones sobre un fenémeno a
partir del comportamiento de una

grafica o de los valores de una tabla.

Analiza adecuadamente el crecimiento
o decrecimiento de wuna funcion
mediante la TVM.

Representa datos mediante tablas y
graficos utilizando ejes y unidades

adecuadas.
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Explica con gran soltura y representa

de manera  muy  adecuada,
graficamente el modelo de relacion
entre dos magnitudes empleando

medios tecnoldgicos, si es preciso.

Identifica, estima o calcula a la
perfeccidén pardmetros caracteristicos

de funciones elementales.

Expresa perfectamente de forma
razonada, conclusiones sobre un
fendmeno a partir del
comportamiento de una grafica o de

los valores de una tabla.

Analiza a la perfeccion el
crecimiento o decrecimiento de una

funcion mediante la TVM.
Representa datos mediante tablas y
graficos utilizando los ejes y las

unidades mas adecuadas.



63 No describe las caracteristicas | Describe algunas caracteristicas | Describe algunas de las caracteristicas | Describe las caracteristicas mas
mas importantes que se extraen | que se extraen de una grafica con | mas importantes que se extraen de una | importantes que se extraen de una
de una grafica. lapiz y papel. grafica, utilizando tanto lapiz y papel | gréfica, utilizando tanto lapiz y papel

como medios tecnolégicos. como medios tecnolégicos.
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EAE

24

56

57

62

INSUFICIENTE (1-4)

No es capaz de utilizar medios

tecnoldgicos para hacer

representaciones graficas de

funciones.
No explica, ni representa
graficamente el modelo de

relacion entre dos magnitudes.

No estima o

calcula

identifica, ni
parametros
caracteristicos de funciones

elementales.

No representa datos mediante

tablas, ni graficos.

INSTRUMENTO 6: ARCHIVOS GEOGEBRA

SUFICIENTE (5-6)

Es capaz de utilizar, con bastantes
dificultades, medios tecnoldgicos
hacer

para representaciones

gréaficas de funciones.

Explica y representa graficamente,
con algunas dificultades, el modelo
de relacién entre dos magnitudes

empleando medios tecnolégicos, si

€S preciso.
Identifica, estima o calcula
pardmetros  caracteristicos  de
funciones elementales, con
dificultad.

Representa datos mediante tablas y
graficos, pero no utiliza ejes, ni

unidades adecuadas.

NOTABLE (7-8)

Es capaz de utilizar medios
tecnoldgicos para hacer
representaciones gréficas de

funciones.

Explica y representa graficamente el

modelo de relacion entre dos

magnitudes empleando medios

tecnoldgicos, si es preciso.

Identifica, estima o calcula parametros
caracteristicos de funciones

elementales.

Representa datos mediante tablas y
graficos utilizando ejes y unidades

adecuadas.
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SOBRESALIENTE (9-10)

Es capaz de utilizar, con soltura,

medios tecnologicos para hacer

representaciones gréficas de

funciones.

Explica con gran soltura y representa

de manera  muy  adecuada,
graficamente el modelo de relacion
entre dos magnitudes empleando

medios tecnoldgicos, si es preciso.

Identifica, estima o calcula a la
perfeccion pardmetros caracteristicos

de funciones elementales.

Representa datos mediante tablas y
graficos utilizando los ejes y las

unidades mas adecuadas.



57

No identifica
caracteristicos
elementales.

pardmetros

de funciones

INSTRUMENTO 7: MAPA CONCEPTUAL

Identifica parametros
caracteristicos de funciones
elementales, con dificultad.

Identifica parametros caracteristicos

de funciones elementales.

Identifica a la perfeccion pardmetros
caracteristicos de funciones
elementales.
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EAE

55

57

60

INSUFICIENTE (1-4)

No es capaz de identificar, ni

explicar  relaciones  entre
magnitudes que pueden ser

descritas mediante una

relacion funcional.

No estima o

calcula

identifica, ni
parametros
caracteristicos de funciones

elementales.

No interpreta situaciones reales
que responden a funciones

sencillas.

INSTRUMENTO 8: CUESTIONARIO FINAL

SUFICIENTE (5-6)

Identifica y explica, con grandes

dificultades, relaciones entre
magnitudes que pueden  ser
descritas mediante una

relacion funcional y no asocia

graficas con sus correspondientes

expresiones algebraicas.

Identifica, estima o calcula
parametros  caracteristicos  de
funciones elementales, con
dificultad.

Interpreta, con dificultades y en la
minoria de casos, situaciones reales
funciones

que responden a

sencillas.

NOTABLE (7-8)

Identifica y explica relaciones entre
magnitudes que pueden ser descritas

mediante una

relacién funcional y asocia graficas
con sus correspondientes expresiones

algebraicas.

Identifica, estima o calcula pardmetros
caracteristicos de funciones

elementales.

Interpreta, en la mayoria de casos,
situaciones reales que responden a

funciones sencillas.
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SOBRESALIENTE (9-10)

Identifica y explica correctamente
todas las relaciones entre magnitudes
que pueden ser descritas mediante

una

relacion funcional y asocia a la

perfeccion  graficas con  sus

correspondientes expresiones

algebraicas.

Identifica, estima o calcula a la
perfeccidén pardmetros caracteristicos

de funciones elementales.

Interpreta, en todos los casos sin
dificultades, situaciones reales que

responden a funciones sencillas.



63 No describe las caracteristicas | Describe algunas caracteristicas | Describe algunas de las caracteristicas | Describe las caracteristicas mas
mas importantes que se extraen | que se extraen de una grafica con | mas importantes que se extraen de una | importantes que se extraen de una
de una grafica. lapiz y papel. gréfica, utilizando tanto lapiz y papel | gréfica, utilizando tanto lapiz y papel

como medios tecnolégicos. como medios tecnolégicos.
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3.9. Evaluacion de la Unidad de Programacion

Para la evaluacion de la SA se entregara al alumnado, al finalizar la misma, la
siguiente encuesta. El alumnado puntuara del 1 al 5 las siguientes cuestiones segun el

grado de conformidad, de la forma siguiente:

1- Nada de acuerdo 2- Poco de acuerdo 3- De acuerdo

4- Bastante de acuerdo 5- Muy de acuerdo

Afirmaciones Nota (1 a5)
Me ha parecido de interés el tema con el que hemos trabajado

He tenido motivacion por aprender en esta unidad

Considero util recordar los contenidos dados en cursos anteriores

Me ha gustado realizar una actividad fuera del aula

Me he sentido cémodo a lo largo del trabajo en grupo

Me ha enriquecido trabajar en grupo

Me ha parecido adecuado el nivel de las actividades propuestas

He conocido nuevos tipos de funciones y sus caracteristicas

He aprendido las caracteristicas de las funciones estudiadas

La utilizacion de la herramienta GeoGebra me ha ayudado a entender
mejor los contenidos

Me parece de utilidad la herramienta GeoGebra en el estudio de
funciones

La realizacion del mapa conceptual y del cuestionario me ha ayudado
a repasar los contenidos dados

La ayuda del profesor ha sido la adecuada

Los materiales dados por el docente fueron de utilidad

Recomendaria la repeticion de esta unidad para desarrollar el
préximo curso

Observaciones:
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ANnexos

Anexo I: Ficha de repaso contenidos previos

Nombre y Apellidos:

1. Define el concepto de funcion con tus propias palabras (no busques la definiciéon):

2. Da un ejemplo de funcion relacionada con el deporte (dar la expresion algebraica,

realiza un esbozo de la grafica, dar la de tabla de valores)
Expresion algebraica:

Tabla de valores:

Grafica:
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3. Indica cuales de las siguientes situaciones son funciones y cuéles no.
a) Titulo de una revista deportiva y nimero de paginas que tiene.
b) Velocidad y tiempo en realizar una vuelta al circuito un coche de férmula 1.
c) Alturay peso de un nadador profesional.
d) Tiempo que requiere reparar una bicicleta rota y numero de personas que

participan en la reparacion.

4. En una tienda de deportes se vende cada par de medias de ftbol a 3€. Conocido el
precio de cada par, expresa el precio de 10 pares de medias con una funcién. Realiza
una tabla de valores y haz un esbozo de la gréfica. ¢De qué tipo de funcion se trata?
¢Qué recuerdas de este tipo de funciones?

5. La siguiente gréafica representa la trayectoria que realiza una pelota de futbol al ser
lanzada por un jugador. Indica qué tipo de funcion se trata, realiza una tabla de
valores, intenta dar su expresion algebraica. (Qué caracteristicas recuerdas de este

tipo de funciones (maximos, minimos, crecimiento, decrecimiento, ...)?
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Anexo II: Descripcion de las distintas pruebas y datos que se proponen

recoger

Tiempo v distancia al realizar un recorrido a la misma velocidad (Grupo 1)

Esta prueba consiste en caminar 35 metros a la misma velocidad.

En esta prueba nos interesa estudiar el tiempo que se tarda en dar un paso y la

distancia que se va alcanzando en cada uno de los pasos.

La prueba debera ser realizada por cada miembro del grupo como minimo 3
veces. En caso, de que repitan la prueba mas de 3 veces deberan realizar todos los
miembros del grupo la prueba el mismo nimero de veces. No vale que unos miembros

realicen la prueba 3 veces y otros 10.
Les recomiendo tomar los siguientes datos y recogerlos en una tabla:

e NuUmero de veces que se ha realizado la prueba por persona

e Tiempo que tarda cada componente en dar un paso

e Tiempo que tarda cada componente en recorrer un metro

e Media del tiempo (por componente) que tarda en dar un paso

e Media de todos los componentes que tardan en dar un paso

e Media del tiempo (por componente) que tarda en recorrer un metro

e Media de todos los componentes que tardan en recorrer un metro

Ahora les propongo realizar la misma prueba y recoger los mismos datos, pero

con una velocidad mayor. jA por ello!
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Esta prueba de atletismo, modificacion de la prueba de 100 metros lisos, consiste

en correr 35 metros, lo mas réapido posible.

En esta prueba nos interesa estudiar el nimero de pasos que da cada participante

y la distancia que se va alcanzando en cada uno de los pasos.

La prueba debera ser realizada por cada miembro del grupo como minimo 3
veces. En caso, de que repitan la prueba mas de 3 veces deberan realizar todos los
miembros del grupo la prueba el mismo nimero de veces. No vale que unos miembros

realicen la prueba 3 veces y otros 10.
Les recomiendo tomar los siguientes datos y recogerlos en una tabla:

e NuUmero de veces que se ha realizado la prueba por persona

¢ Distancia de cada paso dado por cada persona en cada intento

e Media (por persona) de la distancia de cada paso

e Media (de todas las personas) de la distancia alcanzada en cada paso dado
e NuUmero de pasos dados por cada persona en cada recorrido

e Media (por persona) de los pasos dados en cada intento

e Media de todos los componentes de los pasos dados en cada intento

Ahora les propongo realizar la misma prueba y recoger los mismos datos, pero

con una velocidad mayor. jA por ello!
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Como parte del baloncesto encontramos el tiro a canasta, ustedes tendran que

realizar un tiro libre a canasta desde la linea situada a 4,6 metros del tablero.

Tendran que estudiar la trayectoria que toma el balon al ser lanzado hasta que

entra en la canasta. Para ello, tienen que medir la altura a la que ha llegado el balon.

La prueba debera ser realizada por cada miembro del grupo como minimo 3
veces. En caso, de que repitan la prueba mas de 3 veces deberan realizar todos los
miembros del grupo la prueba el mismo nimero de veces. No vale que unos miembros

realicen la prueba 3 veces y otros 10.

Les recomiendo tomar los siguientes datos y recogerlos en una tabla:

e NuUmero de veces que se ha realizado la prueba por persona

e Alturaala que ha llegado el balon en cada ocasién

e Media de la altura a la que ha llegado el bal6n por persona

e Media de la altura a la que ha llegado el balén con respecto a todas las pruebas

e Tiempo que ha tardado el bal6n en llegar a la canasta

e Tiempo medio (por persona) que ha tardado el baldn en llegar a la canasta

e Tiempo medio (de todas las pruebas) que ha tardado el balon en llegar a la

canasta

Ademas, seria muy interesante recoger a camara lenta la trayectoria que realiza

el balon y estudiarlo con GeoGebra.

Como modificacion les propongo realizar el tiro desde mas lejos y recoger los

mismos datos.
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Parte fundamental del futbol es el tiro a puerta. En esta prueba deberan tirar a

puerta desde una distancia de 6 metros y estudiar la trayectoria del balén.

Tendran que estudiar la trayectoria que toma el balon al ser lanzado hasta que

cae. Para ello, tienen que medir la altura y distancia a la que ha llegado el balon.

La prueba debera ser realizada por cada miembro del grupo como minimo 3
veces. En caso, de que repitan la prueba mas de 3 veces deberan realizar todos los
miembros del grupo la prueba el mismo nimero de veces. No vale que unos miembros

realicen la prueba 3 veces y otros 10.

Les recomiendo tomar los siguientes datos y recogerlos en una tabla:

e NuUmero de veces que se ha realizado la prueba por persona

¢ Distancia a la que ha llegado el bal6n en cada ocasion

e Media de la distancia a la que ha llegado el balon por persona

e Media de la distancia a la que ha llegado el balén con respecto a todas las
pruebas

e Altura méxima que ha alcanzado el bal6n en cada prueba

e Media de la altura méxima a la que ha llegado por persona

e Media de la altura méaxima de la distancia a la que ha Ilegado el bal6n con
respecto a todas las pruebas

e Tiempo que ha tardado el balon en llegar al suelo

e Tiempo medio (por persona) que ha tardado el baldn en llegar al suelo

e Tiempo medio (de todas las pruebas) que ha tardado el balon en llegar al suelo

Ademas, seria muy interesante recoger a camara lenta la trayectoria que realiza

el balon y estudiarlo con GeoGebra.

Como modificacion les propongo realizar el tiro desde mas lejos.
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Esta prueba es una modificacion de la prueba de 100 metros lisos y consiste en
correr a varias velocidades a lo largo de 35 metros. Deberan correr muy répido en los
primeros 10 metros, después caminando los otros 10 metros y después trotando hasta el

final del recorrido.

En esta prueba nos interesa el tiempo en cada uno de los tramos frente a la

distancia recorrida, para observar los cambios de velocidad.

La prueba debera ser realizada por cada miembro del grupo como minimo 3
veces. En caso, de que repitan la prueba mas de 3 veces deberan realizar todos los
miembros del grupo la prueba el mismo nimero de veces. No vale que unos miembros

realicen la prueba 3 veces y otros 10.
Les recomiendo tomar los siguientes datos y recogerlos en una tabla:

e NuUmero de veces que se ha realizado la prueba por persona

e Tiempo en el que llega la persona a los 10 metros, a los 20 metros y a los 35
metros.

e Media (por persona) del tiempo en recorrer cada tramo.

e Media (de todas las personas) del tiempo en recorrer cada tramo.

Como modificacion les recomiendo variar la distancia del recorrido y las las

velocidades de los tramos.
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Esta prueba es una modificacion de la prueba de atletismo de salto de
obstaculos. Tendrén un circuito en linea recta en el que tendran que correr lo mas rapido
posible con una serie de obstaculos para saltar (pelotas, potro, ...). Deberan calcular la
altura a la que se encuentra cada uno de los objetos y estudiar la altura a la que se

encuentran en cada momento del recorrido.

En esta prueba nos interesa la variacion de altura la que nos encontramos en cada

momento del recorrido, sobre todo al superar los distintos obstaculos.

La prueba debera ser realizada por cada miembro del grupo como minimo 3
veces. En caso, de que repitan la prueba mas de 3 veces deberan realizar todos los
miembros del grupo la prueba el mismo nimero de veces. No vale que unos miembros

realicen la prueba 3 veces y otros 10.

Les recomiendo tomar los siguientes datos y recogerlos en una tabla:

e NuUmero de veces que se ha realizado la prueba por persona
e Altura a la que se encuentra cada obstaculo

e Tiempo de cada persona en llegar a cada obstaculo

e Tiempo medio (por persona) en llegar a cada obstaculo

e Tiempo medio (de todas las personas) en llegar a cada obstaculo

Ademas, les recomiendo varias la posicion de los obstaculos dentro del recorrido

y variar el ritmo al que realicen el recorrido, tomando los mismos datos.
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Anexo Ill:  Disposicion  espacial de cada grupo en el pabellon  municipal de  deportes
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Anexo IV: Cuestionario final

1. Lasiguiente situacion puede ser modelizada mediante una funcion lineal:
a) Ladistancia recorrida por un nadador segun las brazadas dadas
b) La distancia recorrida por un atleta dependiendo de la velocidad
¢) Lavelocidad de un coche de formula 1 en un circuito circular

d) La velocidad de una pelota cuando rebota

2. La siguiente grafica muestra el precio de la venta de entradas de un partido de
baloncesto dependiendo del nimero de entradas que se compren. Relaciona la

gréfica con la expresion algebraica correcta:

a)y=21—0x c) y=-20x

by =x+20 d)y = 20x

3. La funcion representada en la grafica anterior:
a) Es creciente
b) Es decreciente
c) Tieneun minimoenx =0

d) Tieneun maximoeny =0
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4. La siguiente grafica muestra el movimiento de una pelota cuando rebota. Indica
la expresion algebraica asociada:

5. La funcidn presenta:
a) Unminimoenx =3
b) Unminimoeny =3
c) Unméximoeny =3

d) Un punto criticoen x = 3

6. La siguiente situacion puede ser modelizada mediante una funcién cuadrética:
a) Lavelocidad de una pelota cuando rebota.
b) La altura de un deportista segin su peso.
c) Latrayectoria de una pelota de baloncesto al ser lanzada por el jugador hacia
la canasta

d) La trayectoria de una persona al correr 200 metros lisos en una pista circular
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7. La siguiente situacion puede ser modelizada mediante una funcion definida a
trozos:
a) El movimiento que realiza un tenista al lanzar la pelota
b) La velocidad de un atleta al recorrer 100 metros a maxima velocidad
c) La distancia recorrida por un ciclista en un circuito de montafia dependiendo
de la altura

d) Laaltura que alcanza un atleta al saltar cierto obstaculo

8. Sefiala las afirmaciones correctas relacionada con la siguiente gréfica:

a) Es continua
b) Los puntos criticos se encuentranen x = —2y x = 5.
c) Presenta un punto critico en x = 10.

d) Presenta puntos criticosen: x =5 y x = 15.
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9. A continuacion, se representa la distancia segln la altura de un atleta al correr

por un recorrido con distintos niveles de altura. Indica cuél de las siguientes

expresiones algebraicas hace referencia a dicha grafica.

2x, 0<x<2
a)f(x)={4, 2<x<6
—2x+16, 6<x<8
2x, 0<x<4
C)f(x)={4, 4<x<6
—2x, 6<x<8

10. La funcidn representada anteriormente es:

a) Continua
b) Discontinua
c) Presenta un punto critico en x = 2

d) Presenta un punto criticoen x = 4
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2x,
b)f(x) = {4,
—2x,
2x,
d) f(x) = {4,
—2x + 16,

0<x<?2
2<x<6
6<x<8

0<y<?2
2<y<6
6<y<8



