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Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo mostrar el potencial de la evaluacion en
los procesos de ensefianza-aprendizaje dentro de la programacion y la planificacion de la
docencia para lograr un alumnado autonomo, critico y responsable, siguiendo las
recomendaciones del Parlamento Europeo en cuanto al aprendizaje por competencias se
refiere. Para ello, con relacion a las competencias clave, se prestara especial atencion a la
de Sentido de la Iniciativa y Espiritu Emprendedor y a la de Aprender a Aprender, pues
son las que mas fomentan la autonomia del alumnado. En cuanto a la evaluacion, se
prestara especial atencion a la autoevaluacion, asi como a otros tipos de evaluacion como
la coevaluacion, definiendo, ademas, técnicas e instrumentos que pueden ser usados en la
programacion de la docencia. Gracias a estos apuntes tedricos, se presentan en esta
investigacion una serie de actividades gque atienden a la formacion de un alumnado con
las caracteristicas mencionadas anteriormente, mientras que se hace uso de las diferentes
estrategias evaluativas descritas y a los diferentes tipos de técnicas e instrumentos de
evaluacion. Todo ello contextualizado dentro del actual modelo educativo canario vy,

adaptando los procesos de ensefianza a la labor docente telematica.
Palabras clave: planificacion, programacion, autonomia, evaluacion, autoevaluacion.
Abstract

This research aims to show the potential of assessment in teaching-learning
processes within teaching programming and planning to achieve an autonomous, critical
and responsible student body, following the recommendations of the European
Parliament about the implementation of the key competencies in these processes. For this,
concerning the key competencies, special attention will be paid to the one of Sense of
Initiative and Entrepreneurship and to the one of Learning to Learn, since these two are
the ones that promote the autonomy of students the most. Regarding assessment, special
attention will be paid to self-assessment, as well as other types of assessments such as
peer-assessment, while defining techniques and instruments that can be used in
programming for teaching. Thanks to these theoretical notes, a series of activities are
presented in this investigation. These activities foster the achievement of the
characteristics mentioned above concerning the students while making use of the different

assessment strategies described and the different types of assessment techniques and



instruments. All of this, contextualized within the current Canarian educational model

and, adapting the teaching processes to the virtual teaching work.
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1. Introduccion

En este proyecto se tratard de exponer un analisis sobre la autonomia del alumnado
y como esta puede ser fomentada con el uso de la evaluacion. Este proyecto se basaré en
el trabajo de la docencia de la materia de Primera Lengua Extranjera: Inglés en educacién
secundaria 'y como esta puede servir de puente para que en la programacion la evaluacién
se utilice para formar a un alumnado autonomo, reflexivo y critico, entre otras cualidades
en cualquier ambito y contexto que se le presente en la vida. Este proyecto mirara
especialmente el caso de Canarias en todo este tema, amoldandose brevemente a los
procesos de ensefianza-aprendizaje por la via telematica, dado que esta modalidad ha

cobrado especial protagonismo recientemente.

Este proyecto ha sido dividido en seis partes. En primer lugar, se encuentra la
justificacién del mismo, en la cual se exponen los motivos por los que se analiza y discute

este tema, junto con los objetivos que se plantea alcanzar.

En segundo lugar, se encuentra el marco tedrico, donde se presentan las ideas de
numerosos autores sobre este tema, para asi sostener los argumentos del anélisis sobre
una base firme. Ademas, para contextualizar lo mas posible el proyecto, se citan decretos,
ordenes y demas fuentes de caracter legislativo de procedencia canaria y espafiola, asi
como recursos educativos también creados desde La Consejeria de Educaciéon y

Universidades del Gobierno de Canarias.

Después del marco teoérico, con la informacion incluida en él, se hace una
propuesta de actividades en una tercera parte del proyecto. Estas actividades atienden a
las cuestiones mas relevantes para el proyecto, por lo que con ellas se busca fomentar la
autonomia del alumnado, apoyandolas sobre contenidos y criterios de evaluacion del
curriculo de Primera Lengua Extranjera: Inglés que se encuentra en el DECRETO
83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias. (Consejeria de
Educacion, Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, pp. 18234-
18367)

En la cuarta parte es donde se habla brevemente del método de investigacion
utilizado para el andlisis sobre el papel que juega la autonomia del alumnado en la
evaluacion segun el alumnado del Master en Formacién del Profesorado de Educacién

Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas



(Interuniversitario) de la Universidad de La Laguna, el cual estd basado en la recogida de
datos cuantitativos y cualitativos a través de un cuestionario. Ese analisis, se encuentra en
la quinta parte del proyecto, en él se facilita el enlace a la encuesta realizada en la que se

basa.

La sexta y ultima parte del proyecto es una seccion dedicada a unas conclusiones

que se sacan de todo el trabajo que lo compone.



2. Justificacién

La programacion del ejercicio docente debe ser lo mas contextualizada posible,
asi se ajustard a la realidad del alumnado, por lo que los procesos de ensefianza-
aprendizaje acabaran quedandose con el alumnado de forma mas significativa. En
Canarias, siguiendo las orientaciones de la Union Europea, el modelo que se sigue en las
aulas estd muy estrechamente ligado a las competencias clave, puesto que con ellas el
alumnado se desarrollara de forma plena en cualquier ambito y contexto, ya sea

académico como social, profesional, etc.

Algo que fomenta el aprendizaje por competencias es la autonomia del alumnado,
especialmente bajo las competencias de Aprender a Aprender y de Sentido de la Iniciativa
y Espiritu Emprendedor. Este proyecto quiso mezclar lo que se fomenta con estas
competencias, la autonomia y el desarrollo pleno del alumnado en su aprendizaje, tanto

academico como para toda la vida, con la evaluacion.

Volviendo a la necesidad de contextualizar al maximo posible los procesos de
ensefianza-aprendizaje con el fin de que estos sean significativos para el alumnado, la
autonomia es algo en lo que este proyecto cree que se debe hacer mas hincapié. Sacarle
provecho a la autoevaluacion, por ejemplo, para que el alumnado reflexione sobre su
labor, se corrija y evolucione es algo que este proyecto cree fundamental. Ademas, la
realidad en la que vivimos y por la excepcionalidad a la que hemos tenido que hacer frente
recientemente debido al traslado del ejercicio docente a la modalidad telemética durante
el estado de alarma por la pandemia de enfermedad por Covid-19, demuestran que la
autonomia del alumnado es algo en lo que se tiene que trabajar mucho. Por ello, este
proyecto propone actividades bajo esos criterios, las cuales pueden ser llevadas a cabo en

la modalidad telemética.



3. Marco tedrico
3.1. La importancia de la planificacion y programacion de la docencia

La programacion y la planificacion en el contexto de la educacion estan
interrelacionadas y deben complementarse. Uno puede hacerse a la idea de lo que quiere
decir cada término, y suele ser la “programacion” ese término que llama mas a la
familiaridad con respecto al contexto que aqui se discute, pero la verdad es que la
programacion debe estar planificada, y partiendo de ahi es de donde el vinculo queda
establecido. La Consejeria de Educacion y Universidades del Gobierno de Canarias, en
el Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de los
centros docentes publicos no universitarios de la Comunidad Auténoma de Canarias
(2010, p. 19537) se refiere a la programacién como el documento donde la planificacion
de la actividad docente queda plasmada, dentro del marco del proyecto educativo y de la

programacion general anual.

Similarmente, para Antlnez, Del Carmen, Imbernon, Parcerisa y Zabala,
planificar atiende a la organizacién de cualquier accion que se vaya a llevar a cabo en el

futuro, y se planifica porque es importante que la persona sepa:

Para qué sirve, de donde parte, qué va a hacer, donde lo hara y cémo lo hara. Por
tanto, segun esta légica, programar sera la preparacion previa de las actividades que
realizard cualquier persona, lo que incluye el conocimiento previo de la situacion, el

conocimiento del presente y la proyeccidn futura. (2009, p. 107)

Mientras que programar atiende a la planificacion de las actividades que se

realizaran en el aula en un futuro.

Sosa Alonso, Vicente Cabrera y De Vicente Cabrera (2006) establecen unas claras
diferencias entre lo que significa programar y lo que significa planificar, siendo lo de
“programar” algo mas ligado al ambito educativo. Planificar, tal y como pronuncian estos
autores, responde a las acciones organizativas que uno lleva a cabo al intentar el logro de
un objetivo. Por otro lado, para Gimeno y Pérez Gémez (como se cita en Sosa Alonso,
Vicente Cabrera y De Vicente Cabrera, 2006) la programacion es “un intento de
racionalizar la practica pedagdgica de tal manera que esta no discurra de forma arbitraria.
Programar es, por tanto, realizar un disefio de como queremos orientar la accion antes de

que ésta ocurra improvisadamente o de forma rutinaria”. (p. 14)



Otros estudios como el de Arjona Fernandez (2010) recalcan la importancia de la
programacion y su fundamental labor en evitar, dentro de lo que cabe, lo inesperado
dentro del aula. Segln este estudio, otras de las ventajas que ofrece la programacion
didactica serian, por ejemplo, la orientacidn para el profesorado — que tiene mucho que
ver también con esa necesidad de evitar el azar — y la adaptacion que se puede reflejar en
ella previamente para tener en cuenta caracteristicas de naturaleza cultural que apunten

directamente al contexto en el que la programacion se ejecute.

Cada programacion didactica debe tener unos objetivos atendiendo a esas
caracteristicas que dependen del contexto en donde el proceso de aprendizaje y ensefianza
se realice. Rodriguez Diéguez (2004) también crea un puente en el que los objetivos y el
contexto se encuentran, en los que destaca una serie de datos como “unos alumnos que
esperamos que tengan unas determinadas caracteristicas, unos medios materiales tales
como unos recursos didacticos, instalaciones escolares y profesores con un determinado
nivel de cualificacion”. (p. 96) Otros autores hacen todavia mas hincapié en la
importancia de crear la planificacion con el contexto por delante, indicando gue en todas
las programaciones se debe atender a los diferentes tipos de conocimientos:
conocimientos pedagdgicos para justificar la seleccion de conocimientos y su relevancia
en el contexto, conocimientos sociales para justificar una ensefianza que busque la mejora
social, conocimientos psicologicos para saber el tipo de alumnado con sus caracteristicas
propias atendiendo a la diversidad, conocimientos epistemoldgicos para conocer y
analizar el contenido y establecer su secuencia ldgica, y conocimientos contextuales
especificos para atender a las necesidades del alumnado y sus intereses y también para

atender necesidades educativas y sociales en general. (Antinez et al., 2009, p. 112)

En el apartado 3 del articulo 44 del Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que se
aprueba el Reglamento Orgéanico de los centros docentes publicos no universitarios de la
Comunidad Autonoma de Canarias (Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y
Deportes. Gobierno de Canarias, 2010, p. 19538) se describen los apartados minimos de
los que puede constar una programacion didactica. Estos apartados en su conjunto hacen
de la programacion didactica un plan de actuacion docente crucial. Para el analisis de los
mismos se dispone en este marco tedrico a completar su definicién y lo que supone cada
uno de ellos haciendo uso del documento Ilamado Orientaciones para la elaboracién de
la programacion didactica. (Direccion General de Ordenacion, Innovacion y Promocion

Educativa. Consejeria de Educacion y Universidades. Gobierno de Canarias, s. f., pp. 4-
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12) Este documento fue elaborado con el fin de apoyar al profesorado y a los equipos
directivos y departamentos de orientacion en el proceso de elaboracion y de revision de
la programacion didéctica.

El apartado “a” del articulo 44 del Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que se
aprueba el Reglamento Orgéanico de los centros docentes publicos no universitarios de la
Comunidad Autonoma de Canarias (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura 'y
Deportes. Gobierno de Canarias, 2010, p. 19538) se habla de que la programacion tiene
que concretar los objetivos del curso, los cuales haran referencia a los objetivos recogido
en los decretos del curriculo, contextualizandolos con las intenciones de aprendizaje en
el aula. También los contenidos y su distribucion temporal, donde cada unidad didactica
o situacion de aprendizaje debe situarse con fecha y nimero de sesiones. Finalmente, la
concrecion ademas de los criterios de evaluacion y las competencias vinculadas a los
criterios elegidos que se necesiten para valorar el desarrollo de ellas. (Direccion General
de Ordenacion, Innovacion y Promocion Educativa. Consejeria de Educacion y

Universidades. Gobierno de Canarias, s. f., pp. 6-7, 12)

En el apartado “b” del articulo 44 del Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que
se aprueba el Reglamento Organico de los centros docentes publicos no universitarios de
la Comunidad Auténoma de Canarias (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura
y Deportes. Gobierno de Canarias, 2010, p. 19538) se habla de la metodologia didactica
que se va a aplicar teniendo en cuenta el enfoque competencial, que propone métodos de
aprendizaje activos y dial6gicos, o interactivos, para que el alumnado ponga en préctica
lo aprendido en situaciones lo mas reales posibles. Cade destacar que se fomenta que en
las metodologias haya lugar para que el alumnado desarrolle aprendizaje autonomo, el
uso de las TIC, el trabajo colaborativo y la atencién a la diversidad. También se incluiran
los distintos modelos de ensefianza de cada unidad did4ctica o situacion de aprendizaje.
Finalmente, en este apartado se habla de los materiales y recursos, que deben ser
significativos y que pueden ser elaborados por el alumnado, el uso de estos y también se
habla de los agrupamientos. (Direccion General de Ordenacion, Innovacién y Promocion
Educativa. Consejeria de Educacion y Universidades. Gobierno de Canarias, s. f., pp. 5,
7)

El apartado “c” del articulo 44 del Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que se
aprueba el Reglamento Organico de los centros docentes publicos no universitarios de la

Comunidad Auténoma de Canarias (Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura 'y
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Deportes. Gobierno de Canarias, 2010, p. 19538) se corresponde con las medidas de
atencion a la diversidad y en su caso las concreciones de las adaptaciones curriculares
para el alumnado que la precise haciendo uso de los recursos y los espacios de los que se
disponga, garantizando la participacion activa de todo el alumnado. Finalmente se
justificaran los apoyos que se necesiten para cumplir con la atencién a la diversidad, sea
necesario profesorado de apoyo a las NEAE, docencia compartida u otros. También se
justificaran de los recursos y los espacios, como aulas especificas necesarias. (Direccion
General de Ordenacidn, Innovacién y Promocion Educativa. Consejeria de Educacion y

Universidades. Gobierno de Canarias, s. f., p. 5)

En el apartado “d” del articulo 44 del Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que
se aprueba el Reglamento Organico de los centros docentes publicos no universitarios de
la Comunidad Auténoma de Canarias (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura
y Deportes. Gobierno de Canarias, 2010, p. 19538) se habla de las estrategias de trabajo
para el tratamiento transversal de la educacion en valores, consiguiendo asi que en el
aprendizaje del alumnado se integren actitudes y comportamientos a los que ellos mismos
Ileguen mediante procesos reflexivos. Estos modos de aprendizaje deben ser
interdisciplinares con enfoque competencial. (Direccion General de Ordenacion,
Innovacién y Promocion Educativa. Consejeria de Educacion y Universidades. Gobierno

de Canarias, s. f., p. 11)

El apartado “e” del articulo 44 del Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que se
aprueba el Reglamento Orgéanico de los centros docentes publicos no universitarios de la
Comunidad Autonoma de Canarias (Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura 'y
Deportes. Gobierno de Canarias, 2010, p. 19538) trata sobre los planes y programas de
contenido pedagogico a desarrollar en el centro, tales como programas de convivencia,
de la mejora de la comunicacion linglistica mediante planes de lectura y uso de la
biblioteca, la integracion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion y
cualquier otro propio del centro. Todos ellos con un enfoque competencial e
interdisciplinar y concretandolos en cada area, materia, ambito o médulo. (Direccion
General de Ordenacion, Innovacion y Promocion Educativa. Consejeria de Educacion y

Universidades. Gobierno de Canarias, s. f., p. 11)

En el apartado “f” del articulo 44 del Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que se
aprueba el Reglamento Organico de los centros docentes publicos no universitarios de la

Comunidad Auténoma de Canarias (Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura 'y
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Deportes. Gobierno de Canarias, 2010, p. 19538) se concretan las actividades
complementarias y extraescolares que se pretenden realizar ya que pueden ser
fundamentales para poner en practica el aprendizaje competencial. (Direccion General de
Ordenacién, Innovacion y Promocion Educativa. Consejeria de Educacion y

Universidades. Gobierno de Canarias, s. f., pp. 5, 7)

En el apartado “g” del articulo 44 del Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que
se aprueba el Reglamento Organico de los centros docentes publicos no universitarios de
la Comunidad Autonoma de Canarias (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura
y Deportes. Gobierno de Canarias, 2010, p. 19538) se habla de los procedimientos e
instrumentos de evaluacion, como pueden ser las rubricas, las cuales permiten al
profesorado evaluar de manera clara y objetiva. (Direccién General de Ordenacion,
Innovacion y Promocién Educativa. Consejeria de Educacion y Universidades. Gobierno

de Canarias, s. f., p. 7)

En el apartado “h” del articulo 44 del Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que
se aprueba el Reglamento Orgéanico de los centros docentes publicos no universitarios de
la Comunidad Auténoma de Canarias (Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura
y Deportes. Gobierno de Canarias, 2010, p. 19538) se encuentran especificadas las
actividades de refuerzo y los planes de recuperacion para el alumnado. Estas actividades
deben estar, tal y como establecen las Orientaciones para la elaboracion de la
programacion didactica, adecuadamente graduadas atendiendo a procesos cognitivos,
actividades de andamiaje, apoyos entre iguales, uso de recursos que propician en el
alumnado la autonomia en el aprendizaje, etc. Con respecto a la autonomia del alumnado,
estas actividades pueden llegar a ser muy importantes ya que ellas pueden favorecer a que
el alumnado participe en su evaluacion activamente y se comprometa en su plan de
recuperacion. (Direccién General de Ordenacion, Innovacion y Promocién Educativa.

Consejeria de Educacion y Universidades. Gobierno de Canarias, s. f., p. 5)

Finalmente, en el apartado “i” del articulo 44 del Decreto 81/2010, de 8 de julio,
por el que se aprueba el Reglamento Organico de los centros docentes publicos no
universitarios de la Comunidad Auténoma de Canarias (Consejeria de Educacion,
Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias, 2010, p. 19538) estan los
procedimientos que permitan valorar el posible ajuste entre el disefio, el desarrollo y los
resultados de la programacion didactica en el marco general de la evaluacion del proceso

de ensefianza, con el animo de mejorar nuestra practica docente y el éxito escolar. Este
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apartado se realiza una vez implementadas las diferentes Unidades Didacticas o
Situaciones de Aprendizaje. (Direccion General de Ordenacion, Innovacion y Promocion
Educativa. Consejeria de Educacion y Universidades. Gobierno de Canarias, s. f., p. 12)

Por lo tanto, tal y como quedé explicado al principio, ademas de lo que suponen
todos estos apartados que enriquecen tanto la programacion, la labor de planificar y llevar
a cabo una programacion supone la prevencion, dentro de lo posible, de las eventualidades
que se pueden dar en el aula y que pueden alterar el transcurso de la actividad docente y
afectar al proceso de aprendizaje y ensefianza. Esta prevencion otorga al profesorado que
realiza la programacion, un cierto grado de confianza en si mismo ya que se sentira
preparado y seguro de lo que hace. Supone también el ahorro de tiempo en la practica, ya
que todo estara pensado y organizado con antelacion. Y, la programacion didactica, ya
que se disefia en base al contexto donde se va a poner en préactica, ayuda al profesorado a
adaptar ese documento donde la planificacion de la actividad docente queda plasmada
con el previo andlisis de las circunstancias en las que se encontrara el proceso de
aprendizaje y ensefianza y, especialmente, del tipo de alumnado. En definitiva, se puede
concluir que la importancia de la planificacién y programacién de la docencia en el

ejercicio docente es alta.

3.2. La LOMCE vy la autonomia del alumnado
3.2.1. Las competencias clave

Tal y como se marca en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se
describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion de la educacion primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato
(Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2015) la relacion que existe entre las
competencias clave, los contenidos y los criterios de evaluacion queda establecida. En
esta orden las competencias clave se definen como algo mas que la adquisicion de
conocimiento. Estas deben ser aplicables a las realidades de cualquier ambito académico,
profesional y social, vinculando ese conocimiento adquirido con la puesta en practica del

mismo. Estas competencias pasan a formar parte del curriculo. (pp. 1-4)

Con el fin de destacar las menciones mas importantes que se hacen desde la Ley
Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (Ministerio

de Educacion, Cultura 'y Deporte, 2013) en direccion a trabajar y lograr la autonomia del
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alumnado, se debe comenzar destacando el papel de la autonomia del alumnado en la

redaccion de las competencias clave.

En la Recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo de 18 de diciembre
de 2006 sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente (Parlamento
Europeo y Consejo de La Union Europea, 2006) la autonomia del alumnado se fomenta,
recomendando a los estados miembros de la Union Europea que garanticen la
implementacidn de estas competencias, pues son necesarias para que el alumnado, en su
vida adulta y/o lo largo de sus vidas en general, sean capaces de desenvolverse
individualmente por si mismos. (p. 11) Ademas, esta autonomia gana representacion en
las competencias clave que se marcan desde este documento. (p. 13) Las ocho
competencias pasan a ser siete en la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
mejora de la calidad educativa (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2013) al
mezclarse las llamadas “Comunicacion en Lengua Materna” y “Comunicacion en
Lenguas Extranjeras” en “Comunicacion Lingiiistica”. De esas competencias las que
buscan y defienden la autonomia del alumnado son las llamadas “Aprender a Aprender”

y “Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor”.

3.2.1.1. Sentido de la Iniciativa y Espiritu Emprendedor

“Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor” es una competencia que
promueve la transformacion de los conocimientos a acciones. Con ella, el alumnado sera
capaz de resolver cualquier situacion o circunstancia con criterio propio. (Ministerio de
Educacion, Cultura 'y Deporte, 2015, p. 14) Leyendo la descripcion de la competencia,

esta claro que la autonomia del alumnado es uno de los aspectos mas importantes en ella:

La competencia sentido de iniciativa y espiritu emprendedor implica la capacidad
de transformar las ideas en actos. Ello significa adquirir conciencia de la situacion a
intervenir o resolver, y saber elegir, planificar y gestionar los conocimientos, destrezas o
habilidades y actitudes necesarios con criterio propio, con el fin de alcanzar el objetivo

previsto. (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2015, p. 14)

Es una competencia que se puede poner en practica en cualquier contexto donde
el aprendizaje esté presente, sea formal, no formal o informal. Tiene también matices
relacionados con el mundo laboral y la profesionalizacion del alumnado cuando acabe su

etapa estudiantil, en la que podran hacer uso de lo aprendido en esta competencia para
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abrirse camino laboralmente de forma auténoma, emprendedora y creativa. (Ministerio
de Educacion, Cultura 'y Deporte, 2015, p. 14)

Entre sus destrezas, para este estudio resulta muy relevante destacar la capacidad
de andlisis, planificacion, organizacion y toma de decisiones, ya que estas son
imprescindibles para que el alumnado pueda desarrollar su autonomia. También destacala
importancia que se le da al pensamiento critico, a la evaluacion y a la autoevaluacion,
algo que sin duda les servira para reflexionar sobre sus actos, detectar y reconocer puntos
amejorar con respecto a sus acciones. (Ministerio de Educacion, Culturay Deporte, 2015,
p. 14)

Finalmente, esta competencia promueve las actitudes y los valores que tienen que
ver con la autoestima del alumnado — fundamental para seguir por el camino del
aprendizaje sin abandonarlo —y la iniciativa — algo también muy importante en relacién
con la autonomia del alumnado, ya que sin esta cualidad se perderian muchas
oportunidades de aprendizaje en cualquiera de las etapas en las que el alumnado, o
persona adulta, pase por un proceso de aprendizaje. (Ministerio de Educacién, Culturay
Deporte, 2015, p. 15)

3.2.1.2. Aprender a aprender

La competencia de “Aprender a Aprender” presenta también especial interés en
fomentar la autonomia del alumnado en su proceso de aprendizaje, incluyendo la
evaluacion en él. (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2015, p. 12) Esta
competencia se marca objetivos a largo plazo en la vida del alumnado, puesto que con
ella adquirida, el alumnado sera capaz de usarla haciendo los cambios y los ajustes
necesarios para cada contexto donde se dé el aprendizaje — contextos formales, no
formales o informales — al que se tengan que enfrentar a lo largo de sus vidas, algo que
tambien se fomenta con ella. (Ministerio de Educacion, Culturay Deporte, 2015, p. 12)

Esta competencia afecta a la motivacion y a la confianza de manera positiva, dado
que, de trabajarla e implementarla en los procesos de aprendizaje que se le presentan, el
alumnado trabajara con predisposicion y constancia autbnomamente, y si el resultado de
su aprendizaje es positivo para con sus metas, no cabe duda de que el factor motivante
los animara a trabajar de esta manera la préxima vez que se les presente la oportunidad.

(Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2015, p. 12)
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Al igual que con la competencia de “Sentido de la iniciativa y espiritu
emprendedor”, el alumnado es el protagonista de su aprendizaje y del resultado del
mismo, donde se fomenta la reflexién con uno mismo para ser conscientes de los fracasos
y de los logros, de lo que es mejorable y de los exitos. (Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte, 2015, p. 12)

Desde otros estudios, algunos puntos de esta competencia destacan por su labor
con la autonomia del alumnado, ya sea por trabajar y fomentar el papel activo del

alumnado o el protagonismo de este en los procesos de aprendizaje:

Para conseguir que el alumno adquiera autonomia y desarrolle un papel activo
desde un punto de vista pedagdgico, debera aprender a aprender. Esta se va a convertir en
una de las condiciones imprescindibles de todo aprendizaje autonomo. Con la ayuda de
distintos recursos humanos y materiales, el estudiante debera aspirar a aprender sin que
se le ensefie. De este modo, el aprendizaje de una lengua se convertird en un
comportamiento personal, en una actitud activa y autbnoma por parte del estudiante.
(Ruiz de Zarobe, 1997, p. 185)

3.2.1.3. Calificacion de las competencias clave

En el articulo 7 de la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen
las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacién de la
educacién primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato (Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte, 2015) la evaluacion de las competencias clave queda
establecida. (p. 5) Estas tienen que ser evaluadas atendiendo a su naturaleza, que como
ya se ha dicho, no van encaminadas a la adquisicién de conocimiento, sino a la puesta en
practica de las mismas, lo mas real posible, para que el alumnado sea capaz de resolver
problemas de cualquier tipo utilizandolas y haciendo uso de lo que ellas implican: los
conocimientos, las destrezas, los valores y las actitudes que cada una conlleva. Todo esto

debe ser evaluado.

La evaluacion de las competencias va de la mano con los estandares de aprendizaje
evaluables. Cada estandar con cada competencia a las que contribuyen tal y como dice la
orden citada. (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2015, p. 5) Ademas, esta
evaluacion también tiene que ver con la evaluacién de los contenidos de la materia de

forma integrada. Para ello, el profesorado es libre de utilizar los métodos que considere
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oportunos siempre y cuando integre la evaluacion con el proceso de ensefianza y

aprendizaje. (Ministerio de Educacién, Culturay Deporte, 2015, p. 5)

Es de suma importancia destacar el papel del alumnado en esta parte del proceso.
Esta orden deja claro las innegables ventajas de que el alumnado tenga un papel activo en
la evaluacion de las competencias, dotandose de, entre otras herramientas, la

autoevaluacion:

Asimismo, es necesario incorporar estrategias que permitan la participacién del
alumnado en la evaluacién de sus logros, como la autoevaluacion, la evaluacion entre
iguales o la coevaluacion. Estos modelos de evaluacién favorecen el aprendizaje desde la
reflexion y valoracion del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre la
participacion de los compafieros en las actividades de tipo colaborativo y desde la
colaboracion con el profesorado en la regulacién del proceso de ensefianza-aprendizaje.
(Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2015, p. 5)

La Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura 'y Deportes del Gobierno de
Canarias, realiz6 el Kit Basico para Evaluar y Calificar (2020) partiendo de lo que se
establece en la normativa vigente, a modo de respuesta para cuestiones planteadas por el
profesorado de las islas persiguiendo el éxito del alumnado. En el punto 19 de este Kit se
responde a la pregunta de como se evaluan las competencias. (pp. 10-11) En esta
respuesta definen a los criterios de evaluacion como referente fundamental para la
evaluacion de las competencias vinculadas a las materias, “puesto que han sido redactados

con una sintaxis competencial”. (Kit Basico para Evaluar y Calificar, 2020, p. 10)

En este kit, el profesorado, en la evaluacion de las competencias, es libre de
valorar al alumnado haciendo uso del trabajo realizado por este durante el periodo de
tiempo a evaluar, y, para ello, “podra ayudarse de las rtbricas de las asignaturas y del
“Documento escalera” en el caso de las competencias”. (Kit Bésico para Evaluar y
Calificar, 2020, p. 11) Ademas, tal y como dice el kit, tienen a su disposicion una
aplicacion que les facilita el trabajo de evaluar las competencias al alumnado. La
calificacion final de cada competencia se fijard tras las sesiones de evaluacion
compartidas con el resto del profesorado, de forma conjunta con este. (Kit Basico para
Evaluar y Calificar, 2020, p. 11)
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La evaluacion es parte fundamental de cualquier proceso aprendizaje, y con la
correcta consecucion de la misma, los resultados para con el alumnado serdn mas

favorables y positivos.

3.3. El curriculo de Canarias y la autonomia del alumnado

A la hora de realizar el disefio la programacion didactica, el profesorado debe
prestar atencién al curriculo, pues su importancia con respecto a este es resultar ser
fundamental, ya que en él hay numerosas cuestiones que lo conciernen directamente. Por
ello, se procedera aqui a realizar un analisis del, en este caso, Decreto 83/2016, de 4 de
julio, por el que se establece el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias (Consejeria de Educacion,
Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016) y la importancia de este

para la planificacién y la programacion.

En este curriculo, establecido en el decreto, se enuncia que los criterios de
evaluacion que hay en la definicion de cada asignatura presente en él, ya sea troncal,
especifica o de libre configuracion autonomica, sirven de referente para que el
profesorado planifique su docencia, y por lo tanto disefie y lleve a cabo su programacion
didactica. La razon por la que los criterios de evaluacion sirven de referente, tal y como
dice en este decreto, es porque conecta todos los elementos del curriculo: objetivos de la
etapa, competencias, contenidos, estandares de aprendizaje evaluables y metodologia.
(Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias,
2016, p. 17048) Por ello, seria incongruente no darle importancia, ya que para preparar el

ejercicio docente es necesario tener estos elementos en alta consideracion.

El curriculo habla de servir para que el profesorado se guie utilizandolo para
cumplir con su trabajo docente. Esta habla de que ofrece la posibilidad de ser
contextualizado dependiendo de las circunstancias en las que se ponga en practica. Lo
que se establece en el curriculo, contenidos, recursos, etc. Resulta ser “un catdlogo de
opciones abierto e inclusivo, que el profesorado adaptara al contexto educativo de
aplicacion; posibles productos a solicitar al alumnado; contextos de aprendizaje, y
finalidades de este”. (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes.
Gobierno de Canarias, 2016, p. 17049) Este catalogo, entonces, se utilizara de la manera
que mejor convenga para cumplir los objetivos de la programacion elaborada por el
profesorado.
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Con lo que respecta el uso del curriculo para plantear una programacion en la que
el alumnado sea protagonista de su aprendizaje y se fomente el trabajo autbnomo de este,
también hay ciertas consideraciones a destacar nombradas en él. Tal y como dice el
curriculo, todo lo nombrado anteriormente en relacién con ese catalogo de opciones que
se hace entrega al profesorado, y la facilidad que hay para contextualizar la ensefianza en

base, entre otras cosas, a los objetivos:

Favorece la seleccion, el disefio y la implementacion de situaciones de
aprendizaje en las que el alumnado sea el agente de su propio proceso de aprendizaje, al
contextualizarse de manera funcional los mencionados procesos cognitivos, afectivos y
psicomotrices, permitiendo que sea el alumnado el que construya sus propios
conocimientos, logre los objetivos de la etapa y adquiera de manera integrada y
significativa las competencias. (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y
Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, p. 17049)

Finalmente, este curriculo ofrece la posibilidad de que en la programacion se
pueda acentuar el aprendizaje por competencias, dos de las cuales favorecen en gran
medida a la autonomia del alumnado, Sentido de la Iniciativa y Espiritu Emprendedor y
Aprender a Aprender, centrandose “en que el alumnado adquiera los aprendizajes
imprescindibles para continuar desarrollandose como ciudadania activa, critica y
responsable en el plano individual, social y académico-profesional”. (Consejeria de

Educacién, Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, p. 17047)

3.4. Estrategias de aprendizaje y de ensefianza y el curriculo de Canarias
3.4.1. Estrategias de aprendizaje y su clasificacion

Las estrategias de aprendizaje implican procesos en los que el que los lleva a cabo
es el alumnado. La implicacién del alumnado en estos debe ir acompafiada de una
aplicacion teniendo en cuenta las diferentes situaciones posibles, por lo que las estrategias
deben ser flexibles y adaptativas, al igual que las estrategias de ensefianza, asi la
efectividad serd mayor, consiguiendo por lo tanto alcanzar que el aprendizaje sea
significativo. En un estudio llevado a cabo por Garcia Salinas (2010) donde analiza las
estrategias de aprendizaje en relacion con el aprendizaje de las lenguas extranjeras “las
estrategias de aprendizaje de idiomas, son pensamientos y acciones que los individuos

usan para lograr un objetivo de aprendizaje”. (p. 2)
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Tal y como apunta Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2002) realizar una
clasificacion de estrategias de aprendizaje no es una tarea facil debido a que, entre otras
cosas, se debe prestar atencion a los objetivos, a lo que se busca como resultado del
proceso de ensefianza-aprendizaje, y esto puede variar segun el enfoque. (p. 238) La
clasificacion que ofrece el Centro Virtual Cervantes en Estrategias de aprendizaje (s.f.)
es la que segun él es la mé&s difundida en el &mbito del aprendizaje de lenguas extranjeras,
la que las agrupa en cuatro tipos: estrategias de comunicacion, estrategias socioafectivas,

estrategias cognitivas y estrategias metacognitivas.

Las estrategias de comunicacion evitan que el alumnado abandone la practica
comunicativa, utilizando parafraseo, ejemplos, etc. Se trata de que, aunque se presenten
dificultades para el alumnado, estas estrategias sirvan de apoyo para que la comunicacién
se mantenga y sea lo més exitosa posible. (Centro Virtual Cervantes, Estrategias de

comunicacion, s.f.)

Las estrategias socioafectivas juegan un gran papel en el proceso de aprendizaje.
Las emociones y las actitudes también son importantes, ya que, con respecto a la actitud,
si es positiva, el alumnado posiblemente tomara méas decisiones que puedan aumentar o
reforzar su aprendizaje. Con respecto a la parte social, si también es positiva, cabe la
posibilidad de que el alumnado esté mas dispuesto a establecer contacto con la lengua a
aprender, por ejemplo. (Centro Virtual Cervantes, Estrategias socioafectivas, s.f.) Para
Garcia Salinas (2010), la estrategia socioafectiva se divide completamente, pasando a ser
dos tipos de estrategias completamente distintas, la estrategia afectiva centrandose en
“manejar la motivacion y regular la ansiedad frente al aprendizaje y estudio” (p. 4) y la
estrategia social, que esta relacionada con la “cooperacion con otros estudiantes y buscar

la oportunidad de interactuar con hablantes nativos™. (p. 4)

Las estrategias cognitivas son actividades y procesos mentales que se encargan de
mejorar la comprension de los contenidos, de la asimilacion de estos, de su
almacenamiento en la memoria y de su recuperacion. (Centro Virtual Cervantes,
Estrategias cognitivas, s.f.) La principal clasificacion que ofrece Diaz Barriga Arceo y
Hernandez Rojas (2002) se centra en los procesos cognitivos del aprendizaje, agrupando
las estrategias de aprendizaje en: estrategias de elaboracion, estrategias de recirculacién
y estrategias de organizacion, prestandole también atencién a los procesos
metacognitivos. Las estrategias de elaboracion integra los conocimientos nuevos con los

previos y los relaciona, las de recirculacion se centra en el repaso para atender a
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aprendizajes memoristicos, por lo que no tiene una implicacion cognitiva como otras, y
las de organizacion agrupan y clasifican los contenidos para, como las de elaboracion,
haya una retencién y una mayor implicacion cognitiva. (pp. 238-240)

Tanto para el Centro Virtual Cervantes en Estrategias metacognitivas (s.f.) como
para Diaz Barriga Arceo y Herndndez Rojas (2002) las estrategias metacognitivas son un
grupo fundamental dentro de esta clasificacion de estrategias que pone en marcha el
alumnado. Estas son las que se encargan de planificar, controlar y evaluar el desarrollo
del aprendizaje. Implican un conocimiento del alumnado sobre su propio aprendizaje.
Siendo conscientes de ello, es esperado que exista una autorregulacion. (pp. 243-244)
Garcia Salinas (2010) habla de ellas como unas estrategias que incentivan el desarrollo

de la autonomia del estudiante. (p. 5)

3.4.2. Estrategias de ensefianza y su clasificacion

Las estrategias de ensefianza para el aprendizaje significativo son procedimientos
0 recursos que se diferencian de las de aprendizaje principalmente en que estas son
utilizadas por el profesorado. Al igual que las de aprendizaje, estas deben ser flexibles y
adaptativas, teniendo en cuenta el contexto en el que se pondran en uso. El profesorado
debe seleccionar las que mejor se adecuen a cada situacion de aprendizaje. (Diaz Barriga
Arceo y Hernandez Rojas 2002, pp. 140-141)

En el caso de este tipo de estrategias es muy importante el disefio previo de la
labor docente. La programacion se planificara en funcién a, principalmente, las
necesidades del alumnado, de los objetivos que se quieran alcanzar y el contexto en el
que se pongan en marcha las distintas situaciones de aprendizaje. Sin embargo, como se
dijo antes, deben responder a una adaptabilidad y flexibilidad para que el resultado sea lo
mas significativo posible para el alumnado. (Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas 2002,
p. 140-141)

Al igual que las estrategias de aprendizaje, realizar una clasificacion de estas es
complicado y varia segun el autor, porque, atendiendo a la flexibilidad y la adaptabilidad
que las debe caracterizar, cada contexto es distinto. La clasificacion de estas, atendiendo
a algunas de las més representativas segun Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2002)
atiende a: objetivos, resumenes, organizadores previos, ilustraciones, organizadores
gréficos, analogias, preguntas intercaladas, sefializaciones, mapas y redes conceptuales y

organizadores textuales. (p. 142)
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Los objetivos permiten que el alumnado pueda preparase y ubicarse dentro del
proceso de enseflanza-aprendizaje antes de que este comience, activando sus
conocimientos previos, ademas de generar expectativas con respecto a él. (Diaz Barriga
Arceo y Hernandez Rojas 2002, p. 142)

Los resimenes corresponden a un tipo de estrategia que normalmente se dejaria
para el final del proceso de ensefianza-aprendizaje, para que el alumnado integre y
organice el contenido de una manera mas sintetizada, ademas de que ofrece la posibilidad
de que el alumnado valore su propio aprendizaje. (Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas
2002, p. 142)

Los organizadores previos actlan antes del proceso de ensefianza-aprendizaje para
introducir y contextualizar los contenidos y establecer vinculos entre este nuevo
contenido y los conocimientos previos del alumnado sobre él. (Diaz Barriga Arceo y
Hernandez Rojas 2002, p. 142)

Las ilustraciones y los organizadores graficos son parecidos ya que sirven de
representacion visual para apoyar los contenidos durante la imparticion, ademas de servir
de orientacién en el caso de esquemas o graficas, asi como para organizarse de forma méas
efectiva. Pueden llegar a captar la atencion del alumnado y servir de motivacion. (Diaz

Barriga Arceo y Hernandez Rojas 2002, p. 142)

Las analogias hacen su presencia durante el proceso de ensefianza-aprendizaje
para conectar los conocimientos previos y los nuevos, indicando como algo concreto y
familiar para el alumnado es semejante a algo todavia desconocido. (Diaz Barriga Arceo
y Herndndez Rojas 2002, p. 142)

Las preguntas intercaladas hacen que la atencion durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje se mantenga y favorece a la orientacion y a que los contenidos se retengan.
(Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas 2002, p. 142)

Las sefializaciones enfatizan y organizan los elementos relevantes del contenido,
ayudando también a que se mantenga la atencion por parte del alumnado. (Diaz Barriga
Arceo y Hernandez Rojas 2002, p. 142)

Los mapas y las redes conceptuales pueden aparecer durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje, pero también al final de este. Estos promueven una organizacién

méas adecuada de los contenidos representandolos graficamente mediante esquemas,
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indicando conceptos, proposiciones y explicaciones. (Diaz Barriga Arceo y Hernandez
Rojas 2002, p. 142)

Los organizadores textuales atienden a la organizacion de los discursos orales o
escritos. Con ellos se promueve la compresion y consiguiente recuerdo de estos

contenidos. (Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas 2002, p. 142)

Otros autores, como Cafal de Ledn (2000) las clasifica segiin Antinez y otros
(1992) (citado en Cafial de Leo6n, 2000) en actividades de introduccion y motivacion,
actividades relacionadas a los conocimientos previos, actividades de desarrollo,
actividades de consolidacion, actividades de refuerzo, dirigidas al alumnado que las
necesite, actividades de recuperacion, también dirigidas al alumnado que las necesite y
actividades de ampliacion, para el alumnado que haya logrado alcanzar los objetivos antes
que el resto. (p. 7) Desde este articulo se plantea que la dificultad de la clasificacion de
las estrategias didacticas reside en la vaguedad tedrica que caracteriza a la actividad o
estrategia, a la dificultad de calificar qué rasgos son los relevantes y cuales los mas
desechables, y, por ultimo, al escaso desarrollo de los procesos e instrumentos

metodoldgicos. (p. 6)
3.4.3. Estrategias en el curriculo de Canarias

El primer tipo de estrategias que encontramos en el Decreto 83/2016, de 4 de julio,
por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias (Consejeria de Educacion,
Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016) son de aprendizaje.
Estas aparecen mencionadas tras el componente estratégico de la Competencia
Lingiiistica (CL): “(...) el Componente Estratégico, que engloba estrategias
comunicativas, socioafectivas, cognitivas y metacognitivas, y, por tltimo, el Componente
Personal (...)”. (p. 18236) Sin embargo, también cabe destacar la relevancia de la
competencia de Aprender a Aprender (AAP) con estas estrategias, recalcando su

contribucion a la puesta en practica de estrategias metacognitivas.

En la redaccion del curriculo, con respecto a la primera lengua extranjera, la
descripcion de la competencia de Comunicacion Lingistica (CL), subraya la importancia
que las estrategias de aprendizaje tienen para su exito. (Consejeria de Educacion,
Universidades, Cultura 'y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, p. 18235) Estrategias de
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comunicacion donde el alumnado utilice los temas, el Iéxico o elementos organizativos
del discurso en situaciones donde tengan que utilizar la segunda lengua y se le presenten
dificultades, para que asi no abandone la comunicacion. (Consejeria de Educacion,
Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, p. 18236) Estrategias
socioafectivas que motiven al alumnado a formar parte en situaciones donde se interactle
socialmente utilizando la segunda lengua. (Consejeria de Educacion, Universidades,
Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, p. 18236) Estrategias cognitivas que
sirvan para relacionar el conocimiento previo que sea familiar para el alumnado con
respecto a su lengua materna para conectarlo con los conocimientos a aprender en esta
segunda lengua. (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura'y Deportes. Gobierno
de Canarias, 2016, p. 18236) También, para una mayor retencion cognitiva, el alumnado
debe hacer uso de estrategias organizativas donde la distribucién del contenido cobre
significado y donde se resalten los detalles mas relevantes a aprender. (Consejeria de

Educacion, Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, p. 18235)

Aprender a Aprender (AAP) es la competencia que sin duda alguna contribuye
méas al uso de estrategias de aprendizaje metacognitivas. (Consejeria de Educacion,
Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, p. 18237) Para que el
alumnado sea capaz de compensar sus carencias con respecto a la lengua extranjera y al
tema que se esté tratando en el proceso de ensefianza-aprendizaje, deberd marcarse metas,
autorregularse, emplear el reajuste de su aprendizaje, utilizar estrategias de observacion,
autoevaluacion, etc. De este modo, el alumnado podra asumir el control de su propio
aprendizaje y su progreso dentro de este, primero con el fin de alcanzar el objetivo
planteado, pero sentando las bases para que esta autonomia esté presente a lo largo de la
vida. Sin embargo, aungue estas estrategias metacognitivas sean las que mayor peso
tienen en esta competencia, las otras estrategias también tienen un papel dentro de ella.
Estrategias socioafectivas para que ellos mismos, con la practica, aprendan a llevar un
estilo de aprendizaje en resonancia con su motivacion, empleando estrategias para ello,
cooperando con los compafieros para alcanzar el objetivo, que debera ser asumible para
que sea positivo y motivante, entre otras. Y estrategias cognitivas y memoristicas para
temas que tengan que ver con el vocabulario de la lengua extranjera, creando vinculos
entre la lengua extranjera y la materna, aprovechando las oportunidades que se presentan

para practicar la lengua poniendo en practicas esas palabras, ideas y términos aprendidos.
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(Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias,
2016, p. 18237)

Las estrategias de ensefianza del curriculo aparecen mencionadas en las
orientaciones metodologicas y estrategias didacticas. (Consejeria de Educacion,
Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, p. 18242) Aqui se habla
de que el profesorado debe aplicar estrategias motivadoras, que surjan de las necesidades
del alumnado atendiendo a sus expectativas y siempre estableciendo el vinculo entre
conocimientos familiares y los conocimientos nuevos. Por lo tanto, atiende a los objetivos
y a las analogias de Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2002) y a las actividades de
motivacion y relacionadas a los conocimientos previos de Antnez y otros (1992) (citado
en Cafal de Ledn, 2000, p. 7). Ademas, en esta seccién del curriculo se habla de usar
estrategias de ensefianza que propicien el aprendizaje autonomo del alumnado, la
participacion activa y protagonista de este en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas
estrategias, tal y como se especifica en esta definicién de ellas, deben ser flexibles,
abiertas y adaptables para cualquier caso, teniendo en cuenta al alumnado que requiera
de actividades consolidacion, recuperacidn y ampliacion, como establece Antlnez y otros

(1992) (citado en Cafial de Ledn, 2000, p. 7) en su clasificacion.

3.5. La evaluacién como aspecto clave para la programacion didactica y los

criterios de evaluacion y estandares
3.5.1. Evaluacion

Al pensar en evaluacion, lo primero que suele venir a la mente es la funcion que
esta tiene con respecto al profesorado que la lleva a cabo. La concepcidn de la evaluacion,
por tanto, suele estar fijada en unos parametros un tanto restrictivos que impiden el uso
de ella mas all& del uso que le da este agente. Sin embargo, la evaluacion puede ser una
herramienta mas de aprendizaje de la que el alumnado se puede ver beneficiado si se le

permite su uso.

Los beneficios pueden ser ricos y numerosos. ElI Assessment Reform Group,
movimiento investigador britanico especialista en evaluacion, publico en 2002 los de diez
principios, basados en investigaciones que llevaron a cabo, de la evaluacion para el
aprendizaje. Estos fueron creados con el fin de que los docentes aprendan a guiar el aula

en este estilo, ofreciendoles al alumnado los beneficios de la evaluacion. Tal y como
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exponen en su publicacion, la evaluacion para el aprendizaje significa un importante paso
hacia el aprendizaje del alumnado, de la que se han visto beneficiados un considerable
namero de individuos y asociaciones. (Nuffield Foundation, s.f.)

Algunas ventajas que destacar de su investigacion, reflejadas en Broadfoot et al
(2002):

- El alumnado obtiene informacion sobre su progreso y la usa para crear nuevos
objetivos de aprendizaje

- El alumnado es consciente de como aprende, teniendo en cuenta lo que quiere
lograr en su aprendizaje y como lograrlo porque se fomenta la introspeccién

- El alumnado recibe un feedback constructivo

- El'alumnado gana en motivacién porque se enfatiza en lo que aprende y consigue

- Laautonomia del alumnado es protegida y se le permite tomar decisiones

- El alumnado tiene la oportunidad de mejorar en su trabajo

- Elalumnado puede llegar a tener mas ganas de tomar las riendas de su aprendizaje,
desarrollando sus capacidades con respecto a la autoevaluacion

- Los logros y esfuerzos del alumnado son reconocidos

Alcaraz Salarirche (2014) lleva a cabo un estudio de naturaleza pedagdgica en el
que nos hace conocedores de las distintas formas de ensefiar partiendo desde el siglo XX
hasta nuestros dias. En él subraya que la evaluacion en el aula experimentd fuertes
cambios debido a esas nuevas formas de ensefiar que fueron asentandose en nuestro
sistema con el paso del tiempo. Una parte de su analisis concluye en que se comenz0 a
tener en cuenta el interior del alumnado participe de ese proceso de ensefianza y
aprendizaje. Alcaraz Salarirche (2014) habla del rol activo del alumnado como algo
sumamente positivo en ese proceso, donde es también este mismo alumnado el que decide
y construye lo que aprende. (p. 64) Esta forma mas reciente de entender este proceso no

deja atras a la evaluacion:

Se trata de una concepcion que, a nuestro entender, revoluciona todo lo que
envuelve a la tarea de ensefiar y aprender y que debe revolucionar a la tarea de evaluar ya
que, desprende a la persona que ensefia de la capacidad de control sobre lo que construye
la persona que aprende, que lo hace poniendo en juego todo lo que es, de forma activa,
protagonista y duefia de su proceso de aprendizaje, tnico y personal. Lejos queda aquella
concepcidn lineal del aprendizaje donde controlar y valorar lo que, se supone, aprendia

una persona era una tarea también simple y mecanica. (Alcaraz Salarirche, 2014, p. 64)
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En esta forma de entender la evaluacion es importante destacar el papel del
alumnado como agentes autbnomos, capaces de llevar las riendas de su aprendizaje. El
docente, tiempo atrds obsesionado por llevar el control, para asi obtener las mismas
respuestas calculadas con anterioridad sin importar la individualidad del alumno o
alumna, pasa a un segundo plano. Bajo esta forma de entender el aprendizaje, y la
evaluacion incluida en ese proceso, no hay forma alguna de predecir con exactitud las
respuestas del alumnado. El aprendizaje es, por lo tanto, “incontrolable, impredecible,

inmedible”. (Alcaraz Salarirche, 2014, p. 66)

3.5.2. Autoevaluacion

Como describen Black y William (1998) miembros del Assessment Reform Group
mencionado anteriormente, estudios anteriores al suyo son concluyentes a la hora de
describir la autoevaluacién como medio para que el alumnado conozca y entienda sus
objetivos de aprendizaje, para que entiendan el criterio con el que se les evalla y para que
tengan la oportunidad de reflexionar sobre su trabajo. (pp. 26-27) En este articulo en
concreto, la autoevaluacion se contempla como el desarrollo de las capacidades del
alumnado para que estos sean capaces de detectar fracturas en su aprendizaje y dejarles
elegir a ellos mismos la direccion en que las medidas deben apuntar para darles solucién.
Esto, por lo tanto, implicaria que desarrollasen la capacidad de autoevaluarse y a lo mejor
hasta colaborar con sus compafieros para realizar dicha autoevaluacion. (p. 25)

También hay lugar para la autoevaluacién en el Kit Basico para Evaluar y
Calificar. (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de
Canarias, 2020) En él responden a la pregunta de si hay lugar para esta herramienta en la
calificacion del alumnado. (p. 10) Lo que dice la respuesta es que el profesorado es el
unico que tiene poder sobre la calificacion del alumnado, y que lo que piense el alumnado
sobre su proceso de aprendizaje es algo secundario. Sin embargo, se deja claro que el
profesorado tiene la libertad de tomar la evaluacion como herramienta valida que le puede

ayudar a realizar la evaluacion, y puede darle el peso que considere oportuno.

3.5.3. La evaluacion formativa

La evaluacion formativa es un tipo de evaluacion que se centra en el alumnado.

Con ella se busca que durante el proceso de aprendizaje el alumnado se desarrolle
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adecuadamente en base a los objetivos propuestos por el profesorado y que mejore todo

lo posible en el camino hacia ese objetivo.

Todo lo aqui argumentado servira para realizar un acercamiento lo mas profundo
y exacto posible a la definicion de la evaluacion formativa y lo que esta supone,
basandome en el trabajo de Regier (2012); este tipo de evaluacion se basa en el
seguimiento detallado de las tareas propuestas por el profesorado para el alumnado. Con
los resultados de estas, el profesorado adecuara la formacion y hard cambios en la
planificacion docente utilizando estrategias propias de la evaluacion formativa para

atender a las necesidades del alumnado.

Regier (2012) subraya la importancia que tiene el utilizar estrategias de naturaleza
informal sin otorgar una calificacion numérica a las mismas. (p. 5) Lo que deberia
conllevar el uso de estrategias de evaluacion formativa es el uso de un feedback
descriptivo para que el alumnado actle en base a él. (p. 5) Respecto a las estrategias y a
su uso, un estudio de Orozco Jutoran (2006) que analiza los distintos tipos de evaluacion,

como la evaluacion sumativa que mencionard a continuacion, estima que:

Este tipo de evaluacion se realiza constantemente a través de actividades que se
desarrollan en el aula (debates, reflexiones, preguntas, conclusiones, etc.) que siguen a
los ejercicios desarrollados en el aula de forma que los estudiantes, con el recuerdo
‘fresco’ de lo que acaban de hacer, deben relacionarlo con el marco mas amplio de la

asignatura o del conocimiento o competencia en cuestion. (Orozco Jutoran, 2006, p. 5)

Volviendo a Regier (2012) se pueden usar estrategias de forma individual, grupal
o0 con el conjunto de la clase al completo, pero es muy importante que estas atiendan a
una diversidad individual. (p. 6) Puede haber alumnado que necesite unas estrategias en
concreto y otro que haya conseguido alcanzar los objetivos del aprendizaje, por lo que en
estos casos el profesorado debe tener esto en cuenta para apuntar hacia objetivos mas alto
con estos ultimos. (p. 6)

3.5.4. La evaluacion sumativa

En el trabajo de Regier (2012) basado en la evaluacion formativa, se realiza una
introduccion comparativa a los diferentes tipos de evaluacion para verlas reflejadas junto
con la formativa. (p. 5) En ella se menciona otro tipo de evaluacion llamado “evaluacion

sumativa”.
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A este tipo de evaluacion se le ha dado un mayor uso a lo largo de los afios, por lo
que es facilmente reconocible. Se basa en otorgar una puntuacion al alumnado al final del
proceso de aprendizaje, una vez este haya acabado. Esta evaluacion, como dice Regier
(2012) muestra lo que el alumnado ha aprendido y nos evidencia de ello. (p. 5) Sin
embargo, en el trabajo de Orozco Jutoran (2006) se menciona que lo que comdnmente
suele ser una estrategia de evaluacion sumativa es un examen final, y, aunque su estudio
se basa en el &mbito de la traduccion y como aplicar las estrategias de evaluacion para
esta rama, “realizar un solo examen final para calificar a un alumno no ofrece informacion
suficiente sobre el nivel de conocimientos adquiridos por el estudiante” (p. 8). Orozco
Jutoran (2006) argumenta como una posible causa, para la a veces poca fiabilidad de las
pruebas de este tipo, que el rendimiento es diferente bajo la presion de un examen que
bajo situaciones consideradas normales en el aula. Aconseja la realizacion de ejercicios a
lo largo del proceso de aprendizaje que serian devueltos corregidos por el profesorado.
(p- 8) No obstante, de alguna manera esto responderia mas bien a estrategias de
evaluacion formativa, siempre y cuando el profesorado realice ajustes en su labor en base
a las evidencias que iria recogiendo de la evolucion del alumnado durante el proceso de

aprendizaje.

Para finalizar, Orozco Jutoran (2006) llama a la responsabilidad del alumnado en
el proceso de aprendizaje y a la correcta aplicacion de los procesos de evaluacion

enunciando lo siguiente:

Establecer unos criterios de evaluacion claros y que los alumnos los conozcan
desde el principio del curso, de manera que sepan qué se espera de ellos, comprendan los
comentarios y la informacion que van recibiendo del profesor y puedan autoevaluarse,

haciéndose responsables de su propio proceso de aprendizaje. (p. 9)

Tanto las estrategias de evaluacién formativa como las de evaluacion sumativa
emplean el uso de tareas, examenes y pruebas en general de naturaleza variada, es el
resultado de estas las que determinaran el rendimiento del alumnado. Con la evaluacion
formativa, puesto que se lleva a cabo a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje, se
podran tomar medidas para que el alumnado mejore si el rendimiento resulta ser
deficiente, con la sumativa esto no seria posible dado que se realizan al final de una etapa,

se valora su rendimiento, pero de cara a la proxima etapa o curso académico.
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3.6. Técnicas e instrumentos de evaluacion

La clasificacion que se presenta a continuacion es una propuesta por Berliner
(1987) (citado en Diaz Barriga Arceo y Herndndez Rojas, 2002, p. 367) que atiende al
grado de formalidad de las técnicas y de los instrumentos que se usan para llevar la
evaluacion a cabo. Ademas, tal y como y se indica en el trabajo de estos autores, varias
de estas no pueden atender puramente a tan solo una de las clasificaciones, pues dependen
también del uso que se les dé. (p. 367) Cabrera Rodriguez (2011) indaga en esta
complejidad e incluso califica de iluso (p. 114) el apuntar a una categorizacion ideal, pues
la oferta de técnicas e instrumentos de evaluacion es un abanico amplio y diverso (p. 112)
y, ademas, en “una misma técnica pueden observarse variaciones en la planificacion o en
el proceso de recogida de informacién” (p. 115). En este mismo estudio, la definicion de
estas técnicas e instrumentos se basa en que sirven para recoger informacion (p. 114) y la
planificacion que se propone en él incluye la mayoria de las técnicas e instrumentos que
en la clasificacion de Berliner (1987) (citado en Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas,
2002).

3.6.1. Técnicas e instrumentos de evaluacion formal

Berliner (1987) (citado en Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas, 2002) distingue
entre: pruebas o exdmenes, mapas conceptuales y evaluacion de desempefio. (p. 379)

Las pruebas o examenes, las cuales Cabrera Rodriguez (2011) categoriza como
técnicas de prueba, consisten en aquellas situaciones que normalmente, en su forma mas
tipica, son controladas por el profesorado y sirven para verificar el grado de conocimiento
del alumnado sobre un tema. (pp. 114-115) Son llevadas a cabo para realizar una
evaluacion objetiva libre de interpretaciones subjetivas. (Diaz Barriga Arceo y Hernandez
Rojas, 2002, p. 379)

Los mapas conceptuales se usan para la evaluacién de contenidos declarativos que
normalmente se evallan por medio de la memorizacion. Se pueden realizar con el
profesorado proponiendo un tema, un grupo de temas o dandoles al alumnado la
estructura del mapa conceptual con el tema y pidiéndole que afiadan lo que consideren

necesario. (Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas, 2002, pp. 384-385)

La evaluacion de desempefio, que Cabrera Rodriguez (2011) categoriza como

técnicas de prueba y producciones de aprendizaje, consiste en que el alumnado ponga en
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practica lo aprendido. Ademas, afirma que adquieren especial relevancia en los momentos
actuales dados los enfoques de aprendizaje por competencias, de naturaleza holisticos y
significativos. (p. 117)

3.6.2. Técnicas e instrumentos de evaluacion semiformal

Berliner (1987) (citado en Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas, 2002) distingue
entre: trabajos y ejercicios que los alumnos realicen en clase, tareas y trabajos que los
profesores encomiendan a sus alumnos para realizar fuera de clase y evaluacion de

portafolios. (p. 372)

Los trabajos y ejercicios que los alumnos realicen en clase son para que el
profesorado pueda verificar en un momento concreto del proceso de ensefianza-
aprendizaje el nivel de comprension o ejecucion por parte del alumnado. De forma
individual o grupal, deben servir para que estos reflexionen, profundicen o practiquen

sobre el tema en cuestion. (Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas, 2002, p. 372)

Para las tareas y trabajos que los profesores encomiendan a sus alumnos para
realizar fuera de clase las directrices son las mismas que para la técnica anterior.
Simplemente se traslada a un entorno fuera del aula, aunque estas tareas y trabajos se
tendran que analizar conjuntamente en al aula, que el profesorado lo retome en la clase y
de explicaciones a todo el grupo. (Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas, 2002, pp. 373-
374)

Para Cabrera Rodriguez (2011) la evaluacion de portafolios entra dentro de la
categoria de técnicas de prueba y producciones de aprendizaje, donde se obtiene
informacion realizando un producto. Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2002)
hablan de ella como una manera de agrupar trabajos que el alumnado realice durante un
periodo concreto que puede alargarse hasta el curso completo. Esta técnica da lugar a la
reflexion por parte del alumnado sobre su trabajo, por lo que da lugar a la autoevaluacion,
y sirve también para que el profesorado analice el progreso del grupo. (p. 374)

3.6.3. Técnicas e instrumentos de evaluacion informal

Berliner (1987) (citado en Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas, 2002) distingue
entre: observacion de las actividades realizadas por los alumnos y exploracion por medio

de preguntas formuladas por el profesor durante la clase. (p. 367)
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La observacion de las actividades realizadas por los alumnos, categorizadas dentro
del grupo de técnicas de observacion que establece Cabrera Rodriguez (2011) donde
caben por ejemplo las notas de campo o los diarios, son para Diaz Barriga Arceo y
Hernandez Rojas (2002) “la observacion de lo que los alumnos dicen o hacen cuando
aprenden en una actividad” (p. 367) Para estos autores, puede llevarse a cabo en contextos
naturales o mediante alguna actividad planificada donde el alumnado esta aprendiendo de
manera mas autdbnoma. Con esta técnica se puede valorar el aprendizaje o lo aprendido

después de un momento concreto (p. 367).

La exploracion por medio de preguntas formuladas por el profesor durante la clase
atenderia a la categoria de técnicas de andlisis de contenido de Cabrera Rodriguez (2011)
pues las define como “proceder metodoldgico de recogida de informacion caracterizado
por analizar de manera sistematica y objetiva cualquier comunicacién (oral, gréfica o
escrita)”. (p. 121) Para Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2002) la exploracién por
medio de preguntas formuladas por el profesor durante la clase es crucial para que el
profesorado identifique los indicadores que le digan si se estan cumpliendo los objetivos
marcados, si el alumnado esta comprendiendo, si hace falta repetir o aclarar, profundizar,
etc. (pp. 370-371)
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4. Propuesta de actividades

El contexto educativo para el que estas actividades se plantean se caracteriza por
el traslado del proceso de ensefianza y aprendizaje de la modalidad presencial a la
modalidad telematica en grupos de alumnado cursando 3° de educacién secundaria. Estas
actividades estan planteadas en el contexto actual, en el que que el alumnado tiene que
poner en practica su autonomia como nunca antes lo habia tenido que hacer. Con ellas, se
fomenta y monitoriza esa autonomia, y también ayudan a hacer al alumnado ser
consciente de su aprendizaje durante todo este tiempo en el que no dispone de la presencia

del docente.

4.1. Pen pal activity

Descripcion:

Actividad individual en la que el alumnado establece contacto por correo
electronico con alumnado perteneciente a una comunidad auténoma espafiola distinta.
Una posible combinacion seria la de alumnado de Canarias con alumnado de Madrid. El
principal tema abordado en la correspondencia seré el de las experiencias de cada uno
con respecto al confinamiento impuesto por la declaracion del estado de alarma debido a

la pandemia de enfermedad por Covid-19.

Tomando como ejemplo la combinacién antes sugerida, Canarias y Madrid, cabe
de esperar que las experiencias del alumnado sean muy distintas, por lo que la
comunicacion puede llegar a ser muy rica en cuanto a oportunidades de poner en préactica

el idioma de una forma interesante se refiere.
Justificacion:

Con esta actividad se ponen en préactica los contenidos adquiridos utilizando una
situacion real después de una unidad didactica o periodo académico concreto. En ella, el
alumnado, durante el tiempo que dure esta actividad, aplicara las estrategias que crea
necesarias tanto para entender como para redactar, ademas de tener en cuenta aspectos

sociales y culturales que ayudaran a que la correspondencia por email sea exitosa.

En definitiva, con esta actividad, el alumnado sera el protagonista de su
aprendizaje y le hara crecer en muchos aspectos como estudiante, pero también como

persona en un mundo compartido con diversidad de culturas.
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Roles:

e Profesorado:
Explicar la actividad, ofrecer instrucciones especificas, promover que el
alumnado conecte con sus aprendizajes previos y ya adquiridos para ponerlos
en practica, aclarar las dudas y promover la revision y reflexion sobre el texto
elaborado con respecto a los componentes funcionales, linglisticos y a los
aspectos socioculturales y sociolinguisticos.

e Alumnado:
Preguntar en el caso de que haya dudas, realizar la actividad siguiendo las
instrucciones propuestas, conectar los aprendizajes previos y ya adquiridos
para ponerlos y revisar y reflexionar sobre el texto elaborado con respecto a
los componentes funcionales, linglisticos y a los aspectos socioculturales y
sociolinguisticos.

Competencias clave:

En esta actividad, ademas de las competencias que se promueven con los objetivos
planteados — Aprender a Aprender y Sentido de la Iniciativa y Espiritu Emprendedor —
hace uso de la competencia de Comunicacion Linguistica y de la competencia de
Competencias Sociales y Civicas. Comunicacion Linglistica estd presente porque el
alumnado hace uso del inglés valiéndose de destrezas escritas expresandose e
interactuando con otra persona. Pone en practica los conocimientos linglisticos y
sociolinglisticos para la comunicacion real y efectiva. (Consejeria de Educacion,
Universidades, Culturay Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, p. 18235). Competencias
sociales y civicas porgue el alumnado hace uso del inglés interactuando con otra persona,
empleando convenciones sociales, normas de cortesia y diferentes registros. Ademas, en
esta actividad, es altamente probable que existan diferencias culturales y socioculturales
entre el alumnado que establezca contacto, por lo que llegaran a trabajar la comprension
de otras formas de vida, promoviendo el respeto y contribuyendo al desarrollo de las
habilidades sociales. (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes.
Gobierno de Canarias, 2016, p. 18237)

Aprender a Aprender:
Esta actividad contribuye a esta competencia porque el alumnado, sin contar con

la ayuda con la que contaria normalmente del profesor o profesora, tiene que hacer uso
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de sus conocimientos para establecer contacto con esta persona, escribiéndose por email.
Es una actividad muy similar a las de escritura de redacciones, aungue posee un elemento
motivador muy importante que es el de saber que se esta estableciendo contacto real y
que la otra persona le va a contestar sobre lo que él o ella le haya escrito. Sin embargo,
sigue siendo similar a la escritura de redacciones, entre otras cosas, y en la linea de lo que
aqui se fomenta, el alumnado tiene que emplear estrategias de planificacion, supervision
y evaluacion del resultado. Planear lo que quiere contar en ese email, supervisar que todo
esté bien escrito, haya claridad, coherencia etc. Y, ademas, evaluar, una vez recibido el
email de respuesta, que todo lo que le habia escrito se entendid, si tuvo éxito o no, si no
le contesto a algunas de las cosas que le dijo en el email y cual puede ser el motivo, si el
tono del email a la otra persona le parecié el adecuado y no hubo malentendidos, etc. La
actividad ofrece la posibilidad de que estas dos personas mantengan conversaciones a lo
largo de un periodo de tiempo establecido por el profesorado, por lo que tendran
oportunidades de corregir sus fallos y mejorar con el tiempo. Esto abre la oportunidad de
que crezca la autoconfianza del alumnado y su motivacion por aprender y emplear

diferentes estrategias para ello aumente.
Sentido de la Iniciativa y Espiritu Emprendedor:

Esta actividad contribuye a esta competencia porque en el mundo en el que
vivimos, las posibilidades de verse sola o solo en una situacién en la que haya que hablar
con una persona usando el idioma del inglés son muy grandes, pues una de las cuestiones
que afirma la descripcion de esta competencia es que el aprendizaje de idiomas puede
durar toda la vida, y el alumnado debe de verse en este tipo de situaciones con la mayor
antelacion posible. El grado de autonomia en esta actividad es notable, el alumnado es el
protagonista de su aprendizaje en esta actividad en la que es libre de abordar el tema del
confinamiento como méas cémodo se le presente, decidiendo después qué otros temas
abordar con la persona por email, tomando todas las decisiones que guarden relacion con
la conversacion. Ademas, tal y como se explica en la descripcion, cabe de esperar que las
experiencias de las dos personas sean muy distintas con respecto a ese tema, se espera
que la conversacion sea muy rica e interesante para el alumnado, es posible, por lo tanto,
qgue haya algin momento en el que haya que adaptarse y/o resolver algin pequefio
problema que surja en la conversacién. Finalmente, esta actividad también busca la
iniciativa e interés del alumnado en entablar conversacion con otros alumnos y alumnas,

algo que se fomenta desde esta competencia.
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Contenidos:

e Bloque de aprendizaje Il1l: Comprension de textos escritos. Dimension del
alumnado como aprendiente autdnomo. Contenido 1, 2, 3, 4,5y 6.

e Bloque de aprendizaje 1V: Produccion de textos escritos: expresion e
interaccion. Dimension del alumnado como aprendiente autonomo. Contenido
11.,12,21,22,23.y3.1.

e Bloque de aprendizaje V: Aspectos Sociolinguisticos, Socioculturales Y
Emocionales. Dimension del alumnado como hablante intercultural y sujeto

emocional y creativo. Contenido 1.1.,1.2.,1.3., 1.4.,, 1.5y 2.1.
Criterios de evaluacion:

e 7. Aplicar las estrategias mas adecuadas para comprender el sentido general,
la informacion esencial, los puntos e ideas principales o los detalles relevantes
de textos, en formato impreso o digital, con el fin de responsabilizarse
gradualmente de su propio aprendizaje, desarrollar su autonomia y aprovechar
el enriguecimiento mutuo que supone el aprendizaje en grupo.

e 9. Aplicar las estrategias adecuadas para redactar textos breves y con
estructura clara, sean manuscritos, impresos o en formato digital, con el fin de
responsabilizarse gradualmente de su propio aprendizaje, desarrollar su
autonomia y aprovechar el enriquecimiento mutuo que supone el aprendizaje
en grupo.

e 10. Aplicar a la comprension y produccion del texto los conocimientos
socioculturales y sociolinguisticos significativos de los paises donde se habla
la lengua extranjera, adaptando estos al contexto en que se desarrollan,
respetar las convenciones comunicativas mas elementales, mostrando un
enfoque intercultural y una actitud de empatia hacia las personas con cultura
y lengua igual o distinta, y desarrollar una vision creativa y emocional del
aprendizaje propiciadora de la motivacion y del pensamiento efectivo y
divergente, con el fin de identificar la lengua extranjera como vehiculo para el
entendimiento entre los pueblos y de contribuir al pleno desarrollo personal,

creativo y emocional del individuo.

Tipo de técnica e instrumento de evaluacion:
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Evaluacion de desempefio:

El tipo de técnica e instrumento de evaluacidn al que esta actividad pertenece es
una evaluacion de desempefio perteneciente a la categoria de técnicas e instrumentos de
evaluacion formal de Berliner (1987) (citado en Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas,
2002, p. 379)

Con esta actividad, el alumnado emplearia lo aprendido para la comprension y
produccion de textos escritos de una forma real y significativa, ademéas de contribuir al
aprendizaje por competencias.

En el apartado de anexo incluyo una rabrica basada en las rubricas de calificacion
de los criterios de evaluacion correspondientes a los criterios de evaluacion de las
materias de la Educacion Secundaria Obligatoria cuyo curriculo queda establecido en el
DECRETO 83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Canarias (BOC
n.° 136, de 15 de julio de 2016), publicadas en la Resolucién de 24 de octubre de 2018,
por la que se establecen las rabricas de los criterios de evaluacion de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, para orientar y facilitar la evaluacion objetiva
del alumnado en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC n.° 218, de 12 de
noviembre)®. Esta rbrica sirve para orientar y facilitar la evaluacion objetiva de todo el
alumnado que realice esta actividad, pues responde a los criterios de evaluacion asignados

aella.
Estrategia evaluativa:
Evaluacion formativa:

La estrategia evaluativa para esta actividad es la de evaluacion formativa.
Centrada en el alumnado, esta estrategia evaluativa busca la mejora de este y del proceso
de ensefianza planificado por el profesorado. Haciendo uso del feedback descriptivo cada
vez que se haya elaborado un texto para esta actividad, ademas de servir para el alumnado,
el profesorado tendréa constancia de la evolucion, teniendo la oportunidad de servir de

guia en futuras actividades.

! https://www.gobiernodecanarias.org/educacion/web/secundaria/informacion/rubricas/rubricas-de-
educacion-secundaria-obligatoria/index.html
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4.2. Portfolio activity

Descripcion:

Actividad individual en la que el alumnado recopilara cronoldgicamente su trabajo
académico de la materia de Primera Lengua Extranjera, para, posteriormente, acabado un
periodo de tiempo especifico, y también durante el mismo, este analice sus logros y
esfuerzos en relacion con los objetivos de aprendizaje y criterios de evaluacion. Ademas,
dentro del periodo en el que el uso del portafolio esté implementado, cada actividad o
tarea que se incluya en él ird acompanada del feedback del profesorado y de una ficha que
el alumnado debera cumplimentar. La ficha estard enfocada en cuestiones de

organizacion, aprovechamiento del tiempo, la evitacion de distracciones y descansos, etc.
Justificacion:

Esta actividad busca que el alumnado reflexione y se preocupe por su progreso
dentro de los procesos de aprendizaje, por lo que promueve su autonomia, el pensamiento
critico reflexivo y, ademas, por su elemento motivador, hace que el alumnado profundice
en su aprendizaje para plantearse y alcanzar nuevos objetivos. Debido al uso de la rdbrica,
esta actividad también busca que el alumnado aprenda a aplicar ciertas pautas de alta
necesidad en su proceso de aprendizaje. Pautas que podran ser aplicadas en diversos
contextos, tanto presentes como futuros, y que les ayudaran a alcanzar sus metas en

procesos de aprendizaje permanente.
Roles:

e Profesorado:
Explicar la actividad, ofrecer instrucciones especificas, promover que el
alumnado conecte con su proceso de aprendizaje, aclarar las dudas y promover
la reflexion sobre las tareas que compongan el portafolio elaborado con
respecto a los componentes funcionales, linglisticos y a los aspectos
socioculturales y sociolinglisticos para que el alumnado profundice en su
aprendizaje y se plantee alcanzar nuevos objetivos.

e Alumnado:
Preguntar en el caso de que haya dudas, realizar la actividad siguiendo las
instrucciones propuestas, conectar con el propio proceso de aprendizaje,

reflexionar sobre el mismo con respecto a los componentes funcionales,
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linguisticos y a los aspectos socioculturales y sociolingiisticos y con respecto

a sus estrategias de planificacion, supervision y evaluacion.
Competencias clave:
Aprender a aprender:

Esta actividad contribuye a esta competencia por varios motivos. En ella, el
alumnado se convierte en el protagonista de su propio aprendizaje y adopta un papel
mucho mé&s auténomo que le servird su vida en contextos futuros. Tanto el portafolio
como la ficha que tendran que cumplimentar con cada tarea esta directamente conectada
con las estrategias metacognitivas del aprendizaje del alumnado. ElI uso de estas
estrategias queda reflejado en la descripcion de esta competencia en relacion con la
asignatura, ya que aprenden trabajan la planificacion de su trabajo, la consecucion de
metas, a supervisar su trabajo y a autoevaluarse, utilizando el feedback del profesorado
para encontrar los errores y progresar. (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura
y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, p. 18237) De hecho, desde esta descripcion, se
nombra el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL), que, aunque no sea exactamente lo

mismo que esta actividad, las similitudes son numerosas.
Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor:

En esta actividad, al tratarse de una que se realiza a lo largo de un determinado
tiempo y en la que el alumnado debe adoptar una autonomia, es necesario que haya por
su parte una proactividad o iniciativa ya que el papel del profesorado aqui pasa a segundo
plano y es este el que debe ser lo suficientemente responsable como para cumplir con ella.
Esta competencia, ademas de por la proactividad, se define por el protagonismo del
alumnado en los procesos de aprendizaje, sean estos u otros a lo largo de su vida en
diferentes contextos. Las actividades que contribuyan a esta competencia iran
progresando a lo largo del tiempo, llegando a ser cada vez maés actividades en las que el
alumnado se autoevalle y ademas use “Sentido critico, responsabilidad, autoconfianza,
planificacion y gestién de habilidades para seleccionar los materiales adecuados, buscar
informacién util”. (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes.
Gobierno de Canarias, 2016, p. 18238)

Esta actividad contribuye a esta competencia ya que es una con caracteristicas

progresivas, donde la autoevaluacion tiene lugar con cada tarea que se incluye en el
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portafolio. Ademas, cumplimentando la ficha, toda esa planificacion y responsabilidad de

la que esta competencia habla, se fomenta en gran medida.

Contenidos:

Bloque de aprendizaje I1l: Comprension de textos escritos. Dimension del
alumnado como aprendiente autbnomo. Contenido 6.

Bloque de aprendizaje IV: Produccion de textos escritos: expresion e
interaccion. Dimension del alumnado como aprendiente autonomo. Contenido
3.1

Blogue de aprendizaje V: Aspectos Sociolinglisticos, Socioculturales Y
Emocionales. Dimension del alumnado como hablante intercultural y sujeto

emocional y creativo. Contenido 2.1.

Criterios de evaluacion:

7. Aplicar las estrategias mas adecuadas para comprender el sentido general,
la informacion esencial, los puntos e ideas principales o los detalles relevantes
de textos, en formato impreso o digital, con el fin de responsabilizarse
gradualmente de su propio aprendizaje, desarrollar su autonomia y aprovechar
el enriguecimiento mutuo que supone el aprendizaje en grupo.

9. Aplicar las estrategias adecuadas para redactar textos breves y con
estructura clara, sean manuscritos, impresos o en formato digital, con el fin de
responsabilizarse gradualmente de su propio aprendizaje, desarrollar su
autonomia y aprovechar el enriquecimiento mutuo que supone el aprendizaje
en grupo.

10. Aplicar a la comprensién y produccion del texto los conocimientos
socioculturales y sociolinguisticos significativos de los paises donde se habla
la lengua extranjera, adaptando estos al contexto en que se desarrollan,
respetar las convenciones comunicativas mas elementales, mostrando un
enfoque intercultural y una actitud de empatia hacia las personas con cultura
y lengua igual o distinta, y desarrollar una vision creativa y emocional del
aprendizaje propiciadora de la motivacion y del pensamiento efectivo y
divergente, con el fin de identificar la lengua extranjera como vehiculo para el
entendimiento entre los pueblos y de contribuir al pleno desarrollo personal,

creativo y emocional del individuo.
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Tipo de técnica e instrumento de evaluacion:
Evaluacién de portafolios:

El tipo de técnica e instrumento de evaluacion al que esta actividad pertenece es
una evaluacion de portafolios perteneciente a la categoria de técnicas e instrumentos de
evaluacion semiformal de Berliner (1987) (citado en Diaz Barriga Arceo y Hernandez
Rojas, 2002, p. 372) Consiste en que el alumnado agrupe los trabajos realizados durante
un periodo de tiempo y con él se puede evaluar destrezas, estrategias y actitudes, que
viene a ser lo que se busca en esta actividad. Destacan también porque permiten que el
alumnado sea mucho maés consciente de su progreso ya que fomenta la reflexion y la

autoevaluacion.

En la siguiente tabla, la Tabla 1 ilustrada debajo, se ve la Ficha de autoevaluacion.
Esta ficha es una propuesta para esta actividad, en la que el alumnado, con cada actividad
que incluya en el portfolio, debe cumplimentar e incluir también. Como se explicé en la
descripcidn de la actividad, la ficha esta enfocada en cuestiones directamente relacionadas
con los habitos de estudio del alumnado, pues cuestiones como la organizacion, el
aprovechamiento del tiempo y la evitacion de distracciones y descansos son las que el

alumnado debe tener en cuenta para mejorar sus procesos de aprendizaje autbnomos.

Tabla 1: Ficha de autoevaluacion

FICHA DE AUTOEVALUACION VALORACION

= Tengo una actitud positiva y responsable ante mi aprendizaje 1 2 3
“ Planifico las actividades con antelacion aprovechando 1 2 3
< Tengo claro los objetivos que quiero alcanzar 1 2 3
‘| Controlo y monitorizo mi aprendizaje 1 2 3

Hago descansos responsables que me permiten concentrarme mejor 1 2 3

después de volver a la tarea que esté realizando

Ante los problemas pido ayuda al profesorado o utilizo fuentes de 1 9 3

informacién fiables propuestas

Reflexiono sobre los aprendizajes adquiridos y propongo nuevos 1 9 3

para mi evolucion

Reflexiono sobre la manera de abordar el proceso de aprendizaje 1 9 3

para mejorarlo
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Estrategia evaluativa:
Evaluacion formativa:

La estrategia evaluativa para esta actividad es la de evaluacion formativa.
Centrada en el alumnado, esta estrategia evaluativa busca la mejora de este. Esto se
consigue con la reflexiéon y la autocritica que esta actividad promueve tanto en los
contenidos de las tareas que forman el portafolio como en su autonomia como aprendiente
haciendo uso de la ficha después de cada tarea. Haciendo uso del feedback descriptivo
cada vez que se haya elaborado una tarea para cumplimentar esta actividad, ademas de
servir para el alumnado, el profesorado tendrd constancia de la evolucion, y también
tendra la oportunidad de analizar las estrategias y las actividades que como docente

emplea.

4.3. Registers activity

Descripcion:

Actividad grupal en la que el alumnado trabajara los registros formales e
informales del inglés mediante el estudio de canciones. Se les entregard una cancion en
inglés con vocabulario y formas gramaticales informales que tendran que escuchar y leer
para localizar las evidencias de este registro. Una vez hecho esto, los grupos trabajaran
en alguna plataforma tipo Google Drive al mismo tiempo, cambiando las formas
informales por formales, haciendo uso de colores que diferencien a cada uno de los
miembros del grupo para que él o la docente tenga una vision lo mas completa posible

sobre la realizacion del trabajo para el feedback o para la calificacion.

Para fomentar y apoyar la coevaluacion, el alumnado cumplimentara una lista de
cotejos sobre el trabajo de los otros miembros del grupo al haber acabado la actividad.
Una vez cumplimentada, esta tendré que ser discutida entre ellos y ellas dentro de los

grupos.
Justificacion:

Esta actividad busca que el alumnado reflexione y se preocupe por su progreso
dentro de los procesos de aprendizaje de manera grupal, haciendo uso de la coevaluacion,
promoviendo la evaluacion mutua entre iguales. La coevaluacion hara que el grupo

analice y reflexione sobre los conocimientos adquiridos, teniendo en cuenta
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consideraciones sobre el trabajo de los otros miembros del grupo. Se promueve su
autonomia, el pensamiento critico reflexivo y, ademas, por su elemento motivador, hace
que el alumnado profundice en su aprendizaje para plantearse y alcanzar nuevos

objetivos.
Roles:

e Profesorado: Explicar la actividad, ofrecer instrucciones especificas, aclarar
las dudas y promover la reflexion y critica grupal sobre el proceso de
aprendizaje, profundizando y planteandose nuevos objetivos.

e Alumnado: Preguntar en el caso de que haya dudas, realizar la actividad
siguiendo las instrucciones propuestas, reflexionar en grupo sobre el proceso
de aprendizaje, incluyendo las estrategias de planificacion, supervision y

evaluacion usadas en el trabajo.
Competencias clave:

En esta actividad, ademas de las competencias que se promueven con los objetivos
planteados — Aprender a Aprender y Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor —
hace uso de la competencia de Comunicaciéon Linglistica, pues la actividad implica
conocer ciertos aspectos del vocabulario y de la gramatica inglesa, ademas de que al ser
un trabajo en grupo es fundamental el uso del dialogo y la escucha en la interaccién con

los demas miembros.
Aprender a aprender:

Esta actividad contribuye al dominio de esta competencia porque, aunque en
grupo, en ella estan solos sin ayuda del docente, por lo que son los y las protagonistas del
proceso de aprendizaje. Para lograr los objetivos de esta actividad, la disciplina y la
organizacion son clave, tienen que planificar todos los pasos que vayan a tomar,
dividiéndose o no el trabajo, el nimero de veces que escuchan y leen la cancion, etc.
Tienen que tomar las riendas y supervisar que estan preparados para pasar a la basqueda
de formas informales, para después pasar a la parte de edicion, comprobando que todo

esté bien y finalmente evaluando el trabajo realizado.

Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor:
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Ya que el papel del profesorado pasa a un segundo plano en esta actividad, es
fundamental que el alumnado adopte una actitud positiva en cuanto al trabajo autbnomo
se refiere, teniendo iniciativa a la hora de tomar decisiones y abordar las canciones y todo
lo que ellas conllevan. Algo que se promueve en esta actividad grupal es la coevaluacion,
especialmente al haberla acabado, evaluando asi lo aprendido y la manera de actuar de
cada uno de los miembros del grupo, pues desde el DECRETO 83/2016, de 4 de julio,
por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Canarias, se habla de que esta competencia
sirve para “desempefiar una tarea en grupo, reestructurar el trabajo y juzgar tanto sus
creaciones como las de sus comparieros y comparieras, llegando a participar de forma
consciente en el disefio de sus propias situaciones de aprendizaje”. (Consejeria de

Educacién, Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias, 2016, p. 18238)
Contenidos:

e Bloque de aprendizaje Ill: Comprension de textos escritos. Dimension del
alumnado como aprendiente autdbnomo. Contenido 4, 5, 6.

e Bloque de aprendizaje 1V: Produccién de textos escritos: expresion e
interaccion. Dimensién del alumnado como aprendiente auténomo. Contenido
11.,12.,23., 3.1,

e Blogue de aprendizaje V: Aspectos Sociolinguisticos, Socioculturales Y
Emocionales. Dimension del alumnado como hablante intercultural y sujeto

emocional y creativo. Contenido 1.1., 1.5., 2.2.

Criterios de evaluacion:

e 7. Aplicar las estrategias mas adecuadas para comprender el sentido general,
la informacion esencial, los puntos e ideas principales o los detalles relevantes
de textos, en formato impreso o digital, con el fin de responsabilizarse
gradualmente de su propio aprendizaje, desarrollar su autonomia y aprovechar
el enriquecimiento mutuo que supone el aprendizaje en grupo.

e 9. Aplicar las estrategias adecuadas para redactar textos breves y con
estructura clara, sean manuscritos, impresos o en formato digital, con el fin de
responsabilizarse gradualmente de su propio aprendizaje, desarrollar su
autonomia y aprovechar el enriquecimiento mutuo que supone el aprendizaje

en grupo.
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e 10. Aplicar a la comprension y produccion del texto los conocimientos
socioculturales y sociolinguisticos significativos de los paises donde se habla
la lengua extranjera, adaptando estos al contexto en que se desarrollan,
respetar las convenciones comunicativas mas elementales, mostrando un
enfoque intercultural y una actitud de empatia hacia las personas con cultura
y lengua igual o distinta, y desarrollar una visién creativa y emocional del
aprendizaje propiciadora de la motivacion y del pensamiento efectivo y
divergente, con el fin de identificar la lengua extranjera como vehiculo para el
entendimiento entre los pueblos y de contribuir al pleno desarrollo personal,

creativo y emocional del individuo.
Tipo de técnica e instrumento de evaluacion:

Trabajos que los profesores encomiendan a sus alumnos para realizar fuera de

clase:

El tipo de técnica e instrumento de evaluacion al que esta actividad pertenece es
una de trabajos que los profesores encomiendan a sus alumnos para realizar fuera de clase
perteneciente a la categoria de técnicas e instrumentos de evaluacion semiformal de
Berliner (1987) (citado en Diaz Barriga Arceo y Hernandez Rojas, 2002, p. 372) Consiste
en que el alumnado realice de forma autébnoma una tarea marcada por el docente. Algo
que es muy importante en este tipo de técnica, es que los resultados de las tareas deben
ser posteriormente comentados en grupo junto con el o la docente, para asi, ademas de
comprobar que se han cumplidos los objetivos de las tareas, dar lugar a la reflexiony a la
critica sobre el trabajo realizado por el alumnado en grupos, avanzando en los procesos
de aprendizaje, estableciéndose nuevas metas y siempre reforzando y asegurando las que
ya se han conseguido. Para adaptar esto a la docencia telematica, el o la docente podria
hacer llegar al alumnado las versiones correctas de las actividades para que asi los grupos
de alumnado puedan comparar y comprobar para asi reflexionar, ver los lugares de mejora

y los de éxito.

En la Tabla 2 se ve la Ficha de autoevaluacion. Esta ficha es una lista de cotejos
propuesta para esta actividad, en la que el alumnado, rodeara afirmativa o negativamente
sobre cuestiones que tienen que ver con su compariero 0 compariera de grupo para la
actividad. Como se explicé en la descripcion de la actividad, la ficha esta enfocada en

cuestiones directamente relacionadas con los habitos de estudio del alumnado, pues
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cuestiones como la organizacién, el aprovechamiento del tiempo y la evitacion de
distracciones y descansos son las que el alumnado debe tener en cuenta para mejorar sus

procesos de aprendizaje autbnomos.

Tabla 2: Ficha de coevaluacién

FICHA DE COEVALUACION

Mi compafiero/a contribuyd a la consecucion de la actividad de

1 Lis P Si NO
forma significativa
9 Mi compariero/a estuvo presente la mayor parte del tiempo en el que s NO
la actividad se estaba realizando
Mi compariero/a escuch6 mis sugerencias y me senti valorado si NO
Mi compariero/a ofreci6 sugerencias constructivas y apropiadas si NO
5 Uno de los motivos por los que la actividad fue exitosa fue por el s NO
buen trabajo en equipo

Estrategia evaluativa:
Evaluacién formativa:

La estrategia evaluativa para esta actividad es la de evaluaciéon formativa. Como
se explico con anterioridad, definiendo el tipo de técnica e instrumento de evaluacion, es
necesario que de alguna manera el resultado de la actividad se comente con el alumnado.
Lo que se proponia era hacer llegar al alumnado la version correcta de la actividad, que
no corregida, para que el alumnado por grupos sea el que la corrija. Es evidente que aqui
no se otorga, por lo tanto, una nota o una calificacion final, pues lo importante, y en lo
que debe hacer hincapié el o la docente, es que se reflexione sobre el trabajo realizado y
que haya autocritica sobre el rendimiento. Mas adelante, después de haber dado estos
pasos, el o la docente podra dar feedback descriptivo y constructivo, dando mas pie a la
reflexion si fuera posible, fomentando la evolucion del alumnado en sus procesos de

aprendizaje.
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5. Método de investigacion

Para este proyecto se realizo un analisis a partir de los datos obtenidos a través de
un cuestionario? como instrumento de obtencién de datos cuantitativos y cualitativos en
el que participaron 22 alumnos y alumnas de distintas especialidades de este master, el
Master en Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y

Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas.

La razon por la que se decidi6 pedir la participacion del alumnado de este méster
tiene que ver con la naturaleza del tema que se trata en este proyecto. Este es un proyecto
basado en la evaluacién como medio para fomentar la autonomia del alumnado, y se
considerd importante conocer el grado de dominio de este tema por parte de los
participantes, asi como su opinién y futura implicacion con lo que respecta a la autonomia

del alumnado se refiere.

Hubiese sido muy interesante haber contado con la participacion de profesorado
y alumnado de dentro del sistema educativo, pero las circunstancias en las que se llevaron
a cabo este proyecto, afectado por el estado de alarma por la pandemia de enfermedad por

Covid-19, hicieron imposible lograrlo.

2 https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1bFV6ChVLikUbvHzkzCpecenjU7EBUejY
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6. Analisis de encuestas sobre la autonomia del alumnado en la evaluacion

Como ya se ha comentado en este analisis, la autonomia del alumnado en los
procesos de ensefianza y aprendizaje se puede fomentar por medio de la evaluacion,
utilizando la autoevaluacion mayormente. Algunas de las competencias clave, tan
importantes en estos procesos, buscan que el alumnado logre desarrollarse de forma
autonoma a lo largo de su etapa educativa e incluso posteriormente, a lo largo de su vida,
en los diferentes tipos de contextos posibles. Esto es algo a lo que los docentes y nosotros
los futuros docentes no podemos dar la espalda. Por ello, este analisis requirié saber el
grado de conocimiento que el alumnado de este, el Master en Formacion del Profesorado
de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional vy
Ensefianzas de ldiomas, posee, ademas de su actitud ante esta forma de lograr que el
alumnado logre alcanzar un grado de autonomia donde sea responsable, reflexivo y
critico. Para ello, se realiz6 una encuesta. En ella participaron 22 alumnos y alumnas de

este master de distintas especialidades.

La primera pregunta del cuestionario fue de respuesta corta. Esta buscaba saber si
entre los participantes la evaluacion se tiene en cuenta como un medio del que se puede
hacer uso para fomentar la reflexion en el alumnado sobre sus procesos de aprendizaje.
10 participantes de 22 que fueron en total nombraron la evaluacion explicitamente en sus
respuestas. Ademas, entre estos 10, 4 nombraron la autoevaluacion como una posibilidad
y también fueron 4 los que nombraron como otra posibilidad la coevaluacion o la
evaluacion entre compafieros. De resto, de los otros 12 participantes, entre otras
cuestiones, nombraron la importancia de las reflexiones a viva voz por medio de debates
o discusiones en clase para intercambiar ideas y lograr al final apuntar a la consecucion

de esa autonomia.
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Gréfico 6: Segunda pregunta del cuestionario

2. ;Alguna vez has disenado actividades que incluyan la autoevaluacion?

22 respuestas

® si
® No

En la segunda pregunta del cuestionario, el 68,2%, 15 participantes, reconoce
haber disefiado actividades que incluyesen la autoevaluacion como uno de los tipos de
evaluacion. Por otro lado, el 31,8%, 7 participantes, reconoce no haber incluido la
autoevaluacion en ninguna de las actividades que haya disefiado, ya sea en su paso por el
master o en su carrera profesional como docente. Sin embargo, es importante destacar
que en otra pregunta del cuestionario, la cual buscaba conocer si a los participantes les
gustaria incluir la autoevaluacién como forma de evaluacion en las actividades que
disefien en el futuro, un 77,3%, 17 participantes, dijeron que si, y un 22,7%, 5

participantes, dijeron que tal vez. Ningtin participante marco la opcion de “no”.

Gréfico 7: Décima pregunta del cuestionario

10. Después de haber completado este cuestionario, ;te animarias a utilizar formas de evaluacion
que fomenten la autonomia del alumnado?

22 respuestas

® si
® No

Tal vez
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En el grafico 2, se pueden ver los resultados de la décima pregunta. Esta pregunta
se dejo para el final del cuestionario para comprobar que si después de contestar a todas
las preguntas, las cuales apuntaban al uso de la evaluacién para fomentar la autonomia
del alumnado, su vision sobre este tema habria cambiado. Para este estudio es un resultado
positivo. No hay ni un solo participante que haya contestado que no, y aunque habia
algunos que nunca habian usado los métodos evaluativos con este fin, parece que vieron

las ventajas que esto tiene con respecto al alumnado y a su aprendizaje.

En general, los participantes del cuestionario parecen estar al tanto de las ventajas
que la evaluacion puede aportar al alumnado. Otra de las preguntas de respuesta corta en
el cuestionario, la tercera pregunta, buscaba saber precisamente eso, qué era lo que los
participantes creian que la autoevaluacion aportaba. Todas las respuestas que dieron son
correctas de una manera u otra. De las 22, 1 respuesta parece un poco vaga, una que dice
que la autoevaluacion sirve para “mejorar el proceso de aprendizaje”, pero, en teoria,
tampoco es incorrecta, porque al final siempre se busca eso. Muchas de las otras
respuestas hablan de ser consciente de los errores, reflexionar sobre ellos y avanzar en el
aprendizaje y otras simplemente dicen de avanzar en el aprendizaje, formar parte del

aprendizaje, etc. Ninguno se equivoca, asi que es sefial de que conocen este método.

Gréfico 8: Cuarta pregunta del cuestionario

4. ;Crees que la autoevaluacion es importante en los procesos de aprendizaje?

22 respuestas

® si
® No

Como se puede ver en el Grafico 3 arriba ilustrado, el 100% de los participantes
creen que la autoevaluacion es importante en los procesos de aprendizaje. Ello puede
deberse a que crean que sirve para fomentar la autonomia del alumnado, la cual los ayuda
a mejorar su aprendizaje, tal y como dijeron en las respuestas cortas en la tercera pegunta

arriba mencionada.
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Gréfico 9: Octava pregunta del cuestionario

8. ;Consideras que la autoevaluacion fomenta la motivacion?
22 respuestas

®si
® No

i)

Este grafico 4 arriba ilustrado, muestra que otra de las cuestiones en las que este
estudio y la gran mayoria de participantes del cuestionario coinciden, es que la
autoevaluacion fomenta la motivacion del alumnado. Tan solo un 9,1%, 2 participantes,
no lo consideran asi. Esto puede deberse a que no conocen de primera mano este tipo de
evaluacion, no habiéndola incluido en las actividades que haya disefiado, por ejemplo.

Otra de las cuestiones que se han discutido mucho en esta investigacion, es el
hecho de que cuando el alumnado practica su autonomia dentro de sus procesos de
aprendizaje, algunas competencias clave entran en juego. Las dos competencias que mas
se han nombrado hasta ahora han sido las de Aprender a Aprender y la de Sentido de la

Iniciativa y Espiritu Emprendedor.

Gréfico 10: Novena pregunta del cuestionario

9. Selecciona las competencias que consideras que puede desarrollar el alumnado a través de la
autoevaluacion.

22 respuestas

Comunicacién linglistica

Competencia matematica y
competencias b...

Competencia digital
Aprender a aprender

Competencias sociales y civicas

Sentido de iniciativa y espiritu
empren...
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En el grafico 5 arriba ilustrado, se puede ver que el 100% de los 22 participantes
del cuestionario creen que la competencia de Aprender a Aprender se desarrolla a traves
de la autoevaluacion. La siguiente competencia mas seleccionada es la de Sentido de la
Iniciativa y Espiritu Emprendedor, con un 81,8%, 18 participantes. Sin embargo, resulta
muy interesante para este estudio ver que todas las competencias fueron seleccionadas.
Esto quizés se deba a que no se restringié el nimero de opciones que se podian
seleccionar. A lo mejor, si se hubiesen restringido el niUmero de respuestas a 2, estas dos
competencias hubiesen seguido siendo las méas seleccionadas. También se puede deber a
que haya todavia ciertos aspectos de este tipo de evaluacion que se desconozcan, y que
algunos de los participantes que no habian utilizado nunca la autoevaluacion en su
docencia, no estuviesen seguros de qué competencias son las que mas se fomenta con

ella.
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7. Conclusiones

Este proyecto ha realizado un repaso tedrico de cuestiones muy relevantes sobre
la evaluacion en la docencia. Al establecer el foco de atencion en como esta podria hacer
frente a la necesidad de fomentar la autonomia del alumnado, se ha llegado a la conclusion
de que es totalmente viable. La propuesta de actividades disefiadas atendiendo al trabajo
de tantos autores de los que se hace mencion en la primera parte del proyecto y a la

legislacion espafiola y canaria educativa vigente, materializa esa viabilidad.

Cada una de las actividades es unica en si misma, sin embargo, lo que este
proyecto deseaba destacar con ellas, no eran tanto esas diferencias en su apariencia, sino
las similitudes en los objetivos que buscan. La eleccion de contenidos y criterios de
evaluacion funciona para que no solo se ponga en préactica el idioma del inglés, sino para
que se ponga en practica la capacidad del alumnado de tomar las riendas de sus procesos
de aprendizaje, siendo asi protagonista de este. Con relacion a las competencias clave,
esta claro que las actividades al final también haran uso de aquellas que tienen que ver
mas con la comunicacion linglistica, por ejemplo, sin embargo, las otras dos
competencias a las que se les ha querido dar mas importancia en este proyecto, funcionan

también perfectamente dentro.

El cuestionario que se realiz0 y analiz6 en este proyecto corrobord en gran
medida la relevancia del papel de la evaluacion en el desarrollo del alumnado hacia una
vida en sociedad plena, critica y madura. Los y las participantes dejaron claro que es un
tema importante, y este proyecto ve como positivo que, aunque algunos y algunas
participantes no hayan hecho hincapié en esta posibilidad que la evaluacion ofrece dentro
de las actividades que han disefiado, estén dispuestos y dispuestas a pensarselo en el

futuro.

El uso del instrumento de obtencion de datos hubiese aportado resultados mas
significativos si se pudiese haber usado en otras circunstancias con mas participantes de
dentro del master o de dentro del sistema educativo. Sin embargo, aunque hubiese sido
beneficioso para el proyecto, el papel que juega dentro de este es mas bien de

acompafnamiento a la propuesta de actividades.

Este proyecto ha motivado el planteamiento de un vinculo entre la evaluaciony la
autonomia del alumnado. Un vinculo para ahora y para el futuro del que solo se sacan

beneficios.

54



8. Referencias bibliogréaficas

Alcaraz Salarirche, N. (2014). Un viejo trio de conceptos: aprendizaje,
curriculum y evaluacion. Aula De Encuentro, 16(2).
https://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/ADE/article/view/1771

Antlnez, S., Del Carmen Martin, L. M., Imbernon, F., Parcerisa, A. y Zabala, A.
(2009). Del proyecto educativo a la programacion de aula : el qué, el cuando y
el como de los instrumentos de la planificacion didactica. Barcelona: Grao.
Arjona Fernandez, M. L. (2010). Importancia y elementos de la programacién
didactica. Hekademos: Revista Educativa Digital, (7), 5-22.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3745653

Black P. y William D. (1998). Assessment and Classroom Learning. Assessment
in Education: Principles, Policy & Practice. 5(1), 7-74. DOI:
10.1080/0969595980050102

Broadfoot, P., Daugherty, R., Gardner, J., Harlen, W., James, M. y Stobart, G.
(2002). Assessment for Learning: 10 Principles. Research-based principles to
guide classroom practice Assessment for Learning.
https://www.researchgate.net/publication/271849158 Assessment_for_Learning
_10_Principles_Research-
based_principles_to_guide_classroom_practice_Assessment_for_Learning
Cabrera Rodriguez, F. A. (2011). Técnicas e instrumentos de evaluacién: una
propuesta de Clasificacion. REIRE. Revista d'Innovacio i Recerca en Educacio,
4(2), 112-124. https://doi.org/10.1344/reire2011.4.2428

Carial de Leon, P. (2000). Las actividades de ensefianza: Un esquema de
clasificacion. Revista Investigacion en la Escuela, (40), 5-21.
https://idus.us.es/handle/11441/60181;jsessionid=6552FFOBBAGE46FC9557BD
OEF35C7039?

Centro Virtual Cervantes. (s.f.). Estrategias de aprendizaje. Diccionario de
términos clave de ELE
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/estrateqi

as.htm
Centro Virtual Cervantes. (s.f.). Estrategias cognitivas. Diccionario de términos
clave de ELE

55


https://doi.org/10.1344/reire2011.4.2428
https://idus.us.es/handle/11441/60181;jsessionid=6552FF0BBA6E46FC9557BD0EF35C7039?
https://idus.us.es/handle/11441/60181;jsessionid=6552FF0BBA6E46FC9557BD0EF35C7039?

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/estratco

g.htm
Centro Virtual Cervantes. (s.f.). Estrategias de comunicacion. Diccionario de

términos clave de ELE

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/estratco

m.htm

Centro Virtual Cervantes. (s.f.). Estrategias metacognitivas. Diccionario de
términos clave de ELE
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/estratme
t.htm

Centro Virtual Cervantes. (s.f.). Estrategias socioafectivas. Diccionario de
términos clave de ELE

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/estratso

cioaf.htm

Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de
Canarias. (2010, 22 de julio). DECRETO 81/2010, de 8 de julio, por el que se
aprueba el Reglamento Orgénico de los centros docentes publicos no
universitarios de la Comunidad Auténoma de Canarias. Boletin Oficial de
Canarias num. 143. http://www.gobiernodecanarias.org/boc/2010/143/001.html

Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de
Canarias. (2016, 15 de julio). DECRETO 83/2016, de 4 de julio, por el que se
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato
en la Comunidad Auténoma de Canarias. Boletin Oficial de Canarias num.
2395. http://www.gobiernodecanarias.org/boc/2016/136/001.html

Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes. Gobierno de
Canarias. (2020, 6 de febrero). Kit basico para evaluar y calificar.
https://www.gobiernodecanarias.org/educacion/web/ensenanzas/kit_evaluar_cali
ficar/index.html

Diaz Barriga Arceo, F. y Hernandez Rojas, G. (2002). Estrategias docentes para
un aprendizaje significativo: una interpretacion constructivista. (2.2 ed.).
McGraw-Hill Interamericana.

Direccion General de Ordenacion, Innovacion y Promocién Educativa.

Consejeria de Educacion y Universidades. Gobierno de Canarias. (s. f.)

56


http://www.gobiernodecanarias.org/boc/2010/143/001.html

Orientaciones para la elaboracion de la Programacion Didactica.
http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/campus/doc/htmls/metodologias/p
dfs/unidad01.pdf?v=1

Garcia Salinas, J. (2010). Entrenamiento en estrategias de aprendizaje de inglés
como lengua extranjera en un contexto de aprendizaje combinado. Revista
Nebrija De Linguistica Aplicada a La Ensefianza De Lenguas, 4(8), 18-41.
https://doi.org/10.26378/rnlael48140

Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. (2013). Ley Organica 8/2013, de 9
de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. Boletin Oficial del Estado
n°. 295. https://www.boe.es/eli/es/lo/2013/12/09/8

Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. (2015). Orden ECD/65/2015, de 21
de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los
contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la educacion
secundaria obligatoria y el bachillerato. Boletin Oficial del Estado n°. 25.
https://www.boe.es/eli/es/0/2015/01/21/ecd65

Nuffield Foundation. (s.f.). The Assessment Reform Group. Project overview.
Consultado el 4 de abril de 2020.
https://www.nuffieldfoundation.org/project/the-assessment-reform-group
Orozco Jutoran, M. (2006). La evaluacion diagnostica, formativa y sumativa en
la ensefianza de la traduccion. En Varela, M. J. (Ed.), La evaluacién en los
estudios de traduccion e interpretacion (pp. 47-68). Bienza.

Parlamento Europeo y Consejo de La Unidn Europea. (2006). Recomendacién
del Parlamento Europeo y del Consejo de 18 de diciembre de 2006 sobre las
competencias clave para el aprendizaje permanente. Diario Oficial de la Union
Europea. (2006/962/CE). 30.12.2006. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ES/TXT/?uri=celex%3A32006H0962

Regier, N. (2012). Book two: 60 formative assessment strategies. Regier
Educational Resources.
https://portal.gssd.ca/public/mr3xg4k4nrxxq5dvfz4hg5lomg/Lists/SharedDocum
ents/Assessment/Formative%20Assessment%201deas-Natalie%20Regier.pdf
Rodriguez Diéguez, J. L. (2004). La programacion de la ensefianza : el disefio y

la programacion como competencias del profesor. Malaga: Aljibe

57



Ruiz De Zarobe, Y. (1997). Aprendizaje autbnomo en la adquisicion de
segundas lenguas. Didactica. Lenguay literatura, (9), 183-194.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=148714

Sosa Alonso, J. J., Vicente Cabrera, L. y De Vicente Cabrera, L. M. (2006).
Educacion Secundaria : Programacion didactica, programacion de aula y
unidad did&ctica : cuerpo de profesores de ensefianza secundaria : Comunidad

autonoma de Canarias. Madrid: CEP.

58



59



9. Anexos

9.1. Rubrica de Pen Pal activity

CRITERIO DE
EVALULACION

INSUFICIENTE (1/4)

SUFICIENTE/ BIEN (5/6)

NOTABLE (7/8)

7. Aplicar las estrategias mas

adecuadas para comprender el
sentido general, la informacion
esencial, los puntos e ideas
principales o los detalles
relevantes de textos, en formato
impreso o digital, con el fin de
responsabilizarse gradualmente
de su propio aprendizaje,
desarrollar su autonomia vy
aprovechar el enriquecimiento
mutuo  que  supone el
aprendizaje en grupo.

9. Aplicar las estrategias
adecuadas para redactar textos
breves y con estructura clara,
sean manuscritos, impresos o en
formato digital, con el fin de
responsabilizarse gradualmente
de su propio aprendizaje,
desarrollar su autonomia Yy
aprovechar el enriquecimiento
mutuo  que  supone el
aprendizaje en grupo.

Aplica con gran dificultad

o de forma incorrecta
algunas de las estrategias
para  comprender el
sentido  general, la
informacion esencial, los
puntos ¢ ideas principales
o los detalles relevantes
del texto resultante de la
comunicacion por
correspondencia.  Todo
ello le dificulta tomar el
control de su aprendizaje
y adquirir autonomia.

Aplica con gran dificultad,
de forma imprecisa las
estrategias adecuadas para
redactar los textos
resultantes de la
comunicacion por
correspondencia. Todo ello
le dificulta adquirir
autonomia, persistir en la
ejecucion de las tareas.

Aplica con relativa facilidad y

correccion, a  partir de
orientaciones, las estrategias

mas adecuadas para
comprender el sentido
general, la  informacion

esencial, los puntos e ideas
principales o los detalles
relevantes del texto resultante
de la comunicacion por
correspondencia. Todo ello
con el fin de adquirir
autonomia, mostrando
suficiente interés y
perseverancia.

Aplica con relativa facilidad y
precision, las  estrategias
adecuadas para redactar los

textos resultantes de la
comunicacion por
correspondencia. Todo ello
con el fin de adquirir
autonomia, mostrando
suficiente interés y
perseverancia.
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Aplica bastante
correccion,  fluidez vy
autonomia las estrategias
mas adecuadas para
comprender el sentido
general, la informacién
esencial, los puntos e ideas
principales o los detalles
relevantes del texto
resultante de la
comunicacion por
correspondencia. Todo ello
con el fin de adquirir
autonomia, mostrando
interés y perseverancia.

con

Aplica con bastante
precision, fluidez y
autonomia las estrategias
adecuadas para redactar los
textos resultantes de la
comunicacion por
correspondencia. Todo ello
con el fin de adquirir
autonomia, mostrando
interés y perseverancia.

SOBRESALIENTE (9/10)

Aplica con  correccion,
fluidez y de forma auténoma
las estrategias mas adecuadas
para comprender el sentido
general, la informacion
esencial, los puntos e ideas
principales o los detalles
relevantes del texto resultante
de la comunicacion por
correspondencia. Todo ello
con el fin de adquirir
autonomia, mostrando gran
interés y perseverancia.

Aplica con precision, fluidez
y de forma autébnoma las
estrategias adecuadas para
redactar los textos resultantes
de la comunicacion por
correspondencia. Todo ello
con el fin de adquirir
autonomia, mostrando gran
interés y perseverancia.



10. Aplicar a la comprension y
producciéon del texto los
conocimientos socioculturales
y sociolingiiisticos
significativos de los paises
donde se habla la lengua
extranjera, adaptando estos al
contexto en que se desarrollan,
respetar las  convenciones
comunicativas mas
elementales, mostrando un
enfoque intercultural y una
actitud de empatia hacia las
personas con cultura y lengua
igual o distinta, y desarrollar
una vision creativa y emocional
del aprendizaje propiciadora de
la motivacion y del
pensamiento efectivo y
divergente, con el fin de
identificar la lengua extranjera
como vehiculo para el
entendimiento entre los pueblos
y de contribuir al pleno
desarrollo personal, creativo y
emocional del individuo.

Aplica de manera
inadecuada los
conocimientos

socioculturales y

sociolinguisticos adecuados
al destinatario del texto
resultante de la
comunicacion por
correspondencia para la
comprension y produccién
de este en Lengua
Extranjera. Rara vez respeta

las convenciones
comunicativas mas
elementales.  Utiliza de
manera escasa la
correspondencia como
medio de crecimiento
personal, emocional,

académico y profesional,
demuestra una falta interés,
respeto y tolerancia hacia
otras realidades lingUisticas
y culturales, asi como
motivacion y creatividad en
su proceso de aprendizaje.

Aplica de manera suficiente
los conocimientos
socioculturales y
sociolingiiisticos adecuados al
destinatario del texto
resultante de la comunicacion
por correspondencia para la
comprension y produccion de
este en Lengua Extranjera.
Respeta con cierta regularidad
las convenciones
comunicativas mas
elementales. Utiliza si se le

sugiere la correspondencia
como medio de crecimiento
personal, emocional,
académico y profesional,

demuestra una falta interés,
respeto y tolerancia hacia
otras realidades lingiiisticas y
culturales, asi como
motivacion y creatividad en su
proceso de aprendizaje.
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Aplica de manera
adecuada los
conocimientos
socioculturales y
sociolingiiisticos

adecuados al destinatario
del texto resultante de la
comunicacion por
correspondencia para la
comprension y
produccion de este en
Lengua Extranjera.
Respeta habitualmente las
convenciones
comunicativas mas
elementales. Utiliza con
iniciativa la
correspondencia  como
medio de crecimiento
personal, emocional,
académico y profesional,
demuestra
frecuentemente  interés,
respeto y tolerancia hacia
otras realidades
lingliisticas y culturales,
asi como motivacion y
creatividad en su proceso
de aprendizaje.

Aplica de manera muy

adecuada los
conocimientos
socioculturales y
sociolingiiisticos

adecuados al destinatario
del texto resultante de la
comunicacion por
correspondencia para la
comprension y produccion
de este en Lengua
Extranjera. Respeta con
firmeza las convenciones
comunicativas mas
elementales. Utiliza con
constante  iniciativa la
correspondencia como
medio de crecimiento
personal, emocional,
académico y profesional,
demuestra constantemente
interés, respeto y tolerancia
hacia otras realidades
lingiiisticas y culturales, asi
como motivacion y
creatividad en su proceso
de aprendizaje.
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